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RESUMO

A incluséo escolar atualmente é fomentada pela legislacdo em vigor, e constitui
fator determinante das politicas publicas educacionais em todos 0s niveis.
Quando falamos nas pessoas do Transtorno do Espectro Autista (TEA), néo
estamos falando s6 de inclusdo, mas da compreensdo do autismo como uma
deficiéncia que marca os debates em torno das formas possiveis dessa
populacao, serem contempladas no rol de agdes e servigos para um atendimento
integral. Objetivamos desenvolver como Produto Educacional, um protétipo de
prontuario eletrdbnico e uma cartilha informativa e digital de mediacdo aos
Acompanhantes Terapéuticos/Mediadores escolares para aprendizagem dos
alunos com Transtorno do Espectro Autista, do Ensino Técnico Integrado ao
Médio do Instituto Federal da Paraiba, campus Jodo Pessoa, fundamentada na
Educacédo Profissional e Tecnoldgica - EPT, no ambito da educacéo inclusiva,
nos espacos formais de aprendizagem. O estudo foi realizado por meio de uma
pesquisa de natureza aplicada, inicialmente por levantamento de campo, quanto
a sua tipologia foi uma pesquisa exploratoria e descritiva, com abordagem
qualitativa e quantitativa. Participaram da pesquisa o0s Acompanhantes
Terapéuticas / Mediadores escolares e gestores dos setores responsaveis por
implementar os produtos educacionais do IFPB campus Jodo Pessoa,
selecionados por meio da técnica ndo probabilistica por conveniéncia. Como
incluséo os profissionais precisavam trabalhar, ou ja terem acompanhado alunos
com TEA. Os instrumentos utilizados na pesquisa foram, um questionario sécio
demografico e um questionario semiestruturado com questbes abertas e
fechadas referentes aos trabalhos exercidos pelos profissionais mencionados
acima, frente & demanda do aluno autista. J4 com aprovacéo do Comité de Etica,
a pesquisa foi respondida por uma plataforma virtual de modo individual. A
analise dos dados foi executada através do programa SPSS com uso da
estatistica descritiva e a Analise de Conteudo Bardin (2011) e escala Likert
(1932). O resultado dessa pesquisa gerou uma maior compreensao do processo
de apoio, registro e fluxo no atendimento aos alunos com TEA, favorecendo o
ensino-aprendizagem e a inclusdo entre os publicos-alvo dessa pesquisa.
Consideramos que no viés da sondagem até a avaliagdo dos produtos
educacionais, obtemos relevancia significativa da proposta para a EPT.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Acompanhantes Terapéuticas;
Ensino-aprendizagem; Educacéo Inclusiva; EPT.



ABSTRACT

School inclusion is currently encouraged by current legislation, and is a
determining factor in public educational policies at all levels. When we talk about
people with Autism Spectrum Disorder (ASD), we are not just talking about
inclusion, but about understanding autism as a disability that marks the debates
around the possible ways for this population to be included in the list of actions
and services for a comprehensive care. We aim to develop as an Educational
Product, a prototype of an electronic medical record and an informative and digital
mediation booklet for Therapeutic Companions/School Mediators for the learning
of students with Autism Spectrum Disorder, from Integrated Technical Education
to Secondary Education at the Federal Institute of Paraiba, Jodo Pessoa campus,
based on Professional and Technological Education - EPT, within the scope of
inclusive education, in formal learning spaces. The study was carried out through
applied research, initially through a field survey, in terms of its typology it was an
exploratory and descriptive research, with a qualitative and quantitative
approach. Therapeutic Companions / School Mediators and managers from the
sectors responsible for implementing the educational products of the IFPB
campus Jodo Pessoa, selected through the non-probabilistic technique for
convenience, participated in the research. For inclusion, professionals needed to
work with, or have already supported, students with ASD. The instruments used
in the research were a socio-demographic questionnaire and a semi-structured
guestionnaire with open and closed questions referring to the work carried out by
the professionals mentioned above, in response to the demand of the autistic
student. With approval from the Ethics Committee, the survey was completed
individually via a virtual platform. Data analysis was performed using the SPSS
program using descriptive statistics and Bardin Content Analysis (2011) and
Likert scale (1932). The result of this research generated a greater understanding
of the process of support, registration and flow in assisting students with ASD,
favoring teaching-learning and inclusion among the target audiences of this
research. We consider that from the survey to the evaluation of educational
products, we obtain significant relevance of the proposal for EPT.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; Therapeutic Companions; Teaching-
learning; Inclusive education; EPT.
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1 INTRODUCAO

A principal motivagdo para sustentar o presente trabalho, reside na
importancia que o tema possui para a sociedade atual, sendo considerado
necessario no ambito educacional, para o cuidado com a subjetividade do
acompanhante e a triade formacao-formalizacéo-profissionalizacdo da atividade
desenvolvida pelos Acompanhantes Terapéuticos — AT e/ou mediadores
escolares, junto aos alunos com Transtorno do Espectro Autista - TEA, nos
espacos formais do Instituto Federal da Paraiba - IFPB, campus Jodo Pessoa.

A sociedade é regida por diferencas, mas a mesma néo sabe lidar com
essa dissemelhanca. A familia tem grande importancia para o inicio do processo
de socializacéo e adaptacéo do individuo, mas a escola é vista como o principal
meio de encontro e socializacdo das partes divergentes, e o papel dela nesse
momento € o de quebrar as barreiras que estdo impostas quanto ao “ser
diferente” e comecar a pensar na harmonia do todo. A escola precisa estar apta
para lidar com uma demanda que nao seja a “padrao” imposta pela sociedade.
Para isso € necessario que se tenha uma renovacao no sistema educacional da
atualidade.

Menezes, Oliveira e Silva (2013, p. 3) afirmam que

as barreiras impostas pela deficiéncia sdo assim, condicionadas pelas
relagfes que a sociedade estabelece como padrdes ao convivio social.
A crianca e o adolescente s6 percebem o peso de sua deficiéncia a
partir do momento que é confrontada a ser como uma crianga normal.

Por esse motivo, torna-se necessario capacitacées por parte das escolas,
para lidarem com tal demanda.

Podemos afirmar que estudar a atuagcdo dos acompanhantes
terapéuticos/mediadores escolares no processo de inclusdo escolar dos alunos
com Transtorno do Espectro Autista - TEA, a partir do entendimento de sua
func@o mediadora, aprofunda a compreensao como praticas inclusivas, cada vez
mais proxima dos atores envolvidos no processo escola-familia-sociedade.

Resgatar os estudos sobre as condi¢des de inclusao dos alunos com TEA
no ensino médio integrado, desperta em toda a comunidade académica em
especial nas relacbes sociais dentro e fora do ambiente escolar, 0s

conhecimentos a respeito do coletivo e no individual.
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Considerando os contextos politicos e econdmicos atuais, essa tematica
pode funcionar como um catalizador para mudancas. Vislumbrando assim,
espacos com possibilidades de apoio (cognitivo, motor, fisico e emocional) aos
futuros alunos com deficiéncia em seus meios académicos de aprendizagem.

Dialogar sobre inclusdo escolar, significa ir muito além dos aparatos legais
gue a embasam (Declaracdo de Salamanca, 1994; Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, 1996; Parametros Curriculares Nacionais, 1997; Decreto n°
7.611, 20111, dentre outros documentos secundarios), pois envolve entender a
complexidade da dinamica escolar, com suas légicas de acdo Sarmento (2001),
com o enfrentamento do bindmio inclusdo/exclusdao Skliar (2002), bem como,
considerar os discursos construidos historicamente sobre o direito a educacao
inclusiva.

Discutir sobre uma pratica pouco debatida é sempre um desafio: o
Acompanhamento Terapéutico (AT) e a mediagao escolar, junto aos alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), no ensino médio integrado, refere-se ao
trabalho de profissionais que possuem formacao de base em diversas areas
sobretudo (psicélogos ou pedagogos), que trabalham em ambientes escolares,
a fim de ajudar no processo de aprendizagem de pessoas com deficiéncia.

A tematica insere-se no contexto previsto na linha de Praticas Educativas
em Educacao Profissional e Tecnoldgica -EPT, que compde o Programa de Pés-
Graduacdo em Educacao Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), delineando na
pretensdo de fundamentacdo no Macroprojeto previsto como a Inclusdo e
diversidade em espacos formais e ndo formais de ensino na EPT, propensa aos
espacos formais e ndo formais visto que, de acordo com a andlise da LDB
n°9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao), observa-se que, o conceito
de educacdo engloba processos formativos que ocorrem em outros espacos,
além do processo de escolarizacao formal, estabelecido no artigo 1° que:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de

ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacbes da
sociedade civil e nas manifesta¢fes culturais (Brasil, 1996, p.7).

! Disponivel em: (https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ at02011-2014/2011/decreto/d7611.htm).
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Ou seja, 0s processos organizacionais da sociedade civil constituem a
possibilidade de o conhecimento ser adquirido em outros espacos, traduzidos
em espacos nao formais de educacéao.

Dessa forma, a educagdao ndo formal pode ser definida como a que
proporciona a aprendizagem de contetdos da escolarizacéo formal em espacos
nao formais. De acordo com Libaneo (2018, p. 89), refere-se aquelas “atividades
com carater de intencionalidade, porém com baixo grau de estruturacdo e
sistematizacdo, implicando certamente em relacdes pedagdgicas, mas nao
formalizadas”. Portanto, atividades de praticas educativas sociais desenvolvidas
de forma direcionada e com um objetivo definido.

A intencao local, foi de desenvolver um produto que gerasse impacto
social em territério, com aplicacdo na educacado profissional, pelo fato de ao
objetivo do programa, estar centrado na formacdo humana. Sendo assim, o
alcance precisou ser hibrido devido ao periodo migratério do isolamento ao
retorno a normalidade ou presencialidade, momento que se viveu de 2019 a
2022, de Pandemia e consequentemente de Isolamento Social. Com
conseqguéncias incalculaveis, inclusive no que tange ao ensino e aprendizagem.

Para tanto, este estudo busca sanar algumas duvidas por meio de
pesquisas sobre 0os acompanhantes terapéuticos e a inclusdo dos alunos com
TEA, do ensino integrado.

Sendo assim, formulou-se o seguinte problema: Como se apresenta a
mediacdo do processo formativo de Acompanhantes Terapéuticos com o0s
alunos com Transtorno do Espectro Autista no IFPB, campus Jodo Pessoa? A
partir desse problema, delimitamos o objetivo geral dessa investigagdo, que
consiste em: compreender a atuacdo de acompanhantes terapéuticos no
processo de inclusédo escolar dos alunos com TEA, a partir do entendimento de
sua funcdo mediadora. Como objetivos especificos foram realizadas
investigagBes, inicialmente por levantamento bibliografico, sobre o
comportamento dos alunos com TEA; investigamos ainda, as condicfes de
inclusdo dos alunos com TEA, mediadas pelo acompanhante
terapéutico/mediador no seu contexto escolar; identificamos as estratégias de
mediacao utilizadas pelo acompanhante terapéutico/mediador no processo
formativo do aluno com TEA do Ensino Médio Integrado; efetuamos ainda no

estado da arte, uma pesquisa, a nivel nacional, sobre o TEA e tendéncias futuras
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para a mediacao, por meio dos produtos educacionais, e seus impactos ao longo
da histéria para os envolvidos no processo formativo dos alunos do espectro
autista. Essa pesquisa gerou publicacdo em revista cientifica, a qual é citada
durante o trabalho. Além disso, foram desenvolvidos dois Produtos
Educacionais, com o intuito de contribuir e apoiar o processo formativo, aplicado
pelos Acompanhantes Terapéuticos /mediadores escolares para os estudantes
com TEA, do Instituto Federal da Paraiba, campus Jodo Pessoa.

Ancorado na metodologia de pesquisa quanti-qualitativa e no referencial
tedrico-metodoldgico de diversos autores, que serdo citados no decorrer do
texto, o trabalho esta organizado em seis partes, sendo: parte um - introducéo;
parte dois - referencial teérico, dividido por quatro titulos, e um subtitulo no quarto
titulo. Sendo assim discriminado:

O primeiro titulo faz uma abordagem tedrica do Ensino Profissional
Integrado, no que se refere ao ensino integrado.

O segundo titulo levanta uma discussdo necessaria sobre a inclusédo
educacional, abordando a legislacao sobre o cenario atual.

O terceiro titulo, nos leva a entender o universo Transtorno do Espectro
Autista, com um recorte histérico, e suas variaveis que interferem no processo
de ensino e aprendizagem.

O quarto titulo apresenta o papel dos ATs na formacao dos alunos com
TEA, como suporte ao processo de inclusdo aos alunos com autismo do IFPB,
campus Jodo Pessoa. E para isso, abordou-se, aproximac¢des do Acompanhante
Terapéutico, com a Escola e, ainda, a mediacdo do profissional para
aprendizagem do aluno com TEA.

O aporte metodolégico do estudo, como jA mencionado, é quanti-
qualitativo, com uso da tipologia, exploratoria-descritiva. A metodologia, assim
como 0s participantes e os procedimentos gerais utilizados na pesquisa, sdo o
conteldo da parte trés.

A parte quatro, estd dividida por trés titulos, e dois subtitulos,
apresentando, o produto educacional: o prontuario, a estrutura desse prontuario,
depois a cartilha e a estrutura da cartilha, e por fim, a apresentacao dos produtos.

A parte cinco, culmina na apresentacdo de resultados e discussodes,

atraveés de relatos e seus resultados, diante da pesquisa aplicada aos gestoras
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nos servicos Departamento De Assisténcia Estudantil - DAEST e Coordenacéao
de Assisténcia as Pessoas com Necessidades Especificas - COAPNE.

Na parte seis, as consideracdes finais sobre o trabalho desenvolvido,
apontando algumas constatacfes que a pesquisa permitiu realizar bem como,
alguns encaminhamentos para aplicacdes praticas e futuras investigagoes.

Apoés essa estruturacao, apresentou-se ainda as referéncias para servir

de base as pesquisas futuras, assim como os apéndices e anexos.



21

2 REFERENCIAL TEORICO

A proposta desse capitulo € discutir o Ensino Profissional Integrado- EPT,
tendo como base um breve levantamento historico, enfatizando o papel da
educacao no viés da educacdo emancipadora para a construcéo de individuos
omnilaterais. No decorrer do capitulo, serd explanado, sobre a incluséo
educacional, diante de uma abordagem da legislagdo sobre o cenario atual,
trazendo um recorte sobre o TEA no contexto historico e conceitual, com foco no

papel dos ATs na formacao dos referidos estudantes, do IFPB.
2.1 ENSINO PROFISSIONAL INTEGRADO

A concepcéao da palavra “Educacgao” vem, do latim da palavra educare, que
tem significado abrangente, e que ndo abarca somente os aspectos escolares,
aprendizagem e instituicdo de ensino, mas sim tudo que esta relacionado ao
desenvolvimento humano integral, como, por exemplo, os campos social e
pessoal Carvalho (2018).

Isto posto, trazemos para reflexdo, que o surgimento da educacéo no
Brasil, se deu a partir da relacdo entre a igreja catélica e o Estado, que, no
periodo de 1549 e 1759, com a companhia de Jesus, foi formada por Santo
Inacio de Loyola, juntamente com outros padres que desempenharam o papel
de professores, que tinham o objetivo da catequizagdo dos indigenas e dos
colonos. Ou seja, esse movimento foi resultado do periodo colonial, que por sua
vez, deixou um marco na histéria da educagao no Brasil, conforme Rosario e

Melo (2015) referem que:

As escolas e colégios jesuitas, subsidiados pelo Estado portugués, se
obrigavam a formar gratuitamente sacerdotes para a catequese,
instruir e educar os indigenas, os mamelucos e os filhos dos colonos
brancos. O estudo é encarado como fundamental, um espaco para a
guerra de ideias contra o protestantismo e na preservagéo dos valores
morais e na difusdo da cultura cristd europeia (Do Roséario e Melo,
2015, p.384).

A catequizagao dos indigenas, apor meio de atividades que envolviam a
leitura, escrita, cantigas, entre outras atividades, realizadas pelos jesuitas como
os outros estudiosos, demonstravam interesse em estudar a area da educacéao
e publicar livros falando sobre a tematica e sobre assuntos relacionados ao
desenvolvimento, aprendizagem dos indigenas, diferencas entre indigenas e

europeus, importancia dos jogos na aprendizagem, demonstrando o carater
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psicoldgico e educacional destes materiais Correia e Campos (2004).

Na metade do século XX, chegava ao Brasil um movimento educacional
chamado Escola Nova, que trouxe impactos econdmicos, sociais e politicos.
Esse movimento tinha diversos principios que eram fortemente contra as escolas
tradicionais, defensoras de um ensino autoritario e de um aluno que assumisse
um papel passivo durante o processo de aprendizagem. Isso porque, a Escola
Nova visava o desenvolvimento do espirito critico, a autonomia dos alunos, e
estimulava os trabalhos manuais que auxiliavam no desenvolvimento da
criatividade, e o ensino era pensado de forma a ser levado também para fora da
sala de aula Alves (2010).

Ja em 1909, Nilo Pecanha assinou o Decreto n°® 7.566 em 23 de setembro,
criando as “Escolas de Aprendizes e Artifices”. Em 1927, através do Decreto n°
5.241, definiu que “o ensino profissional é obrigatério nas escolas primarias
subvencionadas ou mantidas pela Uniao”.

Na Constituicdo Federal de 1937, promulgada pelo Governo Getulio
Vargas, onde tratou da educagao profissional e industrial, no Art. 129. enfatizou
o dever do Estado e definindo que as industrias e os sindicatos econdmicos
deveriam criar escolas de aprendizes na esfera da sua especialidade. Contudo,
a Lei n°® 3782, de 13 de janeiro de 1937, transformou as escolas de aprendizes e
artifices mantidas pela Unido, em Liceus Industriais e instituiu novos Liceus, para
propagacao nacional “do ensino profissional, de todos os ramos e graus” (Brasil,
1937, p.5)

O ano de 1942 foi marcado por relevantes decretos; o primeiro, Lei n°
4.073, de 30 de janeiro de 1942, conhecido como Lei Organica do Ensino
Industrial, o qual, definiu que o ensino industrial seria ministrado em dois ciclos:
o primeiro ciclo, abrangendo o ensino industrial basico; o ensino de mestria; o
ensino artesanal e a aprendizagem. Ja o segundo ciclo, compreenderia 0 ensino
técnico e o ensino pedagdgico. Nesse mesmo ano, o Decreto n°® 4.127/42, vem
para estabelecer, as bases de organiza¢ao da rede federal de estabelecimentos
de ensino industrial, constituida de escolas técnicas, industriais, artesanais e de
aprendizagem, extinguindo os Liceus Industriais, transformando-os em Escolas
Industriais e Técnicas, as quais, passaram a oferecer formacéao profissional nos

dois ciclos do ensino industrial. Foi ainda em 1942, que foi criado o Senai

2 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1930-1949/10378.htm
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(Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial) pelo Decreto n°® 4.048, de 22 de
janeiro de 1942.

No ano de 1946, foi criada a Lei Organica do Ensino Agricola, n® 9.613, com
a finalidade de tratar dos estabelecimentos de ensino agricola federais. Além
disso, também foi criado o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial —
Senac, pelo Decreto n°® 8.621, de 10 de janeiro de 1946. A Constituicao® desse
mesmo ano, definiu que “as empresas industriais e comerciais s&o obrigadas a
ministrar, em cooperagao, aprendizagem aos seus trabalhadores menores, pela
forma que a lei estabelecer, respeitados os direitos dos professores” (Brasil,
1946, p.37).

Somente em 1959, é que foram instituidas as Escolas Técnicas Federais
como autarquias, a partir das escolas industriais e técnicas mantidas pelo
Governo Federal. Dois anos depois, em 20 de dezembro de 1961, foi promulgada
a Lei n° 4.024/61. Essa foi a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB), que permitiu que concluintes de cursos de educacao
profissional, organizados nos termos das Leis Organicas do Ensino Profissional,
pudessem continuar os estudos no Ensino Superior. Em 1967 as fazendas-
modelo foram transferidas do Ministério da Agricultura para o Ministério da
Educacdo (MEC), e passaram a ser denominadas escolas agricolas; um ano
depois, a Lei Federal n® 5.540, de 28 de novembro de 1968 permitiu a oferta de
cursos superiores destinados a formagao de tecndlogos.

A Lei n° 5.692/71, definiu que todo o ensino de segundo grau, hoje
denominado ensino médio, deveria conduzir o educando a conclusdo de uma
habilitacao profissional técnica ou, de auxiliar técnico (habilitacdo parcial). Com
isso, o inicio dos Centros Federais de Educagao Tecnoldgica (Cefets), em 1978,
as Escolas Técnicas Federais do Parana, do Rio de Janeiro e de Minas Gerais
foram transformadas em Cefets, pela Lei n°® 6.545, de 30 de junho.

Dando continuidade aos marcos histéricos, em 1982 a Lei n® 7.044, que por
sua vez, reformulou a Lei n°® 5.692/71 e retirou a obrigatoriedade da habilitagéo
profissional no ensino de segundo grau. Em 1991, o Servico Nacional de
Aprendizagem Rural (Senar) foi criado pela Lei n® 8.315, de 23 de dezembro de
1991, nos termos do art. 62 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias,

em formato institucional similar ao do Senai e do Senac.

3 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao46.htm
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E somente no governo de Itamar Franco em 1994, foi instituido o Sistema
Nacional de Educacao Tecnoldgica, integrado pela Rede Federal e pelas redes
ou escolas congéneres dos Estados, dos Municipios e do Distrito Federal. Na
Rede Federal houve transformacéo gradativa das escolas técnicas federais e
das escolas agricolas federais em Cefets (Centros Federais de Educagao
Tecnoldgica). Segundo a Lei n° 8.948/94, Art. 1°, paragrafo, 2°, a instituicdo do
Sistema Nacional de Educagao Tecnologica teve como finalidade permitir uma
melhor articulacdo da Educacdo Tecnoldgica, em seus varios niveis, entre suas
diversas instituicoes, entre estas e as demais da Politica Nacional de Educacéo,
aléem de sua integragdo com os diversos setores da sociedade e do setor

produtivo. No entanto, conforme entendimento de Garcia e Lima Filho (2004),

[...] a proposta do MEC, na medida em que definia uma estrutura de
educagao tecnoldgica especifica e paralela, se colocava em sentido
oposto a concepgéo do sistema nacional de educagéo, presente no
projeto de LDB que se encontrava em discussdao no Congresso
Nacional e que previa a integracdo e articulagdo dos niveis e
modalidades educacionais em um sistema Unico, dando-lhe uma
dimenséo de totalidade (Garcia e Lima Filho, 2004, p. 19).

Desse modo, a proposigcao do Sistema Nacional de Educagao Tecnolégica
constituiu-se em uma iniciativa que corroborou com o histérico distanciamento
entre Educacgao Profissional e Educacdo Propedéutica, caminhando, portanto,
na direcdo da dualidade estrutural da educacao brasileira.

Segundo Saviani (2001), a partir dos anos 90, ocorreu uma guinada de
rumos da educacao brasileira e, assim, acabou resultando na LDB, Lei 9394/96.
Para o ambito da educacéao profissional, ela a restringe aos artigos, 39 e 42 e
considera-a como uma modalidade de educagéo, cujo custeio ndo se encontra
sob a responsabilidade de qualquer instancia governamental. E a educagao
profissional, “tornou-se 6rfa do dever do estado em matéria de financiamento e
sua responsabilidade ficou diluida” (Cury, 2002, p.25)

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) consideram que o Decreto 2.208/97 era
‘ilegal” ao determinar a separagdo entre o ensino médio e a educagao
profissional, pois contrariava as determinagdes da LDB 9.394/96, que no seu
artigo 40 prescreve: “[...] A educacgdo profissional serd desenvolvida em

articulagdo com o ensino regular [...]".

Do ponto de vista do conceito, formagéo integrada significa mais do
que uma forma de articulagdo entre ensino médio e educagéo
profissional. Ela busca recuperar, no atual contexto histérico e sob uma
especifica de correlagdo de forgas entre as classes, a concepgao de
educagao politécnica, de educagdo omnilateral e de escola unitaria,
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que esteve na disputa por uma nova LDB na década de 1980 e que foi
perdida na aprovagao da Lei n. 9.394/96. Assim, essa expressao
também se relaciona com a luta pela superagao do dualismo estrutural
da sociedade e da educacéo brasileira, a divisdo de classes sociais, a
divisdo entre formacao para o trabalho manual ou para o trabalho
intelectual, e em defesa da democracia e da escola publica (Ciavatta,
2014).

No caso da formacgao integrada, a educacgéao e a educacao profissional sao
homogéneas nesse processo, portanto, ndo se separam para o trabalho seja no
ambito da formacéo inicial, tecnologica ou superior. Segundo Ciavatta (2014),
isso significa que é o trabalho como principio educativo, no sentido de superar a
dicotomia trabalho manual/intelectual, incorporando a dimenséo intelectual ao
trabalho produtivo e formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidadaos.

Analisando, entdo, a natureza da formacéao integrada a partir do seu retorno
no ano de 2004, segundo Grabowski (2006, p. 9 apud Carneiro, 2017, p. 123)
aponta que:

A proposta de integracdo do curso médio e do curso técnico de nivel
médio, alternativa constante do Decreto n. 5.154/04, possui um
significado e um desafio para além da pratica disciplinar, interdisciplinar
ou transdisciplinar, pois implica um compromisso de construir uma
articulagdo e uma integragao organica entre o trabalho como principio
educativo, a ciéncia como criagao e recriagao pela humanidade de sua
natureza e cultura, como sintese de toda produgao e relagao dos seres
humanos com seu meio. Portanto, ensino integrado implica um
conjunto de categorias e praticas educativas no espago escolar que
desenvolvam uma formacéo integral do sujeito trabalhador (Grabowski
2006, p. 9 apud Carneiro, 2017, p. 123).

Diante disso, a educagédo profissional e tecnoldgica no Brasil, vem
assumindo um papel estratégico para o desenvolvimento do pais, atendendo a
diversos publicos, em diferentes areas da produgao. Importante lembrar, que, se
as esferas que pensavam na educacgao regular e profissional, viviam essas
transformacgdes, imaginemos entdo, até chegar a alcancar os alunos com
deficiéncia, e sua inser¢do no mundo do trabalho, isso mesmo, ainda temos
muito caminho a percorrer. Vejamos no proximo titulo, como o cenario da
inclusdo, esta atrelada as questdes legais, configurando até hoje, uma busca

continua por garantia de direitos, omitidos ao publico.
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2.2 INCLUSAO EDUCACIONAL: ABORDAGEM DA LEGISLACAO SOBRE O
CENARIO ATUAL

A inclusdo educacional € um tema de extrema relevancia no cenario atual
da educacdo em todo o mundo. Trata-se de um conceito que busca garantir o
acesso igualitario a educacao para todos os alunos, independentemente de suas
diferencas, deficiéncias ou necessidades especiais. Neste texto, abordaremos a
inclusdo educacional sob a perspectiva da legislacédo, destacando como as leis
tém evoluido para promover um ambiente educacional mais inclusivo.

Compreende-se que a educacdo deve ser concedida a todos os
individuos; € o que afirma a Declaracdo Mundial Sobre Educacdo Para Todos
(1990, p. 2), ao referir que: “a educagao € um direito fundamental para todos”. A
referida Declaracdo foi criada baseada da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948, e ressalta ainda que a educacdo ministrada atualmente
possui grandes deficiéncias, sendo necesséario passar pelo processo de
renovagao.

A Declaracdo de Salamanca (1994, p. 1), aborda que os sistemas
educacionais deveriam estar aptos para receber a diversidade de caracteristicas
e necessidades de todos os alunos, levando em consideragao que “todo aluno
possui caracteristicas, interesses, habilidade e necessidade que s&o unicas”.
Nesta declaracdo, ainda € afirmado que os alunos com Necessidades
Educacionais Especificas (NEE), devem ter acesso a escola regular.

Ao falar sobre uma educacéo que esteja apta para receber alunos com
NEE, é necessario iniciar o discurso sobre a Educacao Inclusiva, onde a mesma
nao se limita ao ambito de sala de aula, para alunos que possuem algum tipo de
deficiéncia, mas sim, o de proporcionar aos alunos, um convivio social,
eliminando inicialmente, atitudes consideradas discriminatorias. E quando se

trata de incluséo e educacdao profissional, Silva (2020), nos orienta que,

Quando se trata de inclusdo e educacdo profissional, estamos nos
referindo a dois direitos constitucionais fundamentais: o direito a
educacdo e o direito ao trabalho. Nesse contexto, a inclusdo é mais
gue uma insercdo de espaco, torna-se uma misséo social que visa a
garantia de direitos, assegurando o exercicio de cidadania. A historia
da inclusdo da pessoa com deficiéncia na educagéo profissional
decorre dos caminhos da inclusdo na educacdo em geral, e as acdes
devem ser analisadas, discutidas e implantadas como fator de insercéo
do discente na vida social e no mundo do trabalho, por meio do
aprendizado de qualidade (Silva, et al., 2020, p.2)
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Em 2015, foi promulgada a Lei 13.146/15 — Lei Brasileira de Incluséao (LBI)
— Estatuto da pessoa com deficiéncia. A LBl tem como base a Convencao sobre
os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015, p.1), que estabelece, em
seu artigo primeiro, que “PcD s&o aquelas pessoas que possuem impedimentos
de natureza fisica, intelectual ou sensorial que podem dificultar ou mesmo
obstruir sua participacéo plena na sociedade”.

Nessa perspectiva, o cenario da inclusdo se encontra com o trabalho,
como categoria fundamental para nossa discusséao, ao passo que converge ao

trabalho no sentido ontolégico, Ramos (2008), nos esclarece, que:

O trabalho no sentido ontolégico, como processo inerente da formacgéao
e da realizacdo humana, ndo é somente a pratica econémica de se
ganhar a vida vencendo a for¢a de trabalho; antes de o trabalho se isto
— forma especifica que se configure na sociedade capitalista — o
trabalho € a agcdo humana de interagdo com a realidade para satisfacéo
de necessidade e producdo de Liberdade. Nesse sentido, ndo é
emprego, ndo é acdo econdmica especifica. Trabalho € producéo,
criacdo, realizagdo humana. Compreender o trabalho nessa
perspectiva € compreender a historia da humanidade, as suas lutas e
conquistas mediadas pelo conhecimento humano (Ramos, 2008,p.3).

No contexto brasileiro, a inclusdo educacional € respaldada por diversos
dispositivos legais, sendo a Constituicdo Federal de 1988 um dos marcos iniciais
desse processo. Ela estabelece o direito a educacado como fundamental e prevé
a igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola. No entanto,
foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em sua
reformulacdo de 1996, que introduziu uma abordagem mais especifica sobre a
educacao inclusiva ao prever a necessidade de adequacao do ensino comum
para atender as diferencas individuais dos alunos.

Um avanco significativo ocorreu em 2008, com a promulgacao da Lei n°
12.319, que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva. Essa legislacéao reforcou o compromisso do Brasil com a
inclusdo educacional ao estabelecer diretrizes para a oferta de educacao
especial em classes comuns do ensino regular. Além disso, ela reconheceu a
diversidade como um valor a ser celebrado e respeitado nas instituicdes de
ensino.

Outro ponto crucial foi a ratificagdo da Convencédo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, em 2008, que fortaleceu o compromisso do pais com

a inclusdo educacional, destacando a necessidade de adaptacdao do sistema
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educacional e das escolas para garantir a participacao plena e efetiva de todos
os alunos, sem discriminacgao.

No entanto, apesar do marco legal favoravel, a implementacdo da
inclusdo educacional ainda enfrenta desafios no Brasil e em outros paises, a
partir da falta de estrutura adequada, das Instituicbes de Ensino, formacao de
professores, a conscientizacdo e o combate ao preconceito sdo questdes que
demandam atencdo continua. E fundamental que a legislacdo seja
acompanhada por politicas publicas eficazes e investimentos para que a
incluséo seja efetiva.

Historicamente, nossa sociedade foi privada de conviver e conhecer 0s
potenciais que as pessoas com TEA e outras deficiéncias podem ter. Muitas
dessas pessoas, vivenciaram processos de excluséo.

Segundo Del’Porto e Assumpcéo Jr. (2023, p.84),

Nas Ultimas décadas, temos vivenciado o inicio de uma grande
mudanca de comportamento social, em que toda a sociedade € levada
a refletir sobre os conceitos de inclusdo, responsabilidade social e
respeito a diversidade. Esse inicio de mudanca surgiu acompanhado
pela imposicdo de medidas legais, sendo um dos exemplos, a Lei de
Cotas. A partir dessa lei, o segundo setor (iniciativa privada) foi
obrigado a ceder e abrir suas portas para a contratacdo de pessoas
com deficiéncia. Com esse movimento, foi possivel observar exemplos
de superagdo e um inicio da quebra de paradigmas (Del'Porto e
Assumpcéo Jr., 2023, p.84).

Considerando a relevancia do tema, os autores ainda vao referir, que,
incluir é uma atitude, uma convic¢do. Ndo é uma ac&o ou um conjunto delas. E
um modo de vida fundado na convic¢éo de que cada individuo é Unico e pertence
a um grupo (Del'Porto e Assumpgéo Jr.,2023, p.84).

Dessa maneira, a inclusdo educacional € um direito assegurado por
diversas legislacdes ao redor do mundo, incluindo o Brasil. No entanto, sua
implementacéo requer esfor¢cos continuos para superar desafios e garantir que
todos os alunos tenham a oportunidade de aprender e se desenvolver
plenamente, independentemente de suas diferengas. E um compromisso
fundamental para construir uma sociedade mais justa e inclusiva.

Partindo daqui, vamos agora, entender sobre o TEA no ambito, histérico
e conceitual, por acreditar que ndo conseguiremos esgotar essa tematica, no

topico que se apresenta, a seguir.
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2.3 TEA: HISTORICO E CONCEITOS

Este capitulo tem como objetivo, abordar de forma resumida
apontamentos de uma perspectiva histérica, que ndo se esgota nesta pesquisa.
Em um segundo momento, discutiremos as variaveis que interferem no processo
de ensino e aprendizagem.

Com base em autores, pesquisadores da area Whitman (2015), Orru
(2016), Cunha (2019, 2020), Grandin (2020) e Mota (2020), trouxemos 0s
recortes que coadunam na histéria, tanto nos elementos que recortam as
pesquisas, descobertas, periodos e principais autores e pesquisadores. E 0 mais
importante nessas pesquisas € a promoc¢ao da informacédo e o conhecimento
evolutivo do diagndéstico contribuindo com a inclusdo das pessoas com TEA nos
espacos sociais, segundo as principais legislagdes.

Por mais que esses autores, tenham gerado pesquisas recentes, afinal,
0s estudos sobre o TEA também o sdo, ndo podendo nos furtar de manter ativa
a perspectiva de continuidade. Foi em 1916, que o psiquiatra suico Eugene
Bleuler, utilizou, pela primeira vez, o termo autismo, se referindo a sintomas
negativos da esquizofrenia. As primeiras publicacbes sobre o que conhecemos
por autismo infantil foram de Léo Kanner (1943) e Hans Asperger (1944).

Kanner, pesquisador e médico psiquiatra austriaco radicado nos Estados
Unidos, observou, em 11 criancas que acompanhava algumas caracteristicas
em comum: dificuldade de se relacionarem com outras pessoas,
comprometimento na linguagem (comunicacao restrita) e fixacdo pelo que é
imutavel Kanner (1943), Grandin (2015), Whitman (2015), Bosa (2002) e
Schwartzman (2003).

Embora Kanner receba o crédito pela identificacdo e por muitas
descricdes perspicazes sobre o autismo infantil, ele é frequentemente criticado
por suas ideias sobre a origem do transtorno. Ele via o autismo, pelo menos em
parte, como uma resposta a um estilo de criacdo infantil sem valor emocional,
uma reacdo na qual a crianca se retrai de uma realidade social desagradavel
ingressando em um mundo particular interno. Em determinado ponto, Kanner
(1952) indicou que o autismo era dificil de tratar, devido a falta de cooperagéo
dos pais, e sugeriu que criangas autistas poderiam se sair melhor se colocadas
em lares adotivos. Enquanto Kanner salientava mais os componentes afetivos

do autismo, outros se concentraram, posteriormente, nos déficits cognitivos
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associados com o transtorno, particularmente nos problemas de processamento
de informacdes sociais e emocionais Hobson (1993), Rutter (1983).

Asperger (1944) apontou que a fala deste grupo de individuos, embora
ndo atrasada, ainda assim era incomum e estereotipada. J& Bettleheim, como
Kanner, salientou a importancia do ambiente social no desenvolvimento do
autismo nas criancas Bettleheim (1967). Em sua opinido, o autismo, e
particularmente seus sintomas de retraimento social e apatia, evoluiam devido
ao distanciamento emocional de maes “frias”. Esse fator, ndo esta distante do
cenario politico e social da época, onde as mulheres eram reflexo de opresséo
além disso, as mulheres eram herdeiras da ideia de que s6 adequar-se para ser
dona de casa, esposa e mae, e deveriam saber a importancia de um casamento.

Atualmente quando falamos do TEA, minimamente associa-se ao
diagnoéstico, o CID (Classificacdo Internacional de Doencas) e o DSM*
(Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders), em especial, porém
percebe-se o TEA pela dificuldade na comunicacdo social, e nos
comportamentos restritivos e repetitivos.

Nas trés ultimas décadas autores e especialistas, promoveram estudos
sobre o TEA baseados em pesquisas e no cotidiano das pessoas com TEA.
Entretanto, em diversas a¢fes e investigacdes, em especial nos cenarios sociais
como a escola e a familia, sdo estimulados que os déficits podem causar
“prejuizo”, e essa forma de encarar a deficiéncia, ndo s6 ao universo dos
autistas, mas as pessoas com deficiéncia (PcDs) de um modo geral, é vista como
uma leitura equivocada desses corpos. Conforme nos aponta Marco (2020, p.8)
“[...] ter um corpo com deficiéncia implica em ndo ter um corpo, as pessoas
acreditam que o que eu tenho € um pedaco, um erro da medicina, um
experimento filtrado apenas”. Ele ainda acrescenta, quando nos ensina sobre,
como a sociedade enxerga a deficiéncia — (como um acidente entre o que se
deseja e o biolégico), ndo existindo um ser préprio, € sim, um invasor de si
mesmo.

Para Diniz (2012), ela desmitifica a deficiéncia quando nos aponta,

A concepcao de deficiéncia como uma variagao do normal da espécie
humana, foi uma criagao discursiva do século XVIII, e desde entéo ser
deficiente é experimentar um corpo fora da norma. O corpo com

* AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Referéncia rapida aos critérios
diagndsticos do DSM-5-TR. Porto Alegre: Artmed, 2023.
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deficiéncia somente se delineia quando contrastado com uma
representacdo do que seria o corpo sem deficiéncia (Diniz, 2012, p.4).

Para além do viés do corpo e sua leséo, esse olhar denuncia a estrutura
social que oprime todas as PcD e vulneraveis, com caracteristicas que reprimem,
e retardam o avango de uma sociedade como o Brasil, com estruturas patriarcal,
sexista e racista.

O objetivo da classificacao de doencas apresentadas no CID-10, lancada
no inicio dos anos 90, é organizar e padronizar a nomenclatura com codigos para
as enfermidades, o que permite comunicagdo entre a comunidade dos
profissionais de saude. De acordo com site oficial da Organizacdo Mundial de
Saude - OMS, a Cddigo Internacional de Doencas - CID-11, passou a vigorar a
partir de 1° de janeiro de 2022.

Essas mudancas de CID, representaram um impacto importante para as
pessoas com TEA. O Quadro 1 apresenta as principais mudancas ocorridas

entre as referidas edi¢cdes da CID:

Quadro 01: Mudancas entre o CID-10 e o CID-11*

CID-10 CID-11
(Comecou a vigorar em: 1° de janeiro (Comecou a vigorar em: 1° de janeiro de
de 1993) 2022)
F84 — Transtornos globais do 6A02 — Transtorno do Espectro® do Autismo
desenvolvimento (TGD) (TEA)
F84.0 — Autismo infantil; 6A02.0 — Transtorno do Espectro do Autismo

sem deficiéncia intelectual (DI) e com
comprometimento leve ou ausente da linguagem
funcional;

F84.1 — Autismo atipico; 6A02.1 — Transtorno do Espectro do Autismo
com deficiéncia intelectual (DI) e com
comprometimento leve ou ausente da linguagem
funcional;

**F84.2 — Sindrome de Rett; 6A02.2 — Transtorno do Espectro do Autismo
sem deficiéncia intelectual (DI) e com linguagem
funcional prejudicada;

F84.3 — Outro transtorno desintegrativo 6A02.3 — Transtorno do Espectro do Autismo
da infancia; com deficiéncia intelectual (DI) e com linguagem
funcional prejudicada;
F84.4 — Transtorno com hipercinesia 6A02.5 — Transtorno do Espectro do Autismo
associada a retardo mental e a com deficiéncia intelectual (DI) e com auséncia
movimentos estereotipados; de linguagem funcional;
F84.5 — Sindrome de Asperger; 6A02.Y — Outro Transtorno do Espectro do

Autismo especificado;

5Segundo a OMS (2002), o Espectro - refere a uma série de condi¢des caracterizadas por algum
grau de comprometimento no comportamento social, na comunicacao e na linguagem, e por uma
gama estreita de interesses e atividades que sdo Unicas para o individuo e realizadas de forma
repetitiva.
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F84.8 — Outros transtornos globais do 6A02.Z — Transtorno do Espectro do Autismo,
desenvolvimento; nao especificado.
6A02 — Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA)

6A02.0 — Transtorno do Espectro do Autismo
sem deficiéncia intelectual (DI) e com
comprometimento leve ou ausente da linguagem
funcional;
6A02.1 — Transtorno do Espectro do Autismo
com deficiéncia intelectual (DI) e com
comprometimento leve ou ausente da linguagem
funcional;
6A02.2 — Transtorno do Espectro do Autismo
sem deficiéncia intelectual (DI) e com linguagem
F84.9 — Transtornos globais nao funcional prejudicada;
especificados do desenvolvimento. 6A02.3 — Transtorno do Espectro do Autismo
com deficiéncia intelectual (DI) e com linguagem
funcional prejudicada;

*** 6A02.4 — Transtorno do Espectro do Autismo
sem deficiéncia intelectual (DI) e com auséncia
de linguagem funcional
6A02.5 — Transtorno do Espectro do Autismo
com deficiéncia intelectual (DI) e com auséncia
de linguagem funcional;
6A02.Y — Outro Transtorno do Espectro do
Autismo especificado;
6A02.Z — Transtorno do Espectro do Autismo,
nao especificado.

* (Atualizado em 21/09/2018 com a listagem de todos os cddigos CID-10 e CID-11).
**(Atualizado em 15/11/2021 com o codigo de sindrome de Rett e link para artigo “O ultimo dia
da Sindrome de Asperger”).

***(Atualizado em 03/01/2022, excluindo-se o codigo “6A02.4 — Transtorno do Espectro do
Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com auséncia de linguagem funcional”; que ficou de
fora da versao final da CID-11).

Estas mudancas séo vitérias para o TEA, pois refletem desdobramentos,
que favorecem esses sujeitos, no que tange ao direito da pessoa com
deficiéncia, independente do territdério, em especial, quanto aos espac¢os sociais
gue necessitam de laudos, cada vez mais precisos, em direcdo a entender o
aluno, conforme suas demandas especificas. Algumas das principais razfes
pelas quais essas mudancas foram significativas incluem: a atualizacdo da
terminologia. Com o avanco da ciéncia médica e o desenvolvimento de novas
descobertas, surgiu a necessidade de atualizar a terminologia e os conceitos
utilizados na classificagdo de doengas. A CID-11 incorporou terminologia
atualizada e precisa para refletir os avangcos no conhecimento médico. Outro
ponto foi a abordagem centrada na saude, visto que, a CID-11 teve como objetivo
adotar uma abordagem mais centrada na saude, que vai além da mera

classificacdo de doencas e foca em aspectos positivos da saude. Essa
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abordagem mais holistica € importante para promover o bem-estar geral e a
saude mental OMS (2019).

Para além dos médicos, a escola e a familia, também passou a perceber
que a CID-11, procurou simplificar a estrutura da classificagdo e tornar os
critérios diagndsticos mais claros e acessiveis a todos. Isso facilita a utilizacéo
da classificacdo e ajuda na comunicacdo entre diferentes profissionais e
sistemas de saude em todo o mundo.

Ainda, que essa atualizagao incluiu novos transtornos e condi¢cdes que
nao estavam presentes na CID-10, o reconhecimento crescente de algumas
condicbes médicas e de saude mental. Para quem trabalha com essas
informagdes, “a CID-11 foi projetada para se alinhar melhor com os sistemas de
registro eletrénico de saude, facilitando a integracao e a troca de informacdées de
saude entre diferentes plataformas, inclusive no prontuario eletrénico” OMS
(2019).

Essas sao algumas das razdes pelas quais a mudanca da CID-10 para a
CID-11 foi considerada importante e relevante para a melhoria continua da
classificacédo e para acompanhar os avan¢os na medicina e na saude global dos
pacientes inseridos no espectro. A CID-11 continua a evoluir para melhor atender
as necessidades em constante mudanca da comunidade médica e das
populacées em todo o mundo, especialmente porque cada TEA é Unico e possui
caracteristicas dissemelhantes e isso vai exigir cada vez mais da ciéncia um
dinamismo. E isso € uma fragilidade, pois conforme Monteiro (2003), a escola
reproduz a sociedade em que esta inserida, ou seja, é “fonte de conservagao
social”. Assim, o professor, quando em sala de aula ndo atende as necessidades
educacionais do aluno com deficiéncia sob sua responsabilidade por diversas
razdes, dentre elas: auséncia de preparo académico durante a formacao
profissional; falta de apoio em sala de aula; auséncia de recursos adequados ou
mesmo habilidades sociais frageis, frente a situacdes com alunos PCDs,
reproduz a segregacéo advinda da sociedade em que vive. Por consequéncia, a
legislagéo, a favor da incluséo de alunos com deficiéncia nas escolas comuns,
ocorreu pela forca dos movimentos sociais que pressionaram e questionaram 0s
modelos segregacionistas.

Para tanto, pensar em educacao inclusiva é sobretudo, falar em

aprendizagem dentro dos contextos sociais. Nas escolas é se falando em
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inclusdo nas disciplinas e dentro de sala, que se promove a inclusdo, nas
relacdes entre as criancas e jovens. Aprende que identificar os corpos diferentes
e antes de tudo, a romper com o0 preconceito, permanecendo o desafio de
promover o respeito a diversidade, acolhimento, garantia de uma cultura escolar
inclusiva e de qualidade.

O TEA, no processo de aprendizagem, gera relacdes diretas e indireta s
com a escola, com a familia e com a sociedade. Para que essas relagdes sejam
concretas precisa andar em conjunto com as atividades pedagogicas e gerar
sentido para aprendizagem dos alunos.

No cotidiano escolar, as atividades sdo de responsabilidade conjunta,
alcancando etapas previamente estabelecidas. Cunha (2020), fala dessas

etapas:

Cada etapa superada demanda uma nova. Podemos comegar pelos
afazeres diarios que precisam ser realizados cotidianamente.
Inicialmente, o que é mais importante aprender para outorgar
autonomia deverd ser privilegiado. Ainda que o aluno ndo aprenda
perfeitamente o que se busca ensinar, ele estara trabalhando sempre
a interacdo, a comunicagdo, a cognicdo, 0s movimentos e outras
habilidades (Cunha, 2020, p.117).

A escola e o professor tragam os objetivos de conhecimento e comunicam
as rotinas de aprendizagem. Em seguida, e com acompanhamento e auxilios
necessarios a cada realidade, o aluno adquire autonomia para transitar
criativamente sobre o conhecimento, e suas demais relacbes. Para Cunha
(2020), os estagios da aprendizagem® ndo sdo rigidos, principalmente no
espectro autista, em que ha sujeitos com caracteristicas diferentes. Entretanto,
sdo parametros que dao suporte ao professor, que devera contar com sua

sensibilidade para conduzir todo o processo.

2.4 PAPEL DOS ATS NA FORMACAO DOS ALUNOS COM TEA

Os Acompanhantes Terapéuticos (ATs) surgiram como uma abordagem
inovadora no campo da saude mental, com o objetivo de oferecer suporte e
assisténcia a pessoas que enfrentam desafios psicolégicos, emocionais ou
sociais. Essa pratica teve inicio nas décadas de 1960 e 1970, como uma

resposta ao modelo tradicional de tratamento em saude mental, que muitas

® Os estagios de Aprendizagem, segundo Cunha (2020, p. 127), diretivo, autbnomo, criativo e
colaborativo.
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vezes isolava os pacientes em hospitais psiquiatricos, Mauer e Resnizky (1987).
A figura do AT se apresenta como uma das atualizacbes dessa necessidade
(Rolnik, 1997, p. 83-84).

O movimento dos ATs comegou nos Estados Unidos, impulsionado por
profissionais da saude mental, ativistas e pessoas que vivenciaram os limites do
tratamento convencional. Esses individuos reconheceram a necessidade de uma
abordagem mais individualizada e centrada na comunidade para lidar com
questdes de saude mental, Mauer e Resnizky (1987). Eles perceberam que, em
muitos casos, a melhoria do bem-estar mental e emocional dependia de fatores
além do consultério terapéutico, como a interagao social, o apoio emocional e a
participagao ativa na sociedade.

Os ATs, entdo, se tornaram uma extensao dos tratamentos terapéuticos
convencionais, acompanhando os pacientes em suas atividades diarias, seja em
casa, no trabalho, na escola ou em qualquer outro ambiente em que eles
precisassem de suporte. Esses profissionais fornecem um suporte continuo,
ajudando os alunos a desenvolver habilidades sociais, a lidar com situacdes
estressantes, a estabelecer rotinas saudaveis e a promover sua autonomia,
Porto e Sereno (1991).

O AT néo pode ser reduzido a uma modalidade de intervencéo clinica
secundaria. E importante esse entendimento para além de uma questéo legal,
pois, o AT entra no campo da experiéncia do acompanhado para lhe ofertar “um
lugar comunitario, ponto de partida para o gesto que constitui o porvir” (Antanez,
Barreto e Safra, 2011, p. 17).

Na Argentina, por exemplo, em agosto de 2010 foi publicado o cddigo de
ética do AT, 14 o Acompanhamento Terapéutico € caracterizado como profissédo
regulamentada. (Lic e Bustos, 2010).

Para Rocha (2020, p. 127), no Brasil, ainda falta controle no exercicio
profissional e necessita-se da criacdo de leis e de cddigo de ética para esses
profissionais. Com o tempo, o conceito de Acompanhante Terapéutico se
espalhou para outros paises e foi adaptado as necessidades de cada contexto
cultural e social.

No Brasil, por exemplo, os Acompanhantes Terapéuticos ou "ATs", sdo

reconhecidos como profissionais que desempenham um papel essencial no
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suporte a reintegracao social e no cuidado de pessoas com transtornos mentais
ou com necessidades especiais. Benevides (2007).

O trabalho dos ATs é realizado em estreita colaboracdo com outros
profissionais de salude mental, como psicélogos, psiquiatras e assistentes
sociais, a fim de proporcionar um tratamento abrangente e multidisciplinar. Eles
ajudam os pacientes a se adaptarem a situacdes desafiadoras, a desenvolverem
habilidades de enfrentamento e a estabelecerem relacdes saudaveis e
significativas.

Os Acompanhantes Terapéuticos (ATs) também podem desempenhar um
papel importante no ambiente escolar, fornecendo suporte individualizado a
alunos que enfrentam desafios emocionais, comportamentais ou de
aprendizagem. A presenca de um AT no ambiente escolar pode ajudar a
promover a inclusao e o bem-estar desses alunos, proporcionando-lhes o apoio
necessario para que possam se envolver plenamente na vida académica.

Visando o sucesso escolar dos alunos com TEA, uma alternativa que vem
sendo utilizada tem sido a presenca de um Acompanhante Terapéutico (AT)
junto aos alunos em questdo. Conforme Assali (2006), a histéria deste
profissional remonta 0 movimento antimanicomial protagonizado na area da
saude mental na década de 1960. O servico de ATs tinha como objetivo auxiliar
na reinsercdo social daquelas pessoas anteriormente absorvidas
institucionalmente pelos manicémios, especialmente os psicoticos.

Atualmente, com a oferta de vagas nas escolas regulares para alunos com
deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo e TEA, a necessidade de
acompanhamento passa da area da salde para a educacdo, criando a
modalidade chamada de Acompanhamento Terapéutico Escolar — ATE, Assali
(1999).

Segundo Assali (2006) a funcéo do AT é algo bem definido e com tempo
de finalizagdo previsto, sendo o objetivo central deste profissional garantir o
ingresso de alunos com necessidades especiais na escola.

Barros e Brandao (2011) complementam que o AT pode ser entendido
também como um recurso auxiliar no processo educacional, quando este
profissional atua como facilitador do processo inclusivo. As acbes do AT na
escola compreendem o acompanhamento do individuo durante todo o periodo

em que ele se encontra na instituicao, dentro e fora da sala de aula, acbes para
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a integracdo com o grupo escolar e auxiliar no desenvolvimento das atividades
propostas pelo professor.

J& as estratégias especificas do AT séo pensadas a partir das condicdes
contextuais da escola, incluindo caracteristicas do aluno e sua familia, a turma e
0s objetivos pedagogicos do professor, Silva e Silva (2006).

Conforme a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva Brasil (2008) o atendimento educacional especializado é um
direito do individuo com Transtornos Globais do Desenvolvimento, o que garante
definitivamente a escola como seu lugar na atualidade. Segundo a Lei Berenice
Piana n° 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, em seu art. 3°, paragrafo Unico,
sobre os direitos da pessoa com transtorno do espectro autista: “Em casos de
comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida
nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, tera
direito a acompanhante especializado”.

E importante ressaltar que o trabalho dos ATs no ambiente escolar deve
ser realizado em estreita colaboracéo com os professores, equipe pedagdgica e
outros profissionais de saude mental, a fim de garantir uma abordagem integrada
e consistente. O objetivo € fornecer um suporte holistico aos alunos,
considerando suas necessidades emocionais, sociais e académicas, a fim de

promover seu desenvolvimento e sucesso escolar.

2.4.1 Acompanhante terapéutico junto aos alunos com TEA

A atuacdo dos Acompanhantes Terapéuticos (ATS) junto aos alunos com
TEA se torna significativo, diante do apoio para sua participacdo e inclusdo no
ambiente escolar.

Tomando por base, as orientacdes de Rocha (2023, p. 36-41), quanto as
caracterizacdes do TEA, é um transtorno do neurodesenvolvimento, que afeta a
comunicacao, interacdo social e comportamento dos individuos, e cada aluno
com TEA tem necessidades e caracteristicas especificas.

Com base nisso, e entendendo as experiéncias vividas no contexto
escolar, os ATs podem desempenhar tarefas para auxiliar os alunos com TEA,

baseado nas fungbes, nas dificuldades no TEA e maneiras pelas quais, os ATs
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podem desenvolver atividades a partir dessas particularidades do espectro, para

Rocha (2023, p. 39), o espectro passou a se reconhecer a possibilidade de

diagnosticar TEA também em individuos cujos déficits nao “se tornam totalmente

manifestos até que as demandas de comunicagdo social excedam as

capacidades limitantes”. O Quadro 2 apresenta essas informacoes:

Quadro 02: Atuacdo dos ATs no Ambiente Escolar

Atuacdo dos ATs no Ambiente Escolar

comunicacao

comunicacdo verbal e néo
verbal.

Funcbes Dificuldade no TEA Caracteristica
Alunos com TEA podem | Desenvolver e aprimorar habilidades de
enfrentar dificuldades na | comunicacao, utilizando métodos alternativos,
Suporte na

como sistemas de comunicacdo aumentativa e
alternativa (CAA) ou técnicas de comunicacao
visual.

Estabelecimento

Alunos com TEA geralmente

Os ATs podem colaborar na criagé@o de rotinas

interacdes sociais

social sdo comuns em alunos
com autismo.

de rotinas e se beneficiam de rotinas . .
~ S - consistentes, auxiliando o aluno a entender e
estruturagcdo do | previsiveis e estruturacdo no N o ..
. . se adaptar as atividades e horérios da escola.
ambiente ambiente escolar.
Os ATs podem auxiliar na promogédo de
. . N interacdes positivas com colegas, estimulando
. Dificuldades na interacédo c_;. . P ~ o g .
Apoio nas a participagdo em atividades grupais e

oferecendo orientacdes para o]
desenvolvimento de habilidades sociais
adequadas.

Suporte nas
atividades
académicas

Dificuldade nas atividades
académicas regulares

Os ATs podem colaborar com os professores
na adaptacdo de atividades académicas para
atender as necessidades individuais do aluno
com TEA. Eles podem oferecer estratégias de
ensino diferenciadas, apoio na resolugdo de
tarefas e auxilio na compreensdo dos
conteudos.

Gerenciamento
de
comportamentos
desafiadores

Alunos com autismo podem
apresentar comportamentos
desafiadores, como
agressividade, dificuldades
de autorregulacdo emocional
e estereotipias.

Os ATs podem ajudar a identificar as causas
desses comportamentos e implementar
estratégias de intervencdo, visando reduzir ou
manejar de forma mais adequada esses
desafios.

Fonte: Elaboragéo Prépria, 2023.

E importante ressaltar que a atuacdo dos ATs junto aos alunos com

autismo deve ser baseada em uma abordagem individualizada e multidisciplinar,

em colaboracdo com professores, profissionais de saude, pais e demais
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membros da equipe escolar. O objetivo é criar um ambiente inclusivo que
proporcione ao maximo desenvolvimento e bem-estar para o aluno com TEA,
considerando suas necessidades especificas e promovendo sua participacédo

ativa na vida escolar.

3 METODOLOGIA
3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Este capitulo objetiva apresentar a metodologia percorrida para a
construcéo da pesquisa. O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa
exploratdria, de método misto: qualitativo e quantitativo, com a analise baseada
em Bardin (2011) e Escala Likert (1932).

3.1.1 Quanto a classificacao

Este estudo optou por utilizar um procedimento metodoldgico de natureza
empirica classificada pela pesquisa aplicada que tem como objetivo gerar
conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigida a solucdo de um problema
especifico.

Para Marconi e Lakatos (2010), a pesquisa de campo tem por objetivo
obter informacBes sobre um problema, para o qual se deseja chegar a uma
resposta para comprovacao ou, ainda, descobrir novos fenémenos e a relacéo

entre eles.

3.1.2 Quanto a abordagem

Para abordagem, desta pesquisa, utilizou-se uma analise quali-
guantitativa, uma vez que, tanto a pesquisa qualitativa quanto a quantitativa tém
por preocupacdo o ponto de vista do individuo: a primeira considera a
proximidade do sujeito, por exemplo, por meio da entrevista; na segunda, essa
proximidade € medida por meio de materiais e métodos empiricos, Knechtel
(2014).

A pesquisa qualitativa esta mais ligada a esséncia e descri¢cao do objeto,
do que a sua quantificacdo, ou seja, faz referéncia a dimensao da intensidade,
sem grande énfase a extensao, se preocupando mais com a qualidade, o melhor,

e ndo com a quantidade, o maior. Nesse sentido, segundo Knechtel (2014), a



40

pesquisa qualitativa € complexa, permite diversidade e flexibilidade, abrigando
tendéncias diversas apoiadas também em raizes filosoficas. Essa modalidade
de pesquisa quali-quantitativa “interpreta as informag¢des quantitativas por meio
de simbolos numéricos e os dados qualitativos mediante a observacgéo, a
interacdo participativa e a interpretacdo do discurso dos sujeitos (semantica)’
(Knechtel, 2014, p. 106).

A seguir, serd apresentada de forma detalhada, a tipologia da pesquisa.

3.1.3 Quanto atipologia da pesquisa

Quanto a tipologia, Gil (2009, p. 27) diz que a pesquisa € exploratéria, e
tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas
a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses. Além de exploratéria tomamos
por base, a pesquisa descritiva. Para Gil (2009, p. 28), a descricdo tem por
principio, estabelecer o perfil de uma populacdo ou fenbmeno ou as definicbes
para as variaveis, servindo como padréo para obtencao de dados. Considerando
a visédo de Lakatos (2003, p. 188), enfatiza que

[...] estudos exploratério-descritivos combinados - s&8o estudos
exploratérios que tém por objetivo descrever completamente
determinado fenémeno, como, por exemplo, o estudo de um caso para
0 qual sdo realizadas analises empiricas e teéricas. Podem ser
encontradas tanto descrigdes quantitativas e/ou qualitativas quanto
acumulacdo de informac¢des detalhadas como as obtidas por
intermédio da observagéo participante. Da-se precedéncia ao carater
representativo sistematico e, em consequéncia, os procedimentos de
amostragem séo flexiveis (Lakatos, 2003, p. 188).

Em seguida, e de forma detalhada, sdo apresentados os conceitos e

procedimentos utilizados.

3.2 PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

Antes do processo de coleta de dados, a pesquisa foi submetida para
apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP),
Resolucdo n°® 510/2016 do IFPB, a qual foi aprovada em 24 de novembro de
2021 sob o Parecer n° 5.123.541 (Anexo A), bem como autorizada pelos
participantes por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice F).

Apoés a aprovacdo do comité de ética e dos participantes, foi iniciada a
coleta dos dados, reforcando o sigilo dos participantes e que a qualquer

momento, se assim desejassem, 0 participante poderia parar a pesquisa caso
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houvesse algum desconforto. Os questionarios foram compartilhados por e-mail
e por rede social, onde os interessados responderam através de uma das
possibilidades, de forma a contribuir com a pesquisa.

Foram utilizados dois instrumentos de pesquisa (Apéndice E): um
questionario sociodemografico, para identificar o perfil dos profissionais; um
guestionario misto (questdes abertas e fechadas relacionadas a tematica) com
18 (dezoito) itens com a finalidade de identificar as estratégias de mediacao
utilizadas pelos acompanhantes terapéuticos no processo formativo do aluno
com TEA, em sala de aula. Para Gil (2009, p. 121), o questionario € uma técnica,
gue visa investigar, por meio de um conjunto de questdes que sado submetidas a
pessoas como o objetivo de obter informacgdes.

As perguntas do questiondrio especifico: um, trés, quatro, cinco e sete
foram questdes abertas como forma de complemento as informacdes que fazem
referéncia a formacao do profissional, formacdo em AT e tempo na funcéo. As
demais questdes foram fechadas, com a intencéo de pesquisar sobre o perfil
profissional existente no IFPB campus Jodo Pessoa. Com o objetivo de auxiliar
no cotidiano educacional, bem como as estratégias realizadas, dificuldades e
facilidades que foram encontradas no processo de inclusdo e socializacdo do
aluno com TEA.

Os resultados do questionario sociodemogréfico e do questionario misto,
foram analisados, diante das questfes quantitativas, por meio do pacote
estatistico SPSS em sua versdo 28.07, utilizando-se da estatistica descritiva e
inferencial. J& as questfes qualitativas, foram analisadas por meio da técnica de
Andlise de Conteldo, Bardin (2011) que foram utilizadas na analise dos textos
respondidos.

O questionario foi elaborado no Google Forms e enviado para o e-mail de
todos os profissionais que atendem os alunos com TEA do Campus Joao
Pessoa, por meio de Solicitacéo formal n°03/2022 -
COAPNE/DAEST/DDE/DG/JP/REITORIA/IFPB que mantém em seu quadro o
total de 14 (quatorze) profissionais dentre os quais 11 (onze) responderam ao

instrumento (Apéndice E).

" Disponivel em: https://spss-64bits.softonic.com.br/
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3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

No tocante ao universo da pesquisa, vale salientar que para haver uma
efetivacdo bem-sucedida do principio da inclusdo requer estrutura para atender
as peculiaridades, desta investigacdo. De acordo com a legislacao vigente, o
aluno com Necessidades Educativas Especiais — NEE, tem direito a uma
educacao de qualidade e deve ser incluido no contexto da escola regular, junto
aos demais alunos. Entre as Leis que regulamentam esse direito, podemos citar
a Constituicéo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(9394/96), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) e a Convencéo de
Salamanca (1994).

Dentre as condicdes necessarias, estdo os profissionais de apoio para 0s
alunos com deficiéncia e Transtorno do Espectro Autista (TEA), sugeridos na
Nota Técnica 19/2010 — MEC/SEESP/GAB de 08 de setembro de 2010. No
entanto, ainda que a referida nota oriente em linhas gerais o encaminhamento
destes profissionais, ndo € clara quanto a definicdo do perfil e da atuacéo dos
mesmos, especialmente daqueles que, para fins deste estudo, serdo
denominados de Acompanhantes Terapéuticos (AT).

Nas redes publicas da Educacdo ndo existe até a presente data um
controle efetivo e cientifico que dimensione o nimero de ATs em nivel nacional
e regional. Atualmente em Jodo Pessoa, foi formada uma Associacéo
regulamentada, porém, embrionaria, em fase de construcao de Regimento, com
126 (cento e viste e seis) profissionais cadastrados, estando ativos e inativos no
mundo de trabalho, esse levantamento, tem sido realizado, por meio de uma
inscricdo em formulario eletrénico (Google Forms), com o objetivo de concentrar,
nessa associacao, as seguintes informacdes: o perfil dos profissionais; tempo de
atuacao; formacdo; capacitacdo; dificuldades encontradas no percurso
profissional; modalidade (clinico, domiciliar ou escolar); areas vinculadas;
condicGes de trabalho; remuneracao e vinculo empregaticio (plano de saude,
particular/familia, clinica); se possui supervisdo junto a funcdo e por fim, o
namero de pessoas atendidas. Sendo assim, considerando que atualmente,
segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) estima-se que h& 70 milhdes
de pessoas com TEA em todo o mundo, sendo 2 milh6es somente no Brasil. E
ainda, aponta que, uma em cada 88 criancas apresenta tracos de autismo, para

tanto, as escolas precisam das equipes multidisciplinares para fomentar e
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garantir o direito da pessoa com Autismo em salas regulares e especiais, Santos
(2019).

Portanto, considerando esses numeros apresentados, e tomando por
universo em nossa pesquisa, a amostragem sera ndo probabilistica e
intencional. Essa amostragem, consiste em selecionar um subgrupo da
populacdo que, com base nas informacdes disponiveis, possa ser considerado
representativo (Gil, 2009, p. 94).

No tocante a amostra, tomamos por referéncia os Acompanhantes
Terapéuticos do IFPB do campus de Jodo Pessoa, por meio de um formulario
hospedado na internet, por meio virtual, os critérios de inclusdo, foram os ATs
que atuam no IFPB de Jodo Pessoa, que aceitaram participar e que estavam
acompanhando, ou ja tenham acompanhado, alunos com TEA do Ensino Médio,
e de exclusdo, os ATs, que ndo quiseram participar, ou que, ndo tenham
acompanhado ou acompanhe alunos com autismo.

O questionario foi enviado para o e-mail de todos os profissionais do
COAPNE (Coordenacdo de Assisténcia as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas), que acompanham os alunos com TEA, ou seja, para
os 14 (quatorze) participantes da pesquisa. Porém, 78,57% (setenta e oito
inteiros e cinquenta e sete décimos de milésimo, por cento) responderam ao
instrumento, isto €, 11 (onze) profissionais. As caracteristicas e os perfis dos
participantes respondentes sao apresentados a seguir com a ilustracdo de
gréficos e tabelas.

As primeiras questbes foram relacionadas ao perfil dos profissionais.

Vejamos:
Tabela 1 - Perfil sociodemografico dos participantes

Subcategoria Frequéncia %
Faixa Etaria
15 a 20 anos 1 91
21 a 30 anos 7 63,6
31 a 40 anos 3 27,3
Género
Masculino 1 9,1
Feminino 10 90,9
Profisséo e/ou funcao
Cuidador(a) 1 9,1
Ledor(a) 1 9,1
Psicopedagogo(a) 2 18,2
Audiodescritor(a) 7 63,6
Vinculo empregaticio com o IFPB
Prestacéo de Servigco 5 45,5
CLT 6 54,5

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
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Como evidenciado na tabela 1, pode-se observar que a maior parte da
amostra se encontra na faixa etaria entre 21 a 30 anos, representando (63,6%),
dentre eles (90,9%), sdo do género feminino, por um viés histérico ainda muito
vinculado ao cenario patriarcal do Brasil, onde o cuidar compete a mulher.
Todavia, esse cenario precisa ser debatido e percebido como algo estrutural que
precisa, a passo mesmo ainda que curtos, ser rompido. No tocante a funcéo que
ocupam, dos 11 (onze) profissionais investigados, 7 (sete), atuam enquanto
audiodescritores, (63,6%), deflagrando uma questdo que € caracteristica na
categoria dos Acompanhantes Terapéuticos, que € a falta de padronizacdo nas
nomenclaturas, levando a um enfraguecimento da categoria desde sua
contratacdo, que em nossa pesquisa, coadunam nessa mesma justificativa, com
6 (seis) profissionais contratadas pelo regime celetista (carteira assinada), contra
5 (cinco), 45,5% em regime de prestacdo de servico, denotando uma
necessidade do sistema, entretanto, uma nao padronizacdo nas acoes voltadas
para o atendimento aos alunos com deficiéncia, devido a volatil possibilidade de
contratacdes continuas, prejudicando o planejamento de acomodac¢ao de agdes

permanentes junto a equipe.

No tocante a experiéncia dos profissionais, enquanto ATs, (36,3%)
possuem entre 3 e 4 anos, demonstrando confianca e assertividade junto as

acOes que dependem desses profissionais nos espacos formais e informais.

Tabela 2 — Ha quanto tempo exerce a funcdo de Acompanhante Terapéutico - AT ou Mediador
Escolar ou Auxiliar de Sala ou Cuidador ou Ajudador.

Subcategoria Frequéncia %

6 meses 3 27,3
1 ano 1 9,1
2 —3 anos 2 18,2
3 -4 anos 4 36,3
6 anos 1 9,1

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Quando abordado sobre 0 acompanhamento dos alunos com outros tipos
de deficiéncia e/ou transtornos de aprendizagem, considerando que todos os
pesquisados, tem ou ja tiveram experiéncia em acompanhar alunos TEA, era
importante identificar, quais os demais outros. Por isso, no grupo pesquisado,
63,6% (7) acompanharam os estudantes com Deficiéncia Intelectual, 18,2% (2)
acompanharam, estudantes com Sindrome de Down; TDAH; Surdocegueira e

Dislexia, 9,1% (1) acompanhou um estudante com Deficiéncia Fisica, 9,1% (1)
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acompanhou estudante com Deficiéncia Visual. Esses dados nao reflete todo o
volume de estudantes atendidos pelo COAPNE, porém, nos leva a pensar sobre
as especificidades de estudantes com necessidades especiais e na valorizacao
da promocgéao dos direitos humanos e reconhecer que no IFPB, assim como nas

escolas, é um local para ampla construcéo de conhecimento, saberes e relagdes.

Tabela 3 — Além de alunos com TEA, quais outras necessidades ja trabalharam ou trabalham
como AT ou Mediador Escolar ou Auxiliar de Sala ou Cuidador ou Ajudador.

Subcategoria Frequéncia %
Deficiente fisico 1 9,1
Deficiente visual 1 9,1
Deficiente intelectual 7 63,6
Outras Deficiéncias 2 18,2

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
Gadotti (1989) nos lembra que a escola deve pensar num planejamento
que enxergue a educagdo enquanto formacdo para a democracia, para a
cidadania, em gque o conhecimento dos direitos e deveres deve ser valorizado e

constantemente reafirmado.

A tabela 4 caracteriza o publico amostral em relacédo a formacao inicial e
a titulacdo. Do grupo pesquisado, 90,9% (10) tém formacao superior e 9,1% (1)
nao possui graduacdo. No quesito sobre quais as graduagbes, 40% (4) séo
psicopedagogos, 20% (2) sado pedagogos, 10% (1) possui Pedagogia e
Psicopedagogia, 10% (1) com Licenciatura em Geografia; Bacharelado em
Geografia e Cursando Psicopedagogia, 10% (1) possui Licenciatura Plena em
Quimica e 10% (1) com Gestédo de RH (tabela 4).

Tabela 4 — Sobre possuir alguma graduagéo

Subcategoria Frequéncia %

N&o 1 9,1
Sim 10 90,9
Qual(ais) Graduacéo(6es)

Gestédo de RH 1 10
Licenciatura Plena em Quimica 1 10
Licenciatura em Geografia; Bacharelado em 1 10
Geografia e Cursando Psicopedagogia

Pedagogia e Psicopedagogia 1 10
Pedagogia 2 20
Psicopedagogia 4 40

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
Quanto a possuir alguma pos-graduacéo, 54,5% (6) dos respondentes
possuem poés-graduacdo e 45,5% (5) sO6 possui uma graduacdo ou nenhuma

graduacéo. Dos que possuem pos-graduacao (tabela 5), 33,6% (2) fizeram pdés
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em Neuropsicopedagogia, 16,6% (1) em Neuropsicopedagogia, Hiperatividade
e TEA; Educacdo Especial, 16,6% (1) em Docéncia no ensino superior,
educacao inclusiva (cursando) e psicologia escolar (cursando), 16,6% (1) em
Atendimento Educacional Especializado com perspectiva na Educacéao Inclusiva.

16,6% (1) Educacéo Especial e Inclusiva com Enfase nas Deficiéncias.

Tabela 5 — Sobre possuir alguma pés-graduacao

Subcategoria Frequéncia %
N&o 5 45,5
Sim 6 54,5
Qual(ais) Pds-Graduacgado(des)

Neuropsicopedagogia. 2 33,6
Neuropsicopedagogia; Hiperatividade e TEA; 1 16,6
Educagéo Especial.

Docéncia no ensino superior, educac¢do inclusiva 1 16,6
(cursando) e psicologia escolar (cursando).

Atendimento Educacional Especializado com 1 16,6
perspectiva na Educacdo Inclusiva.

Educacéo Especial e Inclusiva com énfase nas 1 16,6
Deficiéncias.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

No quesito, formacdo de Acompanhante Terapéutico/Mediador Escolar,
72,7% (8) responderam n&o possuir a formagéo e 27,3% (3) informaram ter o
curso. Quanto a habilitacdo, dos trés que responderam possuir formagcéo em AT,
66,7% (2) possuem curso em ABA e 33,3% (1) possui curso ABA e curso de

ledor e Audiodescritor.

Tabela 6 — Sobre a formacéo em AT

Subcategoria Frequéncia %
Nao 8 72,7
Sim 3 27,3
Qual habilitacéo

Curso ABA 2 66,7
Curso ABA e Curso de ledor e Audiodescritor 1 33,3

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Dentro da escola o acompanhante terapéutico (AT), tem um papel
fundamental no desenvolvimento da crianca com TEA. A funcdo do AT é de
mediar as interacdes do aluno com os professores e colegas, facilitar a
participacédo nas atividades pedagogicas e sociais, oferecendo ferramentas que
permitam o entendimento do paciente e sua participacdo de forma autbnoma.
Para isso, ter a formacgéo € sobretudo, entender sua fungdo com habilidades e
atitudes necessarias, para intervencdo e apoio junto aos alunos com TEA,;

colaboracédo com os professores; colegas de sala e equipe multidisciplinar.
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Quando perguntado sobre a modalidade da atua¢cdo como AT, 90,9% (10)
responderam atuar em ambiente escolar e 9,1% (1) atuam em ambiente
domiciliar. Ressalta-se que a atuacéo do AT, pode ocorrer inclusive em ambiente
clinico como no principio da profissdo. Podemos considerar que no inicio da
aplicabilidade dos Acompanhantes Terapéuticos, foi no processo de
desinstitucionalizacdo da saude mental. A atuacéo desses profissionais resumia-
se as pessoas que tinham transtornos mentais mais severos. Este movimento
teve inicio a partir da década de 50 na Europa e nos Estados Unidos, apés a
Declaracao Universal dos Direitos Humanos, assinada em 1948, sendo somente
no final da década de 60 a chegada na América do Sul, mais especificamente,
na Argentina e depois no Brasil. Essa perspectiva recém-chegada deu origem
as novas funcbes de acompanhamento para esses agentes Barreto (1998) e
Benevides (2007). O termo acompanhante terapéutico passou a intitular os
especialistas que atuavam fora das praticas clinicas tradicionais dos

consultérios.

Tabela 7 — Sobre a Modalidade

Subcategoria Freguéncia %
Domiciliar 1 9,1
Escolar 10 90,9

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Entende-se que estes profissionais apresentam o perfil interessante para
fazer uso do produto educacional proposto como o prontuario de
acompanhamento dos ATs, junto aos alunos com TEA do IFPB. Assim como, a
necessaria cartilha, como mecanismo de facilitar e instruir o0 uso do prontuario,
por todos os envolvidos, gerando a permanéncia dos alunos no ambito escolar
evitando o fracasso e a evaséo escolar.

3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS E TRATAMENTO DAS
INFORMACOES

Nesse tbpico, sera apresentado a analise e o resultado das informacdes
obtidos a partir da aplicagdo da segunda etapa do questionario, com a
exploracédo das especificidades do trabalho, dos registros e das intervengdes
junto a familia e equipes, realizado pelos ATs no IFPB campus Jodo Pessoa. A
tabulacéo dos dados foi realizada com o auxilio do pacote estatistico SPSS em

sua versao 28.0, utilizando-se da estatistica descritiva e inferencial. Ja para as
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questbes qualitativas, serdo analisadas por meio da técnica de Andlise de
Conteudo Bardin (2011) que devera ser usada na analise de textos escritos ou
de qualquer comunicacéo, seja ela oral, visual, gestual, e que se reduza a um
texto ou documento. As sete primeiras perguntas estédo relacionadas ao perfil
pessoal e académico dos participantes, as quais ja foram explicitadas em topicos
anteriormente.

Na sequéncia, foi efetuado um levantamento sobre o trabalho dos ATs
sobre o acompanhamento dos estudantes com TEA, o volume de atendimento
ao mesmo tempo. Conforme resultados, 63,6% (7) dos participantes afirmaram
ter atendido de 3 a 4 estudantes com TEA ao mesmo tempo, enquanto 27,3%
(3) disseram ter atendido de 2 a 3 estudantes com TEA ao mesmo tempo e
apenas 9,1% (1) atenderam de 1 a 2 estudantes no mesmo periodo (tabela 8).

Analisando esses dados, e entendendo que por mais que nao seja (ainda),
definido em lei, o nimero de pessoas que podem ser atendidas por um
profissional a0 mesmo tempo, todavia, temos em lei a necessidade dos
profissionais serem qualificados para o acompanhamento dos estudantes com
TEA. De acordo com a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do

Espectro Autista, afirma que:

Art. 3° inciso Ill, Paragrafo Unico - Em casos de comprovada
necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas
classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2°,
tera direito a acompanhante especializado. (Brasil, 2012).

Tabela 8 — Sobre os alunos que atendem ou ja atendeu no mesmo periodo de tempo.

Subcategoria Frequéncia %

1-2alunos 1 9,1
2 — 3 alunos 3 27,3
3 — 4 alunos 7 63,6

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

A questdo seguinte estd relacionada ao entendimento desse
enfrentamento em acompanhar varios estudantes com deficiéncia, e pensando
nessa realidade, avaliou-se sobre as reunides ou encontros entre 0s
profissionais que acompanham os estudantes com TEA, com a finalidade de
entender como eles percebem os casos atendidos e como registram e debatem
os perfis e as relagdes construidas em sala e fora de sala. Obtive-se que 63,6%
(7) profissionais, diz haver reunido entre os pares e 36,4% (4), informam nao

possuir reunido entre eles (tabela 9). Quando pensamos nessa questéao, € mais
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um reforco para o ajustamento e entendimento das demandas apresentadas
pelo estudante, e as dificuldades enfrentadas na aprendizagem, assim como, as
oportunidades de adaptacdo entre a necessidade especifica, e 0 conteudo
ministrado, favorecendo o trabalho do professor junto ao estudante.

No ensino do aluno com o espectro autista, ndo ha metodologia ou
técnicas salvadoras. H4, sim, grandes possibilidades de
aprendizagem, considerando a funcdo social e construtivista da escola.
Entretanto, o ensino néo precisa estar centrado nas funcées formais e
nos limites preestabelecidos pelo curriculo escolar. Afinal, a escola
necessita se relacionar com a realidade do educando. Nessa relacéo,
guem primeiro aprende é o professor e quem primeiro ensina é o aluno
(Cunha 2020, p.49).

Tabela 9 — Sobre as reunides ou encontro entre as AT’s ou Mediador Escolar ou Auxiliar de
Sala ou Cuidador ou Ajudador no IF ou entre os IF’s.

Subcategoria Frequéncia %
Nao 4 36,4
Sim 7 63,6

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
Os momentos de encontro entre a equipe, equilibram e fornecem
informacdes de mediacdo entre os pares, porque além de saber que, dentro do
espectro autista ha uma variagcdo de caracteristicas, as relacées concebidas em

sala e fora dela, sdo compativeis.

A préxima questdo mencionou sobre o treinamento e/ou capacitacdo do
setor em que trabalham, 54,5% (6) dos profissionais, relataram néo ter passado
por treinamentos enquanto, 45,5% (5) informam ter passado por algum tipo de
capacitacdo e/ou treinamento no IFPB. Esse resultado, demostra uma
instabilidade de informacdes que reflete uma questdo temporal ou de vinculo
empregaticio como apresentado na (tabela 01), onde 54,5% (6) estéo vinculados
por CLT e 45,5% (5), estdo vinculados como prestadores de servi¢o. Portanto,
configura um vinculo efémero. Posto que, o treinamento e/ou as capacitacoes,
sdo ofertadas aos profissionais que assumem como prestadores de servico,
perde-se ao longo do tempo, quando a quem capacita, nao permanece para criar
fluxo e registro do que se percebe ao longo da jornada com o estudante e com

a propria equipe.

Tabela 10 — Sobre o treinamento e/ou capacitacéo do setor em que trabalha.

Subcategoria Frequéncia %
Nao 6 54,5
Sim 5 45,5

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
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No proximo ponto, identificou-se, sobre o0s documentos de
acompanhamento e compartilhamento entre os ATs, dos respondentes 54,5%
(6) disseram fazer registro e compartilhar as evolugdes junto da equipe, 27,3%
(3) dizem que registra, mas ndo compartilham as informacdes e 18,2% (2) dos
profissionais, dizem n&o possuir documentos de acompanhamento, porém,

fazem controle particular (tabela 11).

Tabela 11 — Sobre os documentos de acompanhamento compartilhado entre os ATs ou
Mediador Escolar ou Auxiliar de Sala ou Cuidador ou Ajudador.

Subcategoria Frequéncia %

Sim, mas ndo compartilhado 3 27,3
Sim, e compartilhamos as evolucdes 6 54,5
N&o, mas faco meu controle particular 2 18,2

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Esse quesito nos aponta a falta de uniformidade entre a equipe no quesito
registros. Este fato, inclusive, foi uma das motivacbes para o objetivo da
pesquisa e da construcdo do produto educacional. Pois, quando da n&o
realizagéo do registro adequado das evidéncias do atendimento aos estudantes
com autismo pode gerar uma série de problemas e impactos negativos para a
evolucdo. Alguns desses problemas incluem, a falta de continuidade e
acompanhamento, onde o registro das evidéncias do atendimento € fundamental
para garantir a continuidade e o acompanhamento adequado do progresso do
estudante ao longo do tempo. Sem esse registro, pode haver dificuldade em
rastrear e monitorar o desenvolvimento, as necessidades e as estratégias

eficazes de intervengéo.

Além disso, pode haver dificuldade na comunicacdo entre profissionais,
porque o registro das evidéncias do atendimento € uma forma de comunicacao
entre os profissionais envolvidos no cuidado do estudante. Sem essas
informagbes documentadas, pode ocorrer falta de comunicacdo e
compartilhamento de conhecimento relevante, o que prejudica a coordenacao do
trabalho em equipe. E ainda, pode trazer, limitagdes na tomada de decisfes e
planejamento, uma vez que, as evidéncias registradas do atendimento dos
estudantes autistas, fornecem informacgfes importantes para a tomada de
decisfes e o planejamento de estratégias educacionais e de suporte. A falta de
registros dificulta a analise de dados, a identificacdo de padrdes e a elaboracdo

de planos de intervencéo personalizados.
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Por uma questao também de seguranca, a falta de registro representa, a
auséncia de documentacéo legal, visto que, em alguns casos, a documentacéo
das evidéncias do atendimento pode ser necesséria para fins legais ou
administrativos. 1sso pode incluir solicitagdo de recursos adicionais, ajustes
razoaveis ou comprovacado de intervencdes especificas realizadas. E como
muitos desses profissionais, sdo prestadores de servico, pode gerar, a falta de
transparéncia e devolutiva. J& que, o registro adequado das evidéncias do
atendimento € importante para garantir a transparéncia e a devolutiva aos pais,
responsaveis e demais partes interessadas. Os registros fornecem ainda, uma
viséo clara do trabalho realizado, dos resultados obtidos e do compromisso com

a qualidade do cuidado prestado.

Na pergunta sobre o registro do processo de acompanhamento (antes,
durante e depois) do estudante com TEA, 45,5% (5) responderam registrar o
processo de atendimento, apenas durante o acompanhamento porque antes, o
aluno ja passou por outras triagens, ja 36,4% (4) dos profissionais, dizem
registrar o processo de atendimento, antes e durante os encontros em sala de
aula e somente 8,2% (2) dos profissionais relataram também registrar o
atendimento, porém, no final, quando terminam o acompanhamento junto ao
aluno com TEA. Perguntamos ainda se esses registros ficam no IFPB ou se
ficam com o/a profissional, e 90,9% (10), informaram que deixam os registros na
instituicdo e apenas 9,1% (1), informou levar os registros e deixar em sua posse.
Observa-se que nesse quesito, também nao existe uma uniformidade quanto o

processo de arquivamento, e as fases que ocorre o cadastro das informacgdes.

Tabela 12 — Sobre o registro do processo do (antes, durante e depois) do aluno, acompanhado.

Subcategoria Frequéncia %
Sim, antes e durante dos encontros em sala de aula. 4 36,4
Sim, apenas durante porque antes, o aluno ja passou por outras triagens. 5 45,5
Sim, apenas depois quando termino meu acompanhamento com o aluno. 2 8,2
Sobre os registros ficam na instituicdo ou com o profissional

Na Instituicéo 10 90,9
Com o Profissional 1 9,1

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
E fundamental reconhecer a importancia de registrar as evidéncias do
atendimento aos alunos TEA de forma consistente e precisa. Esses registros nao
apenas auxiliam no acompanhamento e monitoramento do progresso do aluno,

mas também fornecem um histérico importante para a colaboracdo entre
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profissionais, o planejamento adequado das intervencdes e a transparéncia no

cuidado prestado.

Conforme a Politica Nacional da Educacgédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva Brasil (2008) o atendimento educacional especializado € um
direito do individuo com TEA, o que garante definitivamente a escola como seu

lugar na atualidade.

Na visdo de Bertazzo e Moschini (2012), é importante destacar que quanto
mais cedo se inicia a intervengédo, melhores resultados sao alcangados num
periodo menor de tempo. Portanto, uma intervencao eficaz logo no comeco do
processo de aprendizagem, contribuiria para o melhor desenvolvimento futuro
desses alunos, permitindo-lhes maior qualidade de vida, aprendizagens e
acesso para conviverem permanentemente em sociedade. Soma-se a
importancia da intervencao precoce, o fato de que a escola € o local onde esses
alunos devem ter acesso inicial a socializacdo, através da possibilidade de
desenvolvimento de suas habilidades cognitivas e sociais. Sendo assim, o papel
desenvolvido pela equipe do IFPB, no acompanhamento dos alunos com TEA
requer uma profunda reflexado, pois pode influenciar tanto o sucesso quanto o

fracasso nos processos de inclusdo social e educacional desses estudantes.

No ambito ligado a reunido com a familia e sua periodicidade, observamos
que, 36,4% (4), dizem haver reunies semanais com a familia, igualmente 36,4%
(4) referem, nunca haver reunido com a familia, e 27,3% (3) relatam que quase

nunca ou somente por demanda, fazem reunides com a familia.

As acdes do AT na escola compreendem o acompanhamento da
crianga durante todo o periodo em que ela se encontra na instituicao,
dentro e fora da sala de aula, acdes para a integracdo com 0 grupo
escolar e auxiliar no desenvolvimento das atividades propostas pelo
professor. Ja as estratégias especificas do AT sdo pensadas a partir
das condig¢des contextuais da escola, incluindo caracteristicas do aluno
e sua familia, a turma e os objetivos pedagdgicos do professor (Silva e
Silva, 2006).

Tabela 13 — Sobre realizar reunides como a familia

Subcategoria Frequéncia %

Sempre (semanalmente) 4 36,4
Quase nunca (s6 quando demanda) 3 27,3
Nunca (€ responsabilidade de outra equipe) 4 36,4

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
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A familia desempenha um papel fundamental na vida escolar de estudantes
tipicos ou atipicos. Para os alunos com TEA, sua participagao precisa ser ainda
mais ativa e colaborativa com a escola. Estas vivencias sdo essenciais para
promover o sucesso educacional, a inclusao e o bem-estar do aluno. Alguns dos
papéis e contribuicdes da familia versa pela parceria com a escola, visto que, a
familia deve estabelecer uma parceria colaborativa, compartilhando informacdes
relevantes sobre o aluno, suas principais demandas, preferéncias e estratégias
eficazes de suporte. Essa comunicagao aberta e continua ajuda a escola a
entender melhor o aluno e adaptar as praticas pedagdgicas para atender as suas
necessidades individuais. Em relagédo a Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015,
no art. 28° inciso VI, nos aponta ao direito da “participacdo dos estudantes com
deficiéncia e de suas familias nas diversas instancias de atuacdo da comunidade
escolar”.

Além disso, quando se tem uma relagao continua com a familia, é ela que
possui conhecimentos valiosos sobre o aluno, suas habilidades, dificuldades,
interesses e estilos de aprendizagem. Compartilhar essas informagdes com a
escola ajuda os educadores a criar um ambiente de aprendizagem mais
adequado e a desenvolver estratégias de ensino personalizadas.

Acreditamos que a participacédo nas orientagdes e nos planos educacionais
(como nossa proposta), a partir da escuta da familia tem significativa importancia
tanto nas reunides individuais, como nas coletivas. Essa participacdo permite
que a familia contribua com insights valiosos, faga perguntas, compartilhe
preocupacdes e colabore na elaboragao de planos educacionais individualizados
(como o Plano de Desenvolvimento Individual - PDI) para o IFPB, que atenda as
especificidades dos alunos com TEA.

Mas nao somente na escola, a familia, pode desempenhar um papel ativo
no apoio a aprendizagem do aluno em casa, oferecendo suporte nas tarefas
escolares, revisando o conteudo estudado, incentivando a leitura e fornecendo
um ambiente adequado. Isso fortalece a conexao entre o aprendizado na escola
e em casa, reforcando os conceitos e promovendo o desenvolvimento
académico. A familia é como uma extensdao do trabalho em equipe
desenvolvendo estratégias consistentes de manejo de comportamentos e
desenvolvimento de habilidades sociais. Compartilhar informacbées sobre

técnicas que funcionam em casa e implementa-las em conjunto com a escola
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ajuda a promover a consisténcia e a generalizagdo dessas habilidades em
diferentes contextos.

E importante ressaltar que cada familia é Gnica e a forma como cada uma
colabora com a escola pode variar. A participacdo e o apoio da familia sao
essenciais para construir uma parceria efetiva entre a escola e o ambiente
familiar, proporcionando um ambiente de apoio e aprendizado positivo para o
aluno com autismo.

Perguntou-se aos profissionais, sobre a realizagédo de reuniées com 0s
professores dos alunos no espectro autista, 36,4% (4) disseram sO solicitar
reunido por demanda (quase nunca), ja 27,3% (3) nunca solicitaram por acreditar
que faz parte da demanda de outra equipe, 18,2% (2) solicitam quase sempre,
sendo uma vez por més e outros 18,2% (2), dizem solicitar sempre,
semanalmente encontros com os professores para mediar as necessidades dos
estudantes que vem acompanhando. Esses dois ultimos dados, sdo os que
representam a melhor condicéo de intervencéo entre AT e professores, uma vez
que, conforme nos aponta Assali (2006) a funcdo do AT é algo bem definido e
com tempo de finalizacdo previsto, sendo o objetivo central deste profissional

garantir o ingresso de alunos com necessidades especificas na escola.

Tabela 14 — Sobre realizar reunies com os professores dos alunos

Subcategoria Frequéncia %

Sempre (semanalmente) 2 18,2
Quase sempre (1 vez por més) 2 18,2
Quase nunca (s6 quando demanda) 4 36,4
Nunca (é responsabilidade de outra equipe) 3 27,3

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
Barros e Brandao (2011) complementam que o AT pode ser entendido
também como um recurso auxiliar no processo educacional, quando este

profissional atua como facilitador do processo inclusivo.

Nesse sentido, a inclusdo néo significa apenas a presenca do aluno em
sala de aula, mas também sua participacdo, aceitacdo e conhecimentos

adquiridos, como nos diz Glat (2007).

Uma escola ou turma considerada inclusiva precisa ser mais do que
um espaco para convivéncia, um ambiente onde ele (aluno com
necessidades educacionais especiais) aprenda os conteldos
socialmente valorizados para todos os alunos da mesma faixa etaria
(Glat, 2007, p. 17).
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Para compreender a relacéo construida em sala, para 0 acompanhamento
e processo de acolhimento desse servico, perguntou-se aos profissionais, se
eles recebem apoio dos professores, 36,4% (4) disseram que recebem apoio dos
professores, que também acompanham os alunos no espectro em sala, em
contraponto, 36,4% (4) relatam quase nunca ter apoio dos professores ou so por
demanda, e 27,3% (3), dizem receber quase sempre (uma vez por més), apoio
dos professores para o atendimento dos estudantes que acompanham (tabela
15).

Tabela 15 — Sobre receber apoio do professor

Subcategoria Frequéncia %

Sempre (semanalmente) 4 36,4
Quase sempre (1 vez por més) 3 27,3
Quase nunca (s6 quando demanda) 4 36,4

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
Todavia, quando perguntado sobre se os ATs oferecem apoio aos
professores, os 11 (onze) profissionais, responderam que sempre apoiam 0s

professores nas demandas apresentadas.

Booth e Ainscow (2000) definem o papel das barreiras a aprendizagem e

participacdo nas escolas inclusivas.

A nocéo de barreiras a aprendizagem e a participacdo pode ser usada
para direcionar a atencdo aquilo que precisa ser feito para aprimorar a
educacdo para qualquer crianca. Os estudantes encontram
dificuldades quando eles experimentam barreiras & aprendizagem e a
participagdo. Barreiras também surgem na interacéo entre estudantes,
na maneira como sao ensinados e o0 que sdo ensinados. Barreiras a
aprendizagem e a participagdo podem prejudicar o acesso a escola ou
limitar a participagdo do sujeito dentro da escola (Booth e Ainscow,
2000, p.8).

O maior enfrentamento do professor em sala de aula regular, ndo é
necessariamente entender as diferencas, mas sobretudo saber como ensinar
atendendo toda a diversidade estudantil. Por isso, ndo s6 o AT (que media as
intervencdes em sala) mas todo o Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais — Napne, tem papel preponderante nessa
realidade da incluséo e apoio ao professor. O Napne, portanto, exerce um papel
fundamental no IFPB ao assegurar a incluséo educacional, social e cultural dos
estudantes com necessidades especificas. Ele contribui para que esses
estudantes tenham igualdade de oportunidades e acesso aos recursos

necessarios para o seu pleno desenvolvimento académico e pessoal. Além
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disso, o0 Napne desempenha um importante papel na construcdo de uma cultura

inclusiva e na promocéo da diversidade dentro da instituicao.

No grafico 1, trouxemos a visédo do AT, sobre o que eles acreditam ser
“‘mais importante”, para profissdo atualmente. Reforca-se que eles poderiam
responder mais de uma opc¢ao. Com isso, 100% (11), relatam ter capacitacéo e
treinamento para atuar junto aos alunos com TEA, ja 72,7% (8) dizem ser
importante ter apoio institucional com a familia, 72,7% (8) informam a
importancia em ter a colaboracdo dos professores, 45,5% (5) dizem ser
importante ter a identidade profissional definida, 36,4% (4) ressaltam a
importancia do laudo para a eficiéncia e eficacia do servico, 27,3% (3) abordam
a regularizagdo da profisséo, visto que atualmente a profissédo do AT, ainda n&o
€ regulamentada. E 27,3% (3), responderam como fator importante, possuirem

salario com piso e teto definido.

Grafico 1 — Sobre acreditar ser “mais importante” para profissdo/fungéo de AT ou Mediador
Escolar ou Auxiliar de Sala ou Cuidador ou Ajudador, atualmente.

Capacitacdo/ treinamento 11 (100%)

Regularizacdo da Profiss3o

Saldrio com Pizo e Teto definido

1109,1%)

Documentos definidos para ac...

Identidade Profissional

Apoio Institucienal com a familia 8 (72,7%)
Laudos dos alunos definidos p...
Colaboracéo dos professores 8 (72, 7%)

0,0 2,5 50 7.5 10,0 125

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
Esse gréfico aponta o reconhecimento dos profissionais em entender
sobre os aspectos pedagogicos, sociais e institucionais para o fomento de

oportunidade de acesso ao servico com mais transparéncia e colaboracéo.

Embora a atuacdo dos ATs possa variar de acordo com as necessidades
especificas de cada aluno, existem algumas maneiras pelas quais eles podem
contribuir. Primeiro, no apoio emocional, os ATs podem fornecer suporte
emocional aos estudantes, auxiliando-os a lidar com desafios, ansiedade,
estresse ou outras dificuldades emocionais que possam surgir durante a
trajetdria académica. Em segundo lugar, estabelecendo rotinas e organizacao

académica podem ainda auxiliar a desenvolverem habilidades de organizagéo e
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gerenciamento do tempo, estabelecendo rotinas saudaveis e auxiliando na
adaptacdo ao ambiente académico, e orientando nas atividades diarias dentro e
fora do IFPB, oferecendo orientacédo e suporte em diferentes contextos, como

sala de aula, laboratorios, biblioteca, eventos e projetos.

Os ATs podem atuar como mediadores em situacdes de conflito entre os
estudantes, ajudando a encontrar solugbes pacificas e construtivas para
promover um ambiente saudavel de convivéncia. E assim, estimular a
participacéo e interacdo social dos estudantes a se envolverem em atividades
sociais e extracurriculares, incentivando a participacdo em grupos de estudo,
eventos culturais e esportivos, promovendo a integracdo com a comunidade

académica.

Na sequéncia, foram elencadas algumas estratégias para que haja
inclusdo do aluno com TEA em sala de aula. Os participantes da pesquisa

podiam optar por mais de uma estratégia, e, responderam conforme grafico 2.

Grafico 2 — Sobre utilizar estratégias para que haja inclusdo do aluno com TEA em sala de
aula.

Mantenho reunides com os pro... 3(27.3%)
Saiu da =ala para deixar o alun_..
e mantenho sempre perto do. ..
Mantenho minha cadeira proxi...
Pergunto sempre que necessar_ .
Me apresento para turma expli. ..
Me apresento, & me coloco a di..
Me apresento, & me coloco a di..
MNio me apresento, essa & uma. .
Dientre as atividades adapto os_..
Acompanho o Aluno em todos....

1(9,1%)
1(8,1%)

8 (72.7%)

3(27.3%)

5 (45,5%)
2 (18,2%)

0 2 4 6 8

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Dentre os dados apontados, 100% falaram utilizar estratégias de inclusédo
para os alunos com TEA em sala de aula. Entretanto, quando foi perguntado
sobre quais dessas estratégias que “mais” utilizam para auxiliar no processo de
inclusdo em sala de aula, o (Grafico 2), aponta que 72,7% (8) dos profissionais
“se apresentam para a turma explicando a fungéo, e se colocam a disposi¢do de
todos”, ja 45,5% (5) afirmam, “adaptar os exercicios a realidade dos alunos”.
Dentre os profissionais pesquisados, 36,4% (4) informaram que “mantem suas
cadeiras proximos ao aluno acompanhando, todavia, os alunos querem saber

porque estamos na sala”, e “perguntam sempre se € necessario e se podem
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falar”. Diante dos 11 pesquisados, 27,3% (3) relataram, “se apresentarem e se
colocam a disposicdo apenas dos professores, e dos alunos acompanhados”.
Apenas 18,2% (2), informaram “acompanhar os alunos em todos os espagos do
IFPB — dentro e fora da sala de aula”. E 9,1% (1), relatou, “sair de sala para
deixar o aluno “mais livre” com a turma, e observa a reagado dos colegas ao
retornar”, ja 9,1% (1), manifestou que “se mantem sempre perto do aluno para

ajuda-lo, caso algum colega queira machucé-lo.

As estratégias que os ATs utilizam, refletem um posicionamento
profissional desses atores em sala de aula, e no IFPB, esse servico € volatil (hora
o profissional estd com um estudante, em outro momento, j& pode ser um outro
profissional para acompanhar o mesmo estudante), por isso, defende-se o
registro em prontuario univoco, por entender, que € fundamental que haja uma
continuidade, até porque é necessario a criacdo de vinculo com o aluno com
TEA, e que a confianca estabelecida gera autonomia e liberdade para enfrentar
as relacdes sociais construidas no espaco de aprendizagem. O fato de se
apresentar para a turma explicando a funcéo, e se colocar a disposi¢ao da turma,

€ uma acao gue precisa necessariamente ser compreendida por todos.

Montessori (2003), diz que o aluno € o principal interlocutor do seu
aprendizado, pois a escola deve educar para a socializacdo e para o convivio.
Ja Freire (2011), fala que ndo ha educacéo fora das sociedades humanas e néo
h& homem no vazio. A escola deve educar, para autonomia do estudante, pois a

natureza humana é uma unidade complexa e integral.

Diante do resultado de sondagem, a partir da coleta e analise dos dados,
a principio, procedeu-se a proposta de um prontuério eletrénico para todos os
profissionais que acompanham os alunos com TEA do IFPB — Campus Joé&o
Pessoa. Além disso, houve a confeccdo de uma cartilha informativa, com o

objetivo de ensinar a manusear o prontuario de forma ladica, clara, objetiva.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

Este capitulo tem como propdsito, apresentar as inquietacfes e
contribuicdes do Produto Educacional para pesquisa, considerando a partir, do
mapa mental abaixo, como pontos norteadores até as especificidades do
Produto, em detrimento do objetivo de instrumentalizar os Acompanhantes
terapéuticos/mediadores escolares em seu fazer profissional, refletindo
integralmente o processo e alcance das necessidades de investigacdo e atuacao

junto aos alunos com TEA. Vejamos:

Figura 1: Mapa mental do Produto Educacional — Inquietacdes e Contribuicdes

CONTRIBUICOES DO
INQUIETAGOES PARA 7 PE PARA PESQUISA
CONSTRUCAD DO PE P T ...
e | Capacitar os profissionais que
Favorecer e mediar o # - Promaovem apaio aos
| . Py | estudantes com TEA;
pensamento integrado gue - ! |
| fundamenta o ensino; | Integralizacéo das informacdes |
: Entender a relacio AT e o TEA; | CARTILHA | | em rede;
i - = ! Fomentar a permanéncia dos
| Promover a mediacdo paraoc | ; Ll deficieng
0cesso de aprendizagem. - = | @unas com ceficiencia nos
.......................................... . L PRODUCAC | espagos escolares evitando o |
-~ | fracasso e a evasao escolar. ;
e | (o
EDUCACIONAL | PESQUISA
e ®
PROCEDIMENTOS | | | TRANSFORMAGAO
INQUIETAGOES PARA " | PRONTUARIO | ~- ~=_s /  CONTRIBUICOES DO
DO PE PE PARA PESOQUISA
e — . ,—' ...........
| |dentificar as estratégias de mediacdo da equipe | i Integrar ao sistema SUAR;
¢ multidisciplinar para com os alunos com TEA; i | - )
1 | Permitir o registro e controle dos
| Perceber a base para a comunicacio entre glunos com TEA dos IFs;
1 profissionais que acompanham os alunos com | . - . - |
i P . a pa i\ Promover ainclus3o e articulagdo entre |
| Autismio em sala de aula, & suas fontes de H . e L
| X | a5 equipes. multidisciplinar.
| registro. e

Fonte: Propria do Autor, 2021.

De acordo com a Figura 1, o Produto Educacional-PE é entendido a partir
da sua aplicabilidade, método e procedimentos, visando uma producéo capaz de
refletir uma praxis por meio de pesquisas na educacéao integrada, objetivando ao
individuo, enquanto sujeito de transformacao social.

Este PE, foi dividido em cartilha e prontuario, onde esse ultimo prevé
identificar as estratégias de mediacdo da equipe multidisciplinar para com 0s
alunos com TEA, contribuindo assim, para integrar ao SUAP, permitindo o
registro e controle dos alunos com TEA do IF investigando, propondo e

promovendo a incluséo e articulacdo entre as equipes multidisciplinares.
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Para entender as inquietacfes da elaboracdo da cartilha partiu-se do
favorecimento e mediacdo do pensamento integrado que fundamenta o ensino,
e do entendimento da relacédo dos(as) acompanhantes terapéuticos e os alunos
autistas. Entendendo-se que pode contribuir com a capacitacéo dos profissionais
que promovem apoio aos alunos com TEA, sem falar na integralizacdo das
informacdes em rede, de forma univoca, fomentando a permanéncia dos alunos
com deficiéncia nos espagos escolares evitando o fracasso e a evasao escolar.
Para isso, serd fundamental entender na histéria da educacao a relevancia do
comportamento social para aprimorar de onde partiu o recorte teérico para a
construcdo do PE.

A educacao brasileira, ao longo da sua histéria, vem representando a
propria dualidade da sociedade nacional, a comecar pela ma distribuicdo de
renda, que reflete, também, na desigual distribuicAo de conhecimento. Na

perspectiva de Vygotsky (1991, p. 33), o comportamento social reflete,

desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca, suas
atividades adquirem um significado proprio num sistema de
comportamento social e, sendo dirigidas a objetivos definidos, séo
refratadas através do prisma do ambiente da crianga. O caminho do
objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas ligag6es entre historia
individual e histéria social (Vygotsky,1991, p. 33).

Por volta dos anos 80, os cenarios da burocracia estabelecida nas redes
publicas pelos regimes militares motivaram muitas celeumas, e o professor foi,
desde entdo, pressionado a rever a sua pratica e a avaliar os resultados com
seus alunos.

Entretanto, a dimenséo didatica pedagdgica € a elaboracéo intencional ao
organizar o Produto Educacional - PE, enquanto estratégia metodoldgica, que
colabora no fazer docente seja ele direto ou indireto. O objetivo do PE é o
aprimoramento da préatica pedagoégica. Deve estar assim, relacionado ao objeto
de estudo e problema, considerando a area do ensino.

O PE serve de elo entre os Acompanhantes Terapéuticos — AT e alunos
acompanhados com TEA, de modo a contribuir para o ensino-aprendizagem. E
como prevé Martins (1997, p.3) “Como seres humanos e, portanto,
ontologicamente sociais, passamos a construir a nossa histéria s6 e
exclusivamente com a participacdo dos outros e da apropriacdo do patriménio

cultural da humanidade”. Consequentemente, os professores também se
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beneficiardo com o fruto desse trabalho — produto educacional — uma vez que,
ird aproximar a necessidade do aluno autista a rotina dos IFs, no processo de
aprendizagem.

De acordo com Vygotsky (1991) as possibilidades que o ambiente
proporciona ao individuo sdo fundamentais para que este se constitua como
individuo, capaz, por sua vez, de modificar sua realidade. Nesta medida, o
acesso a sala de aula regular e a convivéncia com outros alunos, professores, e
acompanhantes com uso de instrumentos fisicos ou simbdlicos adaptéaveis é
fundamental. Ao serem introduzidos no ambiente da sala de aula, as situacdes
vividas vao permitindo, nas rotinas criadas, interacdes sociais possiveis que
colaboram e até influenciam o desenvolvimento do pensamento e o proprio
comportamento. Nesse processo de intermediacdo onde a linguagem é o
principal instrumento simbdlico de representacdo da realidade, desempenha
papel fundamental, para quem ensina — o professor, e para quem acompanha —
0 AT.

Quando o AT, que acompanha nao registra a evolugéo percebida e os
estimulos captados sejam eles que favorecam ou que dificultam esse processo
de linguagem (emissor e receptor da informacao transmitida), esse processo
diario fica perdido sem o quadro da evolucao do aluno autista e principalmente
com uma pratica vulneravel, desde a acolhida, até o encerramento do periodo
letivo do aluno acompanhado, podendo gerar por exemplo o fracasso escolar,
evasdo escolar, frustacdo, e consequentemente a exclusdo. Referenciar,
entretanto, quando h& o registro e parceria entre todos os atores aqui
mencionados, independente do AT que esteja acompanhando, os estimulos
certos podem ser reforcados potencializando as habilidades j& percebidas pelo
AT, gerando uma fluidez progressiva ao processo de aprendizagem do aluno
TEA, e com isso, ganhos a equipe que acompanha os registros. Garantindo
assim, um historico evolutivo dos quadros, uma abordagem mais assertiva, apoio
inclusivo, evidencias e inovagdes no fazer profissional cada dia mais qualificado
e eficaz — autonomia do aluno com TEA.

Ainda segundo Vygotsky (1998), o aluno passa por dois tipos de
desenvolvimento: o primeiro trata-se do nivel de desenvolvimento real ou afetivo,
que sdo as informacdes que a crianca ja tem em seu poder. E o nivel de

desenvolvimento iminente, que se trata dos problemas que o aluno TEA
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consegue resolver com o auxilio de pessoas mais experientes. Ele vai definir
como a zona de desenvolvimento proximal, que se refere as funcdes que ainda
ndo estao formadas pelos alunos, sdo avolumadas no convivio diario. Vygotsky
diz que:

O que a crianca pode fazer hoje com o auxilio dos adultos podera fazé-
lo amanha por si sé. A area de desenvolvimento potencial permite-nos,
pois, determinar os futuros passos da crian¢ga e a dindmica do seu
desenvolvimento e examinar ndo s6é o que o desenvolvimento ja
produziu, mas também o que produzird no processo de maturacao
(Vygotsky,1998, p.113).

Ele enfatiza que a zona de desenvolvimento iminente é criada por meio
da aprendizagem, portanto, para ele, o sujeito somente se apropria do
conhecimento por meio das relacdes reais e afetivas dele com o ambiente.

Entdo o educar nesse contexto, objetiva a evolu¢cdo do aluno e seu
crescimento intelectual ndo meramente pautada em decorar os contetdos, mas

visa 0 aprendizado de forma integrada e colaborativa. Segundo Libaneo:

A relacé@o entre ensino e aprendizagem ndo é mecanica, ndo é uma
simples transmissdo do professor que ensina para um aluno que
aprende. Portanto € uma relagdo reciproca na qual se destacam o
papel dirigente do professor e a atividade dos alunos. Dessa forma
podemos perceber que “O ensino visa estimular, dirigir, incentivar,
impulsionar o processo de aprendizagem dos alunos” (Libaneo, 1994,
p. 90).

De acordo com Libaneo (1998), ndo existiria sociedade sem prética
educativa e nem tampouco pratica educativa sem a sociedade, pois € por meio
dela que os individuos sdo transformados para viver na sociedade. E dessa
forma que se cria uma sociedade critica e reflexiva. Somente por meio de uma
pratica construtiva é que teremos uma transformacéao no processo de ensino das

escolas. Libaneo ainda diz que:

O campo especifico de atuagéo profissional e politica do professor € a
escola, a qual cabe tarefas de assegurar aos alunos um sélido dominio
de conhecimentos e habilidades, o desenvolvimento de suas
capacidades intelectuais, de pensamento independente, critico e
criativo. Tais tarefas representam uma significativa contribuicdo para a
formacéo de cidad&os ativos, criativos, capazes de participar nas lutas
pela transformacéo social. (Libaneo, 2008. p. 22)

Nos dias atuais, € necessario que ensinemos de forma a causar um
impacto na vida do aluno, que o desperte para mudar a sua realidade tanto no

modo de vida social quanto epistemoldgica.
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Considerando que o impacto do Produto Educacional resulta na atencao
dos objetivos propostos para esse projeto. Optou-se em desenvolver um
prontudrio adaptado que tem uma Cartilha como instrumento explicativo quanto

a sua usabilidade.

4.1 PRONTUARIO

A proposta para a criagdo de um prontuario, surgiu de uma experiéncia
real, na Instituicdo de Ensino Superior, a qual, trabalho ha onze anos na parte
administrativa, hoje, como Coordenadora do Nuacleo de Acessibilidade
Institucional e docente nessa mesma instituicdo, a oito anos, em diversos cursos
como (Psicologia, Fisioterapia, Servigo Social, Biomedicina e Medicina). Disto
isso, enquanto docente orientadora de TCC de um aluno com TEA em
Psicologia. Observamos, e constatamos que 0 aluno passou por muitas
adaptacdes sociais, de comunicacdo e adequacdo dos espacos formais e
informais, inclusive com a AT contratada pela instituicdo. Todavia, ao passo que
0S semestres seguiam, o0 aluno acolhia e era acolhido pela AT até que, proximo
ao semestre de iniciacdo da elaboracdo do TCC, a AT precisou se mudar, ndo
havendo tempo habil para treinar uma outra profissional, nem tdo pouco articular
uma transicdo com a equipe multidisciplinar da instituicdo. O que resultou na
contratacdo de uma nova AT, que precisou se articular com os profissionais
clinicos para sé entéo, tracar suas metas e a¢cdes de acompanhamento do aluno.
Ja no IFPB, também ocorre que as contratagcdes da equipe de AT’s terceirizados,
geram varias mudancas de acompanhantes ao longo do ano letivo, causando
recuos no processo de aprendizagem até chegar a um nivel de envolvimento
que garantisse, um processo de aprendizagem inclusivo, possivel e porque néo,
desafiador.

Diante desse desafio, pesquisamos modelos de prontuario médico e
protocolos. Além disso, realizamos uma pesquisa sobre o Plano Educacional
Individualizado — PEI, com recortes que caracterizam a estrutura e atores
responsaveis pelo desenvolvimento do PEI, em paises como: lItalia, Franca,
Estados Unidos e Brasil, objetivando entender quem s&o os envolvidos no

registro e acompanhamento dos estudantes com TEA.



Tabela 16: Plano Educacional Individualizado — PEI, com recortes que caracterizam a estrutura e atores responsaveis pelo o desenvolvimento do PEI

Perfil

Termo do Plano
Individualizado

Quais pessoas devem
estar envolvidas na
elaboragdo do PEI

Atores responsaveis
pela elaboragao do PEIl

Locais Possiveis para o
encaminhamento

Modelo de Protocolo do

PEI

Italia
Piano Educativo
Individualizzato - PEI

Equipe Multidisciplinar

Profissionais da saude,
corpo docente da
escola, representante
legal e o estudante.
Classe comum ou centro
de salde por no maximo
1ano

N3o possui modelo de
PEl padrdo. Eles aplicam
projeto didatico-
educativo, de
reabilitagdo e de
socializagdo para as
escolas e atividades
extracurriculares.

Franga
Projet Personnalisé de Scolarisation -
PPS

Equipe Pluridisciplinar

Profissionais de saude, corpo
docente da escola e representante
legal.

InstituicOes de educacgdo e saude
regular ou especial, educagdo a
distancia, etc.

O PEI é dividido em categorias:
v"  Demanda da Familia (pedido
da familia para realizagdo do

PEI);
v' Avaliacdo anual do PEI
(andlise da situagdo do
estudante);
v' Conclusio para reavalia¢do
do PEI;

v' Tipo de servigo escolar;

v' Observacio da situacdo

escolar (necessidade e
competéncias do estudante,

EUA
Individualized Education Program -
IEP

Agencia publica seleciona diversos
profissionais e familiares.

Profissionais de saude, corpo
docente da escola e representante
legal e o estudante.

Instituicdes de educacgdo e saude
regular ou especial.

O PEl visa estabelecer informagdes
sobre o estudante e a educagao:
v" 0 desempenho atual do
estudante em situagGes de
deficiéncia;
v"  Educacdo especial e
servicos relacionados;
v Participagdo com
estudantes sem
deficiéncia;
v Participac3o nas avaliacdes
padronizadas dos estados
e distritos;
v"  Datas e Locais;

Brasil
Plano Educacional
Individualizado - PEI

Equipe Multidisciplinar

Os professores.

Instituicdes de Educacgao:
Publica e Privada

O PEl visa a identificacdo e
acompanhamento dos
estudantes com deficiéncia:

v" Informacdes gerais;
v' Encaminhamentos
Sugeridos;
v'  Programa
Pedagdgico.
(Ver Instrucdo Normativa
(NAPNE n2 001, de 20 de
marco de 2017)2.

8 Ver Instrugdo Normativa (NAPNE n° 001, de 20 de margo de 2017. Disponivel em: https://vtp.ifsp.edu.br/images/Documentos_Institucionais/Instrucoes_Normativas/IN-
PRE/2017---Instruo-Normativa-PRE-001---Orientaes-ao-NAPNE.pdf Acesso em: 04.04.2022
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Metas e Objetivos Didatico e Formativo

Adaptacgoes Fisicas; de
material didatico e
apoio de atividades

instrumentais de vida

diaria por professor de
apoio.

Adaptagbes e apoios
previstos e profissional
mediador.

apoio ou acompanhamento
do PEIl); e

v" Quadro de estudo
(horarios).

Objetivos do processo escolarizagdo
e as agoes pedagogicos, psicologico,
educativas, sociais médicas e
paramédicas.

Adaptacoes Fisicas; de material
didatico e apoio de atividades
instrumentais de vida diaria por
Auxiliar de vida didria.

v" Necessidade de servicos
de transicao;
v" Término da faixa de
escolaridade obrigatoria;

v" Mensuracdo do progresso.

Objetivos mensurdveis, a curto e
longo prazo, no tocante a
habilidades académicas para
atender as necessidades sociais ou
comportamentais, fisicas, ou
outras necessidades educacionais
especiais.

Adaptacoes Fisicas; de material
didatico e apoio de atividades
instrumentais de vida diaria ndo
especificado.

Objetiva melhorar o
processo de ensino e
aprendizagem de pessoas
com deficiéncia no espago
escolar.

Adaptacgoes Fisicas; de
material didatico e apoio de
atividades instrumentais de

vida diaria por auxiliar de
sala; professor; mediador
escolar e/ou Atendente
Terapéutico — AT.

Fonte de dados: Adaptado com base no texto. TANNUS-VALADAO, Gabriela. Inclus@o escolar e planejamento educacional individualizado:
Avaliagcao de um programa de formacao continuada para educadores, Sao Carlos: UFSCar, 2014. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/2933/6402.pdf?sequence=1 Acesso em: 04/04/2022.
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Fazer um resgate sobre os Planos Educacionais Individualizados — PEI, é
reconhecer as caracteristicas que favorecem um desenvolvimento da rotina para
os alunos com deficiéncia. Para além disso, objetiva entender as congruéncias
e divergéncias entre os paises de destaque sobre os seguintes perfis para o
desenvolvimento do PEI: os termos do Plano Individualizado, quanto a sua
natureza; quais sdo as pessoas que devem estar envolvidas na elaboracdo do
PEI; quem sao os atores responsaveis pela elaboracdo do PEI, aqui destaca-se
o envolvimento dos paises como (Italia, Franca e EUA) com as areas da saude,
visto que os sistemas se cruzam como uma rede de informacéo univoca. Ja no
Brasil, temos o Sistema Unico de Satide — SUS, que prevé a rede de atencdo a
saude. Entretanto, ndo cruza as informagdes com outras areas, a exemplo da
educacao.

Existe ainda aqui no Brasil, um servico que conseguiu esse feito, foi a
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE. Considerando a visao
de Brites (2019, p.151), a APAE, nasceu fora da estrutura rigida dos nossos
governos, foi adquirindo esse perfil de unido entre as areas de saude e educacao
por respeitar as necessidades de seus alunos. A identidade da Associacéo,
possui uma equipe pedagogica e a clinica atuando lado a lado, e as avaliacfes
sdo conduzidas por parametros biologicos, sociais, afetivos e didatico-
pedagdgicos com um didlogo constante entre os profissionais de ambas as
areas.

Considerando que o comportamento e as adaptacfes curriculares que
passam a ser necessarias a partir das abordagens e praticas, é desafiada pelas
caracteristicas Unicas e, a0 mesmo tempo, com variaveis no que tange ao
comportamento que envolva as pessoas e as relagbes sociais. Dando
seguimento aos perfis propostos, consideramos ainda, os locais para 0s
encaminhamentos; os modelos de Protocolos do PEI, que vem a ser nessa
dimenséo, que identificamos as fragilidades do processo, uma vez que, na Itélia
nao ha um modelo padréo. Todavia, aplicam um projeto didatico-educativo, que
colabore com a rotina de aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Ja na
Franca e nos Estados Unidos, existe um protocolo que se divide em categorias,
que se aproxima dos PEls do Brasil, em atencdo aos eixos: familia; analise das

situagdes dos alunos; encaminhamentos; avaliagbes e apoio pedagodgico, etc.



67

No que se refere aos perfis “metas e objetivos”, a Italia e o Brasil, divergem, a
Itadlia investe nas areas de “didatica para o processo formativo”, ja o Brasil,
objetiva melhorar o processo de ensino e aprendizagem, de pessoas com
deficiéncia, no espaco escolar.

Ja para a Franca e aos Estados Unidos, versa a escolarizacdo e ao apoio
médico e paramédico ao atendimento as necessidades especiais. Por fim,
levantamos os perfis de adaptacdes e apoios previstos e profissional mediador.
Percebeu-se que os quatro paises, realizam adaptacfes fisicas; de materiais
didaticos e atividades instrumentais de vida diaria. No Brasil, ainda temos 0s
auxiliares de sala; professor; mediadores escolares e/ou Atendente Terapéutico
— AT. Considerando o entendimento de Brites (2019, p. 151) “a equipe da escola
deve estar preparada e capacitada para auxiliar e ajudar a intervir nessas
alteragdes ao lado das familias”. Sendo assim, quando questionamos o que
precisamos para minimizar as barreiras das diferencas, para além do respeito
que devemos exercer ndo s6 aos alunos tipicos e atipicos, nos € necessario
perceber que tudo estd em volta da busca por semelhancas.

Portanto, nossa primeira misséo € entender que somos diferentes. E que
guanto mais precoce o diagndstico e as intervencdes, e mais leves 0s sintomas,

menor serd a dependéncia para essas adaptacdes. Conforme nos aponta Brites,

Quanto mais entrosadas as equipes de intervencéo saude-educacéo e
mais espaco se der as familias na elaboracao do curriculo, mais facil
serd a adaptacdo e melhor serd a resposta do aluno ao que foi
planejado (Brites, 2019, p. 152).

E assim, proporcionar a inclusédo social em parceria com a escola, que em
muito se assemelha ao modelo de sociedade; a socializacdo — por
desenvolvimento de habilidades sociais; a adaptacao curricular com base nos
modelos de PEI; que para o nosso Produto Educacional - PE, se adequa a um
prontuario adaptado, com base nos PEls de forma tangivel as necessidades
educativas especiais.

Apresentamos aqui, o fluxo real de trabalho para identificacdo de alunos
com Necessidades Educativas Especiais — NEE, fluxo segundo realidade do
IFPB, campus Jodo Pessoa:
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Figura 2: Fluxo segundo realidade do IFPB, campus Jodo Pessoa

Recebe a Matricula (Demanda de
Coordenagao de Assisténcia as - Alunos com deficiéncias e/ou
Pessoas com Necessidades necessidades especificas.
Por meio de laudo e por

atendimento, verifica-se a

necessidade de mediador e/ou AT Equipe Multidisciplinar re.alllza
escolar Anamnese e escuta familiar

$

Educacionais Especificas - COAPNE

Recepciona os alunos NEE; recebe

|:> relatérios e encaminha aos
docentes envolvidos

Professor
Identifica os alunos, busca atender
as orientagbes emitidas pelo

Recebe por e-mail o Relatdrio da . o
P R ! ! COAPNE, media a relagdo entre o
Coordenacdo com as demandas; .

mediador e/ou AT escolar e o

estratégias de atuagdo e adaptagao. aluno com NEE.

¥

Produz relatério de

Encaminha o relatério final para o acompanhamento sobre os
COAPNE. avancos e recuos dos alunos

guanto as metodologias aplicadas.

Fonte: Adaptado, Segundo Decreto n° 03/08 de 7 de janeiro de 2008.
(Brasil,2008).
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Apresentamos agora, o fluxo ideal de trabalho para identificacdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais — NEE, fluxo

sugerido para atender a realidade do IFPB, campus Jodo Pessoa:

Figura 3: Fluxo sugerido para atender a realidade do IFPB, campus Jodo Pessoa

Recebe a Matricula (Demanda de
Alunos com deficiéncias efou
necessidades especificas.

Coordenacdo de Assisténcia as

Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas - COAPNE

A equipe do COAPNE, preenche o
Prontuario (SUAP) unificado, com as
informacdes diagndsticas. Gerando

acesso para coordenactes, professores
. e mediador ef/ou AT escolar. ;

4

A equipe do COAPNE, propte um
nivelamento aos alunos para
diagndstico e auxilio do professor em
sala com as disciplinas padrao
associada ao curso escolhido

y=

Recepciona os alunos NEE; sugere
capacitacdo/treinamento e/ou
orientacdo (semestral) aos
docentes via COAPNE, para instrui-
los sobre as diversas deficiéncias
encontradas no curso.

Acessa o prontuario (SUAP),
relatério de acompanhamento
sobre os avancos e recuos dos

as orientactes emitidas pelo
COAPNE, media a relacdo entre o
mediador efou AT escolare o
aluno com NEE, campo Sala de
Aula.

-

alunos quanto as metodologias
aplicadas.

¢ I
[ 1

Identifica os alunos, busca atender |

Equipe Multidisciplinar realiza
Anamnese e escuta familiar

! |

Por meio de laudo e por
atendimento, verifica-se a
necessidade de mediador efou AT
\_ escolar.

-

= N

Os professores recebem
orientacoes sobre acesso ao
prontuario (SUAP) unificado, para
preenchimento das orientagtes
recebidas e prestadas.

-

Fonte: Propria, adaptada, 2022.
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Na proposta de fluxo ideal, incorporamos a equipe do COAPNE e a nossa
proposta de prontuario, antes mesmo de chegar nas Coordenacdes de Curso, e
s6 entdo, ao chegar nas coordenacdes, poderem recepcionar os alunos, dando
0 suporte necessario aos professores, para instrumenta-los sobre as

diversidades que seréo recebidas em sala de aula.

4.1.1 Estrutura do Prontuério

Respeitando o fluxo de trabalho j& existente em consonancia com o fluxo
proposto para o preenchimento do Prontuério, na sesséo 4.1., e essa busca, nos
levou a entender, a base que fundamenta o documento, partindo da concepcao
do prontuario, passando pelo modelo de trabalho no IFPB, e nos fazendo
ponderar, como os PEls sao desenvolvidos em outros paises, para que
atingissemos, uma estrutura, capaz de unificar e, proporcionar 0 que nos
apresenta a ideia do prontuério para os ATs.

Quando trazemos o termo “prontuario”, automaticamente nos remete a
area médica. Pois bem, nossa intencéo foi descontruir essa perspectiva, e trazer
para o cenario da Educacéo, sem perder a base geradora. Conselho Federal de
Medicina, por meio da Resolucdo CFM n° 1.638/2002, prevé em seu Art. 1°:

Definir prontuario médico como o documento Unico constituido de um
conjunto de informag0des, sinais e imagens registradas, geradas a partir
de fatos, acontecimentos e situagfes sobre a salde do paciente e a
assisténcia a ele prestada, de carater legal, sigiloso e cientifico, que
possibilita a comunicacdo entre membros da equipe
multiprofissional e a continuidade da assisténcia prestada ao individuo
(CFM, 2002, p.1).

Atendendo ainda a uma necessidade do prontuario ser eletrénico, foi
elaborado e aprovado o Prontuario em formato digitalizado, onde segundo a Lei
n°13.787 de 27 de dezembro de 2018, dispde sobre a digitalizacdo e a utilizacao
de sistemas informatizados para a guarda, o0 armazenamento e 0 manuseio de
prontuario de pacientes. Portanto, possivel de adaptacdo por meio digital.

Sendo assim, como o0 AT surge da necessidade em ocupar 0S espacos
gue antes eram ocupados pela psiquiatria, atualmente os acompanhantes
terapéuticos estéo vinculados em espacos clinicos, domésticos e, como ja visto,
nas escolas. Sendo assim, buscamos contribuir com a possibilidade de manter
registros evolutivos de acompanhamentos diarios, referenciados a partir de
modelos utilizados em hospitais para servir de referencial inicial. Nao estamos

com essa intengao, ignorando as folhas de registro, nem os métodos e técnicas
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da analise do comportamento. Nosso intuito €, ao verificar a existéncia de
instrumentos aplicaveis que vem dando certo, porque ndo, adaptar aos alunos
na modalidade, que, independente de quem o0s acompanhe, 0S registros
mantenham uma sequéncia historica, evolutiva, colaborativa para o processo de
aprendizagem do aluno autista em seus espacos de aprendizagem.

Ao pensarmos na perspectiva da area de Ensino/Capes, ndo encontramos
0 prontudrio como instrumento de uso do AT. Entretanto, encontra-se o
prontuario como ferramenta médica, dai nossa intencdo de compor o catalogo
de busca, apresentada com o0 nosso segundo produto educacional de
culminancia e informacéao - a cartilha - como método secundario de aplicacéo do
prontuario das categorias beneficiadas, neste caso, o AT, a familia, o professor
e o aluno.

Em busca simples realizada na plataforma EduCapes com filtro
“prontuarios”, somente em idioma de lingua portuguesa, descobrimos que até o
més julho de 2021, foram encontrados 967 produtos relacionados ao termo
prontuario, em formato de livros digitais, onde restringimos nossa busca no
produto relacionado para aproximacdo da proposta. Entretanto, dos 967
produtos relacionados a prontuarios, nenhum esta relacionado ao TEA, nem téo
pouco, a sua adaptacdo para uso em espagos escolares como ferramenta de
acompanhamento dos profissionais que estédo vinculados aos alunos com TEA.
Por essa razdo, comungamos da visdo de Eugenio Cunha quando compara a
educacdo com a construcdo, ao reforcar que o sucesso na constru¢cao nao

depende exclusivamente daqueles que nela trabalham.

Ha fatores que ndo se podem controlar ou prever com precisdo, como
o clima ou algum acidente natural. Entretanto, sabemos que quanto
melhor forem a formacéo e a capacidade daqueles que obram, maiores
serdo as possibilidades de sucesso. Assim também ocorre na
educacdo. Ainda que ndo possamos controlar todos os fatores que
interferem em nosso trabalho, quanto melhor for a nossa formacéo,
melhores serdo os resultados dos nossos esfor¢cdes (Cunha, 2019,
p.18).

Pensar em um produto educacional que contribua para o processo de
aprendizagem dos alunos com TEA, € aceitar que regularmente, o aluno com
TEA estabelece formas proprias de se relacionar com o mundo social.

Devido ao convivio, todos nGs somos seres sociais, e aprendemos a viver
em sociedade, o que nos permite realizar conexdes apropriadas com o mundo
em que vivemos. Essa dificuldade em socializar como uma habilidade que

precisa ser trabalhada junto a pessoa com TEA, nos espacgos de clinica e com
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desdobramento em seus espagos sociais como a escola, resulta no
comprometimento pedagdgico, de acordo com Cunha (2019, p. 28), esses
comprometimentos, requerem préticas especificas, direcionadas a aquisicdo de
habilidades necessérias para a inclusédo familiar, social e escolar do individuo. O
aluno precisa de ensino individualizado focado em comportamento e leitura dos
espacos e das relacdes sociais estabelecidas — territorio e comunidade. Sendo
uma tendéncia para rotina construida no sentido de orientar a inclusdo em
distintos espacos sociais, uma vez que cada espaco possui suas regras e
dindmica, afinal, as mudancas fazem parte da vida cotidiana.

Um prontuério ird promover o acompanhamento continuo do AT, com
relatos evolutivos, contribuindo com o fazer docente e sobretudo, com a
permanéncia do aluno com TEA na escola, sendo relevante, na articulagdo com
as equipes multidisciplinares da escola, com a familia e com as equipes
extramuros. De acordo com Cunha (2019, p. 49), “No ensino do aluno com o
espectro autista, ndo ha metodologias ou técnicas salvadoras. Ha, sim, grandes
possibilidades de aprendizagem, considerando a funcéo social e construtivista
da escola.” E assim, o ensino nao precisa estar focado no conhecimento
bancario, e nas regras estabelecidas no curriculo, e sim, nas necessidades dos
alunos na dialogica do aprender e ensinar.

O PE é a marca da pesquisa gerada a partir das demandas investigadas
para atender a Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT). A representacao
gréafica presente na logo é responsavel por gerar aprendizagem e o0 sentimento
de pertencimento entre o AT, o aluno com TEA e o Produto Educacional

desenvolvido no ProfEPT.

4.2 CARTILHA INFORMATIVA

A cartilha, funciona como uma ferramenta educomunicadora no ambiente
escolar, uma vez que garantem o direito a comunicacdo como também auxilia
em diversas praticas escolares. A utilizacdo da educomunicacgdo para realizar
esta tarefa sera muito importante, afinal, os processos educomunicativos visam
que ocorra a democratizacdo e gestdo da informacéo entre os meios de
comunicacao, podendo se apropriar de diversos materiais para que isso de fato
aconteca. De acordo com Tassara (2008) a educomunicacédo € um projeto que

possui a intencionalidade educativa, sédo praticas que visam levar o
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conhecimento/informacéo, por meio de que os participantes exercam seu direito
de produzir informacéao.

Como recurso comunicacional, podemos considerar ainda 0 processo
ensino-aprendizagem estreitamente ligado aos diferentes usos de materiais
didaticos, criatividade por parte do professor e também objetivos a serem
alcancados Santos (2016).

Segundo Collares (2011) a cartilha serve como meio de comunicacgao,
onde o conteudo contido nela reflete a sociedade. Torres et al. (2015), afirmam
que a elaboracdo de cartilhas, quando contextualizadas e com objetivos
concretos, estimula a criatividade e o raciocinio dos educandos, oportunizando
0S mesmos a desenvolverem senso critico sobre os impactos humanos.

Nossa intencdo com a cartilha é utiliza-la, a fim de estimular a
permanéncia dos alunos com deficiéncia no ambiente escolar assim como,
instruir os Acompanhantes Terapéuticos/Mediadores escolar para a aplicacdo do
prontuario pelo Sistema Unificado de Administracdo Publica — SUAP.

E entdo um novo campo de intervengdes sociais, no qual os processos de
educacdo e de comunicacdo se encontram em aspectos praticos e teoricos,
ampliando horizontes, criando novas possibilidades e produzindo um novo
comunicar em espacos formais e informais.

Seguindo esta légica, o PE continua estabelecendo o seu importante
papel na contribuicdo do individuo para com o exercicio da cidadania. “A
educomunicacdo - enquanto teia de relagdes inclusivas, democraticas,
midiaticas e criativas - ndo emerge espontaneamente num dado ambiente.
Precisa ser construida intencionalmente” (Soares, 2006, p. 37).

A proposta da educomunicagao abrange a implementacéo de projetos que
colaborem para mudancas sociais e construcdo da cidadania, complementando
as propostas, desde o final dos anos 1990, com os Parametros Curriculares
Nacionais, Brasil (1998), defende-se o principio sociointeracionista de que a
construcdo de sentidos se da pela interacdo entre conhecimento sistémico da
lingua, conhecimento de mundo e conhecimento da organizacao textual.

Seguindo este contexto, a educomunicacdo dialoga com a Lei de
Diretrizes e Bases, onde prevé que sejam adicionados aos curriculos parametros
relacionados a Educacéo para a Comunicacao, contando com a presenca das

tecnologias e meios de comunicacdo em massa.
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Posterior ao sentido atribuido aos instrumentos, iniciamos o processo de
confeccdo do prontuario e da cartilha. Para elaboracdo do material didatico foi
necessario decidir o objetivo da cartilha, a mensagem principal e as especificas
que a cartilha devera passar, as caracteristicas dos personagens e também
contextualizar a cartilha com a realidade dos IFs que a utilizardo. Todos estes
topicos abordados anteriormente serdo solucionados a partir da escolha do
conteldo que serd tratado na cartilha.

Para a elaboracéo da cartilha, utilizamos uma linguagem simples®, direta
e de facil entendimento/compreensao. A cartilha possui links com QR-CODE
com autoinstrucdo, que poderdo ser realizadas pelos ATs e mediadores
escolares, durante o estudo com o material a partir do desenvolvimento do
prontudrio. Para a criacdo das imagens ilustrativas, e layout foram utilizados os
seguintes programas: Photoshop, lllustrator, InDesign, Redutor de Link e textos
publicos do site do IFPB, aplicados com links que estdo na nuvem do drive do
google, e dos sites publicos para as resolugdes e artigos. Apds a criacdo da
cartilha, foi desenvolvida uma avaliagdo sobre a utilizacdo das mesmas pelos

ATs e Mediadores Escolares. Tal avaliacdo construimos pelo Google Forms.
4.2.1 Estrutura da cartilha

A “Cartilha do Usuario: passo a passo para acessar o prontuario junto aos
alunos com TEA”, foi desenvolvida pela pesquisadora, pela orientadora e
diagramadal® pela GABYARTSDESIGN'!, que diagramou a cartilha apds as
ideias graficas e textuais estarem todas estruturadas. A sua versao é digital para
acomodar todas as informacdes e hiperlinks, que desde sua concepcéo, foi

pensada para ser dinamica ao processo de consulta. Ao todo, a Cartilha possui

9 GDF - Governo do Distrito Federal. Secretaria do Estado de Satde do Distrito Federal. Guia para uso de
Linguagem Simples. Edi¢do 2023.1 - Brasilia - DF. Disponivel em:
https://www.saude.df.gov.br/documents/37101/0/Guia+para+uso+de+Linguagem+Simples.pdf/338550c6
-42e8-cade-d645-06311ab40e167t=1672917269768 . Acesso em: 19 out. 23.

TREBIEN, Heitor Augusto Colli. Como usar a linguagem simples para uma comunicacao efetiva de
qualidade. Velip. 29/07/2022. Disponivel em: https://velip.com.br/como-usar-a-linguagem-simples-para-
uma-comunicacao-efetiva-de-
qualidade/#:~:text=A%20proposta%20da%20linguagem%20simples,a%20leitura%20de%20um%20jorna
I. Acesso em: 19 out. 2023.

FINATTO, Maria José Bocorny; PARAGUASSU, Liana Braga [org]. Acessibilidade Textual e
Terminologica. Uberlandia: EDUFU, 2022. Disponivel em:
https://repositorio.ufu.br/bitstream/123456789/35193/1/eClasse_Acessibilidade Textual.pdf.Acesso em:
20 out. 2023.

10 Construida através do Adobe Creative Suite, pelo site: https://www.adobe.com/br/

11 Gabrielly Dantas, designer gréafica.
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https://www.saude.df.gov.br/documents/37101/0/Guia+para+uso+de+Linguagem+Simples.pdf/338550c6-42e8-cade-d645-06311ab40e16?t=1672917269768
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https://repositorio.ufu.br/bitstream/123456789/35193/1/eClasse_Acessibilidade_Textual.pdf
https://www.adobe.com/br/
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dezenove péaginas, com cores atreladas ao quebra cabeca que representa as
cores do TEA (amarelo, verde, vermelho e azul), conforme Lei n° 12.764, de 27

de dezembro de 2012, prevé em seu Art.1° e:

§ 3° Os estabelecimentos publicos e privados referidos na Lei n°
10.048, de 8 de novembro de 2000, poderdo valer-se da fita quebra-
cabeca, simbolo mundial da conscientizagdo do transtorno do espectro
autista, para identificar a prioridade devida as pessoas com transtorno
do espectro autista. (Incluido pela Lei n® 13.977, de 2020).

O produto foi pensado cuidadosamente em cada elemento, para promover
ndo sO a experiéncia com o prontuario, mais sobretudo um passo a passo,
acerca da relevancia de envolver os atores vinculados ao estudante do IFPB,
assim como, a familia. Para isso, trouxemos uma apresentacdo, explicando o
publico e os objetivos enquanto PE, vinculado ao ProfEPT, como aprimoramento
para o trabalho coletivo.

Vale a pena reforcar que no ProfEPT, fomos desafiados a buscar também,
como ideério, traduzir por meio de um produto, a vida do aluno, entendendo seus
espacos formais e informais, numa perspectiva social, académica e inclusiva,
compreendendo a vida pregressa dos alunos do ensino integrado ao médio, com
foco as Pessoas com Deficiéncia — PcD, em especial aos alunos com Transtorno
do Espectro Autista - TEA.

Em seguida, explicamos o que € uma cartilha e como ela contribui para o
processo de aprendizagem; na sequéncia, apresentamos como a cartilha se
divide e sua proposta, abordando a quem ela se aplica, quem é o publico-alvo
(Acompanhantes Terapéuticos - ATs; ao COAPNE; professores; familiares e
coordenadores), enfim, a toda comunidade académica, como pratica inclusiva.
Para garantir uma ludicidade e comunicacgéo entre o leitor, decidimos construir
um mascote, que batizamos de “Loop”, motivado pelo simbolismo que, traduzido,
significa laco em portugués, pela representacéo legal e social, que o lagco em
formato de quebra-cabeca (com as cores diferentes representam a diversidade
de pessoas e familias que convivem com o transtorno), se apresenta em nossa
sociedade mundialmente conhecido. Deixamos 0 mascote animado e interativo.

Dando prosseguimento a Cartilha, o Loop apresenta o sistema SUAP, por
meio de hiperlink, em seguida, ele demostra que existe no IFRN, um tutorial do
modulo da saude pelo Sistema SUAP, que representa o local, onde a proposta
do Prontuario iré& ficar.

Partindo desse pressuposto, o Loop nos apresenta, um outro hiperlink que

leva para uma cartilha institucional do IFPB, sobre o TEA, e destaca a
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importancia dos laudos por meio dos CID e do DSM, devido ao espectro que
amplia as caracteristicas do TEA, dificultando haver um padrédo de atendimento
ou cuidados para os alunos com TEA.

Continuando a jornada, a mascote traz outro hiperlink que leva para uma
outra cartilha sobre inclusdo, abordando de forma textual, a Lei 13.146/15 — Lei
Brasileira de Incluséo (LBI).

Sendo assim, chegamos na abordagem sobre a familia e a relevancia de
manter um elo entendendo as diferentes concepcdes de familia ao longo da
historia e como isso nos auxilia a entender que a familia deve ser parceira desse
processo formativo, que leva o aluno com TEA, até o ensino. Portanto, trazemos
na Cartilha, o conceito de familia segundo a Constituicdo de 1988, afirmando a
importancia da familia na vida dos alunos ser fundamental para fornecer as
bases para um bom desenvolvimento psicossocial dos sujeitos atendidos.

Na sequéncia, fortalecemos a Coordenacdo de Assisténcia as Pessoas
com Necessidades Especificas — COAPNE, com um hiperlink que leva para o
site do IFPB, e redireciona para Resolucao n° 005 - CD/JP - IFPB, de 29 de abril
de 2016, que institui a COAPNE.

Agora, apés aprender sobre o setor que auxilia os alunos com deficiéncia,
o COAPNE, falamos sobre, o/a Acompanhante Terapéutico — AT, que tera essa
ferramenta para auxilia-los durante o processo de acompanhamento dos alunos
PcD, em especial aos alunos com TEA.

Por mais que essa profissdo ainda ndo seja regulamentada, €
fundamental entender sobre sua origem, e como chegaram na educacao, dai
trouxemos um hiperlink que leva para um artigo cientifico sobre os ATs nas
Escolas.

Apos percorrer todo esse aparato de informacdes, chegamos ao processo
de preenchimento do prontuario, que o Loop, nos provoca com guatro perguntas
chave (o que preencher? quem ira preencher? quem tera acesso? e porque é
importante?). E entdo, apresentamos um hiperlink'?, com acesso ao Tutorial de
como utilizar o prontuario eletrénico para os acompanhantes terapéutico.

Por fim, o Loop dialoga sobre o processo e fluxo, dando a oportunidade
de rever o material quantas vezes for necessario. Inclusive, dando acesso as

principais referéncias bibliograficas utilizadas para elaboragéo do material.

12 Segue hiperlink disponivel na Cartilha: https://drive.google.com/file/d/1g_3hEKJd-
4i8r91WJ87YIzFyeRpRRY Lh/view?usp=sharing
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Para mensurar o conhecimento que os profissionais adquiriram por
intermédio da cartilha elaborada, desenvolvemos uma pesquisa de avaliacdo
construida no Google Forms (Apéndice D) com perguntas fechadas, que pode
ser realizada ao acessar do link que foi enviado por e-mail. Este instrumento de
avaliacao tem o intuito, através da opinido dos usuarios, de agregar melhorias a
cartilha, de modo que possa ser aprimorada em pesquisas futuras. A

apresentacao e discussédo desse instrumento estdo no Capitulo 5 deste trabalho.
4.3 APLICACAO DO PRODUTO

Como produto educacional principal, o prontuério eletrénico (Apéndice A)
foi desenvolvido, a principio, para os Acompanhantes Terapéuticos dos alunos
com TEA da Rede Federal de Educacédo Profissional e Tecnologica. O protétipo
do Prontuério foi desenvolvido por uma plataforma de prototipacao de interface
Bubble!3, na versédo gratuita, onde o objetivo inicial, era manter o layout, o mais

préximo possivel dos modelos aplicados pelo SUAP.

Figura 4: Layout do Protoétipo, construido pelo App Bubble.

dentificagdo = Dados Familiares Informacéo Escolar  Aces Necessarias ~ Organizacio

Nome

Cartao SUS

Data de Nascimento

Telefone

Enderego

Fonte: Propria, 2023.

As fontes de pesquisa para elaboracédo do Prontuario, teve inicio quando
da elaboracdo do estado da arte'#, no momento em que foram mapeados os

produtos educacionais digitais, e a influéncia dessa ferramenta, como

13 Site Disponivel em: https://bubble.io/

14 O Estado da Arte nos gerou uma publicagdo de artigo, publicado na Revista v. 6 n. 1 (2021): IV
CONGRESSO INTERNACIONAL DE EDUCAQAO INCLUSIVA - IV CINTEDI - EDICAO DIGITAL
https://revista.uepb.edu.br/REIN/article/view/605/511
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mecanismo de informacao e acesso. Cabe destacar também que, ao longo do
tempo, em especial no periodo de Pandemia da Covid-19, ficou mais latente, o
uso de métodos digitais ligados as propostas operacionais de acesso e incluséo.
Diante disso, ja tinhamos que seria necessario desenvolver uma estrutura capaz
de identificar, desde o cadastro do estudante, atrelando a informacdes integral
do aluno, inclusive de saude, como servico de apoio a educacéao, atrelada ao
sujeito de direito que é o aluno com TEA. O prontuério foi dividido em cinco abas
(identificacdo, dados familiares, informacdo escolar, acBes necessarias e
organizacdo) e, como publico-alvo, tivemos os Acompanhantes Terapéuticos e
cuidadores dos alunos com TEA, do IFPB — Campus Jodo Pessoa. Apos a
sondagem com o publico-alvo, para obter as reais necessidades dos ATs,
construimos e aplicamos o produto final, com os responsaveis pelos setores que
gerenciam as demandas do Departamento de Assisténcia Estudantil - DAEST e

COAPNE, setores esses, atrelados ao nosso PE.

Figura 5: Layout da Cartilha.
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Fonte: Propria, 2023.

Desse modo, seguimos um fluxo para obtenc¢&o da aprovacgéo da proposta
do produto educacional. Inicialmente, acreditamos ser importante informar que
durante nossa pesquisa, 0 COAPNE passou por trés mudancas de gestédo, o que
dificultou a comunicagdo com 0 nosso publico-alvo. Mesmo assim, iniciamos,
solicitando a Coordenacao do COAPNE, os e-mails e/ou os telefones dos/as ATs
e/ou cuidadores, para envio da Pesquisa de Sondagem, onde tivemos alguns

entraves, visto que, os profissionais sao prestadores de servico como apontado
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na tabela 1, sobre o vinculo empregaticio com o IFPB, o que nos levou, a
iniciarmos a pesquisa com uma amostra, € ndo conseguir devolver essa
avaliagcdo do PE com o mesmo publico.

Em outubro de 2022%°, realizamos uma reunido (remota), para apresentar
o Prototipo do Prontuério, assim como a Cartilha, sendo aprovada com algumas
ressalvas e propostas de correcoes, pela entdo Coordenacdo do COAPNE na
época.

Em novembro de 20228, realizamos uma segunda reunido (modalidade
remota) com o atual Diretor de Desenvolvimento do Ensino, e a atual chefe do
DAEST, que avaliaram nosso projeto e validaram o nosso produto, ressaltando
a relevancia e alcance para os IFs em nivel nacional. Visto que, o objetivo dessas
avaliacOes € de analisar a viabilidade do produto (ideia que atenda a uma
necessidade dos profissionais (AT)/alunos/professores e familiares), culminando
na dissertacdo, que defende o prontuario, como mecanismo de universalidade
das informacdes do sujeito aprendente, neste caso, os(as) estudantes do
espectro autista. Nessa reunido, os professores dirigentes citados anteriormente,
destacaram ainda, que seria importante apresentar para Reitoria, 0 que nao
refuta, a nossa intencao futura de realizar.

Em maio de 2023, foi enviado um e-mail compartilhando os formularios de
avaliacoes finais para os setores competentes, o qual ndo logramos éxito, devido
a saida do segundo gestor do COAPNE. Com a entrada da terceira Gestéo, em
junho deste mesmo ano, enviamos 0s Produtos Educacionais, com a Avaliacéo
do Prontuario'’ e Avaliacédo da Cartilha'®, e em colaboracéo, retornaram além da
pesquisa, apresentado por e-mail, algumas ressalvas e orientacdes, que
abordaremos nos resultados e discussdes desse trabalho. Entretanto, para
justificar e debater os apontamentos, apresentados e sugeridos, buscamos
realizar reunifes, ainda no més de junho, mas também sem sucesso. De toda
forma, com as avalicbes das dirigentes dos setores, responsaveis pela
implementacdo do PE, julgamos ter aplicado o produto frente aos setores

15 Apresentagdo do PE- IFPB/ProfEPT: Gravagdo-1(193 MB) https://cruzeirodosul-edu-br.zoom.us/rec/play/1G5mC-
JL7caWPAEL1CqC9x_3rkKW5bjZ3TLH7wWj6 X5MHTMGWGPxm450p9woWXSDBxXtGXME-
LugNGSW70.5UK7uPGOIuTUI4C2 Senha: QK97*ZmX

16 Reunido PE, junto aos Diretores de Ensino e DAEST: Gravagdo-1(535 MB)
https://cruzeirodosul-edu-br.zoom.us/rec/play/c-_pruWh6rQ2WEoVHOU1QViWkd8TjkbAQvHk2n5-
V3W6EKoIKPN8IPVMmMS9zNcSW2YASE1811KFjzRYVvO.tsNO5psKg0Rsa98Z Senha: 6MHS8AJP

7 Avaliagdo do Prontudrio - https://forms.gle/8ufGnpNyKxBT9cny8

18 Avaliagdo da Cartilha - https://forms.gle/AB2EtdPMTxD2Qx5W8



https://cruzeirodosul-edu-br.zoom.us/rec/play/1G5mC-JL7caWPAEL1CqC9x_3rKW5bjZ3TLH7wj6X5MHTMGwGPxm450p9woWXSDBxXtGxMF-LugNGSW70.5UK7uPG0IuTUl4C2
https://cruzeirodosul-edu-br.zoom.us/rec/play/1G5mC-JL7caWPAEL1CqC9x_3rKW5bjZ3TLH7wj6X5MHTMGwGPxm450p9woWXSDBxXtGxMF-LugNGSW70.5UK7uPG0IuTUl4C2
https://cruzeirodosul-edu-br.zoom.us/rec/play/1G5mC-JL7caWPAEL1CqC9x_3rKW5bjZ3TLH7wj6X5MHTMGwGPxm450p9woWXSDBxXtGxMF-LugNGSW70.5UK7uPG0IuTUl4C2
https://cruzeirodosul-edu-br.zoom.us/rec/play/c-_prUWh6rQ2WEoVHOU1QViWkd8TjkbAQvHk2n5-V3W6koIkPN8lPVMmS9zNcSw2YASE1811KFjzRYvO.tsNO5psKq0Rsa98Z
https://cruzeirodosul-edu-br.zoom.us/rec/play/c-_prUWh6rQ2WEoVHOU1QViWkd8TjkbAQvHk2n5-V3W6koIkPN8lPVMmS9zNcSw2YASE1811KFjzRYvO.tsNO5psKq0Rsa98Z
https://forms.gle/8ufGnpNyKxBT9cny8
https://forms.gle/AB2EtdPmTxD2Qx5W8
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propositivos, que afirmaram ser possivel e aplicavel o prontuario e a cartilha

instrucional.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo descreve e analisa a construcao do Protétipo do Prontuério
Eletronico para os Acompanhantes Terapéuticos dos alunos com TEA, utilizarem
para registro de suas atividades, garantindo comunicacéo entre todos os atores
que fazem parte da vida formal e informal do alunos, a luz dos principais
instrumentos delineados na construcdo do produto, considerando todos os
aspectos envolvidos e incluindo as concepc¢des prévias dos profissionais que
acompanham os alunos com deficiéncia desde documentos como o PEI, até os
instrumentos de intervencdo que nos serviram de inspiracdo cientifica
apresentadas por Giroto (2014), Gomes (2016), Sella; Ribeiro (2018), Cardoso;
Nogueira (2021), Porto; Assuncédo Jr. (2023), Prizant (2023). Apresentamos
fragmentos dos registros das observagoes realizadas, para melhor ilustrar cada
uma das andlises realizadas.

Objetivando um olhar integral ao estudante como tentativa de ser atendido
nao por sua dificuldade, mas sobretudo por suas potencialidades, Medeiros
(2023, p.11 apud Prizant, 2023), nos alerta, para nossa misséo neste trabalho,
quando afirma que “Trabalhar com individuos que estdo dentro do espectro e
com suas familias € muito mais do que aplicar protocolos de intervencéao; é
preciso considerar a individualidade de cada um”.

Dessa maneira, entendemos que estruturar um prontuario, respeitando
essa individualidade €, sobremaneira, permitir um inicio de periodo letivo, capaz
de acolher o aluno, ja tendo passado por todos os fluxos (como visto
anteriormente), e de forma continua, atualizando o professor frente a cada
necessidade individual em sua sala de aula, ja ciente se o estudante é do
espectro, e quais as principais demandas que serd necessario para intervir.

A descrigcéo e andlise das variaveis relacionadas com o perfil do grupo de
ATs ja foram apresentadas na se¢do 3.3, ao efetuar uma descricdo dos
participantes da pesquisa. Esta analise foi muito importante para tracar o perfil
do publico-alvo e elaborar a construcao do Prontuario.

Nesse contexto identificamos, que ndo ha um padrdo de registro das

condutas realizadas com os alunos com TEA. Embora o registro das informacgdes
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existisse, devido a falta de um registro padrdo, evita-se que haja um
comprometimento na evolucédo do aluno, e que nao se tenha como comprovar
0S servicos prestados por esses profissionais do IFPB, o que fortalece a
necessidade de um prontuario, lembrando que, a ideia do prontudrio, inicia com
Hipocrates no século V a.C., onde de acordo com Massad, Marin e Azevedo
(2003), essa ideia surge por ser um meio onde as informacdes fossem
registradas para poderem auxiliar na continuidade de investigagdo e
compartilhamento dessas informacdes. Esse estimulo pelo registro unificado,
poderia agilizar ndo s6 a reflexdo da demanda como sugerir 0s possiveis
mecanismos de intervencao.

Nessa perspectiva, fundamentamos, enquanto produto educacional, um
prontuario eletrdnico, direcionado aos profissionais que acompanham os alunos
com TEA, intitulado: “Prontuario Eletrdnico para os Acompanhantes
Terapéuticos”. Enquanto produto educacional complementar a pesquisa e ao
Prontuario, elaboramos uma cartilha informativa: “Cartilha do Usuario: passo a
passo para acessar o prontuario junto aos alunos com TEA”, gerando um ganho
a toda comunidade académica.

Tanto o prontuario, quanto a cartilha (Apéndice A), foram apresentado aos
chefes e diretores dos setores responsaveis por implementar a proposta, junto
ao campus do IFPB — Jodo Pessoa. Apresentamos, a seguir, 0s resultados da
aplicacao e avaliacdo deste produto.

Considerando que o protétipo do Prontuario foi dividido em cinco abas,
tivemos a responsabilidade de apresentar na avaliacdo do produto nas sessfes
de maneira ilustrativa e com perguntas direcionadas a cada campo.

Iniciamos querendo saber como classificaram a ideia do Prontuério.
Destacamos que iremos denominar de G1 e G2, os gestores dos setores da
DAEST e COAPNE. G1, classifica como muito bom, e G2 como excelente.

Segundo a primeira avaliadora,

G1: Por tratar-se de um material educacional, e néo clinico, as
intervengbes com os alunos TEA, serédo sempre no dmbito académico.
Por isso, ha alguns termos que nédo se adequam a realidade escolar,
como o prontuario.

De acordo com a EBSERH Brasil (2020),

O prontudrio € um documento legal que todo paciente precisa ter para
ser atendido. Neste documento consta a histéria de atendimento do
paciente no hospital, as consultas, solicitagbes de exames, cirurgias
feitas ou agendadas. Ao ser registrado no Hospital, o prontuario
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€ criado automaticamente. Este documento é de acesso livre aos
médicos, profissionais de salde. A cépia do prontuario pode ser
fornecida aos pacientes mediante autorizacéo do Setor de Regulacéo
e Avaliagdo em Saude (SRAS) (Brasil, 2020).

Sendo assim, compreendemos que “prontuario” ainda é um termo
adequado também a realidade escolar, uma vez que, a sua propositura se da
perante a necessidade de haver uma comunicacédo entre os profissionais que
lidam diretamente com o aluno na escola e com a familia, integrando e
garantindo a continuidade de atendimento, intervencdes, adaptagdes e registros,

de forma a n&o haver perdas de informagdes por qualquer outro motivo.

O prontuario tem a finalidade de ser um instrumento colaborativo e de
registro para manter a equipe informada sobre o quadro evolutivo do aluno, em
nosso caso, com TEA. Como todas as pessoas que estarao ligadas ao estudante
pode direta ou indiretamente manusear o prontuario, € fundamental manté-lo
atualizado, com a finalidade de garantir a eficacia do tratamento/aprendizagem,

sobretudo, garantir a permanéncia e éxito do estudante no IF.

Na primeira aba sobre o “Eixo 1: Identificagcdo do Aluno”, pedimos que as
gestoras, avaliassem 0s quesitos sobre os dados dos alunos. Como resultado,
tanto G1 como G2, concordaram com as informacfGes selecionadas e,
indagaram, apenas, porgue solicitamos o niumero do Cartdo do SUS.

Nossa intencéo €, inclusive, de unificar os servigos, assim como, em
outras partes do mundo, a exemplo da Italia, Franca e Estados Unidos, o sistema
de saude esté atrelado a educacédo. Sendo assim, n0SSO0 compromisso, inclusive
no cadastro desses alunos, é que se, por ventura, um destes discentes passe
mal, teremos no registro como chamar o sistema de saude mdével (SAMU), e

garantir uma assisténcia permanente, e vinculo com a rede de protecao integral.

Ainda sobre a aba identificacdo, o “Eixo 2: Identificacdo da Familia,
solicitamos que avaliassem sobre os dados desses responséaveis. G1 respondeu
que concorda, e a G2 concorda totalmente, sem justificarem o porqué das
respostas. Nesse quesito, vislumbramos investigar e ter registrado, o vinculo
familiar do aluno, assim como informagdes sobre a atuagéo profissional e o nivel
de escolaridade dos pais/tutores, no intuito de obter informacdes sobre grau de
dificuldade/facilidade de acompanhamento das atividades do estudante no

ambiente familiar. Nesse mesmo cadastro, buscamos entender, no campo
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“experiéncia anterior”, sobre a relagdo com diagnéstico, do aluno com TEA, e os

desdobramos para a rotina do aluno para sua vida académica.

A presenca da deficiéncia no seio familiar pode provocar ruptura
drastica da rotina, levando o cuidador (familiar), a colocar suas préprias
necessidades em segundo plano, no intuito de arcar com o 6nus
gerado pelos cuidados necessarios a pessoa com deficiéncia. Algumas
familias que conseguem se reorganizar de uma forma mais adaptada
e que podem contar com uma rede de apoio eficiente (escola, saude e
parentes), passam a reconhecer a contribuicdo positiva das pessoas
com autismo para suas familias. (Del Porto e Assumpgdo Jr.
(adaptado), 2023. p. 136).

Sendo assim, estas informagbes se tornam muito relevantes para a
compreensao do acompanhamento do individuo no seio familiar.

Para o “Eixo 3: Informagao Escolar’, perguntamos sobre a vida pregressa
do aluno em outras escolas antes do IFPB. E para essa demanda a resposta
foi unanime em concordarem totalmente, demostrando a real necessidade de
mantermos um vinculo com a escola anterior do aluno, para entender quais as
necessidades especificas acolhidas diante do previsto em lei?°.

Nome da Escola, telefone, endereg¢o, ano de escolaridade, idade que
ingressou na escola, contexto escolar (comum) e (especial), se fez parte da
sala de AEE. Além disso, criamos espaco para os professores elencarem
situacbes do desenvolvimento para aprendizagem, diante dos avangos e
retrocessos.

A aba “Ac¢bes Necessarias”, contemplam, situacbes para atender as
necessidades educacionais especiais do aluno, nos ambitos da Escola; Sala de
Aula; com o Acompanhante Terapéutico — AT, com a Familia e por fim, no
segmento da Saude.

No quesito escola, G1, respondeu que concorda com os critérios
elaborados e G2 concorda totalmente, conforme apresentado no grafico 3

representado abaixo:

19 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2015/lei/113146.htm. Acesso em:
23/09/2023.
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Grafico 3: Acdes Necessarias na escola.

4 - Quanto as agdes previstas para atender os estudantes, no quesito, ESCOLA. Como vocé

avalia: 1 (Discorda Totalmente) 2 (Discorda) 3 (Nao Sei) 4 (Concorda) e 5 (Concorda Totalmente)
2 respostas

1,00

1 (50%) 1 (50%)

0,75

0,50

0,25

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
0,00

1 2 3

Fonte: Propria do Autor, 2023.

Nosso intuito nesta aba, foi identificar e registrar as a¢gdes oriundas do
IFPB. As acdes necessarias observando os elementos (importancia da
comunicacao e interacdo com toda comunidade escolar; confec¢do de recursos
materiais pedagdgicos quando conveniente; uso de recursos de alta tecnologia;
presenca do AT constantemente dentro e fora de sala de aula e uso de
comunicacdo alternativa), para as ac¢bes existentes o0s elementos pré
estabelecidos para colaborar com o preenchimento foram, (a comunidade
escolar se preocupa com o bem estar do aluno, procurando inseri-lo em todos
0S ambientes; se 0s recursos materiais, estdo sendo disponibilizados e
confeccionados conforme as necessidades que o aluno apresenta nos
conteudos desenvolvidos na sala de aula comum, e se a adequacao curricular
esta sendo feita, em caso de necessidade; se o/a AT, foi orientado/a
anteriormente pela equipe multidisciplinar a disposicdo do aluno, o tempo todo,
e quando orientacdes sdo necessarias), e as que precisam ser desenvolvidas,
objetivando, manter o aluno com as adaptacdes e percepcbes das suas
necessidades especificas com o cenario metodoldgico e atitudinal, incluindo a

equipe responsavel, respeitando os critérios, da LBI, lei n® 13.146/2015:

Art. 3° Para fins de aplicagcado desta Lei, consideram-se:

| - acessibilidade: possibilidade e condigdo de alcance para utilizagao,
com seguranga e autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos
urbanos, edificagdes, transportes, informagdo e comunicagao,
inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e
instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso
coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida; [...]

lll - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos
que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a
participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao
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social;

IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento
que limite ou impega a participagao social da pessoa, bem como o
gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a
liberdade de movimento e de expressao, a comunicagao, ao acesso a
informagéo, a compreensao, a circulagdo com seguranga, entre outros,
classificadas em: [...]

b) barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios publicos e
privados; [...]

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou
prejudiquem a participagdo social da pessoa com deficiéncia em
igualdade de condigbes e oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem o acesso da
pessoa com deficiéncia as tecnologias. BRASIL, (2015). [...]

Quanto as acdes previstas para atender os estudantes, no quesito, sala

de aula, G1 concorda com a abordagem, e G2 concorda totalmente, sem

justificar suas respostas. Dentro desse ponto, destacamos:

Tabela 17: Critérios observados em sala de aula

Acdes que precisam ser

AMBITOS Agdes necessrias: AcdBes ja existentes: . Responsaveis
desenvolvidas:
Si_i I:E -Nimero de alunos em sala; -0s recursos sdo -Aquelas conforme surgirem Equipe Gestora,
-Recursos adaptados confeccionados pelos professores do | disporubilizados conforme necessidade do Coordenadora Pedagdgica,
AFE conforme a necessidade apresentada pelo aluno e | aluno; Professoras da sala

aplicados individualmente pela professora da sala comum e
continuadas pela AT sob supervisio da professora;
-Comunicar-se de forma clara e direta;

-A ergonomia da sala comum deverd ser modificada
conforme anecessidade do aluno;

-Ndo deixar muitos atrativos colados ou expostos no
ambiente, 1sto facilitara sua distragio;

-Importante utilizar-se de atividades concretas para facilitar
a compreensio;

-Utilizar-se de rotina diariamente, facilita a organizagio do
aluno com TEA;

-A  professora deverd realizar as  intervencdes
individualmente do que esta sendo proposto nas atividades
pedagdgicas;

-Atividades que estimulem acoordenagdo motora,
atengdo/concentrago, texturas, percepgdo tatil;

-Mobiliario adaptado;

-Ter flexibilidade nos horarios do
aluno.

-Acompanhamento

-As orientacdes estardo sempre
acontecendo conforme
solicitacdes e quando necessarias;

-A rotina esta sendo confeccionada pelo
aluno na sala de recursos;

-A professora estd sempre preccupada na
disposicio do ambiente da sala de aula;

-Os horérios dos alunos sio reorganizados,
conforme sen desempenho e rendimento nal
sala de aula comum.

-A escola j4 dispde dessa agfio;

comum e do AEE e o/a AT.

Fonte: Propria do Autor, 2023.

Pensar no registro das atividades como AT em sala de aula, é entender

0s saberes e as praticas do acompanhante terapéutico com os alunos, e para

isso, Batista, Flor e Silveira (2017), nos aproximam quando relatam que,

O trabalho do AT tanto no interior da sala de aula, quanto fora dela,
envolvendo todo o periodo escolar, de modo que um dos objetivos era
integrar a crianga ao grupo e nas atividades da turma, respeitando seus
limites e potencialidades. No entanto, a expectativa da escola com o
trabalho do AT ndo era que esse exercesse uma funcao terapéutica
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com a crianga, mas que cumprisse um papel pedagogico de adaptar a
crianga ao processo de escolarizagdo institucional (Batista, Flor e
Silveira, 2017, p. 58).

Agora, buscamos entender como as gestoras avaliaram o0s quesitos sobre
a aba, dos acompanhantes terapéuticos - ATs. Nesse segmento, tivemos
divergéncia de resultado, onde G1 discorda totalmente, e G2 concorda.

Gréfico 4: Acdes previstas pelos ATs.

6 - Quanto as acoes previstas para atender os estudantes, no quesito, ACOMPANHANTE
TERAPEUTICO - AT. Como vocé avalia: 1 (Discorda...N&o Sei) 4 (Concorda) e 5 (Concorda Totalmente)

2 respostas

1,00

1 (50%)

0,75

0,50

0,25
0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

0,00

Fonte: Propria do Autor, 2023.

Essa divergéncia se da pela auséncia de clareza quanto a funcédo do
profissional e as diversas nomenclaturas que sobrepdem o papel e funcdo do
AT. Dentro da escola o acompanhante terapéutico tem um papel fundamental no
desenvolvimento da crianca com autismo. A funcdo do AT é de mediar as
interacBes do aluno com os professores e colegas, facilitar a participacdo nas
atividades pedagdgicos e sociais, oferecendo ferramentas que permitam o
entendimento do paciente e sua participacao de forma autbnoma. De acordo com
a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, em seu art. 2 - Paragrafo Unico.
“Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro
autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso 1V

do art. 2°, teré direito a acompanhante especializado”.

Para esclarecer ainda mais, o papel do AT na escola, Batista, Flor e
Silveira (2017, p. 59), referem que é o de facilitar no processo inclusivo, criando
condi¢des para que a crianga participe do universo escolar e se beneficie do
processo educativo, sustentado pela convivéncia social. Agindo assim, o AT

procura como nos revela Sereno (2006), desmantelar processos
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comunicacionais cronificados em que a crianca ndo tem vez nem voz, pois

sempre tem alguém a ocupar, de forma desmedida, o papel de seu porta-voz.

Para as acdes previstas para atender os estudantes, no quesito, familia,
mais uma vez foi unanime a avaliacdo das gestoras, em concordarem totalmente
com os critérios apresentados no prontuario, conforme apresentamos em

formato de tabela:

Tabela 18: Acdes previstas para atender os estudantes, no quesito, familia

AMBITOS Agles necessarias: Agdes ja existentes:

Agdes que precisam ser

desenvolvidas:

-Participar da vida escolar do aluno, informando a escola de |-Familia & presente e participativa . Escola e Familia.
na vida do ahwno: -Continuar participando

tudo o que ocorrer com o filho emcasa ou em outras atividades; . .
ativamente da vida escolar do aluno

-Estar sempre atento para nio faltar dos atendimentos na Sala . N
em parceria com os profissionais que
de Recursos e da sala comum;

atuam diretamente com o aluno.
-Parceria entre os profissionais da educagio e familia;

-Levar e se inteirar do que ocorre, como se da a evolugdo, quais
dificuldades o filho nos atendimentos com os profissionais da
area da saide, informando sempre a escola quando ocorrer
alguma mudanga;

-Fazer uso da comunicagio alternativa com o filho em casa e
demais ambientes frequentados por ele;

-Atentar-se quanto 2o comportamento do aluno e

reportar ao AT.

Fonte: Propria do Autor, 2023.

Ao inserir uma aba sobre as acdes ligadas a familia, o principio que nos
fundamenta, coaduna com o pensamento de Alves (2005, p.87), é de
fundamental importancia o trabalho conjunto entre a familia e profissionais
(clinicos e institucionais), e também havera sempre necessidade que essa
familia esteja presente em todos os momentos. A presenca dela ajudara e muito
na progressao, e acompanhamento, pois muitas vezes a familia é o elo que o

profissional precisa para comecar e poder terminar.

Para Cunha (2019, p. 90), “Ensinar para inclusdo social, utilizando os
instrumentos pedagdgicos da escola e inserindo também a familia, é fortalecé-la

como nucleo basico das agdes inclusivas e de cidadania”.

Diante das acfes voltadas para o campo da saude, o resultado da
avaliagcdo das gestoras foram: G1 avaliou néo saber sobre a abordagem sugerida

e G2 concorda totalmente.

Responsaveis
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Gréfico 5: Acdes voltadas para o campo da saude

8 - Quanto as acdes previstas para atender os estudantes, no quesito, SAUDE. Como vocé
avalia: 1 (Discorda Totalmente) 2 (Discorda) 3 (Ndo Sei) 4 (Concorda) e 5 (Concorda Totalmente)

2 respostas

1,00 T

0,75
0,50
0,25

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
0,00

Fonte: Propria do Autor, 2023.

No Brasil, ndo € comum como ja apontado na Tabela 16, sobre o Plano
Educacional Individualizado — PEI, onde apresentamos as caracteristicas de
paises que possuem como responsaveis pela elaboracdo do PEI, profissionais

da saude, apenas os professores sédo responsaveis pela construcao do PEI.

7

Nossa intencdo € romper essa visao desmembrada dos servigos
fundamentais como educacéo e salde, por acreditar que ao se conversarem, em
especial a equipe multidisciplinar do aluno TEA, que por suas caracteristicas
necessitam de um apoio integral como sujeitos de direitos, no campo da saude
com (fonoaudi6logos, psicélogos, terapeutas ocupacionais, nutricionistas,
psicopedagogos clinicos e institucionais), entre outros. E alinhados ao processo
de desenvolvimento cognitivo, emocional e social cabe a escola desenvolver
esse amparo. Dito isto, segundo Brites (2019), nos apresenta como um problema

essa separacao entre a escola e a saude.

Um problema que podemos destacar é a separagao constante entre as
areas de saude e educacgao, a qual acarreta, ha anos, gargalos e travas
na contratagdo de profissionais (como os ATs), originalmente vindos da
saude para trabalhar na educagéo, fazendo com que a escola nao
consiga ter um s6 tempo, em seu espaco, os dois tipos de profissionais.
(Brites, 2019, p. 150).

Seguindo Brites (2019, p. 150), “a unica instituicdo brasileira que
conseguiu esse feito foi a APAE. Como ela nasceu fora da estrutura rigida dos
governos, foi adquirindo esse perfil de unido entre salde e educacéo em respeito
as necessidades dos alunos”. Sendo assim, vamos observar as a¢gdes propostas

para o prontuario na busca por romper essa realidade no IFPB, por referéncia:
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Figura 6: Amostra do prontuario das a¢des no ambito da saude.

Acdes Necessarias

Acdes ias para as peciais do aluno

Este eixo objetiva identificar e
registrar as acGes sobre a satde.
Manter contato com as equipes
externas que por ventura venham
o aluno par
as estratégias de estimulos e o
repertério do aluno é elemento
Acbdes que precisam ser desenvolvidas estratégico para a criagao de
ili Se haverd ido e se
havera parceria. Se os laudos estao
atualizados e em conformidade com a
legislagdo do IFPB.

Fonte: Propria do Autor, 2023.

Agora, vamos para o ultimo eixo do Prontuario, “A organiza¢ao”, nela, as
gestoras, avaliaram no campo para o Atendimento Educacional Especializado —
AEE e para o campo da Sala de aula Regular, diante dos critérios apresentados,
destacamos que, tanto G1 como G2, concordam totalmente com os elementos
apresentados. J& para Sala de aula Regular, G1 concorda com 0s pontos

trazidos, ja G2 concorda totalmente.

Grafico 6: A organizagéo a ser observado em sala de aula regular.

10 - Quanto a Organizagdo, observe os critérios para o Sala de aula Regular. Como vocé avalia: 1
(Discorda Totalmente) 2 (Discorda) 3 (N&o Sei) 4 (Concorda) e 5 (Concorda Totalmente)

2 respostas

1,00

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4

Fonte: Propria do Autor, 2023.

Com a preocupacao de tornar o prontuario funcional e entendendo que
apresentar elementos cada vez mais, descritivos para 0 processo de
preenchimento pelos ATs, nesse eixo, nossa missao foi apresentar com critérios
ja estabelecidos (objetivos), para os profissionais optarem entre as alternativas

conforme pode ser conferido no (Apéndice A).

Para finalizar, perguntamos sobre a contribuicdo do prontuario, para
aplicacao no cotidiano, dos profissionais que convivem com 0s alunos com TEA.

E, de modo geral, qual a nota que as gestoras dariam para o prontuario. Diante
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dos questionamentos, foi unanime ao avaliar que o prontuario € um produto

funcional, com notas G1 9 (nove) e G2 10 (dez), para o contexto geral do produto.

Grafico 7: Notas lancadas pelas gestoras da avaligdo do PE.

12 - De modo geral, qual a nota que vocé daria para o prontuario?
2 respostas

p
o 1 1
(50%) (50%)
075

0,50

0,25

0 (0%) 0(0%) 0(0%)  0(0%) 0(0%) 0 (0%) 0(0%) 0(0%)

1 2 3 4 5 6 T 8 9 10

Fonte: Propria do Autor, 2023.
Essas avaliagfes, permitem néo sé nortear e qualificar o que defendemos,
mas sobretudo, valorizar a necessidade real dos registros estruturados das
acles, suportes ja desenvolvidos pelos profissionais que acompanham nossos

alunos com TEA.

Assim como o prontuario, a cartilha também foi apresentada, as gestoras
dos setores responsaveis pela implementacdo do Prontudrio, e, portanto,
apontaremos o resultado da avaliacdo. Relembrando que o objetivo da cartilha

é ensinar aos ATs, como utilizar o prontuario.

Incialmente perguntamos se fica claro a ideia da cartilha, e o pablico-alvo
a quem se destina. Ambas avaliadoras concordaram totalmente. Esse resultado,
enfatizou-se a importancia em responder a pesquisa de avaliacdo para melhoria

da cartilha e futuras pesquisas.

O préximo quesito, perguntamos sobre a ideia de 0 mascote ser o Loop,

que traduzindo quer dizer “lago”.

Grafico 8: Sobre o nome da Mascote LOOP.

3 - 0 que achou da ideia do mascote “LOOP - Lago"?

2 respostas

1,00
0,75
0,50

0,25

0,00

Fonte: Propria do Autor, 2023.
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A avaliadora G1, discordou, ja a avaliadora G2, concordou totalmente.

Vejamos a fala sugerida pela avaliadora.

G1 - A simbologia de representatividade da comunidade TEA,
atualmente, ndo € mais o lagco e nem o quebra-cabeca. Hoje o simbolo
do infinito deitado e colorido é o mais atual. Sugerimos colocar esse
simbolo como imagem representativa.

Considerando que ndo temos nenhuma base legal que nos ampare
quanto ao simbolo do “infinito”, optamos por manter o simbolo do lago e quebra

cabeca, conforme Apéndice C.

Para fundamentar nossa opg¢éo, nos baseamos na Lei n® 12.764, de 27
de dezembro de 2012,

Art. 1°, 1l -§ 3° Os estabelecimentos publicos e privados referidos
na Lei n°® 10.048, de 8 de novembro de 2000, poderao valer-se da
fita quebra-cabega, simbolo mundial da conscientizagdo do
transtorno do espectro autista, para identificar a prioridade devida
as pessoas com transtorno do espectro autista. (Paragrafo
acrescido pela Lei n® 13.977, de 8/1/2020) (Brasil, 2012, p.1).

A peca do quebra-cabeca, apesar de muito conhecida, torna-se polémica
por simbolizar as dificuldades de compreensao enfrentadas pelas pessoas com
TEA e, assim, alguns passaram a ver o quebra-cabeca como uma analogia
aguele que nao se encaixa na sociedade. O simbolo do infinito com as cores do
arco-iris, conhecido como logotipo da neuro diversidade, também tem suas
polémicas ao ser interpretado como simbolo do amor eterno, onde prevalece um
julgamento de situacdo de sofrimento sem fim. A fita da conscientizacdo, de
acordo com Trilico (2022, p.1), “formada por pecas do quebra-cabeca em
diferentes cores vivas e brilhantes, representa a diversidade, a inclusao social, a
esperanca e a conscientizagdo da sociedade como um todo”. A real intencéo,
com o mascote foi de interagir, e trazer a leveza, para o processo de treinamento

ao utiliza-la para desenvolver a habilidade do preenchimento do prontuario.

Na proxima indagacdo, perguntamos se € possivel encontrar as
informacdes necessérias para preencher o prontuario eletrénico, proposto na

cartilha, e as avaliadoras concordaram totalmente.

Ja, na pergunta, se as informacOes propostas na cartilha, para o
preenchimento do prontuéario, podem proporcionar inclusdo e acessibilidade aos
alunos com TEA, e aos que estdo envolvidos em seu processo de aprendizagem,

a avaliadora G1, respondeu nao saber informar, e a avaliadora G2, concordou
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totalmente com a contribuicdo da inclusdo para o IFPB. A cartilha tem a
finalidade de diminuir os extremos do desconhecido no que tange a necessidade

do aluno com TEA, e a equipe que lida diariamente com eles.

Na pergunta seguinte da avaliacdo, buscamos saber, se o fato de o AT
possuir informacdes e registrar essas informacgdes, colabora com processo de
permanéncia e aprendizagem, desses alunos no IFPB. A avaliadora G1,

informou nao saber, e a G2 concorda totalmente.

Gréfico 9: Sobre os ATs registrarem as informagdo e permanéncia e aprendizagem

6 — Na sua opiniéo, o fato do AT possuir informagdes e registrar essas informagdes, colabora com
processo de permanéncia e aprendizagem, desses alunos no IFPB?

2 respostas

1,00

1 (50%)

0,75

0,50

0,25

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

0,00

Fonte: Propria do Autor, 2023.

Consideramos como o ponto alto do fracasso a evasao, que é a forma
mais evidente do fracasso escolar, visto que, o aluno abandona a instituicdo

escolar por ndo se ‘enquadrar’ nos processos manifestos dentro deste ambiente.

[...] quando se trata de pensar a questdo do fracasso escolar, ndo
podemos ignorar o paradigma emergente e reproduzir um discurso que
se fundamenta na analise do social e nega a dimensdao individual, ou
seja, as condi¢coes de possibilidade de uma forma de subjetividade
suscetivel de fazer sintoma na aprendizagem escolar.” (Bossa, 2002,
p. 66).

Sendo assim, deve-se considerar que o fracasso escolar envolve varios
fatores que partem das particularidades do individuo além de refletir as
condicbes dos agentes externos, bem como, a estrutura familiar, estrutura
institucional e o ensino escolar em sala de aula. Em nosso cenario, quanto mais

informagdes e acompanhamento, mitigamos o risco da ndo permanéncia.

Ao perguntar as avaliadoras se recomendaria a cartilha como pratica
inclusiva. Ambas responderam sim. Isso aponta que a cartilha pode sim nortear
qualquer profissional que ir4 fazer uso do Prontuario como instrumento para

inclusdo educacional de alunos com NEE.
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Além disso, perguntamos sobre o publico ao qual se destina a cartilha e,
considerando os ATs, ao COAPNE, Familiares e Professores tanto G1 como G2
concordaram totalmente na destinacdo a estes. Porém, ao ser destinado aos
professores as avaliadoras responderam apenas concordar. Talvez pelo volume
de informacdes e atribuicdes diarias destes, mas o protuario € também fonte de
informacédo permanente e de livre acesso para o0s professores consultarem

sempre que necessitarem.

A Ultima pergunta solicitou que os leitores atribuissem uma nota de 0 a 10

levando em consideracao a cartilha de um modo geral.

Grafico 10: Avaliagao da cartilha pelas gestoras.

De modo geral, qual a nota que vocé daria para Cartilha?

2 respostas
1,00
0,75
0,50
0,25

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0(0%) 0(0%) 0 (0%) 0 (0%)
0,00

1 2 3 4 5 6 7 8

Fonte: Propria do Autor, 2023.

BN

Com esse conceito, chegamos a conclusdao de que ambos produtos
desenvolvidos, enquanto produto educacional, atingiu seu objetivo principal que
consistia em desenvolver um material de mediacdo aos Acompanhantes
Terapéuticos/Mediadores escolares para aprendizagem dos alunos com TEA.
Para isso, trouxemos conceitos que justificasse a pertinéncia de cada
abordagem trazida, como (escola, sala de aula, o AT, a familia e a saude), e
apresentar esse produto educacional a comunidade académica, como uma
divida pessoal, por tudo que esta instituicdo, fez por minha vida profissional, em
forma do que acredito, na inclusdo, principalmente como suporte na educacgéo

de pessoas com deficiéncia, em especial aos Autistas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No contexto de estudo do nosso trabalho, buscamos compreender a
atuacdo dos acompanhantes terapéuticos no processo de inclusdo escolar dos

alunos com TEA, a partir do entendimento de sua funcdo mediadora.

Como resultado, percebemos que os acompanhantes terapéuticos do
IFPB campus Jodo Pessoa, desempenham um papel crucial na vida do aluno,
atuando como uma figura de apoio e facilitador durante as diferentes atividades
e interacBes do dia a dia. E que ha uma caréncia nos registros dessas atividades
atualmente, que nos levou a evidenciar por meio dos produtos educacionais a
necessidade real de um padrdo de registro, controle e comunicag¢do entre 0s
pares. E sim, fundamental, ndo s6 para garantia dos servicos de qualidade, mas
como um direito desses alunos de articulacdo de todos que estdo envolvidos
direta ou indiretamente com os alunos com TEA. Sendo a principal funcdo do
AT, a garantia que o aluno com TEA aproveite todos os recursos da escola e
realize as atividades e propostas pedagodgicas e sociais da melhor forma

possivel.

Buscamos ainda dentro dos nossos objetivos especificos, tracar um
levantamento bibliografico sobre o comportamento dos alunos com TEA,
investigando as condicdes de insercdo desses alunos, mediada pelo
acompanhante terapéutico/mediador no seu contexto escolar; identificamos as
estratégias de mediacéo utilizadas pelo acompanhante terapéutico/mediador no
processo formativo do aluno com TEA do Ensino Médio Integrado, por meio da
sondagem, e efetuamos, no estado da arte, uma pesquisa a nivel nacional sobre
o TEA e as tendéncias futuras para a mediacdo, por meio dos produtos
educacionais, e seus impactos ao longo da histéria para os envolvidos no
processo formativo aos alunos do espectro autista. Sobre o nosso estado da
arte, vale ressaltar que nos gerou publicacdo, enquanto, fruto de pesquisa e

reflexdo sobre a tematica, como ja mencionado ao longo desse trabalho.

Para Barcelos e Vieira (2021, p. 139), defendem que “a deficiéncia nao
existe em si. Ela se manifesta quando um corpo diverso encontra uma barreira
no mundo. Sé ali, na experiéncia, € que alguém pode ser limitado”. Nesse
sentido, o papel dos ATs e cuidadores é fazer com que essas limitacdes se

tornem cada dia menores, atuando na vivencia dos alunos, e incorporando ao
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repertorio deles, ferramentas como aqui proposto, para que convivam com um

mundo menos adaptado a eles que aos demais.

Em relagdo a pratica do AT e, ao longo desse trabalho, constatamos que
no Brasil possui varias restricdes em articular segmentos por padrdes rigidos de
fluxos, e no final a pessoa com deficiéncia € quem mais sofre. Mas ja
enxergamos essa necessidade de saber, como se dava a vida escolar desse
aluno, antes de chegar no IFPB, e como o professor ira fazer para adaptar sua
rotina quando se depara com o diferente? E como esse profissional que
acompanha ndo s6 um aluno, mas as vezes dois ou trés, podem criar vinculos.
Como podemos acompanhar a evolugdo ou recuo desse aluno, de forma
compativel com o ambiente de sala de aula? Enfim, foram indagac6es como
essa que tratamos ao longo do trabalho. A titulo de exemplo, de acordo com a
Lein® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, em seu art. 2 - Paragrafo unico. “Em
casos de comprovada necessidade (laudo ou parecer médico), a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular,
nos termos do inciso IV do art. 2°, ter& direito a acompanhante especializado”, e
apesar dos avancos nos termos da legislacdo, os direitos que englobam
professor-aluno na promoc¢ao de uma educacéo inclusiva, ndo se concretizaram

plenamente.

Percebe-se que, na pratica, a efetivacdo da legislacdo deixa muito a
desejar. Parece ser evidente o desinteresse das instituicdes e do poder publico
em cumprir o que determina a lei no que tange o direito efetivo de ATs. Ainda, a
falta de fiscalizacdo e punicbes que contribuem para o descaso e 0 nhao
cumprimento. De um lado, fica os planos de salde e do outro as instituicbes de
ensino que contratam na condicdo de prestadores de servico para reduzir 0s
custos, tornando volatil e inconstante o espaco de atuagao, até mesmo na busca
por capacitacdo dos profissionais responsaveis por acompanhar esses alunos.
Pode-se constatar a ndo efetivacdo desses direitos quando os participantes

deste estudo, mais da metade, néo tiveram capacitacéo para exercer a funcao.

De acordo com Freitas, (2020, p. 96), o novo paradigma da inclusdo
requer um olhar comprometido para com as diferengas encontradas na sala de
aula, de tal modo que, todos sejam tratados com equidade, respeitando suas
individualidades e limitacdes.
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E como resultado dessa abordagem, trazer os produtos educacionais
como resposta de uma articulagdo como proposta de inserir no sistema (SUAP),
na aba, igualmente produzida pelo IFRN, podendo ser no campo da saude ou
vinculada a assisténcia estudantil, o prontuério eletrénico como ferramenta de
registro e acompanhamento dos alunos com TEA do IFPB, campus, Joao

Pessoa.

A cartilha informativa surgiu como um complemento ao prontuario para
instruir em como preencher o prontuario. Ndo entregamos ao publico alvo, mas
enviamos em formato digital as gestoras que avaliaram os produtos. A avaliacédo
do produto demonstrou que ha relevancia da abordagem para vida académica e

que a cartilha promoveu a ideia proposta em informar o publico alvo.

Dessa maneira, a inclusdo escolar e a mediacdo sdo temas que ainda
demandam muitos estudos e praticas para que sejam bem sucedidas. Contudo,
os trabalhos que os ATs e mediadores vém desenvolvendo no ambito escolar,
tem refletido ganhos para os alunos, em especial nas interacbes sociais dos

alunos com TEA, em relacao ao restante das turmas.

De modo geral, esperamos que esses produtos sejam efetivados, no IFPB
campus Jodo Pessoa, atendendo tanto como prototipo de experimento ou
efetivamente adequado a realidade dos nucleos de acessibilidade para qualquer
instituicdo de ensino, que preze por inclusdo dos alunos com deficiéncia, seja

publico ou privado.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL — PRONTUARIO
TUTORIAL DE COMO UTILIZAR O PRONTUARIO ELETRONICO PARA OS ACOMPANHANTES

TERAPEUTICOS

Link do Protétipo: https://pronturario.bubbleapps.io/version-test

1. Eixo Identificacdo do Aluno

Identificagdo Dados Familiares Informagio Escolar Agdes Mecessarias  Organizag3o

Nome Cartdao SUS
Inserir as informacgdes
do aluno apods
ata de Nascimento Telefone matricula no IFPB

Endereco yg

Cidade Bairro

2. Eixo Dados Familiares

Identificagdo Dados Familiareg) Informagio Escolar Agbes Mecessarias Organizacao
Profiss&o do Pai

Nome dao Pai

Drespc}nsével egal 5 o =
) . Inserir as informacgdes
Escolaridade do Pai .
dos familiares. Este
Selecione cadastro objetiva
mensurar os vinculos
Nome da Mae Profissao da Mae -
familiares dos alunos.

Dresponsjvel ezal %J

Escolaridade da Mae
Selecione

Estado Civi

Selecione
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Padrasto Madrasta
Nome do padrasto Nome da madrasta
O responsavel legal [Jres ponsavel legal
Mamero de Irmaos Quantos estudam?
0 0
Mora com
Mora com

Experiéncias Anteriores

Descrever o histdrico da descoberta, luta e enfrentamento por parte da familia

3.

Eixo Informacgdo Escolar

|dentificagdo  Dados Familiares (UInformac8o Escolar) AcHes Mecessarias O

Mome da Escola Telefone da Escola
Nome da escola (DDD) X=X

Endereco da Escola

Bairro, rua e nimero da escola

Ano de Escolaridade Atual Idade que entrou na escola pela primeira vez

Ano de escolaridade atual Idade
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Histaria escolar (Comum) e antecedentes relevantes

Lembrar sobre motivos de mudangas de escola

Exemplo: M3o se adaptou a rotina da escola

Historia escolar (Especial) e antecedentes relevantes

Lembrar encaminhamentos anteriores

Exemplo: Mao se adaptou a rotina da escola

Motivo do encaminhamento para o AEE (Atendimento Educacional Especializado)

Dificulades apresentadas pelo aluno, posicio da familia e professores

Exemplo:Diagndstico de Deficiéncia Intelectual. O aluno apresenta dificuldade na comunicacio,
coordenacdo motora.

Observacdes elencadas pelos professores no desenvolvimento da aprendizagem
Observagbes

Avancos e retrocessos na aprendizagem

Descreva
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4. Eixo A¢Oes Necessarias

|dentificagdo  Dados Familiares Informan;:ﬁoEscola Organizagdo

Acdes necessarias para atender as necessidade educacionais especiais do aluno

Acompanhamento

Salade Aula Teraduticn - AT Farnilia Salde

-Adequacio curricular;
-Presenca do AT constantemente den
-Uso de comunicagdo alternativa.

Acdes ja existentes

-A comunidade escolar se preccupa oo
em todos os ambientes;

-Os recursos materiais estdo sendo disp
necessidades que o aluno apresenta nos!
COMUI;

Agdes que precisam ser desenvolvidas

- Acessibilidade Metodologica;
- Acessibilidade Atitudinal;
-Acessibilidade aquitetonica.

Responsaveis

Equipe Gestora - COAPNE, Coordenadora Pedagbgica, Professora da Sala de Recursos,
Al, professor.
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|dentificagio  Dados Familiares Informacdo Escolar @Drﬂﬂnfzacﬁn

Acgbes necessarias para atender as necessidade educacionais especiais do aluno

Escola SaladeAula )COMPANamEnto Familia Satide

Agdes necessarias

-Mamero de alunos em sala;
-Recursos adaptados confeccionad
necessidade apresentada pelo alunoe a
sala comum e continuadas pela AT sob su
-Comunicar-se de forma clara e direta;

;:t ergonomia da sala comum devera ser modifica
aluno:

Acdes ja existentes

-As orientagbes estardo sempre acontecendo confo
necessarias;

-A rotina esta sendo confecdonada pelo aluno na sal
-A professora estd sempre preocupada na disposicio
-5 horarios dos alunos s3o0 reorganizados, conform
na sala de aula comum.
-Aescola ja dispbe dessa acio;

Agdes que precisam ser desenvolvidas

Aquelas conforme surgirem as necessidades do aluno

Responsaveis

Egl_uipe Gestora, Coordenadora Pedagtgica, Professoras da sala comum e do AEE e 0/fa
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|ldentificagdo  Dados Familiares InfurmacﬁJEsmla@ Organizagao

Acgdes necessarias para atender as necessidade educacionais especiais do aluno

Acompanhamento . .
Escola Salade Aula Teradutico - AT Farmnilia Salde

Acdes necessarias

-Acompanhamento do aluno dentro e fora (ent
fisica entre outros) da sala de aula, além de pass
escola;

-Confeccionar recursos conforme orientacio da pr
quando preciso;

-Altentar—se para a postura e sociabilidade do aluno co
sala:

Acbes ja edistentes

- O tipo de acompanhamento de cada IF (Sondagem)

Acbes que precisam ser desenvolvidas

-Preparo do profissional no como agir com esse aluno antes de recebé-lo.

Responsaveis

AT: COAPE e professor de sala AEE e professor regular.
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|dentificagdo  Dados Familiares  Informacio Egcula@ Organizagio

Acdes necessarias para atender as necessidade educacionais especiais do aluno

Sala de Aula Acompanhamento

Escola Teradutico - AT

Salde

AcOes necessarias

-Participar da vida escolar do aluno, informando a escola detudo o g

o filho em casa ou em outras atividades;

-Estar sempre atento para ndo faltar dos atendimentos na Sala de

COMUm;

-Parceria entre os profissionais da educacdo e familia;

-Levare 5@ inteirar do gue OCOITE, COMO ie'dé a mlu}cﬁn,tq uais dif
= L (13 e Al IC1e s

COrrer Com

Acoes ja existentes

-Familia & presente e participativa na vida do alunc;

Acgdes que precisam ser desenvelvidas

-Continuar participando ativamente da vida escolardoa
profissionais que atuam diretamente com o aluno.

Responséveis

Escola e familia.
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Identificacdo  Dados Familiares Informacio Eﬁmla@ Organizagio

Agdes necessarias para atender as necessidade educacionais especiais do aluno

Acompanhamento .
Escola Salade Aula Teradutico - AT Familia

Agdes necessarias

-Realiza atendimentos com profissionais da salide particular (Fono, Fisio, TO,
psicologos, psiquiatras, assistente social etc);

-Reunido com os profissionais que atendem o aluno para esclarecimentos e
orientagdes, além do trabalho emn parceria com as professorasdo AEE,
comum & AT (Sondagem).

Agdes jaexistentes

-Daluno  realiza atendimentos semanai
-Orientagdes / reunides estdo sempre ac
salde);

- trabalho em parceria ja esta acontece

Acdes que precisam ser desenvolvidas

-Aguelas que forem necessarias confor
-Continuar com a parceria entre profissi
salde e educagio.

Responsaveis

Profissionais envolvidos com a sadde e processo de inclusao escolar do aluno, Escola

Coordenadora
edagdgica, Professoras da sala comum, ATs e AEE) e Familia.
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ldentificagdo Dados Familiares Informagdo Escolar  Agbes Mecessarias @

Organizacgao

Salade Aula
Regular

Atendimento Educacional
Especializado

Tipo de AEE
Sala de recursos multifuncionais
Intérprete nasala regular
Professor de Libras
Monitor

AT em szlade aula regular
Domiciliar

Hospitalar

Menhum

Qutro? Qual?

| Outro tipo de atendimento

Frequéncia Semanal
1wvez par semana na sala de recursas multifuncional
2 vezes por semana na sala de recursos multifuncional
3vezes por semana na s2la de recursos multifuncicnal
4Avyezes por semana na sala de recursos multifuncional
5vezes por semana na sala de recursos multifuncional
Todo o perfodo de aula, na propriz sala de aulz (Tutor/Cuidador/aT)
Menhuma wez por semana
Outra? Qual?

| Outra frequéncia

Tempo de Atendimento
50 minutos por atendimento

Durante todas as aulas, na prépria sala de aula (Tutor/Cuidador/aT)
Menhum
Cutro? Qual?

| Dutros profissionais

Composicao do Atendimento
Atendimento individual

Atendimento grupal
Atendimento na prépria sala de aula com todos os alunos

Menhum
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Outros Profissionais Envolvidos

Fonoaudiclogia

Psicologia
Fisioterapia
. . Importante observar que aqui o
Terapia Coupacional o ,
profissional da sala de AEE também
Educador Fisico

contribui para o trabalho do AT. Esse
suporte sera fundamental para a rotina
do aluno e do AT em sala.

Assisténcia Social
Area médica. Qual a especialidade?
neenhum

Outro? CQual?

D

4

Orientacoes a Serem Realizadas pelo Professor do AEE

orienta{3o &0 professor de sala de aula: Falar sempre de forma clara e objetiva, interagir com o alunc para que
possa confiar no AT, intervir individualmente durante as atividedes propostas, propor stividades gue
estimulem a coordenagio motora, comunicagso, atengdo / concentragio, percepgio tatil (texturas), utilizagio
da comunicagio alternativa, sempre que necessario falar com a professora do AEE.

orientz{3o &0 AT do aluno: Estar sempre acompanhande o aluno nas atividedes solicitadas pelas professoras
dzescola (salz de aula & educagio fisica) reslizadas dentro ou fora da sals de auls, falar de forma carz =
ohbjetiva, sempre estimular positivamentes o gue o aluno esta realizando, confeccicnar recursos para use do
alur guando necessério, sempre que sentir necessidade falar com a professora do AEE para sanar didvidas e
ohrer origntagdes.

orients(io a0 professor de educagso fisica: Trabalhar com atividades gue estimulem a coordenagio motora,
equilibric, jogos cooperativos, dar os comandos para realizagio das atividades diretos e objetivos para facilitar
a compreensac do aluno.

orienta{3o 205 colegas de turma: Sempre chamar o colega para participar das atividades, conversar, brincar.
orients{io 205 gestores: Trabalho em parceria com a professora da 5zla de Recursos & acompanhamento do
trabalhio que 254 sendo desemvolvido com o aluno pedagogicamente, além de orientagbes & familia guando
necessario.

orientaio a0 professor coordenader: Acompanhar o desenvohimeants das atividades que estario sendo
propostas pelas professoras para o aluno, e o mesma estd respondendo o5 objetivos gue |he foram
propostos, se estd desemaolhvendo positivamente conforme descritos no PROMTUARIC e quando preciso
Enorar em contato com a professora do AEE.

orienta{io & familia do aluno: A import&ncia dos stendimentos tanto da educagio quanto da sadde, manter a
parceria com & esoola, atentar-se com relagio as faltas & comportamento do aluno.

crientagio 205 funciondrios da escola: Agir naturalmante com ¢ alune, estimul ando-a e crientando-a quando
MECEs5Ario.

Crientagdes conforme surgirem a5 necessidades do aluno e de todos os profissionais envolvidos.
Menhuma

Qutras. Quais?
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ldentificagdo  Dados Familiares Informacgdo Escolar  Agdes Nemsséria@
Organizacéao
Salade Aula
Resular

Preenchimento do professor (com apoio do COAPNE)

Apontar os conteddos gue serdo desenvolvidos com o aluno:

Atendimento Educacional
Especializado

Areas a serem trabalhadas na sala de aula regular (Preenchimento do professor)

Curso: | Mome do curso |5emestre= |Seme5tr€ |

Quais disciplinas/conteldo serdo adaptados:

Disciplinas/conteddo adaptado

Objetives (Preenchimento do professor)

Descrever os objetivos gue pretende alcangar com o aluno, em cada area:

Obs.: Os objetivos estdo adequados para o desenvolvimento do aluno, ha necessidade
da presenca do professor / AT (intervencio e orientagio).
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Contribuicao do COAPNE

Atividades diferenciadas (Freenchimento do professor)

Dezcrever atividades que pretende desenvolver com o aluno

Comunicagdo alternativa
Adequacdo material ([descreva)
Cutra (descreva)

Menhuma

Contribuicao do COAPNE

Estratégia de trabalho (Preenchimento do professor)

Descrever o plano de agdo metodoldgica utilizado com o aluno

Contribuico do COAPNE
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Avaliagéo do periodo [Freenchimento do professor]
Mo final do periodo, descrever as conguistas do aluno e quais foram os objetivos alcangados.

Registrar de que forma as agdes propostas em conjunto com a AT repercutiram no desempenho
escelar do aluno

Descreva

Anexar relatorio

Contribuic&o do COAPNE

Observacgdo

Acesse o Link:

https://drive.google.com/file/d/1er9miglaNjjP8300WYfztNLp
yZQaXB60/view?usp=sharing |

Encaminhamento/Apontamentos [Preenchimento do professor]

Descreva

Contribuicdo do COAPNE

Observacgdo

MNome do professor

Professor

Nome do professor

Professor

Nome do professor coordenador

Coordenador

Nome dos gestores COAPNE

Gestores

Nome do AT

AT |

Nome da professora do AEE Data

|prc,fe-_;5c,ra AEE \ 2112022



https://drive.google.com/file/d/1er9miqlaNjjP83o0WYfztNLpyZQqXB6O/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1er9miqlaNjjP83o0WYfztNLpyZQqXB6O/view?usp=sharing
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APENDICE B — AVALIACAO DO PRONTUARIO PELOS ACOMPANHANTES
TERAPEUTICOS?

Secﬁn 1deé

AVALIAGCAO DO PRONTUARIO ELETRONICO *
PARA OS ACOMPANHANTES
TERAPEUTICOS

Prezado Participante,

Este questiondrio objetiva avaliar o prontudrio eletrénico elaborado para auxiliar os acompanhantes
terapéuticos dos alunos do espectro Autismo — TEA, como produto educacional da pesquisa desenvolvida por
Erika Aranha Fernandes Barbosa, mestranda do programa de Pés- Graduagfo em Educagio Profissional e
Tecnoldgica — ProfEFT do Instituto Federal da Paraiba — IFPEB, sob a orientagdo da Professora Dra. Andrea de
Lucena Lira.

Essas informacgdes serdo fundamentais para mensurar os objetivos positivos, e 0s que precisam, ser
ajustados, para possivel aplicagdo desse projeto.

N&o € necesséario se identificar. Em cada questio, atribua um conceito de acordo com o seu julgamento.
Desde j&, agradecemos sua colaborago com essa pesquisa.

Link do prontudrio - https://pronturario.bubbleapps.io/version-test https:/pronturario.bubbleapps.io/version-
fest

Sobre o Prontuario, responda:

E-mail *

E-mail valido

20 Link de acesso para avaliagdo do Prontudrio: https://forms.gle/3KMXu15gNhiQWpkR6



https://forms.gle/3KMXu15gNhiQWpkR6

Segdo 2 de 6

Sobre o Prontuario

W
A

estd sendo apresentado, como um Preduto Educacional, vinculado ao Mestrado do ProfEPT.

Layout do Protétipo - Prontuario

Identificagdo | Dados Familiares Informagio Escolar  Agdes Mecessarias  Organizacao
Nome Cartdo 5US
m
Data de Nascimento Telefone
032023 Telefone para con
Enderego
Cidade | Bairro

Sobre a ideia do prontuério. Como vocé Classifica-o. Sabendo que: 1 (Fraco) 2 (Moderado) 3
(Satisfatdrio) 4 (Muito Bom) e 5 (Excelente)

Fraco O O O O O Excelente

Apds a secdo 2 Continuar para a proxima segéo

A ideia do Prontudrio (protdtipo), esta ligado ao sistema do COAPNE, para isso, essa sugestio de Prontuario,
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Secdo 3de 6

Agora vocé ira avaliar, cada aba do Prontuario

Aba da Identificagdo.

1 - Sobre a Aba da Identificagio, avalie os dados dos alunos. 1 (Discorda Totalmente) 2
(Discorda) 3 (N&o Sei) 4 (Concorda) e 5 (Concorda Totalmente)

Identificagdo | Dados Familiares Informagio Escolar Agdes Mecessdrias  Organizagio

Nome Cartdo SUS
Num. do cartéo SUS

Data de Nascimento Telefone

6/05/2023 one ra Cx
Enderego

Rua, numer

Cidade Bairro

Cidade Bairro

1 2 3 4 5

DISCORDA TOTALMENTE O O O O O

CONCORDO TOTALMENTE



2 - Sobre a Aba da Identificagdo, avalie 0s dados dos familiares (Dados dos pais ou
responsaveis). Sabendo que: 1 (Discorda Totalmente) 2 (Discorda) 3 (Ndo Sei) 4 (Concorda) e

5 (Concorda Totalmente)

dentificacic  Dados Familisres| Informagio

Nome do Pa

Ul rassarssoel imgal
Escolaridade do Pa

selecione

Nome da Mée

| raszanzdvel iagal

Escolaridade da Mae
Selecione
Estado Civi

Selecione

Padrasto

| reazaradvel ingal

Numero de Imnaos
0
Mora com

Experiéncias Anteriores

DISCORDA TOTALMENTE

Profissdo da Mae

Madrasta
Mame

resaensdonl laga

Quantos estudam?

O O O O O

CONCORDO TOTALMENTE
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3 - Sobre as informagdes pregressa do aluno em outras escolas antes do IFPB. Informacdo *

Escolar. Como vocé avalia? 1 (Discorda Totalmente) 2 (Discorda) 3 (N&o Sei) 4 (Concorda) e
5 (Concorda Totalmente)

identificacio Dados Familiares Informagio Escolar  A¢Ses Necessdrias  Organizacio

Nome da Escola Telefone da Escols

(D001 XOO-XXXX

Enderego da Escola

Bairro, rua e nome

Ano de Escolaridade Atual Idade que entrou na escola pela primeira vez

Chservacdes elencadas pelos professores no desenvolvimento da aprendizagem

Avancos e retrocessos ns aprendizagem

DISCORDA TOTALMENTE O O O O O CONCORDO TOTALMENTE
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4 - Quanto as agoes previstas para atender os estudantes, no quesito, ESCOLA. Como vocé
avalia: 1 (Discorda Totalmente) 2 (Discorda) 3 (N&o Sei) 4 (Concorda) e 5 (Concorda
Totalmente)

Identificagdo  Dados Familiares InformagdoEscolar Agdes Necessarias  Organizagdo
Acdes necessarias para atender as necessidade educacionais especiais do aluno

Escola Salade Aula Aﬁ-g"a%ﬂ%%ﬁ?w Familia Sadde

Agdes necessarias

-tmportancia da comunicagao e interagao com toda comunidade escolar;
-Confecgdo de recursos materiais pedagdgicos quando necessério;
-Uso de recursos de alta tecnologia;
-Adequagao curricular;
Presenga do AT constantemente dentro e fora da sala;
-Uso de comunicagao alternativa.

Acdes ja existentes

ST OO U TR TS T o0 ST OU U SO T aOUs T U T COONiouUuUsS ToTmor s oS
necessidades que o aluno apresenta nos contetidos desenvolvidos na sala de aula ~1
comum; |
-A adequagao curricular j& esta sendo feita;
-Ha um/uma AT que fol orientadola) anteriormente pela equipe multidisciplinar
(pedagogo e psicologo... COAPNE) a disposigao do aluno o tempo todo e quando
orientagoes sdo realizadas.

v

Acdes que precisam ser desenvolvidas
Acessibilidade Metodologica;

- Acessibilidade Atitudinal;
Acessibilidade aquitetonica.

Responsaveis

Equipe Gestora - COAPNE, Coordenadora Pedagégica, Professora da Sala de Recursos,
AT, professor.

1 2 3 4 5

DISCORDA TOTALMENTE O O O O O CONCORDO TOTALMENTE
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5 - Quanto as ac¢bes previstas para atender os estudantes, no quesito, SALA DE AULA. Como
vocé avalia: 1 (Discorda Totalmente) 2 (Discorda) 3 (N&o Sei) 4 (Concorda) e 5 (Concorda
Totalmente)

Identificagdo  Dados Familiares Informag3o Escolar = Agdes Necessdrias  Organizagdo

Acoes necessarias para atender as necessidade educacionais especiais do aluno

Acompanhamento S
Escola Salade Aula Teraéutico- AT Familia Salde
Acdes necessarias
Ndmero de alunos em sala; -
-Recursos adaptados confeccionados pelos professores do AEE conforme a .
necessidade apresentada pelo aluno e aplicados individualmente pela professorada

sala comum e continuadas pela AT sob supervisdo da professora;
-Comunicar-se de forma dara e direta; -

A ergonomia da sala comum devera ser modificada conforme a necessidade do
aluno;

Agdes ja existentes

-Os recursos s3odisponibilizados conforme necessidade do aluno;

-As orlentagbes estardo sempre acontecendo conforme solicitagdes e quando
NEeCessarias;

-A rotina esta sendo confecdonada pelo aluno na sala de recursos;

-A professora esta sempre preocupada na disposicio do ambiente da sala de aula;
-Os horarios dos alunos 530 reorganizados, conforme seu desempenho e rendimento

na sala de aula comum.
=A acenla i3 dienda dacca acan:

»

4

Acgdes que precisam ser desenvolvidas
Aquelas conforme surgirem as necessidades do aluno

Responsaveis

Equipe Gestora, Coordenadora Pedagégica, Professoras da salacomume doAEE e o/a

DISCORDA TOTALMENTE O O O O O CONCORDO TOTALMENTE
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6 - Quanto as agdes previstas para atender os estudantes, no quesito, ACOMPANHANTE
TERAPEUTICO - AT. Como vocé avalia: 1 (Discorda Totalmente) 2 (Discorda) 3 (N&o Sei) 4
(Concorda) e 5 (Concorda Totalmente)

Identificagdo  Dados Familiares Informacgdo Escolar Agdes Necessarias  Organizagdo

Acdes necessarias para atender as necessidade educacionais especiais do aluno

Escola Salade Aula A%(;ggi%xr?%'to Familia Salide
Acdes necessarias
A mf 3 L [ o 3 f ] ) -~
aent u al 3 de passejos ou S e
do '
ntar 3 P ) ] ( [ <
Agdes ja existentes
Dtipodea anhame le cada IF (S T
Agoes que preci serd Ividk
Preparo do profissional no como agir com esse aluno antes de recebé-lo
Responsaveis
OAPE e profe: fe y AEE e professor
1 2 3 4 5

DISCORDA TOTALMENTE O O O O O CONCORDO TOTALMENTE
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7 - Quanto as a¢des previstas para atender os estudantes, no quesito, FAMILIA. Como vocé
avalia: 1 (Discorda Totalmente) 2 (Discorda) 3 (Nao Sei) 4 (Concorda) e 5 (Concorda
Totalmente)

Identificacdo  Dados Familiares Informagdo Escolar Agdes Necessdrias  Organizagao
Acdes necessarias para atender as necessidade educacionais especiais do aluno

Escola Sala de Aula A%Z;"a‘e?z?igmi&m Familia Salde

10, informando a escola de tudo o que ocorrer com &

des
e atento para nao faltar dos atendimentos na Saia de Recursos e dasala

) eria entre os profissionais da edu
Levar e se inteirar do que ocorre, como
nas atendimentos com os nrofissionais da area da sail

0, quais dificuldades do filho
e informando semnre a

Acdes ja existentes

Familia é presente e participativa na vida do aluno;

Acdes que preci: serd

Continuar participando ativamente da vida escolar do aluno em parceria comos
profissionais que atuam diretamente com o aluno.

Responsaveis

Escola e familia

DISCORDA TOTALMENTE O O O O O CONCORDO TOTALMENTE



8 - Quanto as a¢des previstas para atender os estudantes, no quesito, SAUDE. Como vocé
avalia: 1 (Discorda Totalmente) 2 (Discorda) 3 (N&o Sei) 4 (Concorda) e 5 (Concorda
Totalmente)

Identificagdo  Dados Familiares Informacdo Escolar Agdes Necessarias  Organizagdo
Acdes necessarias para atender as necessidade educacionais especiais do aluno

Escola SaladeAula Achrmagaurt\ligmeAgrlo Familia Salde

Acoes necessarias

Realiza atendimentos com profissionais da sa(de particular (Fono, Fisio, TO,
psicologos, psiquiatras, assistente social etc);

-Reunido com os profissionais que atendem o aluno para esdarecimentos e
orientagbes, além do trabalho em parceria com as professorasdo  AEE, dasala
comum e AT (Sondagem).

Acbes j& existentes

-Oaluno realiza atendimentos semanais com os profissionais citados;
Orientagbes / reunibes estdo sempre acontecendo entre os profissionais (escola e

saude); o

-0 trabalho em parceria ja estd acontecendo,

Agdes que preci: ser
-Aquelas que forem necessdrias conforme o desenvolvimentodoaluno;

Continuar com a parceria entre profissionais que acompanham o aluno da area da
salide e educagao.

Responsaveis
Profissionais envolvidos com a salide e processo de inclusdo escolar do aluno, Escola

Coordenadora S
edagigica, Professoras da sala comum, ATs e AEE) e Familia

DISCORDA TOTALMENTE O O O O O CONCORDO TOTALMENTE
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Aba Organizagao 4 :

Dividido em: Atendimento Educacional Especializado e Sala de Aula Regular

9 - Quanto a Organizagao, observe os critérios para o Atendimento Educacional Especializado
- AEE. Como vocé avalia: 1 (Discorda Totalmente) 2 (Discorda) 3 (N&o Sei) 4 (Concorda) e 5
(Concorda Totalmente)

dentificagic  Dados Familiares Informagho Escolar AgSes Necesssrias  Organizacio

Organizacéo

Arendimento Educacional

SpEC

Tipo de AEE
S33de recursas multifuncionas
medrprete ns sala reguar
Professor de Likras
Mzaitor
AT em 5als deaula reguiar
Oemilia
Hesitalar
Neshum

Outre? Qual
Frequéncia Semanal
1vezpor sem3n3 na 53l de recursos multifuncianal

2vezes por semana na 5303 de recursos multitoncionsl

3 vezespor sem3ns N3 sals de recursos

4 vezes por semana N3 3al3 de recesos

5 vezes por semana na 53la de recursos mulsifuncional
Todo 0 periods de duia, 73 préoria 53l de 30 Tuter Cadador/AT:
Neshuma ves oor semans
Outra? Qua®
Tempo de Atendimento
50 minutos por atendiments
Durante todas 35 3035, 73 2903 533 de 303 Tuter Tadadar/AT)

NemAm

DISCORDA TOTALMENTE O O O O O CONCORDO TOTALMENTE



10 - Quanto a Organizagao, observe os critérios para o Sala de aula Regular. Como vocé
avalia: 1 (Discorda Totalmente) 2 (Discorda) 3 (Ndo Sei) 4 (Concorda) e 5 (Concorda

Totalmente)
dentificagic  Dados Familiares Informagdo Escolar  Agdes Necessdrias  Organizagio
Atgndimants Educational Sals da Aula
Ezpecislizado egular

Preenchimento do professor (com apoio do COAPNE)

Aponta of contewdos que serap desenyohides com aalung

Areas a serem trabalhadas na sala de aula regular |Freznchimenta o professor

Curso: | Mo Semestre:
Quais disciphnas/ do serio adapiad
Objetives (Freenchiments do prafessar|

mo em cada dre

Contribuigio do COAPNE

Observagso

Atividades diferenciadas Freenchmento da professar)
ver com o .alunp

Descrever atividades que pretends desemvo
Comunicacia sleermativa
Adeouacis material Sescreval
Cutry |deszreia)
Nenhuma
Descreva
Contribuigao do COAPNE

Observacio

O O O O O CONCORDOTOTALMENTE

DISCORDA TOTALMENTE
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Segdo 6de 6

Quanto a contribui¢do do prontuario, para aplicagdo no cotidiano, dos profissionais que ¥
convivem com os alunos Autistas.

e

Descricdo (opcional)

11 - Contribuig&o do prontudrio para aplicagéo no cotidiano. Como vocé avalia: 1 (Fraco) 2
(Moderado) 3 (Satisfatério) 4 (Muito Bom) e 5 (Excelente)

FRACO O O O @] O EXCELENTE

12 - De modo geral, qual a nota que voce daria para o prontuario?

1 2 3 4 ] 6 7 8 9 10

o o0 0 0o 0O O O O O O
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APENDICE C - PRODUTO EDUCACIONAL — CARTILHA INFORMATIVA

CARTILHA
USUARIO

Passo a passo para acessar o
prontuario junto aos alunos com TEA.

w5

ELABORAGAOQ DO TEXTO:
Mestranda Erika Aranha Fernandes Barbosa

ORIENTADORA:
Prof* Dra. Andréa de Lucena Lira

CRIACAO E ELABORAGAO DE VIDEOS E LINKS:
Erika Aranha Fernandes Barbosa

ELABORACAO DE ARTE:
Gaby Arts - Design Grifico

DESIGN GRAFICO:
Gaby Arts - Design Grifico

FICHA CATALOGRAFICA

Esta cartiha foi para o3
Terapduticos - ATs. vinculados a0 Instituto Federal da

Paraiba - IFPB. Ba foi feita para auxiliar na rotina de trabatho
em especial, para pr © capaciti-los ao
uso do Eletrd criado & como
produto educacional do Programa de Pés-GradusgSo em
Educagdo Profissional e Tecnolégica - ProfEPT. Queremos

que vocé fique cada ver mais ativo nas demandas o
propostas em seu fazer profissional. Desejamos que vocé
consiga aprender e desenvolver um trabalho coletivo, e com
informagdes  necessirias  para  desenvolver  um

Integral de c com ofa slunola),
a familia, os professores, e com a Coordenagio de
Assisténcia 4s Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas - COAPNE.

o 5 é uma que associa todos
os cadastros do aluno em um b lugar. Nosso objetivo &
vincular 30 Sistema Unificado de Administracdo Publica -
SUAP. No nosso prontuirio, temos cinco eixos: Identificagso;
Dados Familiares; informagdes Escolares; Agbes Necessarias,
@ por fim, a organizagio que se divide em: Atendimento
Educacional Especializado e Sala de aula Regular.

No ProfEPT, fomos desafiados a buscar também, unificar em
uma ferramenta, a vida do aluno, entendendo seus espagos
formais e informais, numa perspectiva social, académica o
Inclusiva. Entendendo 3 vida pregressa dos alunos do ensino
Integrado a0 médio. com foco as Pessoss com Deficincia -
PeD. em especial 20s alunos com Transtorno do Espectro
Autista - TEA

A partir desse momento vocd val ver como & simples aplicar
sus rotina de atendimento e acompanhamento no
Prontusrio Eletrénico, criado para vocé Acompanhante
Terapéutico.

Tenha uma étima experiéncial

e

SUMARIO

APRESENTAGAO .. ik
1. O QUE EUMA CARTILHA? .

2. O QUE TEREMOS NESSA CARTILHA?
3. A QUEM SE DESTINA? . -
4.QUEM € NOSSO MASCOTE? L
5. ENSINANDO A PREENCHER O PRONTUARIO ...
6. APRENDEU? _.......
7. REFERENCIAS
R COMNTEPOD e rssiisromcmassuspapiisrommpescapront

-

-

Segundo GIORDANI (2020, p.19), uma cartiha é material
informativo e educativo sobre os mais diversos assuntos:

1. 0 QUE E UMA CARTILHA?

dessa forma, devemos considerar oz seguintes aspectos em
sua elaboragdo: adequag3o do pablico alvo; linguagem clara
e objetiva: visual leve o straente o fidedignidade das
informagbes.

Pensando em abranger um ndmero maior de pessoas, nossa
Cartilha serd wtiizada como melo de disseminagio de

nacio, a fim de a para todos.
Com isso, foi crisdo um link de acesso, onde a cartifha serd
disponibilizads. A internet, neste caso, 3tua como mediagSo
para o alcance da democratizagio da informag3o, de acordo
com Escobar, (2004, p. 3). Do ponto de vista da produgso
das informacdes tem-sa a hipitese de que a Internet
possibilitars uma malor democratizagio uma vez que,
permitira aos para uso
da ferramenta. Sendo assim. quando conteddas informativos

slo adicionados na internet, ©s mesmos conseguem
alcangar mais pessoas.

T

A cartilha, contribuird para o processo de apcendizagem,
uma ver que proporcionard o estudo de conceitos e
momentos de reflexdes acerca da possibilidade de criar
estratégios de registro focando no acompanhamento e
registro dos alunos stendidos peio COAPNE

@

2. 0 QUE TEREMOS
NESSA CARTILHA?

Aqui & um espago para aprender e tirar duvidas quanto a0
uso do Prontudrio Betrdnico para Acompanhantes
T - ATs, que o3 almos com
Autizmo, do IFPB, no Ensino Integrado 20 Médio. Além disso.
voci receberd o passo a passo da rotina de preenchimento.

X
®
-

Fique atento!

Essa cartilha se destina aos Acompanhantes Terapéuticos -
ATs; 20 COAPNE: professores: familiares e coordenadores
Enfim, a toda comunidade académica como pritica

o,
*
o

Link de Acesso:

https://drive.google.com/file/d/1de4twc5JYjaX{juEQu8

UuBbuP5MtwmKhd/view?usp=drive link



https://drive.google.com/file/d/1de4twc5JYjaXjuE0u8UuBbuP5MtwmKhd/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1de4twc5JYjaXjuE0u8UuBbuP5MtwmKhd/view?usp=drive_link

133

APENDICE D - AVALIACAO DA CARTILHA INFORMATIVA PELOS
ACOMPANHANTES TERAPEUTICOS%

PROFEPT 25+

PROGRAMA DE POS- GRADUA(,‘.AO EM
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Segéo 1de3

AVALIAGAO DA CARTILHA - “Cartilha do
usuario: passo a passo para acessar o
prontuario junto aos alunos com TEA”

><

Caro avaliador,

Sua participagao é importante para o desenvolvimento dessa pesquisa e da proposta de aplicacéo para o
processo de Inclusdo dos alunos com Deficiéncia do IFPB, em especial aos alunos com TEA. Por isso,
pedimos sua colaboragéo para responder esta avaliagéo.

Agradecemos pela colaboragéo!
Os autores

Para essa avaliagdo € necessario que conhega a cartilha previamente. Segue o
link: https://drive.google.com/file/d/1skj3hwQ411Jb13PFzj5VI702Rel X1x4T/view?usp=share_link

E-mail *

E-mail valido

Este formulario esta coletando e-mails. Alterar configuracdes

2L Link de acesso para avaliacdo da Cartilha Informativa: https://forms.gle/nFRrnxBj8T6svdhU7



https://forms.gle/nFRrnxBj8T6svdhU7

Secgdo 2de 3

Como ja avaliamos o Prontuario, agora vamos avaliar a Cartilha que permite aprender a v
usar o Prontuario.

Descrigdo (opcional)

1 - A Cartilha deixa clara sua proposta?
Sabendo que 1 (Discorda Totalmente) 2 (Discorda) 3 (N&o Sei) 4 (Concordo) e 5 (Concordo

Totalmente).
2. 0 QUE TEREMOS
NESSA CARTILHA? ‘

Aqui é um espaco para aprender e tirar davidas quanto ao
uso do Prontuario Eletronico para Acompanhantes
Terapéuticos - ATs, que acompanham os alunos com
Autismo, do IFPB, no Ensino Integrado ao Médio. Além disso,
voceé recebera o passo a passo da rotina de preenchimento.

Fique atento!

N 7 h rd Pt Ty
DISCORDA TOTALMENTE (v W/ \J U S CONCORDO TOTALMENTE

134
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2 - A cartilha deixa clara a quem se destina? *

Essa cartilha se destina aos Acompanhantes Terapéuticos -
ATs; ao COAPNE; professores; familiares e coordenadores.
Enfim, a toda comunidade académica, como pratica
inclusiva.

024

\ g =N
DISCORDA TOTALMENTE o ) (W, U/ ) CONCORDO TOTALMENTE
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*

3 -0 que achou da ideia do mascote “LOOP - Lago"?

4. QUEM E
NOSSO MASCOTE?

Pl

Seu nome & Loop, esse nome significa “lago™ em portugués,
e escolhemos o lago como simbolo do autismo, assim como
0 quebra cabega que representa desde 1999, segundo
Bandeira (2021), um sinal universal da conscientizacho sobre
do autismo. As pegas em dif cores rep 2
diversidade de pessoas ¢ familias que convivem com o TEA
As cores fortes representam a esperanga em relogho aos
trat eao h das no esp © pela
socledade em geral. E esperamos que vocé também tenha
©559 SUCeSSO aquil. para aprender a2 utilizar @ mediar esse
prontubrio, de tal forma que, o aluno seja acompanhajio
integratmente.

Falando em forma, ele tem essa de quebra cabega para
repr 3 dade do As cores diferentes

1 2 3 4 5

DISCORDA TOTALMENTE O O O O O CONCORDOTOTALMENTE
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4 - E possivel encontrar as informaces necessarias para preencher o prontudrio eletrénico,
proposto na cartilha?

5. ENSINANDO A
PREENCHER 0 PRONTUARIO

O que preencher?
Guem ird preencher?

Quern terd scessa?

Porque & importanta?

CLIQUE P/ ACESSAR: TUTORIAL DE COMO
&I UTILIZAR © PRONTUARIO ELETROMICO PARA OS5
ACOMPANHANTES TERAPEUTICOS

P I \ Pl N
DISCORDA TOTALMENTE W (N W W U CONCORDO TOTALMENTE



5 - Na sua opinido, as informacdes propostas na cartilha para o preenchimento do prontuario, *
podem proporcionar incluséo e acessibilidade aos alunos com TEA, e aos que estdo

envolvidos em seu processo de aprendizagem?

Bam, agora quers b apresentar sobre o TEA, i
Voob sabe o que & o Autismo?

CLIGUE P/ ACESEAR. COMMECENDO O TRANSTORMO DO
ESPECTRO AUTISTA - CARTILHA MNETITUCIONAL DO #iE.

w

Ha defnicio dot doin prncipen  manusi
disgrostice. o CID & o DEM. o Autismo. ou
Transtarmo do Espectro Autista, & carscterizadc
pola dificuidsde na comunicaglc eocial ® ne
presenca  de  compomamenion  restror 8
repetitivos

)

Eiesd ado 6i corsctariticad que defines o
Aipiemo, porém elss podem we manifestar de
diterentes formas @ misnsdades,

Fases déficits podem caumsr projuiscs nar dress
pesscas,  famihares,  socals  educacionals,
stividisches 4e vids didiia @ profasionss

l 3 CLIGUE P/ ACESSAR
CARTILMA SOBRE INCLUSEG

Pl - -
DISCORDA TOTALMENTE o R p— S

CONCORDO TOTALMENTE
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6 — Na sua opinido, o fato do AT possuir informacdes e registrar essas informacgdes, colabora
com processo de permanéncia e aprendizagem, desses alunos no IFPB?

Agora. apts aprender sobre O sator que auxila o8
slunos © deficiéacia, o COAPNE Vamos falar

com vock Acompashante Terspéu

terd essa ferramenta par
processo de acompanhamel
especial 20s alunos com TEA

= que essa profimio ainda nio seja
& fundamental entender sobre sua

origem e como Chegaram na educa; 50

s CLIGUE P/ ACESSAR: AATIGO
SORRE AT NA ESCOLA.

Astin, 0 Inicic da apicatilidade dos AT foi no
processs de desinathucionatizscie da  saide
mental A atuschu desses profisonam reromia-se
25 pescas qus UNKAIM IFANSLOMOS MAMtals M
soveros,

Ests movimanto teve o & party da década de
80 na Burepa & nos Extados Unidos, apde a
Dectragso Universal dos Olrsttos  Mumancs,
satinada em 1M4E, sendo somente no final da
Gécade de 80 2 chegoada na Amdrica do Sul mas
especificaments na Argenting e depots no lirast

Essa perpectiva recém~chegada deu origem »
‘esses agentes (BARNETO, 1998, BENEVIDES, 20071

O termo scompanhante terapéutico passou »
Intitular 0s especisistas que stusvam fora das
priticas clinicas tradicionsis dos consultérios.
Dentro da Escola o AT tem um papet fundamental
o deseqvoivimento da criancs com autisme.

7N e F
DISCORDA TOTALMENTE O O O O O coNCORDO TOTALMENTE
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7 — A cartilha me proporcionou o conhecimento necessario o preenchimento do Prontudrio?

[ ]
INSTITUTO INSTITUTO
FEDERAL FEDERAL
Paralba ] Faralba
TUTORIAL DE COMO UTILIZAR O PRONTUARIO ELETRONICO PARA 05 ACOMPANHANTES
TERAPEUTICOS
Link do Protdtipo: hitps://pronturaric.bubbleapps.iofversion-test
1. Eixo Identificagdo do Aluno
miliars rmagio E I M Organizagio
e " Inserir as informages
do aluno apés
matricula no IFFB
Data de Mascimento Telefone
Endereco 7 _‘7
1 2 3 4 5
DISCORDA TOTALMENTE N o J o '

COMNCORDO TOTALMENTE

8 - Recomendaria a cartilha como prética inclusiva? *
Sim
Néo

Talvez
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Secdo 3de 3

Quanto a quem se destina, vocé avalia como: X :

Descri¢ao (opcional)

*

Acompanhantes Terapéuticos — ATs

A

Agora. apds aprender sobre o setor que
OAPME. Vam
ompachante Terapdut

terd esta ferramenta para sudia-ios durante o
processo de acompanhamemo dos akinos Ped. em

especial 20t alunos com TEA

Por mais que essa profisio asinds nio seis
mentada é fusdamental entender sobre sua

QAT @ COMO CROGATM Na ekt 3k bo

s CLICLE P/ ACESSAR ARTIGO
SOBNE AT MA EECCRA

Astim, 0 inide da spécabilidade dos ATs, foi no
processo de desinstitucionakiacio da salde
mental A 31:3¢50 denses profismonans retamsa-se
5% petsoas que ¥nham tranttornos mentais mam
saveros,

Este movimento leve inicio » parte da década de
O na Burcos & nos Eatedos Unidos, apds »
Dectaragio Universal dos Direitos  Humanes,
sssinada am 194, sendo somente no final da
Gédcads dn 40 2 chegods na Amdrica G0 Sl mas
eapecificaments na Argentina e depoa no Brast

Essa perspectva recém-chegads deu origem a
eases sgenies ARRETO, 1999, BENEVIDLS, 20071

O wrmo acompanthante lerapdutico padseu a
Intituler 08 especisiistas que atusvam fora das
priticas clinicas tradicionals dos consultérios.
Dentro da Escola o AT tem um padel Andamental
no desenvolvimonto da crianga com autmme.

P - Y
DISCORDA TOTALMENTE W W O W/ O CONCORDO TOTALMENTE
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*

COAPNE

As familias e os alunos estdo vinculados ao IFPB,

desde sua inscricdo no processo seletivo. Certo?

E quando o aluno e aprovado ele precisa procurar
o COAPNE, para registrar e informar o tipo de
deficiéncia e/ou dificuldade de aprendizagem.

s CLIQUE P/ ACESSAR: RESOLUGCAO N°
005-2016 CD - JP.

074

S N

1 2 3 4 5

DISCORDA TOTALMENTE O O O O O cONCORDOTOTALMENTE



Professores

DISCORDA TOTALMENTE 'C_:' W

*

- Seguir as diretrizes do professor;

* Lembrar ac professor que ele deve atender ac

aluno especial tanto guanto di atenglo aos
outros alunos;

- 0 AT deve favorecer a soclalizacdo do aluno
com seus pares crando agbes que exijam
interagio;

: Em alguns casos, o acompanhante pode realizar
alguns programas de ensino. Exemplo: ABA;

+ Canal de comunicacho entre & familia ¢ a
escola;

- Mediador de conflitos;

+ Manter o aluno ativo e adequado na sala de
aula, utiizando os procedimentos de resolugio
de problemas propostos. Exemplo: Terapia ABA:

+ Também & fungio do facilitador exigir que o
aluntd especial seja tratado com o Mesmo
carinho, respeitc @ atencio com que seus
colegas 850 tratados.

CONCORDO TOTALMENTE

143



Familiares

3

&

Famiia ¢

A Constituicio Federal de 1988 wata da Famila no
Art. 226, wazendo um rol exempiificativo, o qual
ndo exclu a possibikdade de outros modetos de
entidade tamiiar

A importincia da famiia na vida dos alunos &
fundamental para fornecer as bases para um bom
desenvolvimento pskossocal dot suertos

€ de grande importincia relacionar educaco ¢
famiia. pois 530 elementos fundamentais na vids
do sluno, & na familis Que o mujeito busca apolo.
compreensso. cadnho, amor & stengSo. @ na
010013, © HUNO BUICS © CONNACIMONtD, Mas ambas
s80 instiinciss que irdo colaborar conjumtaments
para formagho humana dasse sujeito

DISCORDA TOTALMENTE

CONCORDO TOTALMENTE

144



De modo geral, qual a nota que vocé daria para Cartilha?

e

%

CARTILHA
USUARIO

Passo a passo para acessar o
prontudrio junto acs alunos com TEA.

145
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APENDICE E — QUESTIONARIO 2
MENSAGEM PARA ENVIO AOS PARTICIPANTES
ola!

Vocé estd sendo convidada(o) a participar da pesquisa INCLUSAO ESCOLAR: a
mediacdo do Acompanhante Terapéutico/Mediador Escolar na
aprendizagem do aluno TEA que esta sendo desenvolvida pela mestranda Erika
Aranha Fernandes Barbosa sob orientacdo da Prof.2 Dra. Andréa de Lucena Lira, do
Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT),
do Instituto Federal da Paraiba (IFPB) - campus Jodo Pessoa.

Para participar desta pesquisa vocé precisa ser Acompanhante Terapéutico - AT ou
Mediador Escolar ou Auxiliar de Sala ou Cuidador ou Ajudador, que atue no IFPB de
Jodo Pessoa e regido Metropolitana, que aceite participar e esteja acompanhando, ou
ja tenham acompanhado, alunos com autismo no Ensino Técnico Integrado ao Médio.
Sua participagdo é voluntaria e an6nima, e em caso de desconforto, incémodo ou
constrangimento por sua parte, vocé pode desistir de prosseguir o questionario a
qualguer momento antes de sua conclusdo. O tempo médio de resposta deste
questionario é de 10 minutos. Segue link abaixo para respondé-lo.

Em caso de duvidas ou maiores esclarecimentos, vocé podera entrar em contato com
a pesquisadora Erika Aranha Fernandes Barbosa, residente na rua Francisco
Verissimo Marques, 97, jardim Veneza, CEP: 58084-196, Jodo Pessoa/PB. Telefone
para contato (83) 98820-2231.

Reiteramos que sua participacdo € voluntaria, porém muito importante para esta
pesquisa. Desde ja, agradecemos a sua colaboragao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - () Li e aceito
Enviar por e-mail aos participantes ou link para o WhatsApp
12 PARTE: QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICOS:

1) Participante:
(Na pesquisa sera utilizado somente as Iniciais de tras para a frente, para ndo ser
identificado).

2) E-mail:
(Enviaremos um e-mail com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido)

3) Qual seu campus de atuacao:
IFPB - Jodo Pessoa
IFPB - Cabedelo
IFPB - Santa Rita

4) Faixa etaria:
15a 20
21 a 30
31 a40
41 a 50
51 a 60
Acima de 60

22 | ink de acesso encaminhado aos ATs e mediadores escolares: https://forms.gle/kFQi69nPL2eAahXG7



https://forms.gle/kFQi69nPL2eAahXG7
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5) Género (Refere-se ao que a pessoa sente em um sentido psicoldgico,
independentemente do sexo atribuido no nascimento).
Masculino
Feminino
Outro (Por favor especifique):
Prefiro nao dizer

6) Profissao e/ou fungao:

7) Qual seu vinculo empregaticio com o IF?
Particular (familia)
CLT
Concurso
Prestacdao de Servico
Outros:

23 PARTE - QUESTIONARIO

1.

Ha quanto tempo exerce a funcao de Acompanhante Terapéutico - AT ou
Mediador Escolar ou Auxiliar de Sala ou Cuidador ou Ajudador?

06 Meses

1 Ano

1 -2 Anos

2 - 3 Anos

3 -4 Anos

Outros:

Além de alunos com Autismo, quais outras necessidades ja trabalhou ou
trabalha como AT ou Mediador Escolar ou Auxiliar de Sala ou Cuidador ou
Ajudador de:

Deficiente fisico
Deficiente intelectual
Deficiente auditivo
Deficiente visual
Surdocego
Deficiéncias multiplas
Outras Deficiéncias

Possui alguma graduacao?
Sim
Nao
3.1.Em caso afirmativo, apresente sua graduacao:

Possui alguma pés-graduacao?
Sim
Nao
4.1.Em caso afirmativo, apresente sua pos-graduacao:

Possui alguma formagao em AT?
Sim
Nao
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5.1.Em caso afirmativo, apresente qual sua habilitagao:

6. Como AT ou Mediador Escolar ou Auxiliar de Sala ou Cuidador ou
Ajudador, ja atuou em qual modalidade:
Escolar
Domiciliar
Clinica
7. Existe supervisao na sua atuacao?
Sim
Nao
7.1. Em caso afirmativo, qual instancia:
Coordenacao
Supervisao
Orientacao
Ndcleo
Outros:
8. Quantos alunos vocé atende ou ja atendeu no mesmo periodo de tempo:
1-2
2-3
3-4
Mais de 4
9. Existe alguma reunidao ou encontro entre as AT’'s ou Mediador Escolar ou
Auxiliar de Sala ou Cuidador ou Ajudador no IF ou entre os IF’'s?
Sim
Nao
10.Existe algum treinamento e/ou capacitacao do setor em que trabalha?
Sim
Nao
11.Existe algum documento de acompanhamento compartilhado entre as
Ats ou Mediador Escolar ou Auxiliar de Sala ou Cuidador ou Ajudador?

Sim, mas nao compartilhado
Sim e compartilhamos as evolugdes
N3o, mas faco meu controle particular

Ndo, nunca houve a necessidade

12.Vocé registra o processo do (antes, durante e depois) do aluno,
acompanhado?

Sim, antes por anamnese

Sim, antes e durante dos encontros em sala de aula

Sim, apenas durante porque antes, o aluno ja passou por outras triagens
Sim, apenas depois quando termino meu acompanhamento com o aluno
Nao registro institucionalmente, mas realizo meus apontamentos

Nao registro

12.1. caso suas respostas tenham sido SIM, os registros ficam na
instituicdo ou com vocé?

Ficam na Instituicao
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Ficam comigo
13.Realiza reuniées como a familia?

Sempre (semanalmente)

Quase sempre (1 vez por més)

Quase nunca (sé quando demanda)

Nunca (é responsabilidade de outra equipe)
14.Realiza reunidoes com os professores dos alunos?

Sempre (semanalmente)

Quase sempre (1 vez por més)

Quase nunca (s6 quando demanda)

Nunca (€ responsabilidade de outra equipe)
15.Recebe apoio do professor?

Sempre (semanalmente)

Quase sempre (1 vez por més)

Quase nunca (s6 quando demanda)

Nunca (€ responsabilidade de outra equipe)

16.0ferece apoio ao Professor?

Sempre (semanalmente)
Quase sempre (1 vez por més)
Quase nunca (s6 quando demanda)

Nunca (é responsabilidade de outra equipe)

17.0 que acredita ser “"mais importante” para sua profissao/funcao de AT
ou Mediador Escolar ou Auxiliar de Sala ou Cuidador ou Ajudador,
atualmente?

(Pode escolher até 3, dentre as opgodes)

() Capacitagao/ treinamento

() Regularizacao da Profissao

() Salario com Piso e Teto definido

() Documentos definidos para acompanhamento evolutivo e entre equipe de AT.
() Identidade Profissional

() Apoio Institucional com a familia

() Laudos dos alunos definidos para melhor intervencao

() Colaboragao dos professores
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18.Vocé utiliza alguma estratégia para que haja inclusdo do aluno Autista
em sala de aula?

Sim
Nao

18.1. Em caso afirmativo, marque de 1 até 3 estratégias que “"mais”
utiliza para auxiliar no processo de inclusao em sala de aula.

() Mantenho reunides com os professores para elaborar atividades adaptativas
para toda turma sobre os assuntos.

() Saiu da sala para deixar o aluno “mais livre” com a turma, e observo a
reacao dos colegas ao retornar.

() Me mantenho sempre perto do aluno para ajuda-lo, caso algum colega queira
machuca-lo.

() Mantenho minha cadeira préximo ao aluno acompanhado, mas os alunos
querem saber porque estou na sala.

() Pergunto sempre que necessario se posso falar.

() Me apresento para turma explicando minha fungdo, e me coloco a disposicdo
de todos.

() Me apresento, e me coloco a disposicao apenas do aluno acompanhado.

() Me apresento, e me coloco a disposicao apenas do professor, e do aluno
acompanhado.

() Nao me apresento, essa é uma atribuicdo do professor.
() Dentre as atividades adapto os exercicios a realidade do aluno.

() Acompanho o Aluno em todos os espacos do IF — dentro e fora da sala de
aula.
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
Prezado (a),

Vocé esta sendo convidado a participar de pesquisa intitulada INCLUSAO ESCOLAR:
a mediacdo do Acompanhante Terapéutico/Mediador escolar na aprendizagem do aluno
TEA, desenvolvida pela pesquisadora Prof.2 Dra. Andrea de Lucena Lira, em conjunto com a
aluna Erika Aranha Fernandes Barbosa, Programa de Mestrado Profissional em Educacédo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), do Instituto Federal da Paraiba (IFPB) — campus Joédo
Pessoa.

Antes de decidir sobre sua participacao é importante que entenda o motivo de a mesma
estar sendo realizada e como ela se realizard. Caso aceite, recebera uma via deste Termo,
via e-mail informado em questionario. Responsabilizamo-nos em cumprir as exigéncias
contidas nos termos do Art. 2° inciso V; Art. 10, paragrafo Unico; Art. 15 § 1°; Art. 17 e Art. 19 §
2° da Resolucédo N° 510/2016, do Conselho Nacional de Saude.

Este estudo tem como objetivo principal, desenvolver material de mediagdo aos
Acompanhantes Terapéuticos/mediadores escolares para aprendizagem dos alunos com
Transtorno do Espectro Autista - TEA Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais de Jo&o
Pessoa e regido metropolitana.

Sua participagdo neste trabalho € an6nima e consiste em responder voluntariamente a
um questionario on-line, um questionério sociodemografico, para identificar o perfil dos
profissionais; um questionario misto com 18 itens com a finalidade de identificar as estratégias
de mediacéo utilizadas pelos acompanhantes terapéuticos no processo formativo do aluno com
TEA, em sala de aula, contendo as questdes referentes ao objetivo deste estudo.

Sao previstos riscos minimos na sua participacdo nessa pesquisa, uma vez que a mesma
consistira apenas em responder um questionario on-line. Tal procedimento permite o anonimato
das respostas, a conveniéncia de que as pessoas respondam no momento que lhes for mais
apropriado, bem como a ndo exposi¢ado dos pesquisados a influéncia dos pesquisadores. Esses
fatores ajudam a diminuir a possibilidade de identificacdo e o risco de constrangimento ou
desconforto. Todos os registros ficardo sob posse Unica dos pesquisadores, evitando qualquer
constrangimento ou desconforto em relagdo a identidade das respostas emitidas, que serdo
mantidas em sigilo. Entretanto, respeitando-se os preceitos éticos, caso os participantes venham
a sentir algum desconforto ou constrangimento ocasionado pela coleta de dados, poderéo, a
qualquer momento, cancelar o preenchimento do questionario on-line, sem quaisquer
implicagbes negativas. Além disso, caso necessitem, sera garantido aos participantes
assisténcia e acompanhamento. Uma vez que, o atendimento dos setores do IFPB esta
sendo de forma remota, havera o apoio psicoldgico da equipe multidisciplinar do IFPB, no
horario das 8h as 22h, por agendamento.

Os beneficios mesmo apresentando riscos minimos, a pesquisa traz beneficios
superiores que contribuirdo para o objetivo de desenvolver material de mediacdo aos
Acompanhantes Terapéuticos — AT e/o Mediadores Escolares para aprendizagem dos alunos
com Transtorno do Espectro Autista - TEA do Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais de
Joé&o Pessoa e regido metropolitana.

Os pesquisadores estardo permanentemente a sua disposicao para prestar informacoes
inerentes aos instrumentos de pesquisa ou para quaisquer esclarecimentos ou orientacdes que
vocé julgar necessarios em relagdo ao tema abordado.

Sua participagdo nesta pesquisa € totalmente gratuita, mas caso ocorra algum
custo para o participante, o0 mesmo serd ressarcido e indenizado sendo de
responsabilidade da equipe da pesquisa. Informamos que vocé néo é obrigado (a) a fornecer
as informacdes requeridas, vocé tem o direito de decidir ndo participar do estudo ou resolver
desistir da participagdo a qualqguer momento, sem nenhum dano ou constrangimento. Todas as
informacdes obtidas em relacdo a este estudo permanecerdo em absoluto sigilo assegurando
protecdo e privacidade aos participantes. Os resultados dessa pesquisa poderdo ser
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apresentados em congressos e outras publicacfes cientificas, porém, sua identificacdo sera
mantida em sigilo.

Declaramos que o desenvolvimento desta pesquisa seguird rigorosamente todas as
exigéncias preconizadas pela Resolugdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Salde do
Ministério da Saude, especialmente aquelas contidas no Art. 17. Em caso de ddvidas quanto aos
seus direitos ou sobre o desenvolvimento deste estudo vocé pode entrar em contato com a
pesquisadora responsavel ou com o Comité de Etica em Pesquisa do IFPB.

Contatos das pesquisadoras responsaveis:

Erika Aranha Fernandes Barbosa

Rua: Francisco Verissimo Marques, 97 Jardim Veneza — CEP: 58084-196
erika.aranha@academico.ifpb.edu.br — (83) 98820-2231

Prof@ Dra. Andrea de Lucena Lira
Enderego eletrénico - andrea.lira@ifpb.edu.br — (83) 99132-1602

Contato do Comité de Etica em Pesquisa do IFPB:
Av. Jodo da Mata, n°® 256 - Jaguaribe - Edificio Coriolano de Medeiros
CEP 58.015-020, Jodo Pessoa, PB, Brasil eticaempesquisa@ifpb.edu.br - (83) 3612-9725

Caso vocé concorde com esse termo de consentimento, marque a opg¢do “Eu concordo em
participar” para comegar o questionario.

Apds ter sido informado (a) sobre a finalidade da pesquisa “INCLUSAO ESCOLAR: a
mediacdo do Acompanhante Terapéutico/Mediador Escolar na aprendizagem do aluno
TEA” e ap6s ter lido os esclarecimentos prestados anteriormente no presente Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, eu estou plenamente de acordo em participar do presente
estudo, permitindo que os dados obtidos sejam utilizados para os fins da pesquisa, estando
ciente que os resultados serdo publicados para difusdo e progresso do conhecimento cientifico
e que minha identidade sera preservada.

Resposta:
Eu concordo em participar

Eu concordo ndo em participar


mailto:erika.aranha@academico.ifpb.edu.br
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ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA DM
PESQUISAZ

INSTITUTO FEDERAL DE
3 et EDUCAGAO, CIENCIA E Wm
ST TECNOLOGIA DA PARAIBA -
IFPB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INCLUSAO ESCOLAR: a mediagio do Acompanhante Terapéutico/Mediador Escolar
na aprendizagem do aluno TEA

Pesquisador: ERIKA ARANHA FERNANDES BARBOSA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 51966121.0.0000.5185

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5.123.541

INSTITUTO FEDERAL DE
ﬁ e EDUCAGAO, CIENCIA E %Worm ma
SIS TECNOLOGIA DA PARAIBA -
IFPB

Continuagée do Parecer: 5.123.541

via ficara com o participante);
ix. O TCLE cita a Resolugao 510/2016/CNS para fundamentar as questdes éticas na pesquisa.

Recomendagobes:
Sem recomendacgdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apés avaliagdo do parecer apresentado pelo relator, o Comité de Etica em Pesquisa do IFPB discutiu sobre
os diversos pontos da andlise ética sobre a qual preconiza a Resolugao 510/2016 do Conselho Macional de
Salde e deliberou o parecer de APROVADO para o referido protocolo de pesquisa.

23 Acesso ao parecer completo: Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1hLwpwVPocL 96 XBgYVI1IRMr12Qd1 XdFmP/view?usp=sharing Acesso
em: 13/02/2022.
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