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“A educagdo para cidadania é também uma educag¢do da consciéncia
humana para seus valores éticos e morais. Valores que precisam ser
Sfundamentados no principio dos seus valores éticos e morais. Valores
que precisam ser fundamentados no principio do respeito a vida e no
principio da igualdade, para que assim sejam garantidos os direitos
fundamentais do Homem e da Mulher, ao mesmo tempo em que haja
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o dever do seu compromisso com a nova sociedade.

Wilson Luiz Santos.



RESUMO

Sabe-se que a formagdo da cidadania ¢ auxiliada pela educagado, e o professor, como
mediador do conhecimento, esta diretamente ligado a este processo, logo, sua formagdo deve
também seguir a perspectiva de um ensino voltado para a formacao de cidadaos. Sabe-se
também que o Ensino Superior tem responsabilidade direta pela formagao inicial e continuada
dos (as) professores (as) atuantes na Educacao Basica. Portanto, esta pesquisa teve como
objetivo investigar a concep¢ao dos docentes com formagao inicial em quimica do Curso de
Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba,
Campus Jodo Pessoa, acerca de suas concepcdes de cidadania e a utilizagdo do Ensino de
Quimica como instrumento de transformacdo social, através da analise do discurso
possibilitando uma reflexdo dos mesmos acerca das metodologias utilizadas em suas praticas
pedagdgicas, se existe articulacdo de temas que incentivam o exercicio da cidadania, além de
permitir compreender se os docentes em formagao estdo sendo formados com competéncia
necessaria para exercerem suas praticas profissionais dentro de uma educagao cidada. Neste
trabalho, utilizou-se o método de procedimentos analitico-descritivo e como instrumento de
coleta de dados, a observacgao direta intensiva e a observagao direta extensiva através de
entrevista semiestruturada e aplicacdo de questionario. Durante a pesquisa foram observadas
varias concepgdes acerca da cidadania. Observou-se, pois, que os (as) professores (as) possuem
a consciéncia que o Ensino de Quimica ¢ um instrumento de transformacao social e deve ser
articulado de forma a beneficiar uma sociedade, utilizando em sala de aula instrumentos
necessarios para os (as) estudantes tenham o entendimento correto de assunto relacionados as
ciéncias quimicas para compreender e interagir de forma ética e benéfica no mundo em que se
vive. Refletindo assim, esta pratica em suas futuras praticas pedagdgicas.

Palavras-Chaves: Cidadania. Educagdao Cidada. Educa¢ao Quimica. Formag¢ao de Professor.
Transformacao Social.



ABSTRACT

It is known that the formation of citizenship is aided by the education, and the teacher as
mediator of knowledge is directly linked to this process, so your training must also follow the
prospect of an education geared to the formation of citizens. It is also known that higher
education has direct responsibility for the initial and continued training of the teachers in basic
education. Therefore, this study aimed to investigate the design of teachers with initial training
in chemistry Degree course in chemistry of the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Paraiba, Campus Joao Pessoa, about their conceptions of citizenship and the use
of Chemical Education as an instrument of social transformation through discourse analysis
enabling a reflection of the same about the methodologies used in their teaching practices, if
there is articulation of themes that encourage the exercise of citizenship, and understand if the
teachers in training are being trained with skills necessary to exercise their professional
practices in civic education. In this work, we used the method of analytical-descriptive
procedures and as an instrument of data collection, the direct observation and the extensive
direct observation through semi-structured interviews and questionnaires. During the search
were observed several conceptions about the citizenship. It was observed that the teachers have
the consciousness that the teaching of chemistry is an instrument of social transformation and
must be articulated in order to benefit a company, using in the classroom instruments necessary
for the students to have correct understanding of subject related the chemical sciences to
understand and interact ethically and beneficial in the world in which they live. Reflecting this
practice in their future teaching practices.

Keywords: Citizenship. Citizen Education. Chemical Education. Teacher training. Social
Transformation.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, tem-se um crescimento continuo de novas demandas sociais em fungao do
acelerado processo de urbanizagdo, globaliza¢ao e desenvolvimento tecnologico. Assim, cada
pais de acordo com os seus interesses sdcio-politico-econdmico estabelece novas diretrizes
educacionais, a fim de se ajustarem as novas exigéncias sociais e, em consequéncia,
implementarem inovagdes no processo de ensino-aprendizagem, fazendo com que conteudos
vistos na area de educagdo formal, passem a ser relacionados com tematicas transversais, com
o objetivo de transmitir ao individuo conhecimento acerca do mundo em que se vive € possa

interferir de forma consciente neste meio, exercendo assim a sua cidadania.

Desta forma, a redag@o dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) (BRASIL, 2000) apud Assis; Schmidt; Halmenschlager (2013, p.2) afirma que
“atualmente a educacgdo tem a fun¢do de habilitar os individuos para renovar continuamente
a sua compreensdo de um mundo em mudanga.” Assim sendo, o objetivo para a Educagao
Bésica brasileira ¢ o preparo para o exercicio consciente da cidadania, e entender o contexto
das mudangas que ocorrem mundo em que o individuo se encontra inserido. Diante disto,
entende-se que novas propostas curriculares precisam ser desenvolvidas para que possam

garantir o alcance deste objetivo.

De acordo com Mol e Santos (2000, p.15) apud Santos (2004, p.6) ensinar e aprender
quimica ndo significa necessariamente estocar conhecimentos, mas [...] que haja uma
contextualizacdo do conceito quimico, para que o aluno entenda as multiplas inter-relacoes

entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

Acredita-se que o (a) professor (a) tem participacdo fundamental neste processo de
mudanga de paradigma ja que seu papel ¢ de mediador entre o conhecimento cientifico
(sistematizado) e os (as) estudantes. Logo, sua formacao deve também seguir a perspectiva de

um ensino voltado para instrucao de cidadaos.

Sabendo que o Ensino Superior tem responsabilidade pela formagao dos professores
(as) atuantes na Educacdo Bésica, esta pesquisa teve como objetivo investigar a concepcao dos
docentes com formacao inicial em quimica, do Curso de Licenciatura em Quimica do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), Campus Jodao Pessoa, acerca de

questdes relativas ao exercicio da cidadania. Com isso, verificar através da analise de discurso
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destes docentes, se estdo e como estdo sendo articulados os contedos de quimica com temas

transversais que incentivem o exercicio da cidadania no processo de transformacao social.

Para o desenvolvimento deste presente trabalho, utilizou-se o método de
procedimentos analitico-descritivo e como instrumento de coleta de dados, a observacdo direta
intensiva e a observagdo direta extensiva através de entrevista semiestruturada e aplicacao de

questionario.

Esta pesquisa também seguiu a linha teodrica de pesquisadores da area de Educagao
Quimica e de outros tedricos como: Attico Chassot, Wilson Santos, Roseli Schnetzler ¢ Paulo
Freire, também foram utilizadas legislagdes que regem a Educagio Basica brasileira e Diretrizes
que regem o Ensino Superior, ¢ mostra em sua fundamentagdo o contexto da cidadania na

evolucdo da Legislacdo Educacional Brasileira.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Cidadania

~

Guimaraes (2003) apud Santos (2004) argumenta que o termo “cidadao” teve origem
na Grécia antiga e foi definida por Aristoteles como aquele individuo que possuia as condig¢des
necessarias para sua inser¢ao nas fungdes judicidrias e publicas gerais. No entanto, a cidadania

era tida como o significado de “participacdo”, com isso, cidaddo era aquele que participava.

Com passar dos anos o significado da palavra “cidadania” sofreu modificagdes,
variando assim de acordo com a situagdo politica e econdmica de cada momento historico.
Atualmente ¢ traduzida como o exercicio dos direitos e deveres civis, politicos e
sociais determinados na Constitui¢do Federal de um pais, com isso, a cidadania também pode
ser determinada como a condi¢do de um cidaddo, aquele que vive de acordo com um conjunto

de regras pertencentes a uma comunidade politicamente e socialmente articulada.

Cidadania ¢, na realidade, um status juridico e politico mediante o qual o cidadao
adquire direitos civis, politicos, sociais e deveres (pagar impostos, votar, cumprir
as leis) relativos a uma coletividade politica, além da possibilidade de participar
na vida coletiva do Estado. Cidaddo, em sintese, significa respeitar o direito a
cidadania, isto é, cumprir o seu papel como integrante de uma sociedade, o que, em
ultima analise, significa respeitar o préximo, o meio ambiente, a vida, a satde, a
tranquilidade social, escolher com critério seus representantes politicos, trabalhar e
contribuir para o desenvolvimento da sociedade como um todo. (ROBALDO, 2009).

O conceito de cidadania se iniciou ha alguns séculos, passou por diversas modificacdes,
principalmente na época da Revolucdo Francesa com o surgimento do lema “liberdade,
igualdade e fraternidade”, mas teve seu conceito contemporaneo consolidado apds a 2° Guerra
Mundial. No Brasil SALTINI (2014) destaca que o conceito de cidadania na
contemporaneidade brasileira surgiu no periodo pods-guerra, especialmente como Direitos
Humanos que surgiram no combate as atrocidades do nazismo e fascismo que violaram a
dignidade da pessoa humana. Nesse sentido foi criada a Declaragdo de Direitos Universais da
ONU, onde até os dias atuais ¢ uma baliza quanto aos direitos da humanidade e foi crucial na

elaboragdo da Constituicdo Federal Brasileira de 1988.

Na teoria da Constituicdo Brasileira de 1988, conhecida como a Carta Magna Cidada,

em seu Art. 1° garante que A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoluvel
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dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado democratico de direito
e tem como fundamentos: I - a soberania; II - a cidadania; III - a dignidade da pessoa humana;
IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa; V - o pluralismo politico. No entanto, o
exercicio da cidadania ¢ garantido constitucionalmente no Brasil, através de uma breve
compressao dos fundamentos descritos na Constitui¢do, observa-se que quando se fala em
cidadania como acesso a condigdes de vida dentro da integridade humana para toda nagdo, nao
estd sendo referida as ideologias partidarias, mas sim ao cumprimento do que esta escrito na
Constitui¢do, esta afirmacdo estd ligada aos Direitos Sociais, como o direito a educagao, a

saude, a moradia, ao lazer, ao trabalho, a assisténcia social.

Mazukyevicz (2016) reforga que a efetivacdo desses direitos so seria possivel mediante
uma cooperacdo mutua entre Estado e individuos, de maneira que, a cidadania, em ultima
analise, seria um conjunto de direitos e deveres civis, politicos e sociais 0s quais devem ser
garantidos e fomentados por todos. No entanto, significa que a cidadania ndo estd em uma
posicdo que determina ao Estado uma tarefa de promover a justi¢a social, tratando o individuo
com esséncia de paternalismo, mas se entende que a Cidadania esta ligada a postura ativa dos
cidaddos, uma vez que os mesmos possuem as condigdes necessarias para promover a
transformacao de sua realidade, devendo a cles o entendimento de sua funcdo na sociedade
através de um pensamento critico a respeito do mundo a sua volta, em plena consciéncia de
seus direitos e deveres sociais, para que assim possa exercer seu papel social diante uma

sociedade politicamente articulada.

2.2 A Cidadania na historia do Sistema Educacional Brasileiro
Como j4 dito, o conceito de cidadania sofreu diversas transformacdes decorrente dos
momentos histéricos vividos pela humanidade. A formagdo do cidadao estd interligada com
diversos valores, além da convivéncia cultural, onde muitas vezes ¢ determinante na formacao
do individuo. Os fatores econdmicos, histdricos, politicos e culturais sdo importantes e

influenciam na formagao da cidadania.

A educacao também recebe e reflete as influéncias dos movimentos historicos e sociais
acompanhando o fluxo dos acontecimentos, esta afirmacdo € enfatizada por Zizemer
(2006.p.43) quando diz que a educacdo “é moldada pelo momento historico e politico.
Exemplos disso é a obediéncia as leis educacionais sem participar da elaborag¢do e a submissdo

da escola ao regime militar”.
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O Regime Militar (1964-1985) foi uma época marcada por censura aos meios de
comunicacdo em geral e a qualquer expressao de opinido que fizesse oposi¢cdo ao governo
ditador pelo qual o Brasil foi submetido. Foi através golpe militar de 1964 que a ditadura foi
instaurada no Brasil, foi a época de maior repressdo vivida no pais até os dias atuais. Os
presidentes governaram através de decretos-leis e Atos Institucionais. Foi a partir do governo
de Médici (1969-1974) que a repressao se tornou mais intensa aos grupos opositores ao governo
em geral, representando o auge do autoritarismo. Foi durante este governo que milhares de
cidaddos acusados de serem contra o governo foram encarcerados, presos ¢ torturados, enquanto

outros foram mortos ou simplesmente “desapareceram”.

Em meio tantos acontecimentos marcados por repressao, uma reformulacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagido Nacional (LDB) foi sancionada, a lei n°® 5291/71, que teve como
objetivo utilizar a escola como formadora de mao-de-obra, uma sociedade civil obediente e
submissa ao governo, com conhecimento adequado e desenvolvimento de competéncias para
trabalhar em industrias, adquiridos no ensino médio, que por sua vez tornou-se
profissionalizante. Nesta reformulagdo apenas o ensino primario que se refere ao 1° grau e o
ensino médio que correspondente ao 2° grau faziam parte de sua redagdo oficial, o ensino
superior ndo fazia parte da Lei de Diretrizes e Bases de 1971. No entanto, esta nova proposta
foi responsavel por alavancar o crescimento do pais,

“Apesar do aumento dos niveis de repressdo, o presidente Emilio Garrastazu Médici
ganhou algum nivel de popularidade ao presidir o denominado “milagre” econémico
brasileiro, de modo, que de 1968 a 1974 o produto interno bruto cresceu a uma média
anual de quase 11%, o que proporcionou mais legitimidade ao regime militar perante
a classe média. Os pobres, por sua vez, ndo receberam a parte que lhes cabia no

crescimento econdmico, o que aumentou ainda mais a desigualdade social”.
(CASTRO JUNIOR, 2002 apud ZIZEMER, 2006. p.46).

O primeiro artigo da Lei 5692/71 diz que “o ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo
geral proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto realizagdo, qualificagdo para o trabalho e preparo
para o exercicio consciente da cidadania”, ou seja, na redacdo de uma lei instaurada em pleno
exercicio gozo do regime militar, em sua época de repressao mais severa, tinha como objetivo
da educacao formar um “cidadao consciente”.

Nesse contexto, fica dificil pensar no desenvolvimento da cidadania, entendendo-se
que, para exercé-la, é necessario que as pessoas tenham, no minimo, o direito de livre

expressdao assegurada e que o governo propicie a populagdo um minimo de
democracia. Sem esses elementos, ndo ha possibilidade de exercer cidadania,
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r

compreendendo que ser cidaddo ¢é ter condigdes dignas de vida e participar
ativamente da vida social e politica de seu pais, tendo conhecimento critico da
realidade. Mesmo assim, a Lei foi implantada com éxito, porque na populagdo foi
inculcada a ideia de que o desenvolvimento tecnologico seria a solugdo para todos
os problemas. (ZIZEMER, 2006.p.47).

Como ja enfatizado, o periodo ditatorial brasileiro foi marcado por repressao a qualquer
tipo de ideologia que se opusesse ao governo. O grande tedrico e transformador Paulo Freire
foi um dos primeiros exilados deste periodo, Freire buscava argumentar a favor de uma proposta
libertadora, fazendo assim, oposi¢do a politica imposta pelo regime, com isso, ele foi exilado,
ndo podendo mais residir no pais. Villwock (2010, p.4) comenta que ap6s residir em varios
lugares como Chile, Genebra, na Suica, paises Africanos como Cabo Verde, Angola, Sdo Tomé
e Principe e Nicardgua na América Central, Paulo deixou sua marca como educador
comprometido com as classes oprimidas. Do periodo do exilio culminou como obra
preponderante de seu trabalho a “Pedagogia do Oprimido”, o qual expde a sociedade quando

retorna ao Brasil apds a ditadura.

Com o fim do regime militar o Brasil entrou em um processo de redemocratiza¢ao, com
1ss0, o surgimento de diversas discussdes e debates acerca da teméatica educacional ficaram cada
vez mais frequente no fim da década de 80 e ao longo da década de 90, o objetivo principal dos
movimentos educacionais da época era a reformulagcdo da LDB de 1971, regida ainda pelas
determinagdes do regime militar. A nova proposta da Lei das Diretrizes e Bases comegou a ser
debatida apos a reforma constituinte de 1988, porém apenas 20 de dezembro de 1996 foi

sancionada a Lei n 0 9.394, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.

A LDB de 1996 foi elaborada como uma “proposta” de reformulagao na formacao
profissional, onde o seu nivel de formacao deixa de ser o ensino médio e passa a ser o ensino
superior. Com a nova proposta a vida académica do estudante até o ensino médio ¢ chamada de
educacdo bésica, onde passa a ser dividida em trés, ensino infantil, ensino fundamental e ensino
médio. Ferreira (2012) cita que a inser¢dao da educacao superior na Lei “tem por finalidade
estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento
reflexivo”, seria a partir do ensino superior que “nasceria” o estimulo do estudante as diversas
pesquisas em seus respectivos campo de atuagdo, o ensino superior abrange cursos nas
diferentes areas de conhecimento e ap6s o processo de graduacgao o estudante poderia ingressar
também em cursos de pos-graduacao (compreendendo programas de mestrado e doutorado)

como cursos de extensao.
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Em 1997, um ano apds a criagdo da LDB foram criados os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) que tem como objetivo garantir a todas as criangas e jovens brasileiros,
independentemente de suas condigdes socioecondmicas, possuam o direito de usufruir do

conjunto de conhecimentos reconhecidos como necessarios para o exercicio da cidadania.

Os PCN recomendam que o trabalho pedagogico deve ser desenvolvido a partir do
conhecimento das demandas sociais existentes no Brasil. Utilizando uma proposta de tratar a
cidadania em um contexto que utilize como base a valorizacdo da solidariedade como principio
ético e como fonte de fortalecimento reciproco. Assim como a Constituicdo Federal procura
reconciliar os direitos individuais e coletivos, os Pardmetros Curriculares propdem utilizar a
ética para reconhecimento, a0 mesmo tempo, a igualdade da dignidade dos seres humanos e a
necessidade de afirmac¢do da diferenca, por meio do incentivo a uma politica que afirme o
elemento diferenciador, negado no ndo-reconhecimento das caracteristicas proprias das

minorias, que sdo usadas apenas para discriminar e oprimir. (SILVA; PANSARIDINI, 2007.
p.2).

Em fevereiro de 2017 foi sancionada a Medida Provisoria (MPV) que aprova a reforma
do ensino médio, porém ela necessita de defini¢cdes estabelecidas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que ja se encontra em elaboracdo e deve ser homologada ainda este ano.
De acordo com o texto aprovado, as escolas terdo 40% de disciplinas obrigatdrias e 60% da
carga hordaria serd definida pelo estudante, ela sera definida pela BNCC. As escolas terdo que
oferecer pelo menos um dos cinco “itinerarios formativos”, que sdo: 1. Linguagens e suas
tecnologias; 2. Matematica e suas tecnologias; 3. Ciéncias da natureza e suas tecnologias; 4.

Ciéncias humanas e sociais aplicadas; 5. Formagao técnica e profissional.

Um dos principais objetivos deste novo modelo de ensino ¢ a inser¢do plena no ensino
tecnicista e profissional, o que retoma o modelo oferecido no regime militar brasileiro. Esta
reforma pode trazer sé€rios prejuizos a longo prazo aos estudantes, uma vez que neste novo
modelo as escolas ndo serdo obrigadas a fornecer todas os itinerarios formativos, fazendo com
que muitos estudantes sejam obrigados a escolher a sua formacao de acordo com o modelo que
a sua escola mais proxima podera oferecer. Esta afirmativa é evidenciada quando Mdnica
(2016) afirma que esse modelo foi experimentado no Brasil nos tempos da ditadura militar. Ela
questiona se as escolas brasileiras terdo condi¢des de oferecer todos itinerarios, deixando a

opcao realmente na mao do estudante

“Nao sera o estudante que fara a escolha, de acordo com a sua afinidade. O sistema
de ensino € que vai acabar definindo, conforme a sua disponibilidade, de acordo com
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o que cada unidade escolar podera oferecer [...] significa uma perda de direito € um
prejuizo com relacdo a formacdo da juventude, a decisdo fere a autonomia das
escolas na decisdo sobre seu projeto politico pedagogico, o que hoje esta assegurado
na LDB”.

A volta do modelo tecnicista fere a autonomia e o direito de escolha do individuo, uma
vez que esta “escolha” estd mascarada de forma teorica no texto oficial da MP do Novo Ensino
M¢édio, onde no mesmo texto diz que as escolas serdo obrigadas a oferecer pelo menos um
modelo de itinerario formativo, desta forma o principio da isonomia também sera ferido, ao

permitir que as escolas ndo oferecam a mesma proposta de ensino para toda sua populagao.

Como ja mostrado anteriormente os reflexos da ditadura civil militar na educacdo
brasileira, foram demasiadamente maléficos que até hoje, mais de 30 anos apds o inicio da
redemocratizagdo, impedem o pais de alavancar a qualidade e democratizar o acesso a este que
deveria ser um direito fundamental de todo brasileiro. Em uma Audiéncia na Comissdo de

Educacdo na Camara, o Presidente do Instituto Paulo Freire, Moacyr Gadotti (2014) diz que

“Na sequéncia, vieram as reformas educacionais que arrasaram com o modelo de
educacdo brasileira. [...] em 10 de junho de 64, na primeira reunido com secretarios
de educagdo, Castelo disse textualmente: o objetivo do meu governo ¢ estabelecer a
ordem entre trabalhadores, estudantes e militar. E seu ministro Suplicy completou:
estudante deve estudar, professor deve ensinar, ¢ ndo fazer politica. “Ai esta o
programa da ditadura: uma visdo autoritaria da educagdo e uma visdo tecnicista que
ainda permanece, suavizada, sem a ostentacao e arrogancia daquele periodo”.

Este modelo de educacdo autoritaria podera ser reimplantado em caso da aprovagao da
proposta de Lei do Senado n°193/16 que tramita ja no Senado Federal e tem como objetivo a
inclusdo entre as diretrizes e bases da educacdo nacional o "Programa Escola sem Partido". De
acordo com o texto oficial da proposta, a escola e consequentemente o educador terd como
obrigacdo exercer sua funcdo pedagdgica dentro das normas estabelecidas pelo governo, sendo
cabivel a pena de responsabilidade em caso de desobediéncia do docente a esta referida Lei. A
Escola Sem Partido obriga a escola e ao docente, tratarem suas aulas de forma neutra, vedando
ao docente oferecer aos estudantes as diversas opgdes de conscientizagdo acerca de assuntos
ideolégicos, religiosos, politicos, culturais e sexuais. Com isso fica vedado ao educador o
incentivo e a preparacao do individuo para o despertar de seu pensamento critico acerca destes
assuntos, ferindo de forma direta o processo de educagao para formagao do cidadao consciente.
Em caso de aprovacao desta proposta, diversos direitos garantidos hoje na educacao brasileira
e ao exercicio da pratica pedagdgica para formagao cidada conquistados ao longo do processo

de redemocratizagdao do Estado brasileiro, serao invalidados.


http://educacaointegral.org.br/glossario/projeto-politico-pedagogico/
http://educacaointegral.org.br/glossario/projeto-politico-pedagogico/
http://educacaointegral.org.br/glossario/projeto-politico-pedagogico/
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Vale a pena frisar que na audiéncia publica promovida pelo Conselho Nacional de
Educagao que ocorreu em Brasilia, em 24 de abril de 2014, e tratou os reflexos da ditadura
militar no atual cendrio da educacdo, reunindo diversos especialistas doutores nas areas de
educagdo e sociologia, entre eles Sader, Gardotti e Dal Rosso, que foram unanimes em apontar
as herancas do regime como principais responsaveis pela ma qualidade da educagao publica e
pela vergonhosa falta de acesso a ela para os pelo menos 14 milhdes de analfabetos, além de
numero maior ainda de analfabetos funcionais. Isto evidencia que as consequéncias de um
modelo de educagdo autoritario e uma visdo apenas tecnicista, sem formar o individuo
consciente para exercer seu papel diante a sociedade com consciéncia, pode trazer um legado
de cidadaos sem a capacidade intelectual de discernimento diante dos problemas vivenciados,

nao sabendo seu verdadeiro papel e direitos diante a sociedade, s6 apenas seus deveres.

Gardotti afirma que “Estamos formando geragoes sem discutir que pais queremos”, e
ressaltou que Paulo Freire ja dizia que educar € politizar sim, que ndo podemos formar
estudantes na velha teoria do capital humano: estude, trabalhe e ganhe dinheiro, “a educacgdo

que ndo é emancipadora faz com que o oprimido queira se transformar em opressor’.

2.3 Formaciao de Professores

A década de 1980 foi referenciada por diversas discussdes acerca da formagao de
professores, nesta mesma €poca intensificaram-se debates em torno do verdadeiro papel da
escola na vida e na sociedade. Todavia, esta tematica ganhou maior destaque apds 1990, quando

esta discussdo tomou uma propor¢ao nacional, gerando polémicas, debates, contradigdes.

Em 1998 foi publicado pela Secretaria de Educacao Fundamental (SEF) o documento
intitulado de “Referéncias para Formag¢do Docente”, que foi considerado pelo MEC como uma
das estratégias de intervengao para que mudangas ocorressem no sistema educacional, elevando
o nivel de qualidade da educagdo escolar. (BRASIL. 1999 apud ARAUJO et. al. 2012). Este
documento serviu como base para o surgimento de diversas estratégias para incentivo de
melhoria na educagdo, entre elas temos exemplos como o Fundo de Manuten¢do e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental/Educacdo Basica e Valorizagdo do Magistério
(FUNDEF/FUNDEB), Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).

Um dos objetivos iniciais das Referéncias para Formacao Docente estava o surgimento

de reflexdes por parte dos formadores de professores, para serem utilizadas no ambito da gestao
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do sistema educativo das institui¢des formadoras, se tornando assim subsidio na tomada de
decisdes politicas, despertando o exercicio do pensamento critico acerca de questdes
educacionais, propondo uma abordagem reflexiva acerca da formagdo profissional do

professor.

O processo educativo de formagao ¢ compreendido de forma a desenvolver
potencialidades humanas. Assim o objetivo principal da educagao esta na possibilidade de
superacao de qualquer situagdo a qual o individuo venha a ser submetido. O verdadeiro sentido
do desenvolvimento do pensamento critico estd fundamentalmente ligado a autonomia do
cidaddo na sociedade em que vive. Freire (2002) cita que “o respeito a autonomia e a dignidade
de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos

outros”.

Santos (2004) diz que em pleno Século XII um dos maiores desafios encontrados nas
Universidades Publicas brasileiras, estdo dentro dos cursos de licenciaturas, onde sao
responsaveis pela formagao de educadores da Educacao Basica, ou seja, na formagao daqueles
que serao responsaveis para atuar na educagdo cientifico-cultural da sociedade brasileira,
contribuindo para que os jovens exercam conscientemente a sua cidadania, no que diz respeito

as questdes cientificas e tecnoldgicas.

Como ja foi visto, diversas modifica¢des foram sofridas no texto da redacdo oficial da
Lei 9.394/96 (LDB), porém ela traz discussdes que sdo mencionados na carta de apresentagdo
do PCN (1997. p.14) e afirma que o curriculo, tanto para o ensino fundamental quanto para o
ensino médio, deve obrigatoriamente propiciar oportunidades para o estudo do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, enfatizando-se o conhecimento do Brasil, ou seja, a
proposta de educagdo carrega a obrigatoriedade de tratar em sala de aula assuntos que alfabetize
cientificamente o (a) estudante, para isso faz-se necessario que o professor seja dotado de
conhecimentos acerca de tais assuntos para lecionar através de uma educagao cidada, paraisso
a LDB em seu Titulo V, Capitulo IV, Art. 43 e Item 3 trata que cabe ao ensino superior
“Incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e
do meio em que vive”. Incentivo pelo qual € intrinsecamente necessario principalmente em cursos
de formacdo docente, para que deste modo os docentes saiam de suas formagdes com a
competéncia necessaria de exercer seu papel de educador, respeitando e obedecendo o que

determina a legislacao que rege a educacao brasileira.
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Em sua Tese de doutorado, Lessa (2012, p.15) analisou se € como a politica curricular
oficial (PCN) apresentada pelo MEC estava sendo propagada, via cursos de formagao superior
de professores, para isso realizou-se uma pesquisa bibliografico-documental com materiais
impressos utilizados pelos cursos de formagao de professores (as) em nivel superior em todo
Brasil, os materiais estavam classificados em artigos, livros, apostilas, dentre outros, ao todo
34 Instituigdes de Ensino Superior (IES) foram analisadas. A escolha da pesquisa documental
se deu para que a pesquisadora tivesse de forma concreta, uma analise de material didatico
utilizado para que assim pudesse ser avaliado criticamente como os PCN estavam sendo
abordados nestes cursos. Onde concluiu-se que embora os docentes trouxessem temas
transversais a serem tratados em suas disciplinas, em alguns cursos ainda faz-se necessario um
maior aprofundamento de assuntos ligados as questdes que tratam a cidadania com uma
abordagem interdisciplinar, por outro lado, algumas universidades tratam os PCN de forma
obrigatéria em seu curriculo, para com todas as disciplinas lecionadas em seu curso de
formagao, a exemplo da UNIRIO que dentre as universidades pesquisadas apresentou uma das
maiores concretizagdes da Politica Nacional em seus cursos de formacao de professores, onde
os PCN sdo citados como uma norma legal que objetiva provocar mudangas na Educagdo Basica
para atender a demanda da sociedade (FUND. II, v. 2, p. 157), deste modo obedecendo a
exigéncia da Constitui¢ao e do Plano Decenal de Educa¢do que atribuiram ao Estado a
obrigacdo de elaborar “pardmetros claros, capazes de orientar o ensino, melhorando a

qualidade da educa¢do em nosso pais” (FUND. I, v. 2, p. 158). (LESSA, 2012.p.194)

Em janeiro de 2002 foi aprovado pelo CNE as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacdo Basica, de nivel superior em curso de licenciatura. A
proposta destas diretrizes busca também construir sintonia entre a formacao de professores e
professoras, os principios e normas prescritas pela LDB, bem como as recomendacdes
constantes dos PCN elaborados pelo Ministério da Educacao (CNE, 2002.p.5), ou seja, estas
diretrizes obrigam que as institui¢des de ensino busquem estruturar o curriculo dos seus cursos
de licenciatura para cumprir o que se determina a LDB, deste modo, os docentes em formacao
estardo sendo formados com competéncias necessaria para exercer sua fungdo pedagogica
dentro de uma didatica compativel com a exigida, utilizando uma abordagem de ensino
interdisciplinar e utilizagdo de temas transversais. Esta metodologia ¢ utilizada para formar um
cidadao consciente, uma vez que tratar assuntos relacionados com seu cotidiano e correlaciona-
los aos diversos assuntos estudados em sala de aula, tratando-os dentro de uma perspectiva de

alfabetiza-lo cientificamente, ¢ dar a oportunidade do individuo entender como funciona os



24

fendmenos em que vive e o porqué dos mesmos, além de fornecer opgdes para que o cidadao
possa resolver com discernimento ¢ embasamento cientifico os problemas a que venha

enfrentar.

2.4 Alfabetizacao Cientifica (AC)

Em uma breve revisdo bibliografica para entender a etimologia da expressdo
“alfabetizacdo cientifica”, verificou-se que na literatura estrangeira, por exemplo, relacionada
a didatica das ciéncias, percebe-se uma variacao no uso de defini¢des do ensino de ciéncias
relacionado a preocupagdo do individuo e sua acdo e atuagao diante a sociedade. De acordo
com Serreron ¢ Carvalho (2011) os autores de lingua espanhola costumam utilizar a expressao
“Alfabetizacion Cientifica” para designar o ensino cujo objetivo seria a promogao da capacidade
e competéncia entre os estudantes capazes de permitir-lhes a participacao de decisdes no dia-a-
dia. Os autores ingleses e franceses possuem palavras que expressem o mesmo significando,
sendo “Scientific Literacy” e “Alphabétisation Scientifique”, sendo suas tradugdes, para o inglés
como “Letramento Cientifico” e nas linguas francesa e espanhola, literalmente “Alfabetizacdo

Cientifica”.

Termos linguisticos utilizados em outros idiomas causam diversas dificuldades para
pesquisadores de outras linguas, a exemplo de obras traduzidas para o portugués, onde ocorrem
tradugdes divergentes do seu sentido original, causando assim, uma mudanca de perspectiva e
significado original. No caso da obra da belga Gerard Fourez que na edi¢do original de seu
livro “Alphabétisation Scientifique et Tecnique”, destaca que ¢ interessante perceber que nos
documentos da UNESCO, o termo inglés literacy, do ‘Scientific and Technological literacy’ é
traduzido como “cultura” e ndo como “alfabetiza¢do”. (1994 apud SERRERON; CARVALHO.
2011).

Devido estas variagdes linguisticas herdadas da literatura estrangeira, encontramos
obras na literatura nacional em que traduz a “Alfabetizagdo Cientifica” (CHASSOT, 2000)
como “Letramento Cientifico” (MAMEDE; ZIMMERMANN, 2007) e “Enculturagdo
Cientifica” (CARVALHO; TINOCO, 2006).

Pela definicdo dada pelo INEP (2010), entende-se por “Letramento Cientifico” a
capacidade de atribuir o conhecimento cientifico na identificacdo de questdes, aquisi¢ao de
novos conhecimentos, e seguranca na explicagdo de fendmenos cientificos, para que assim

possa se tirar conclusdes baseadas em evidéncias sobre questdes cientificas. Também faz parte
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do conceito de letramento cientifico a compreensdo das caracteristicas que diferenciam a

ciéncia como uma forma de conhecimento e investigagao.

Aplicando o significado da expressdao ‘AC’ aos ensinamentos encontrados sobre a

alfabetiza¢do nas obras de Paulo Freire pode-se destacar que

“... a alfabetizacdo ¢ mais simples que o dominio psicologico e mecanico de técnicas
de escrever e saber ler (...). E uma prética pedagégica reflexiva e transformadora. A
educagao nesta proposta, busca contribuir no processo de transformagao social.
(1993). (...) implica numa auto formacdo de que possa resultar uma postura
interferente do homem com seu contexto (2007).

De acordo com o pensamento de Freire, o individuo deve desenvolver uma conexao
entre o saber ler e escrever, o entender e sua ligacdo com o mundo a sua volta. E através do
ensinamento reflexivo e transformador que ele adquirira a autonomia para promocao da

transformacgao social.

Ja através do pensamento de Chassot (2000), o conceito de Alfabetizagdo Cientifica esta

inteiramente ligado ao

“Conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer a leitura
do mundo em que vivem(...) ¢ amplio mais a importancia ou as exigéncias de uma
alfabetizacdo cientifica. Assim como se exige aos alfabetizados em lingua materna
sejam cidaddos e cidadas criticos, em oposicao, por exemplo aqueles que Bertolt
Brecht! classifica como analfabetos politicos, seria desejavel que os alfabetizados
cientificamente ndo apenas tivessem facilitada a leitura do mundo em que vivem,
mas entendessem as necessidades de transforma-lo em algo melhor.

A alfabetizacao Cientifica pode ser considerada como uma das principais formas de
potencializar alternativas que visem o privilégio de uma educagdo mais justa e comprometida.
E interessante enfatizar que essa deve ser uma preocupagdo muito significativa na educagao
basica, desde o ensino fundamental, como também o ensino médio. Esta énfase educativa
deveria ser ampliada também para o ensino superior. (CHASSOT, 2003). A alfabetizacdo
cientifica, deve ser inserida no sistema académico desde as séries iniciais incentivando assim o
pensamento critico acerca de assuntos correlacionados com o mundo que se vive, ajudando
desta a forma a promover questionamentos e resolucdes de situagdes a qual estes estudantes
possam ser submetidos ao longo da vida. Chassot (2003) ainda afirma “que a ciéncia é uma
linguagem; assim, ser alfabetizado cientificamente é saber ler a linguagem da natureza. E um

analfabeto cientifico aquele incapaz de uma leitura do universo”.
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Diante afirmagao de Aguilar (1999), a AC se encontra inserida como uma linha
emergente na didatica das ciéncias que comporta um conhecimento dos fazeres cotidianos da
ciéncia, na linguagem cientifica e da decodificacdo das crengas adquiridas (tradugdo nossa,
grifo original). Para Chassot (2003) a ciéncia “pode ser considerada como uma linguagem
construida pelos homens e pelas mulheres para explicar o nosso mundo natural”. A
compreensdo da ciéncia como um todo, facilita na contribui¢do e prevencao e transformagoes
que ocorrem na natureza, tendo desta forma, embasamento cientifico necessario para que se
possa interferir positivamente em agdes que visem o melhoramento de situagdes que conduzam
ao melhoramento da qualidade de vida humana, ou seja, para que tenhamos melhores condi¢des

de vida no ambito social, ambiental e mundial.

As competéncias cientificas estdo interligadas com a capacidade de saber utilizar os
conhecimentos cientificos adquiridos e aplica-los corretamente nas diversas situagdes que
refletem o mundo real e estimulam as ideias cientificas, o PISA (2010) enfatiza que a “drea de
aplicagdo da ciéncia esta centrada em seu emprego em relagdo a contextos pessoais, sociais e
globais, em situagoes voltadas a saude, recursos naturais, meio ambiente, fenomenos naturais
e limites da ciéncia e da tecnologia”. Pode-se verificar na tabela 1, uma proposta de como estes

conhecimentos a respeito das competéncias cientificas podem ser aplicados diante ao contexto

social.
Tabela 1: Contextos e aplicacées de competéncias cientificas
Pessoal Social Global
(O individuo, a familia em seus (Comunicagdo) (A vida pelo mundo)
grupos pessoais)
Satde Manuten¢do da saude, acidente e Controle de doengas, Epidemias, doengas
nutri¢ao. transmissao social, infecciosas.
escolhas nutricionais,
saude e comunidade.
Recursos Consumo pessoal de materiais e Manutengao das Renovaveis e  ndo-
Naturais energia populagdes humanas, renovaveis, sistemas
qualidade de vida, naturas, crescimento da
seguranga, producdo e populagdo, uso
distribuicao de sustentaveis das espécies.
alimentos, suprimento
de energia.
Meio Comportamento sustentavel, Distribui¢do da Biodiversidade,
Ambiente utilizagdo e descarte de materiais. populagédo, remogdo de sustentabilidade
lixo, impacto ecologica; controle de
ambiental, clima local.  natalidade, produgdo e
perda do solo.
Fenomenos  Desastres naturais ou causados pelo Mudangas rapidas Mudanca de clima,
Naturais homem, decisdes sobre moradia. (terremotos, furacdes), impacto das operacdes

mudangas ao longo de  militares.
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algum tempo (erosdo,

sedimentacao).
Fronteira da Interesse em explicagoes cientificas Novos materiais, Extingdo de espécies,
Ciéncia e dos fenomenos naturais, aparelhos e processos, exploragdo do espago,
T losi passatempos cientificos, esporte, modificacdo genética, origem e estrutura do
ecnologla  j.zer musica e tecnologia pessoal. tecnologia de universo.
armamentos,
transporte.

Fonte: Relatério do Programa Internacional de Avaliagdo dos Estudantes (PISA, 2010)

Como podem ser enfatizados através da tabela 1, o contetido a ser avaliado esté inserido
dentro da grade area das Ciéncias Natureza, Matematica e suas Tecnologias, pela qual foi
proposta através do PCN (2000), dentro desta area destaca-se a utilizagdo do conhecimento
cientifico na vida diaria, para que desta forma se utilize uma politica educacional inclusiva
durante os anos escolares agregando o conhecimento pré-existente com 0s pProcessos
cientificos. O processo de alfabetizar o individuo cientificamente implica na capacidade de
avaliar uma informacao cientifica chegando a uma conclusao baseada em evidéncias cientificas.
Além disso, além de propor conclusdes e opgdes alternativas para resolucdo de situagdes na

qual este individuo possa ser submetido.

2.5 Ensino de Quimica na Formacao do Cidadao
De acordo com o conceito de cidadania ja abordado anteriormente, ele se refere a
participagdo do individuo em uma sociedade, tendo consciéncia de seus direitos e deveres civis
e o poder de interferir e compreender no meio em que vive, sabendo se posicionar para solucdes
de situacdes em que seja submetido, porém para que isso ocorra € necessario que este individuo
seja dotado de informagdes necessarias para que com discernimento e consciéncia possa

interferir de uma forma positiva para o melhoramento da sociedade.

O mundo se encontra em um processo continuo de transformagdes nas areas econdmica,
politica, social, tecnologica e cientifica, estas mudancas fazem parte do impulsionamento de
um mundo globalizado!, mas estas modificagdes também podem trazer consequéncias para o
mundo contemporaneo. Com o avango tecnologico da sociedade, ha tempos existe uma

dependéncia de um prévio conhecimento de quimica.

! Fendmeno ou processo mundial de integragdo ou partilha de informagdes, de culturas e de mercados entre os
paises.
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Santos e Schnetzler (2004, p.47) afirmam que este conhecimento quimico vai desde
saber a utilizagdo de um produto quimico em seu dia-a-dia até as inimeras influéncias e impacto
no desenvolvimento dos paises, nos problemas gerais referentes a qualidade de vida das
pessoas, nos efeitos ambientais das aplicagdes tecnoldgicas e nas decisdes solicitadas aos
individuos quanto ao emprego de tais tecnologia. Além de saber se posicionar criticamente com
relagdo aos efeitos ambientais da utilizacdo quimica e quanto as decisdes referentes aos
investimentos nesta area, a fim de buscar solugdes para problemas sociais que podem ser

resolvidos com a ajuda de seu desenvolvimento.
Newbold (1987, p.156) apud Santos e Schnetzler (2004, p.48):

“Atualmente a quimica € a chave para a maior parte das grandes preocupacdes das
quais depende o futuro da humanidade, sejam elas: energia, poluigdo, recursos
naturais, saide ou populacdo. De fato, a quimica tornou-se um dos componentes do
destino do género humano. Entretanto, quantas pessoas, entre o publico geral, sabem
um pouco que seja a respeito da relevancia da quimica para o bem-estar humano?
Infelizmente, muito poucas, conforme parece. Certamente, ¢ essencial que se faga
com que cada cidaddo ao menos tome consciéncia de algumas das enormes
contribui¢des a vida moderna. Devia ser fascinante perceber que todos os processos
da vida, do nascimento a morte, estdo intimamente associados as transformagdes
quimicas. A qualidade de vida que desfrutamos depende em larga escala dos
beneficios advindos de descobertas quimicas, e nds, como cidaddos, somos
continuamente requisitadas para tomar decisdes em assuntos relacionados com a
quimica devemos, entretanto, ignorar os aspectos negativos associados a progressos
baseados na quimica, pois fazé-lo seria fecha os olhos a realidade. ”

E perceptivel de como a industria quimica ¢ essencial & vida humana, o quanto o
desenvolvimento dos recursos mundiais estdo estreitamento ligados a assunto relacionados a
quimica. O desenvolvimento destes setores € responsavel pelo crescimento econdmico, geracao
de emprego e renda, além do melhoramento da qualidade de vida gerado pelo conforto
provocado pelo desenvolvimento de tecnologias que influenciam no bem-estar da populagao.
Estes assuntos podem ser relacionados com os contetidos estudados dentro da quimica orgéanica,
inorganica, quimica ambiental e demais ramos encontrados dentro das ciéncias exatas e da

natureza.

Em um mundo que se encontra em processo de transformagdes constante em todas as
areas de conhecimento, a educacao basica se mantém em um desafio de estruturar o seu
curriculo a fim de assimilar os seus conteidos para manter os estudantes atualizados acerca do
mundo tecnologico que o cerca. Chassot (2010, p.67) destaca que a responsabilidade maior do
educar com ensino das ciéncias € procurar que os nossos estudantes, com a Educag¢do que

fazemos, se transformem em homens e mulheres mais criticos.
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O desafio dos docentes estd em se manterem sempre atualizados, apesar de todas as
dificuldades impostas atualmente na vida de professores e professoras no Brasil. Os
profissionais de educagdo devem se manter sempre em processo de capacitacao a fim de estar
cada vez mais buscando novos conhecimentos e estratégias de ensino. Esta pratica esta
interligada ao que chama-se de formagao continuada, ou seja, a vida académica de

aperfeigoamento docente apos a conclusao do curso superior.

Balica et. al. (2016) grifa que “a escola e, por extensdo, os docentes, desempenham um
importante papel politico, principalmente no que se refere ao seu dever mediante a sociedade
e na formagado do cidaddo”, ou seja, ¢ dever do (a) professor (a) ter capacitagdo e conhecimento
suficiente para posicionar-se e capacitar seus discentes para a tomada de decisdes coerentes,
com o objetivo de capacitar o individuo a realizar transformagdes coerentes para o

desenvolvimento e progresso da humanidade.

Embora a quimica seja uma disciplina/area de total importancia para humanidade,
quando se trata do ensino de quimica nas escolas, ainda se é bastante discutida como uma

disciplina denominada de chata, cansativa e dificil. Com isto, Santos et. al. (2008) destaca que

“A quimica € uma ciéncia que influencia diretamente na qualidade de vida das
pessoas, contudo, em nossas escolas tem se tornado uma disciplina de dificil
aprendizagem, pois estd sendo ensinada através de métodos que privilegiam a
memorizacdo de formulas, equacdes e a repeti¢do incessante dos contetidos sem
relagdo com o cotidiano dos alunos. ”

Diante pesquisas realizadas ao longo dos anos, Santos e Schnetzler (1996, p.29) frisa
que os objetivos propostos pelos educadores quimicos, sobressaem o referente ao
desenvolvimento da capacidade de participar e tomar decisdes criticamente, com isso 0s autores
criaram uma tabela (Tabela 2) com estes objetivos no qual caracteriza o objetivo central do

ensino para formar o cidadao.

Tabela 2: Objetivos do ensino de quimica para formar o cidadao

Categorias
Desenvolver a capacidade de participar, de tomar decisodes criticamente
Compreender os processos quimicos relacionados a vida cotidiana
Avaliar as implicagdes sociais decorrentes das aplicagdes tecnoldgicas da quimica
Formar o cidadao no geral, ndo um especialista

N S W N -

Compreender a natureza do processo de constru¢cdo do conhecimento cientifico
6 Compreender a realidade social em que esté inserido, para que possa transforma-la
Fonte: Quimica Nova na Escola: Quimica e Cidadania. n® 4 nov.96
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Estas categorias em questao se referem a fun¢do que o ensino de quimica deve sobre o
educando para desenvolver a capacidade de tomada de decisdes criticamente, ou seja, uma
decisdo tomada a partir de fundamentos cientifico, com isso o estudante necessita estar
alfabetizado cientificamente, o que implica na necessidade de vinculagdo entre o contetido

trabalhado e o contexto social em que o estudante se encontra inserido.

E indispensavel que o educador apresente a quimica como uma ciéncia transformadora,
ou seja, apresentar a ciéncia como um processo de constru¢do necessario para o
desenvolvimento da humanidade como um todo, é fundamental que o educando entenda que a
quimica tem uma funcao indispensavel para o desenvolvimento da ciéncia e o avango das
tecnologias da sociedade, enfatizando assim, o papel social que a quimica tem no processo de

evolugdo da humanidade.

Diante este cendrio, Mortimer e Santos (1999) entende que para alcangar o objetivo de
formacgao do individuo para o exercicio da cidadania, torna-se essencial a discussdo de assuntos
com dimensdes sociais, ambientais, tecnoldgicas, politicas, ¢&ticas, econdémicas do
conhecimento cientifico para o ensino médio. Esta pratica permite que o desenvolvimento dos
conhecimentos que sdo fundamentais para a formac¢do do cidadao consciente, bem como
possibilita ao alunado a participagdo em atividades em que ele ¢ estimulado a tomar decisdes.
Isto se d4, uma vez que o estudante passa a discutir questdes diretamente relacionadas as
implicagdes sociais da ciéncia e da tecnologia, como as de polui¢do, de consumo de produtos

quimicos, de fontes de energia, de saude, etc.
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3 METODOLOGIA
Para a realizagdo desta pesquisa utilizou-se o método de procedimento analitico-
descritivo e como técnica de coleta de dados a observagao direta intensiva ¢ a observacao direta

extensiva.

Primeiramente foi utilizada a técnica de observagao direta intensiva como instrumento
de coleta de dados através de entrevista semiestruturada, onde docentes das disciplinas
especificas de quimica do Curso de Licenciatura em Quimica do IFPB responderam perguntas

padronizadas na presenca da pesquisadora.

Porém, alguns docentes apresentaram resisténcia a entrevista com a presenga da
pesquisadora e outros alegaram a falta de tempo para marcag¢do de um horario, com isso foi
sugerida a hipotese da aplicacdo do questionario com as mesmas perguntas realizadas na
entrevista, sendo que a aplicagao se deu via correio eletronico, onde os mesmos responderam
de acordo com sua disponibilidade de tempo, se tratando entdao da coleta de dados através da

observacao direta extensiva.

3.1 Delimitacio do Campo de Estudo
Tendo em vista que o tema trata a educacdo como instrumento de transformagao social,
foram escolhidos os docentes do curso de Licenciatura em Quimica, ou seja, o Uinico curso com

formacao direta de educadores fornecido pelo IFPB Campus Jodo Pessoa.

3.2 Caracteristicas e Tamanho da Populacgao
A populagao desta pesquisa € composta pelos 20 docentes quadro permanente do Curso
de Licenciatura em Quimica do IFPB, Campus Jodo Pessoa, sendo 7 do ntcleo de disciplinas
basicas e pedagogicas e 13 do nucleo especifico de quimica e com formagdo académica também

em Quimica.

3.3 Determinacido do Tamanho da Amostra
A amostra desta pesquisa € constituida apenas pelos docentes com formagao académica
na area de quimica, portanto 13 docentes com formagao especifica no Curso de Licenciatura

em Quimica, sendo estes os (as) professores (as) das disciplinas especificas de quimica.

3.4 Codificacao dos Docentes Entrevistados
Todos os docentes que participaram desta pesquisa, possuem suas identificagdes sob
sigilo, suas identificagdes sdo através de uma codificagdo que segue como “Docente” 01 até o

Docente 09.
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3.5 Técnica de Coleta de Dados
Como instrumento de coleta de dados, foi utilizada a observagao direta intensiva e a

observacao direta extensiva através de entrevista semiestruturada e aplicacao de questionario.

Para a realizac@o da entrevista semiestruturada, foram levantados questionamentos
relevantes referente ao tema estudado, em que foi sendo delimitado assuntos fundamentais para
o desenvolvimento da pesquisa, tais como: Cidadania, formagao docente, pratica de ensino,
insercao de temas transversais em contetidos ministrados, tempo de magistério no ensino de

quimica, pratica pedagogica do docente para o exercicio da cidadania.

As primeiras entrevistas foram realizadas com um gravador e armazenadas em um CD
Player. As demais foram através de questionarios aplicados via correio eletronico para cada
docente apoOs sua autorizagdo em participar da pesquisa através da aplicacdo do Termo de

Consentimento livre e Esclarecido (TCLE).
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 Captacoes dos Dados

Entre os meses de junho a novembro de 2016, por varias tentativas, os docentes foram
convidados a realizar uma entrevista semiestruturada acerca do tema proposto, porém apenas
2 docentes aceitaram realizar a entrevista, os demais indicaram desejo por responder via
questionario enviado ao endereco eletronico. No entanto, foram enviados questionarios aos
e-mails dos outros 11 professores e professoras do curso de Licenciatura em Quimica do
IFPB que ministram disciplinas do nucleo especifico do curso. Dos 11 questiondrios, porém
apenas 7 foram respondidos e devolvidos.

Os docentes responderam perguntas algumas perguntas, incluindo a sua formagao
inicial (graduacdo) e sua pds-graduacdo (especializacdo, mestrado e doutorado), tempo em
que exerce o magistério, qual o seu conceito de cidadania, se em suas praticas pedagogicas
estao inseridos assuntos articulados na formagao de um cidadao consciente.

Adotou-se a seguinte nomenclatura para se referir a cada docente durante a analise do
conteudo dos questionarios:

a) Docente 1 — A;

b) Docente 2 — B;

c) Docente 3 — C;

d) Docente 4 — D;

e) Docente 5 — E;

f) Docente 6 — F;

g) Docente 7 — G;

h) Docente 8 — H;

1) Docente 9 —1T;

Utilizando-se do método da analise de discurso podemos dividir as respostas em 7

topicos apresentados a seguir:
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5.1.1 Formagdes inicial e continuada dos docentes

O primeiro questionamento feito aos docentes foi acerca de sua formacgao inicial e
continuada, ou seja, qual a sua graduagdo e pds-graduagdo. O objetivo desta pergunta ¢ de
avaliar a influéncia de sua formagao em suas praticas pedagdgicas. Para uma melhor explanagao
das respostas, elas foram organizadas em uma tabela (tabela 3), e para representa-las
quantitativamente foi elaborado um grafico (grafico 1), com o proposito de apresentar em

nimeros o grau/tipo de formagdo dos docentes do curso de Licenciatura em Quimica do IFPB.

Tabela 3: Formacao inicial e continuada dos docentes

Docente Formacgao
A Graduagao em Quimica Industrial, Mestrado e Doutorado em Quimica Analitica.
B Graduacdo em Quimica Industrial, Licenciatura em Quimica, Especializagdo em
Quimica e Mestrado em Recursos Naturais.
C Graduacdao em Engenharia Quimica; Mestrado em Engenharia Quimica
D Licenciatura em Bacharelado em Quimica; Especializagdo em Desenvolvimento
Escolar; Mestrado em Quimica dos Produtos Naturais.

E Graduagdo em Engenharia Quimica e Licenciatura em Quimica; Mestrado em
Engenharia de Produgdo; Doutorado em Engenharia Mecanica.

F Graduagdo em Licenciatura em Quimica; Especializa¢do em Quimica Aplicada;
Mestrado e Doutorado em Quimica;

G Graduagdo em Licenciatura em Quimica; Especializagio em Educagao
Tecnolodgica; Mestrado em Educacdo e Ensino de Quimica.

H Graduagdo em Quimica Industrial ¢ Licenciatura em Quimica; Mestrado em

Desenvolvimento e Meio Ambiente; Doutorado em Engenharia Agricola.
| Graduagdo em Licenciatura em Ciéncias e Licenciatura em Quimica; Mestrado e
Doutorado em Quimica.
Fonte: Elaborado pela Autora

Grafico 1: Analise Quantitativa da Formacao dos Docentes

H Licenciatura em Quimica , " ; 5
i Pés-Graduagdo na drea de Educagdo

i Bacharelado em Quimica Sk % : s

M Pds-Graduacdo na area de Quimica/Outro
i Quimica Industrial
M Engenharia Quimica

Fonte: Elaborado pela autora.
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No grafico 1 ¢é possivel verificar que alguns docentes possuem mais de uma graduacao,
sendo esta, o curso de Licenciatura em Quimica, com isto € possivel perceber que 70% dos
professores (as) avaliados possuem uma formagao pedagogica em sua formacgao inicial. Este
nimero cai para 22% quando se refere a pos-graduacao escolhida por eles, ou seja, embora a
maioria dos profissionais possuam a licenciatura como formacao inicial, ao chegar na pos-
graduacao foi evidenciado a preferéncia pela area técnica, o que se faz necessario para formacgao
continuada dos docentes que ministram disciplinas tais como Quimica Analitica, Quimica
Orgéanica, Inorgénica, Fisico-Quimica e afins. Dos nove profissionais entrevistados, apenas o
(a) docente G possui sua graduagdo, especializacao /ato sensu e mestrado na area de Educagao.
O (A) docente D, possui além do bacharelado, a licenciatura em quimica, seguida de uma
especializacao lato sensu da area de educacdo, porém o seu mestrado ¢ classificado como area

técnica de quimica.

Embora 70% dos docentes possuam sua formagao inicial na area de educagao, ¢ notorio
(através do discurso) que para alguns destes profissionais ainda ¢ a sua formacao técnica que
influencia em suas praticas pedagogicas. Este episodio pode ser justificado através da analise
de dados que mostra o elevado nimero de 78% de pds-graduados com formagao técnica. Em
uma pos-graduacdo na area técnica de quimica e afins € a pesquisa de campo, pesquisa de
laboratodrio, dentre outras que seguem como a prioridade, ndo a de pratica da educagdo, isso faz

com que esta experiéncia reflita em sua pratica pedagdgica.

5.1.2 Areas de atuacdo do docente

Este topico estd ligado ao segundo questionamento feito aos docentes, foi perguntado a
respeito de suas atuais areas de atuagdo. O objetivo desta pergunta foi verificar suas respectivas
areas, a fim de perceber as possiveis correlagdo de temas transversais com o intuito de inser¢ao

de assuntos que ajudem na formacgao do cidadao consciente.

Tabela 4: Area de atuaciio do docente

Docente Area de Atuacio
A Area de Educacao e na area técnica com projetos ligados a quimiometria;
B Ja atuei com conteudo de todo Ensino Médio, Quimica Organica, praticas

profissionais de Quimica em laboratdrio e com Educagdo e Meio Ambiente.
Ensino de Quimica.

Quimica, Meio Ambiente e Quimica Computacional.

Quimica dos Materiais ¢ Processos

= oA
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Quimica Orgéanica e Inorganica.
Educacao.

Quimica, Meio Ambiente e Educacao.
Quimica Analitica e Quimica Inorganica.
Fonte: Elaborado pela autora.

-z

Analisando a tabela 4, ¢ possivel perceber que mais da metade dos docentes atuam nao
apenas na area de educacao, mas também na area do nucleo especifico do curso de quimica,
porém ¢ possivel perceber que todas as areas de atuagao destes profissionais sao completamente

compativeis com a inser¢ao de temas transversais.

As utilizagdes destes temas sdo extremamente necessarias para a construgdo da
cidadania do individuo, além da importancia da utilizagao de espagos nao formais para o estudo
de quimica.

Uma das formas de se abordar a cidadania no ensino de quimica seria através da
apropriacdo de atividades em espagos ndao formais, que podem colaborar para
ampliar a vis@o sobre os processos da quimica de uma forma mais pratica. Esses
espacos sdo instrumentos que contribuem para o ensino quando sugerem tematicas
que favorecam discussoes sobre as implicagdes do uso da tecnologia nas industrias

e estacdes de tratamento de efluentes e de agua e seus impactos sobre o meio social
no qual estdo inseridos. (ALANE; COSTA, 2013. p.3)

E interessante a utilizagdo de espagos nio formais para o complemento dos assuntos que
estdo sendo estudados. Esta pratica facilita o aprendizado de forma altamente positiva,
permitindo assim ao graduando que ele estude e saiba o que esta estudando e onde havera uma
aplicabilidade daquela pratica e teoria em seu cotidiano. Infelizmente ainda se encontram
profissionais recém-formados que nao entendem a aplicabilidade no cotidiano de parte das
teorias vistas ao decorrer de uma graduagdo, quando se fala em teorias com assuntos
relacionados as areas da quimica organica, quimica analitica, fisico-quimica, inorganica,
bioquimica, dentre outras. A area de educacdo permite que o discente de graduacao possa
adquirir a didatica para relacionar esta vivéncia da area técnica e transferir de forma
concomitante na formac¢do de um cidaddo, ou seja, ensinar o conteido de Quimica com um
intuito primordial de desenvolver no discente a capacidade de participar criticamente nas
questdes da sociedade, ou seja, “a capacidade de tomar decisoes fundamentadas em
informagoes e ponderadas as diversas consequéncias decorrentes de tal posicionamento”

(SANTOS e SCHETZLER, 1996, p. 29).

5.1.3 Tempo de exercicio do magistério



37

Este topico ¢ representado pelo terceiro questionamento feitos aos docentes, se tratando
do tempo em que cada um se dedica ao exercicio do ensino de quimica. Através deste item,
pode-se questionar a relagdo do tempo de servigo deste docente com o reflexo em sua pratica

pedagogica.

Tabela 5: Tempo do Docente no magistério do ensino de quimica

Docente Tempo de Magistério
7 anos

46 anos (docente afirmou ter iniciado sua pratica docente no ensino de quimica
em 1971, grifo nosso).

31 anos

29 anos

27 anos

29 anos

27 anos

16 anos

26 anos

Fonte: Elaborado pela autora.

- T QTESO W

De acordo com a tabela 1, entre os profissionais analisados, o (a) docente A possui o
menor tempo em sala de aula com apenas 7 anos de atuagdo na docéncia do Ensino de Quimica
e o (a) docente B possui o maior tempo do exercicio do Magistério com 46 anos, uma diferenca

de 39 anos entre ambos.

Para uma melhor visualizacdo destes resultados pode-se analisar no grafico 2 a

representacao em porcentagem o tempo de servigo dos docentes entrevistados.

Grafico 2: Analise Quantitativa do tempo de servico dos docentes

B 0-10 anos

11 - 20 anos
21 - 25 anos

25-46 anos

Fonte: Elaborado pela Autora.
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Com isso verifica-se que 72% destes docentes possuem mais de 25 anos de sala de aula,
0 que garante que este quantitativo se encontra proximo ao processo de suas aposentadorias (de
acordo com a atual legislagdo previdenciaria). Apenas o (a) docente A e o (a) docente H
possuem menos de 20 anos de dedicacdo ao ensino de quimica, sendo elas 07 anos e 17 anos

respectivamente.

O tempo de servico elevado de um docente pode influenciar em suas praticas em sala
de aula, uma vez que este profissional ¢ obrigado a ndo apenas lecionar os conteudos, inclusos
nos curriculos das escolas respeitando a Lei n° 9.394/96 que se refere a LDB, como também
nos curriculos dos cursos de licenciaturas do Brasil que ¢ regido pelo CNE/2002, ambas
determinam a inser¢do de temas transversais aos conteidos ministrados nos dois niveis de
ensino. Porém, este tipo de pratica ndo fez parte da formacdo de 72% dos docentes
entrevistados, onde os mesmos foram graduados com as normas determinadas pela legislagdo
do regime militar, com isso, um docente que possui quase 30 anos de exercicio do magistério
ndo teve sua formacao pedagogica inicial, dentro das normas da legislacdo apos o periodo de
redemocratizagdo (apos 1985), este processo ainda se agrava quando o docente possui apenas
a formacao inicial na area técnica. Por este motivo

A profissdo docente ¢ muito desafiadora, pois esta em constante mudanga. O docente
deve manter-se atualizado sobre as novas metodologias de ensino, que devem ser
oferecidas através de cursos ministrados pelo governo e junto a isso, desenvolver
praticas pedagodgicas eficientes. E necessario que se faga uma revisao da fun¢do e da

importancia do papel docente na construgdo da historia e na formagao sociocultural
de uma nagdo. (SILVA, 2012.p.17)

5.1.4 Concepgao dos docentes acerca do Ensino de Quimica para modificacao da Sociedade

Na quarta pergunta foi questionado se “O Ensino de Quimica pode oferecer

instrumentos que podem modificar a sociedade? E como? ™.

Todos os docentes analisados afirmaram que a quimica oferece sim, instrumentos que
podem modificar, para melhor, a sociedade, porém na explicagdo de como estes instrumentos

podem intervir a este processo, o discurso foi bastante distinto entre os profissionais.

Alguns docentes ndo conseguiram deixar claro como a quimica pode intervir a
modificacdo de uma sociedade positivamente. Como ¢ o caso do (a) docente H, afirma que
“Sim, acredito que o ensino de quimica pode e deve contribuir na viabiliza¢do do

desenvolvimento dos estudantes no tocante a formar cidaddo capaz de propor mudangas
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significativas para sociedade. ”, o (a) docente D, que quando questionado respondeu “Sim,
como o ensino de outras disciplinas”. Deixando uma resposta direta € a0 mesmo tempo vaga,
sem muito detalhes de como a utilizacao desta metodologia de ensino pode ajudar na insergao

de instrumentos dentro das salas de aula.

A resposta dada pelo (a) docente E diz sucintamente que a quimica pode oferecer
instrumentos que modifiquem uma sociedade “Através do desenvolvimento de novos materiais.
” Esta afirmacdo abre espacgos para alguns questionamentos, tais como: “Que materiais? ”,
“Materiais Didaticos? ”, “Materiais tecnologicos”? ‘“Materiais cientificos, tecnoldgicos,
didaticos? . Porém, ¢ interessante enfatizar que o (a) docente E possui uma de suas formacgdes
iniciais em Engenharia Quimica e suas P6s-Graduagdes também na area de Engenharia e
subdrea de Materiais. Este fato estd inteiramente ligado a influéncia de sua formacao inicial e
continuada com sua pratica docente. Ao analisar o “Dossié Ciéncia e Desenvolvimento
Sustentdvel” elaborado pela Universidade de Stanford nos Estados Unidos em 1994, quando
tratado sobre os papéis da ciéncia dos materiais e da engenharia para uma sociedade, foi

enfatizado que

Nossa civilizacdo entrou em uma nova era de materiais. Como esta fartamente
documentado em varios relatorios governamentais e académicos, as sociedades
avancadas em todo o mundo rapidamente adquirem habilidades sem precedentes no
sentido de criar materiais projetados para satisfazer necessidades humanas. Em todo
pais, a qualidade de vida e seguranca econdmica e militar dependem cada vez mais
da capacidade de sintetizar e processar materiais, de descobrir novos e de integra-los
em tecnologias de manufatura economicamente eficientes e ecologicamente seguras.
Na verdade, sem os novos materiais ¢ sua produgdo eficiente, ndo existiria 0 nosso
mundo de equipamentos modernos, maquinas, computadores, automoveis,
aeronaves, aparelhos de comunicagdo e produtos estruturais. Cientistas e
engenheiros de materiais continuardo a estar na dianteira dessas e de outras areas de
ciéncia e engenharia a servigo da sociedade, a medida que conquistem novos niveis
de entendimento e controle sobre os blocos basicos que compdem os materiais:
atomos, moléculas, cristais e arranjos nao-cristalinos. (HAHN, 1994)

No entanto, fica claro que a formacgao técnica do (a) docente E esta interligada a
utilizacdo de instrumentos para modificar uma sociedade considerando um desenvolvimento
técnico, utilizando assim uma linguagem técnica, excluindo-se uma fala pedagogica a este
questionamento, contudo, incentivar o estudante ao desenvolvimento de novos materiais, ¢
também levantar a hipdtese deste se tornar um pesquisador e vir a desenvolver algum material

que beneficiara a sociedade de algum modo, seja no ambito didatico, cientifico ou tecnologico.
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Dentre todas as respostas concedidas ao questionar suas praticas didaticas, os docentes
A ¢ B obtiveram respostas mais amplas, dentro de um contexto entre sociedade, cidadania,
educagao e ensino de quimica, podendo-as classifica-las como as respostas mais completas

observando os aspectos citados, os profissionais responderam que

“Esta é uma das perguntas que eu acho bem ampla. Sao muitas as possibilidades,
desde de ensino sobre danos que os materiais podem causar a saude, como se
comportar em determinadas situagoes de utilizacdo de substancias perigosas, ou
aumento de utiliza¢do de substancias para a saude, até a situagdo de vocé criar
instrumentos para portadores de necessidades especiais, vocé educar pessoas no
sentido de respeito as diversidades, a gente estd falando de uma coisa ampla da
educacdo, educagdo quimica no curso de licenciatura. Entdo no aspecto de como
isso pode ajudar as pessoas, vai desde a parte especifica da quimica, até a parte de
educagdo do ser humano para respeito da diversidade, pra respeito a natureza,
entdo, é uma coisa bem ampla na minha cabega de como a gente pode ajudar. ”

(DOCENTE A)

“Pode. A gente sabe que tudo no dia-a-dia da gente tem quimica e com essa
explosdo populacional, o envolvimento da industria, tudo que a gente usa
hoje é industrializado, a questdo da poluicdo, tudo passa pela questdo da
utilizagdo consciente do que a gente utiliza em casa, porque desde o sabonete,
a pasta dental, a roupa que a gente usa, tudo tem quimica, entdo tudo tem
que ser reciclado, reutilizado. Se houver uma conscientiza¢do desde a
alfabetizagdo, desde a crianca, o estudo das ciéncias até a preparagdo dos
professores em seus cursos de formagdo, sobre a importdancia da quimica, eu
acho que ajuda a transformar o mundo de hoje. (DOCENTE B)

Os pensamentos descritos pelos docentes A e B segue a afirmagdo de Chassot
(2003.p.53), onde diz que o “grande interrogante de nosso fazer Educagdo é o que ensinar”.
Porém diante estudos realizados por Carmitti, Bedim e Gongalves (2016) esta afirmativa abre
reflexao de como agir diante a pratica pedagogica docente, como repassar o conteudo desejado,
de que forma vai ser lecionado e abordado o tema proposto. H4 muito tempo se discute que o
Ensino das Ciéncias, no que tange o Ensino de Quimica, deve ndo sé satisfazer a necessidade
de aprendizado teorico sobre calculos, nomenclaturas e leis, mas também, de como contribuir
para a vida destes estudantes para que, a medida que cresgam, amadure¢cam e aprendam
quimica, também se tornem cidaddos criticos, conscientes e autdonomos para atuar
responsavelmente na sociedade em que vivem, mais precisamente na realidade em que estdo
incluidos.

Dentre os demais docentes analisados, uns retrataram de forma direta a abrangéncia da

quimica e como € como ela encontra-se atrelada ao nosso dia-a-dia e outros afirmaram que o
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cidaddo deve possuir conhecimentos de quimica e que estes conhecimentos podem ser aplicados

para o beneficio da sociedade.

5.1.5 Praticas docente ¢ a inser¢ao de contetidos relacionados as Ciéncias e Cidadania

Todos os docentes afirmaram que fazem a articulagdo dos conteudos quimicos
ministrados com as questdes ligadas ao exercicio da cidadania através de temas transversais.
Foram abordados pelos docentes alguns temas em que sdo articulados com o Ensino de
Quimica, como por exemplo, Educagdo Ambiental, o estudo do Meio Ambiente e seus
fendmenos, ética do trabalho, ética na ciéncia, influéncias de agdes governamentais,
importancia da construcdo do conhecimento para o mundo do trabalho, necessidade do
conhecimento quimico em questdes praticas do dia-a-dia e conscientizagao dos beneficios e

maleficios das agoes dos educandos.

De acordo com a redacdo oficial do PCN, os conhecimentos difundidos no ensino da
Quimica permitem a constru¢ao de uma visdo de mundo mais articulada e menos fragmentada,
contribuindo para que o individuo se veja como participante de um mundo em constante
transformagao” (BRASIL, 2005, p. 32). Portanto, faz-se necessario ao docente em formagao
que haja em suas aulas a articulagcdo de temas transversais que influenciardo na formagao do
cidadao seja do proprio educando, como seus futuros discentes, uma vez que para transmitir em
suas aulas a metodologia de uma educacao libertadora para o exercicio da cidadania, faz-se
obrigatdrio que ele desde sua formagdo tenha a mesma experiéncia dada pelos seus docentes
formadores. Esta pratica ¢ tida como obrigatoria desde 2002 quando o Conselho Nacional de

Educagdo determinou parametros para Educacdo Superior para a Formagao de Professores.

Portanto, quando os docentes foram questionados se existem a articulagdo de temas que
estdo relacionados com o exercicio da cidadania, a maioria dos profissionais responderam de

forma consideradas como satisfatoria.

Alguns docentes explicam de forma clara como ocorre articulagio de contetidos
obrigatorios do curriculo de suas disciplinas, com praticas que influenciam na transformacgao
social. Também ressaltam sobre a importancia destas praticas pedagdgicas e a influéncia das
mesmas para a formagao de um cidadao consciente, que saira da sala de aula compreendo muito
além apenas do conteudo teorico, mas sim, qual a aplicabilidade deste, para o meio em que o

mesmo esté inserido. Este discurso pode ser conferido na fala do docente A quando afirma que



42

“Sempre, eu ndo digo sempre, mas o objetivo ¢ alcan¢ar isso. Entdo como eu
trabalho com, por exemplo, a disciplina pratica profissional V,, nesse
semestre especificamente, a gente decidiu trabalhar com a disciplina que
seria de uso responsavel de dgua, entdo claramente alguma coisa associada
com responsabilidade social, dentro de uso responsavel de agua a gente
estudou ciclo da dgua na natureza, caracteristicas hidrogeoquimicas,
estudamos a parte de tratamento de agua e tratamento de esgotos para dotar
os alunos de conhecimentos sobre o conteudo e a partir de entdo eles dariam
ideias sobre projetos para serem desenvolvidos. Foi decidido entdo a gente
trabalhar com o destilador aquele de laboratorio que gasta dgua demais, a
dagua potavel vai toda para o lixo, entdo a gente esta desenvolvendo um
projeto para reutilizar a agua do destilador, e fazer um destilador alternativo
para uso nas escolas publicas. Entdo nesse sentido de trabalhar para a
cidadania, pensando na responsabilidade social, a gente tenta fazer. A
disciplina de quimiometria, que eu também leciono, ela é um pouco mais
fechada nesse sentido, existe um conteudo que a gente tem que cumprir, mas
mesmo assim dentro desse conteudo a gente faz prdtica tentando direcionar
para aplicagdo, por exemplo, ambiental, entdo eu, pelo menos dentro das
disciplinas que eu tenho lecionado, eu tenho tentado dar esse viés de
responsabilidade cidada.”

Contudo, ¢ perceptivel que o nivel de articulagdo entre as disciplinas lecionadas e
questdes que refletem a cidadania estdo sendo tratadas de modo satisfatorio em algumas
disciplinas, fazendo com que os professores e professoras em formacdo estejam sendo
capacitados dentro de uma metodologia eficiente e transformadora, pratica na qual ¢
intrinsicamente refletida na futura pratica docente destes estudantes, além de estarem exercendo
a sua cidadania. Esta afirmativa também pode ser confirmada através dos docentes B, D, G ¢
H, onde possuem um discurso semelhante em relacdo a suas praticas pedagogicas, para eles o
a quimica se encontra inserida no dia-a-dia em tudo que fazemos, o conhecimento quimico
agregado aos diversos temas que influenciam o exercicio da cidadania ¢ indispensavel, uma vez
que ¢ através da educacdo que pode-se modificar positivamente uma sociedade através de
atitudes benéficas, compreendendo o meio externo e sabendo interferir eticamente no meio em

que o individuo se encontra inserido.

Apenas o (a) docente F afirmou que utiliza “as vezes” a articulagdo de temas
transversais, seguido do (a) docente I que afirmou utilizar desta metodologia “sempre que
possivel”. Ambos docentes ndo deixaram claro de como fazem esta articulagdo nos momentos

que os contetidos quimicos sdo trabalhados com questdes relativas as ciéncias para a cidadania.
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5.1.6 A Influéncia do docente na préatica profissionais dos académicos de licenciatura

Foi unanime a afirmagdo de que os estudantes sofrem influéncia profissional através da
pratica pedagogica dos (as) docentes que fazem parte de sua formacao inicial (graduagdo).
Através do discurso € notorio a emogao dada em resposta a esta pergunta por alguns dos

docentes analisados.

Quando questionados se o docente acha que a sua pratica pedagogica influencia na
futura pratica pedagogica de seus discentes, alguns discursos deixaram evidente que os mesmos
se portam de forma a se tornarem exemplos para seus estudantes. A exemplo do docente G que
diz “Sim. Encontramos depoimento de alunos que optaram por estudarem Quimica por que
foram nossos alunos no Ensino Médio, isso me enche de orgulho”, ja o docente I afirma que
“Certamente, acredito que o professor é potencialmente o grande mentor de um discente. ”
Outros docentes também dividem a mesma opinido

“Bom, a gente busca pelo exemplo, pela postura e eu espero, sinceramente,
que eu consiga, eu acho que o objetivo de todo profissional é conseguir ser
exemplo para quem ele esta ajudando a se formar, no caso de formar um
professor, eu fico muito feliz quando eu vejo um ex-aluno meu que hoje

também professor e pesquisador se destacando profissionalmente.
(DOCENTE B)

“Sim, acho que ao longo do curso o estudante vai ampliando seu nivel de
compreensdo em todos os sentidos. Sendo assim, sua prdtica pedagogica vai
passando por reformulagoes constantes e, isso ocorre pelo fato de se buscar
o aperfeicoamento na metodologia de ensino, mas sempre levando um pouco
daqueles que o formou. ” (DOCENTE H)

Este comportamento dos docentes citados faz lembrar a fala de Libanio (1994, p.250)
que retrata a acdo do professor relacionada ao desenvolvimento do estudante, uma vez que o
professor ndo apenas transmite uma informagao ou faz perguntas, mas também ouve os
discentes. A forma com que o docente da atencdo e cuida para que aprendam a expressar-se, a
expor opinides e dar respostas. O (A) docente age de forma a transmitir ao estudante um
posicionamento, mesmo que inconsciente, de profissional humano, para isto o trabalho docente
nunca ¢ unidirecional. No processo ensino-aprendizagem cabe ao docente fornecer atengdo as
respostas e as opinides dos discentes, uma vez que ¢ através desta avaliagdo que os estudantes

mostram como eles estdo reagindo a atuacdo do docente, as dificuldades que encontram na
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assimilacdo dos conhecimentos. Servem também para diagnosticar as causas que dao origem a

outras dificuldades.

Contudo, ¢ importante frisar que para alguns profissionais a pratica pedagdgica
influencia sim, a futura pratica profissional do estudante, por isto, precisa-se estar consciente
que nao apenas positivamente estes estudantes sao influenciados. Esta afirmagdo se encontra
clara no discurso do docente A, que enfatiza que “[...] obviamente, os meus pros e os meus
contras influenciam a atitude deles (se referindo aos estudantes — grifo nosso) ”, esta opinido ¢
semelhante ao docente E, onde conclui que “Com certeza cada estudante leva consigo um

pouco do que aprendeu com seus mestres, positiva e negativamente”.

Por outro lado, alguns profissionais analisados ndo tiveram a mesma rea¢ao dos demais,
embora tenham respondido de forma afirmativa em sua abordagem, dada pelo discurso a
respeito de sua opinido sobre a influéncia de sua pratica pedagdgica, de acordo com a analise
dos resultados em algumas respostas, pode-se afirmar que houve uma, talvez, falta de
interpretagdo da questdo. Exemplificando esta informacao tem-se a resposta concedida pelo
docente C, quando este foi questionado “O (A) Senhor (a) acha que sua pratica pedagogica
influencia na futura pratica pedagdgica de seus estudantes? ” A resposta dada foi “Sim. Procuro
sempre articular teoria e pratica dos conteudos ministrados”, ou seja, exatamente mesma
resposta dada quando foi questionado se “Na sua atividade pedagdgica ocorre sempre a
articulacdo dos conteudos trabalhados com as questdes relativas ao exercicio da cidadania? .
Com isto, temos uma resposta considerada incompleta ou até insatisfatoria para o

questionamento feito.

E interessante frisar o pensamento de Siqueira quando aborda o papel do docente com

a pratica de seus estudantes no meio externo

Como o ensino ndo pode e ndo deve ser algo estatico e unidirecional, devemos nos
lembrar de que a sala de aula ndo ¢ apenas um lugar para transmitir contetidos
teoricos; ¢, também, local de aprendizado de valores e comportamentos, de aquisi¢cdo
de uma mentalidade cientifica ldgica e participativa, que podera possibilitar ao
individuo, bem orientado, interpretar e transformar a sociedade e a natureza em
beneficio do bem-estar coletivo e pessoal. (2003, p.98)

Ja Freire comenta que

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério, o
professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das gentes, o
professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico,
racionalista, nenhum deles passa pelos alunos sem deixar sua marca. (1996, p.73)
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5.1.7 O discente do IFPB e sua pratica profissional diante o exercicio da Cidadania

O ultimo questionamento feito aos docentes do curso de Licenciatura em Quimica do
IFPB, que aceitaram participar desta pesquisa, foi se “Em sua concepgao, o curso de licenciatura
em quimica do IFPB forma seus discentes com formacao necessaria para uma educacao cidada
em sua pratica profissional? . Esta pergunta foi propositalmente definida como tltima, com o
objetivo de fazé-los refletir através das perguntas anteriores, primeiramente acerca de suas
praticas profissionais, suas metodologias, interagdo estudante — docente, processo ensino-
aprendizagem, percepc¢do através da analise dos discursos quais seus conceitos de cidadania.
Para que assim, ao chegar no ultimo questionamento, os profissionais expusessem suas opinidoes
em relagdo ao tipo de formagdo que os estudantes estdo sendo submetidos e o perfil dos

profissionais que estavam sendo formados pelo do curso de Licenciatura em Quimica do IFPB.

Para grande parte dos docentes o curso de licenciatura em quimica do IFPB forma com
exceléncia os seus estudantes, este fato se da pelo sucesso e reconhecimento profissional que

sdo atribuidos aos egressos do curso.

O docente A destacou que a metodologia utilizada pelos docentes e a abordagem
pedagdgica do curso para o preparo dos profissionais sdao responsaveis pelo diferencial do I[FPB
no processo de formagdo dos estudantes, ele frisa que

“Em minha concepgdo forma sim. Isso ai ndo tenho duvida. Obviamente como as
pessoas recebem as mensagens que sdo transmitidas aqui dentro pode ser diferente,
todo mundo vé o mundo de uma forma diferente, com suas experiéncias e tudo mais.
Mas o preparo do aluno estd muito agil no curso, na estrutura do curso, com certas
orientacdes que sdo dadas durante todos os periodos, a forma de trabalhar
articulando teoria e pratica, trabalhar com interdisciplinaridade, com

contextualizagdo, isso a gente faz muito dentro do curso, e eu acredito que
certamente eles saem com essa visdo sim’.

O docente B afirma que os estudantes saem preparados para serem excelentes
profissionais, ele justifica que desde a idealizagdo do curso, pelo qual fez parte da estruturagao,
a ideia inicial seria corrigir e trabalhar em cima das falhas que os docentes tiveram em suas
respectivas graduagdes, também deixa claro que as reformulagdes para o melhoramento do
curso sao constantes e ocorrem de forma participativa, o objetivo do corpo docente do curso ¢
sempre buscar pela exceléncia. O docente B garante que o resultado € positivo e que o reflexo
destes esforgos esta na aprovacdo em massa dos estudantes em cursos de pos-graduacdes e

concursos publicos.
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O docente G possui um discurso parecido, enaltece o sucesso dos estudantes afirmando
que o comprometimento dos docentes formadores tem papel fundamental para o sucesso dos
alunos do curso, esta fala ¢ clara no discurso em que afirma

“Uma das maiores experiéncias que passei foi no ano de 2013 [...] houve
nesse mesmo ano uma aprovagdo em massa de ex-alunos do curso de
Licenciatura aprovados no concurso para professores do Estado da Paraiba.
Foram 36 ex-alunos de Quimica do IFPB. Isso é fato de que esse curso tem

Educadores de responsabilidade comprometidos com o exercicio da
cidadania para o bem. ”

Ja o docente F relembra que o curso de quimica foi um dos pioneiros do Brasil com
educacdo inclusiva, ele diz que “O curso de Licenciatura em Quimica do IFPB foi um dos
primeiros no Brasil a incluir disciplinas que trabalham com alunos portadores de necessidades

2

especiais, por exemplo.

De acordo com informagdes obtidas através do Projeto Politico Pedagogico do Curso
de Licenciatura em Quimica (2010), do IFPB, campus Jodo Pessoa, apos a restruturagdo do
curriculo do curso em 2010, foi adicionado mais um semestre, com isto, foram incluidas as
disciplinas de Libras I e Libras II, com o objetivo de garantir a comunica¢ao do docente —
discente surdo, garantindo assim que assim haja a inclusdo social, utilizando o ensino de
quimica com um instrumento de transformacgao social. A disciplina de Seminarios da Educagao
sofreu uma modificagdo em sua ementa, passando a trabalhar os fundamentos da educagao
inclusiva, aspectos sociologicos da educagdo inclusiva, a familia do individuo com
necessidades especiais, ética e cidadania, legislacdo e inclusdo social, a escola e a educacao

inclusiva.

O docente I evidenciou a experiéncia do estudante do curso com o dia-a-dia nos
programas de pesquisa existentes “pois essa é parte da proposta do curso de Licenciatura em
Quimica, além disso ha varios programas inseridos no curso, tais como o Programa de
Educagao Tutorial (PET), que visam objetivamente incentivar todos estes aspectos na
formagdo do discente. ”

O curso também conta com os programas de Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo Cientifica (PIBIC), Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Tecnologica
(PIBITTI), Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica e Tecnologica (PIBICT),
Programa Instituicdo de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), Programas Despertando

Vocagdes para as Licenciaturas (PDVL) e os Programa de Monitorias. No entanto, além da

metodologia utilizada pelo docente para preparar o estudante com competéncia para exercer
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sua pratica pedagdgica com uma educacao cidada, o curso oferece diversas oportunidades de
insercao dos estudantes em formacao com contato direto a experiéncia da pesquisa, tendo assim
a oportunidade de utilizar todos os recursos disponiveis para que possa desenvolver

instrumentos para modificar a sociedade e garantir o exercicio da cidadania.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalhou possibilitou analisar o entendimento de parte dos docentes do quadro
permanente do Curso de Licenciatura em Quimica do IFPB sobre a utilizagdo do Ensino de
Quimica como instrumento de transformacao social, através da andlise do discurso
possibilitando uma reflexdo dos mesmos acerca das metodologias utilizadas em suas praticas
pedagdgicas, se existe articulagdo de temas que incentivam o exercicio da cidadania, além de
permitir compreender se os docentes em formacao estdo sendo formados com competéncia

necessaria para exercerem suas praticas profissionais dentro de uma educacao cidada.

De um modo geral mais da metade dos docentes analisados afirmaram articular
contetidos de quimica de modo a reproduzir o pensamento critico dos estudantes para o
exercicio da cidadania, frisando inclusive a importancia deste para a transformagao social. Os
docentes também afirmaram estarem preocupados com a formacao dos estudantes e entendem
que a pratica pedagogica exercida em sala de aula € responsavel pelo desenvolvimento do
estudante em formagao e se encontra completamente interligado na influéncia que seus docentes

tem sob a futura pratica profissional dos estudantes.
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Por outro lado, encontram-se uma minima quantidade de docentes que nao
demonstraram tanto entusiasmo com o tema desta pesquisa, ¢ as respostas dadas aos
questionamentos pelo qual foram submetidos, fluem de forma direta, sem qualquer
demonstragdo de preocupagdo acerca de como suas aulas podem influenciar para o
desenvolvimento de atitudes que possam transformar socialmente uma sociedade, tampouco
com quais competéncias os estudantes do curso de Licenciatura em Quimica estao sendo
formados. Acredita-se que por ndo haver uma compreensao mais apurada do que realmente
significa cidadania, estes (as) docentes ndo conseguem, na pratica, deixar claro como a quimica

pode oferecer instrumentos para a transformagao social.

Através de uma analise geral da pesquisa, ficou evidente que os docentes do curso de
Licenciatura em Quimica do IFPB, Campus Jodo Pessoa, possuem a consciéncia que o Ensino
de Quimica ¢ um instrumento de transformacao social e deve ser articulado de forma a
beneficiar uma sociedade, utilizando em sala de aula instrumentos necessarios para os
estudantes tenham o entendimento correto de assunto relacionados as ciéncias quimicas para

compreender e interagir de forma ética e benéfica no mundo em que se vive.

Esta pesquisa também possibilitou verificar que a reformulacdo do curriculo do Curso
para inser¢ao de disciplinas especificas que promovam a transformagao social, a exemplo das
disciplinas de Libras e a modificagdo da ementa da disciplina de Seminarios da Educacao para
incluir a temadtica inclusiva, mostra uma preocupagdo em preparar o discente para exercer uma

educacdo cidada, inclusiva, promovendo a transformagao social.

A utilizacdo de questionarios para captacdo dos dados desta pesquisa foi a forma mais
pratica encontrada para lidar com a disponibilidade dos docentes. A ideia inicial desta pesquisa
era a utilizar uma entrevista semiestruturada com os docentes, uma vez que as informacdes
concedidas através da fala, muitas vezes conseguem ser consideradas mais completas que as
respostas de questionario escrito. Porém apenas dois docentes aceitaram participar da pesquisa,
os demais alegaram “falta de tempo” para uma entrevista, com isso apontaram a ideia de
aplicacdo de um questionario via e-mail, para que assim os mesmos pudessem responder em

seus horarios vagos e reencaminhavam para pesquisadora, e assim foi feito.

Portanto, esta pesquisa traz uma necessidade de reflexdo acerca de como o Ensino de
Quimica pode influenciar na transformacao social, quais abordagens sdo necessarias em sala de
aula para alfabetizar cientificamente o individuo, mostrando a necessidade possuir um curso de

licenciatura estruturado com o objetivo formar docentes com visdo critica e capacidade criativa
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que o capacite a ser um transformador da sua sociedade. Para que estes docentes em formacao

tenham consciéncia importancia de uma educagdo cidada em sua pratica profissional.
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MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA
PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO EM
DESENVOLVIMENTO TECNOLOGICO E INOVACAO

TCLE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo: O ENSINO DE QUIMICA COMO INSTRUMENTO DE TRANSFORMACAO
SOCIAL: UM OLHAR SOBRE O CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA DO IFPB —
CAMPUS JOAO PESSOA

VOCE ESTA SENDO CONVIDADO (A) COMO VOLUNTARIO (A) A PARTICIPAR DA
PESQUISA “O ENSINO DE QUIMICA COMO INSTRUMENTO DE TRANSFORMACAO
SOCIAL: UM OLHAR SOBRE O CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA DO IFPB —
CAMPUS JOAO PESSOA”, do Instituto Federal de Educagio Ciéncia e Tecnologia da Paraiba
— IFPB, Campus Joao Pessoa.

O OBJETIVO DESSE PROJETO ¢ identificar se o corpo docente do Curso de
Licenciatura em Quimica do IFPB, Campus Jodo Pessoa, percebe a importancia do ensino de
quimica como instrumento de transformagao social e preparo do discente para sua futura pratica
profissional.

O motivo de sua participacao se deve ao fato de voce ser docente do quadro permanente
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, no Curso de Licenciatura
em Quimica — Campus Jodo Pessoa. Sua participacdo ¢ voluntaria e vocé tem plena autonomia
para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participagdo a qualquer momento.
Vocé nao sera penalizado (a) de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participagao,
ou desistir do seu consentimento. Contudo, ela ¢ muito importante para a execugao da pesquisa.

A sua participagdo consistird em responder perguntas numa entrevista semiestruturada.
A entrevista sera realizada no prédio do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
da Paraiba — Campus Jodo Pessoa. Ao final da pesquisa, todo material serd mantido em arquivo,
por pelo menos 5 anos, conforme Resolugao N°466/12 do Conselho Nacional de Satde.



Com a sua colaboracdo nesta pesquisa, vocé ndo terd beneficio pessoal direto, mas a sua
participacdo conhecer como pensam os (as) professores (as) do curso de Licenciatura em
Quimica do IFPB, Campus Jodo Pessoa a respeito do tema cidadania e proporcionar uma
reflexdo sobre as suas proprias praticas pedagdgicas.

Em decorréncia de sua participagao na pesquisa, voc¢ podera se sentir constrangido
responder algum dos questionamentos. Para minimizar esse desconforto, vocé pode se recusar
a responder a qualquer pergunta formulada pelo pesquisador responsavel.

Os resultados desta pesquisa poderdao ser publicados em peridodicos ou eventos
cientificos. Seu nome nao sera identificado em nenhum momento deste estudo.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ¢ redigido em duas vias, sendo uma
para o participante e outra para o pesquisador. Todas as paginas do documento serdo rubricadas
pelo participante da pesquisa e pelo pesquisador responsavel, com excecdo da ultima pagina,
onde serdo apostas ambas as assinaturas.

Para qualquer outra informagao sobre a pesquisa, vocé€ podera entrar em contato com o
pesquisador responsavel através do email: keliana.santos@ifpb.edu.br ou Av. Primeiro de
Maio, 720, Jaguaribe, Jodo Pessoa-PB. Em caso de diivida quanto a condugao ética do estudo,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do IFPB através dos seguintes canais de
comunicagdo: e-mail: ou Comite de FEtica em Pesquisa do IFPB, (83) 36129725,
eticaempesquisa@ifpb.edu.br. Enderego: Avenida Joao da Mata, 256, Jaguaribe, Jodo Pessoa-
PB.

Consentimento Pos-Informagao

Eu, , abaixo assinado, fui devidamente esclarecido quanto
0s objetivos da pesquisa, aos procedimentos aos quais serei submetido € os possiveis riscos
decorrentes da minha participagdo. Diante do exposto, aceito livremente participar do estudo
intitulado o Ensino de Quimica como instrumento de Transformacao Social: Um olhar
sobre o curso de Licenciatura em Quimica do IFPB — campus Joao Pessoa, desenvolvido
pela pesquisadora: Maria Laiz de Fatima Cabral Pontes, sob a coordenagao da Prof® Dra.
Keliana Dantas Santos.

Jodo Pessoa, de de

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador responsavel


mailto:keliana.santos@ifpb.edu.br
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MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO
COORDENACAO DO CURSO SUPERIOR DE LICENCIATURA EM QUIMICA

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da Pesquisa do Trabalho
de Conclusao de Curso da discente Maria Laiz de Fatima Cabral Pontes, do Curso de
Licenciatura em Quimica do IFPB. Que trabalhara com “O Ensino De Quimica Como
Instrumento De Transformacg¢ao Social: Um Olhar Sobre O Curso De Licenciatura Em
Quimica do IFPB — Campus Joao Pessoa”, sob orientagdo da Prof* Dra. Keliana Dantas
Santos.

O objetivo deste questiondrio ¢ identificar se o corpo docente do Curso de Licenciatura
em Quimica do IFPB, Campus Jodo Pessoa, percebe a importancia do ensino de quimica como
instrumento de transformagao social e preparo do discente para sua futura pratica profissional.

QUESTIONARIO

1. Qual sua formacgao inicial e continuada?

2. Qual area o (a) Sr. (a) leciona?

3. Quanto tempo o (a) senhor (a) desenvolve atividade no magistério, na area do ensino de
quimica?

4. O Ensino de Quimica pode oferecer instrumentos que podem modificar a sociedade?
Como?

5. Na sua atividade pedagodgica ocorre sempre a articulagdo dos contetidos trabalhados
com as questoes relativas ao exercicio da cidadania?

6. O (a) senhor (a) acha que sua pratica pedagogica influencia a futura pratica pedagogica

de seus estudantes?
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7. O (a) senhor(a) acha que o curso de Licenciatura em Quimica do IFPB forma seus
discentes com a preparagao necessaria para uma educagao cidada em sua pratica

profissional?

ENTREVISTAS - TRANSCRICOES

DOCENTE 1
1. Qual a sua formacao inicial e a sua formag¢ao continuada?

R:. Eu sou formado em Quimica Industrial pela UFPB, mestrado na UFPB, doutorado na

UFPB, todos em quimica analitica instrumentada.
2. Qual a area que o senhor leciona?

R:. Area de educagdo, que sdo projetos integradores e quimiometria, uma drea técnica e uma

area da educacdo.

3. Quanto tempo o senhor desenvolve atividade no magistério na area de ensino de

quimica?
R:. Desde de 2010, quando cheguei aqui, entdo sdo 7 anos.
4. O que o ensino de quimica pode oferecer como instrumento para modificar a sociedade?

R:. Bom, ai que eu falei, uma das perguntas que eu acho bem ampla. Sdo muitas as
possibilidades, desde de ensino sobre danos que os materiais podem causar a saude, como se
comportar em determinadas situacoes de utilizagdo de substancias perigosas, ou aumento de
utilizagdo de substancias para a saude, até a situagdo de vocé criar instrumentos para
portadores de necessidades especiais, vocé educar pessoas no sentido de respeito a
diversidades, a gente ta falando de uma coisa ampla da educagado, educagdao quimica no curso
de licenciatura, entdo no aspecto de como isso pode ajudar as pessoas, vai desde a parte
especifica da quimica, até a parte de educacdo do ser humano pra respeito da diversidade, pra
respeito a natureza, entdo, eu uma coisa bem ampla na minha cabega de como a gente pode

ajudar.
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5. Na sua atividade pedagogica qual € sempre a articulagdo como conteudos trabalhados

com questdes relativas as ciéncias da cidadania?

R:. Sempre, eu nao digo sempre, mas o objetivo é alcang¢ar isso. Entdo como eu trabalho com,
por exemplo, a disciplina pratica profissional 5, nesse semestre especificamente, a gente
decidiu trabalhar com a disciplina que seria de uso responsavel de agua, entdo claramente
alguma coisa associada com responsabilidade social, dentro de uso responsavel de agua a
gente estudou ciclo da dgua na natureza, caracteristicas hidrogeoquimicas, estudamos a parte
de tratamento de agua e tratamento de esgotos para dotar os alunos de conhecimentos sobre o
conteudo e a partir de entdo eles dariam ideias sobre projetos para serem desenvolvidos. Foi
decidido entdo a gente trabalhar com o destilador aquele de laboratorio que gasta dgua
demais, a dgua potavel vai toda pro lixo, entdo a gente td desenvolvendo um projeto pra
reutilizar a agua do destilador, e fazer um destilador alternativo para uso nas escolas publicas.
Entdo nesse sentido de trabalhar para a cidadania, pensando na responsabilidade social, a
gente tenta fazer. A disciplina de quimiometria, que eu também leciono, ela é um pouco mais
fechada nesse sentido, existe um conteudo que a gente tem que cumprir, mas mesmo assim
dentro desse conteudo a gente faz pratica tentando direcionar para aplicag¢do, por exemplo,
ambiental, entdo eu, pelo menos dentro das disciplinas que eu tenho lecionado, eu tenho

tentado dar esse veio de responsabilidade cidada.

6. O senhor acha que a sua pratica pedagogica influencia a futura pratica pedagogica de

seus alunos?
R:. Claro, obviamente, os meus pros e ou meus contras tudo influencia a atitude deles.

7. O curso de licenciatura em quimica do IFPB forma seus discentes com formagao

necessaria para uma educacao cidada em sua pratica profissional, em sua concepgao?

R:. Em minha concepgdo forma sim. Isso ai ndo tenho duvida. Obviamente como as pessoas
recebem as mensagens que sdo transmitidas aqui dentro pode ser diferente, todo mundo vé o
mundo de uma forma diferente, com suas experiéncias e tudo mais. Mas o termo ta muito agil
no curso (?), na estrutura do curso, com certas orientagoes que sdo dadas durante todos os
periodos, a forma de trabalhar articulando teoria e pratica, trabalhar com
interdisciplinaridade, com contextualizagdo, isso a gente faz muito dentro do curso, e eu

acredito que certamente eles saem com essa visdo sim.
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DOCENTE 2
1. Qual a sua formagao inicial e continuada?

R:. A minha inicial foi quimica industrial, eu fiz quimica industrial, ou seja, eu terminei as duas
no mesmo periodo, quimica industrial e licenciatura, so que eu nunca exerci a quimica
industrial. Assim que terminei fui fazer a especializagdo em quimica aqui na ufpb e durante a
especializag¢do o coordenador do curso chegou la chamando 2 pessoas para vir dar aula aqui
na antiga escola técnica, eu vim com a outra colega, aqui nos ficamos e nunca mais voltei,

fiquei como professora e desde 71 que estou aqui no IF.
2. Qual a area a senhora leciona?

R:. Eu ja lecionei no ensino técnico: quimica geral .. todas as quimicas, quimica do 1° ano, do
2%e do 3° no ensino médio e no superior eu ja ensinei laboratorio, quimica orgdnica I e 2,

material alternativo e hoje eu ensino pratica 6 e historia da educagdo.

3. Ha quanto tempo a senhora vem desenvolvendo atividade no magistério nessa area de

quimica?

R:. Desde 71 (a professora se refere ao ano de 1971, no entanto leciona ha 46 anos — grifo

Nnosso)

4. A educagdo quimica, segundo a sua opinido, pode oferecer instrumentos que podem

modificar a sociedade? Como?

R:. Pode. A gente sabe que tudo no dia-a-dia da gente tem quimica e com essa explosdo
populacional, o envolvimento da industria, tudo que a gente usa hoje é industrializado, a
questdo da polui¢do, tudo passa pela questdo da utiliza¢do consciente do que a gente utiliza
em casa, porque desde o sabonete, a pasta dental, a roupa que a gente usa, tudo tem quimica,
entdo tudo tem que ser reciclado, reutilizado. Se houver uma conscientiza¢do desde a
alfabetiza¢do, desde a crianga, o estudo das ciéncias até a preparagdo dos professores que vao

ld pra ponta, da importdncia da quimica, eu acho que ajuda a transformar o que esta e hoje.

5. Na sua atividade pedagogica ocorre sempre a articulagao dos conteudos trabalhados

com questoes relativas ao exercicio da cidadania?

R:. Com certeza, ndo é facil, mas a gente busca principalmente com essa questdo da
interdisciplinaridade, com quimica, com biologia, com fisica, matematica e com as questoes

ambientais, principalmente.
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6. A senhora acha que a sua pratica pedagégica influencia no futuro da pratica pedagodgica

de seus alunos?

R:. Bom, a gente busca pelo exemplo, pela postura e eu espero, sinceramente, que eu consiga,
eu acho que ¢é o objetivo de todo profissional é conseguir ser exemplo para quem ele esta

ajudando a se formar, no caso de professor, eu fico muito feliz quando eu vejo um ex-aluno

meu também professor.

7. Para a senhora, o curso de licenciatura em quimica do IFPB forma seus discentes

formagao necessaria para uma educagao cidada em sua pratica profissional?

R:. Eu, sinceramente, acho que sim, porque o curso aqui do campus, desde que ele foi
concebido, ele foi concebido pelos professores em cima das falhas que nos tivemos na nossa
formagdo. E até hoje nas reformulagoes que sdo feitas, elas sdo feitas de uma forma
participativa e sempre buscando essa analise de dificuldades que existem, claro, ndo é o ideal
porque ndo foi possivel ainda ouvir os alunos, seria o ideal se pudesse ouvir os alunos, mas
pelos resultados que a gente vé de nossos alunos que saem, a maioria de nossos alunos sdo
aprovados em cursos de pos-graduagdo a nivel de mestrado e doutorado, muitos deles hoje sdao
nossos colegas aqui, na casa, na rede, quando ndo é no IFPB é na rede, nas universidades,
entdo eu acho que o saldo é muito positivo. Eu ndo digo porque sou suspeita, realmente eu me
orgulho muito dos nossos alunos, eles sao realmente muito interessados, eu sei que a gente tem

uma parcela de contribui¢do, mas o

QUESTIONARIOS

DOCENTE 3
1. Qual sua formacao inicial e continuada?
R:. Engenheira Quimica — UFPB, Mestre em Engenharia Quimica — UFPB,
Licenciatura em Quimica — UFAM.
2. Qual area o (a) Sr. (a) leciona?
R:. Area do Ensino de Quimica.
3. Quanto tempo o (a) senhor (a) desenvolve atividade no magistério, na area do ensino de
quimica?

R:. Ha 30 anos.
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4. O Ensino de Quimica pode oferecer instrumentos que podem modificar a sociedade?

Como?

R:. Desenvolver no aluno a capacidade de participar criticamente no desenvolvimento

da sociedade com ser participativo e atuante.

5. Na sua atividade pedagdgica ocorre sempre a articulagdo dos conteudos trabalhados

com as questdes relativas ao exercicio da cidadania?

R:. Sim. Procuro sempre articular a teoria com a prdtica dos conteudos ministrados.

6. O (a) senhor (a) acha que sua pratica pedagogica influencia a futura pratica pedagogica

de seus estudantes?

R:. Sim. Procuro sempre articular a teoria com a pratica dos conteudos ministrados.

7. O (a) acha que o curso de Licenciatura em Quimica do IFPB forma seus discentes com

a preparagao necessaria uma educagdo cidada em sua pratica profissional?

R:. No curso de Licenciatura de Quimica do IFPB existem disciplinas onde o professor
seleciona conteudos de modo a relaciond-los de forma contextualizada, com o cotidiano do
aluno. Por exemplo, discussoes de aspectos sociais sdo levados para a sala de aula afim de

instigar no aluno o senso critico.

DOCENTE 4
1. Qual sua formagao inicial e continuada?
R:. - Licenciatura e bacharelado em Quimica
- Especializa¢do em Analise do Desempenho Escolar
- Mestrado em Quimica dos Produtos Naturais
2. Qual area o (a) Sr. (a) leciona?
R:. Quimica

3. Quanto tempo o (a) senhor (a) desenvolve atividade no magistério, na area do ensino de
quimica?
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R:. 28 anos

O Ensino de Quimica pode oferecer instrumentos que podem modificar a sociedade?
Como?

R:. Sim, como o ensino de outras disciplinas.

Na sua atividade pedagogica ocorre sempre a articulagao dos conteudos trabalhados
com as questdes relativas ao exercicio da cidadania?

R:. Em quimica ambiental debatemos sobre a a¢do governamental e a influéncia

capital sobre a preservacdo ambiental.

Na prdtica profissional I oriento sobre questoes éticas de plagio e de ndo citagoes de fontes
consultadas.

6.

O (a) senhor (a) acha que sua pratica pedagdgica influencia a futura pratica pedagogica
de seus estudantes?

R:. Sim

O (a) acha que o curso de Licenciatura em Quimica do IFPB forma seus discentes com
a preparacao necessaria uma educagdo cidada em sua pratica profissional?

R:. Nao tenho conhecimento pleno das aulas de outras disciplinas do curso, porém

creio que sim.

DOCENTE 5

1.

3.

Qual sua formacao inicial e continuada?

R: Licenciado em Quimica e Eng® Quimico
Qual area o (a) Sr. (a) leciona?

R: Processos Industriais e Quimica de materiais

Quanto tempo o (a) senhor (a) desenvolve atividade no magistério, na area do ensino de
quimica?

R: Vinte e seis anos

O Ensino de Quimica pode oferecer instrumentos que podem modificar a sociedade?
Como?

R: Através do desenvolvimento de novos materiais.
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5. Na sua atividade pedagogica ocorre sempre a articulagao dos conteudos trabalhados
com as questdes relativas ao exercicio da cidadania?

R: Sim, pois sempre articulo a constru¢do do conhecimento com o mundo do trabalho.

6. O (a) senhor (a) acha que sua pratica pedagogica influencia a futura pratica pedagogica
de seus estudantes?

R: Com certeza cada estudante leva consigo um pouco do que aprendeu com seus
mestres.

7. O (a) acha que o curso de Licenciatura em Quimica do IFPB forma seus discentes com
a preparacao necessaria uma educagao cidada em sua pratica profissional?

R: Entendo que o curso tem esse objetivo.

DOCENTE 6

1. Qual sua formacao inicial e continuada?

R:. Licenciado em Quimica e Doutor em Quimica Inorgdnica

2. Qual érea o (a) Sr. (a) leciona?

R:. Quimica Inorganica e Quimica Orgdnica

3. Quanto tempo o (a) senhor (a) desenvolve atividade no magistério, na area do ensino de
quimica?

R:. 28 anos

4. O Ensino de Quimica pode oferecer instrumentos que podem modificar a sociedade? Como?
R:. Sim, Consumo consciente; evitar produtos nocivos a saude, desenvolvimento de novos

materiais junto a pesquisa.

5. Na sua atividade pedagdgica ocorre sempre a articulagdo dos conteudos trabalhados com as
questdes relativas ao exercicio da cidadania?

R:. As vezes. Procuro sempre mostrar o trabalho dentro da ética.

6. O (a) senhor (a) acha que sua pratica pedagogica influencia a futura pratica pedagodgica de
seus estudantes?

R:. Sim, Proponho a apresentagdo de seminarios e mostro a importancia da postura, de falar

bem, a importancia do planejamento das aulas.
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7. O (a) acha que o curso de Licenciatura em Quimica do IFPB forma seus discentes com a
preparacao necessaria uma educacao cidada em sua pratica profissional?
R:. Sim. O curso de Licenciatura em Quimica do IFPB foi um dos primeiros no Brasil a incluir

disciplinas que trabalham com alunos portadores de necessidades especiais, por exemplo.

DOCENTE 7

1. Qual sua formagao inicial ¢ continuada?
R:. Licenciatura em Quimica, Especializagio no Ensino Tecnologico e Mestrado

Profissionalizante em Ensino de Quimica.

2. Qual area o (a) Sr. (a) leciona?

R:. Na area de Educacgao

3. Quanto tempo o (a) senhor (a) desenvolve atividade no magistério, na area do ensino de
quimica?

R:. 26 anos.

4. O Ensino de Quimica pode oferecer instrumentos que podem modificar a sociedade?

Como?

R:. Sim. Mas colocaria a conscientizagdo ao invés da modificagdo, para a preservagdo, o
papel da Educagdo é forma e orientar, cabe ao discente querer usar as instrugoes para o bem
da sociedade. Tem-se em primeiro lugar, os livros didaticos que é ferramenta basica ao alcance
do discente e docente, pois nos auxiliam nas propostas temdaticas difundidas a nivel de Brasil.
Em segundo, a presen¢a da Quimica em todas as ciéncias, trabalhados em projetos,

integradores, onde o discente se aproxima do seu objeto de estudo.

5. Na sua atividade pedagdgica ocorre sempre a articulagdo dos contetudos trabalhados

com as questdes relativas ao exercicio da cidadania?



R:. Sim. Uso sempre uma frase que consegui construir ao longo de minha caminhada
enquanto Educadora. Exer¢a sua cidadania para o bem. Veja os beneficios e os maleficios

que estdo em nossas mdos.

6. O (a) senhor (a) acha que sua pratica pedagogica influencia a futura pratica pedagogica
de seus estudantes?
R:. Sim. Encontramos depoimento de alunos que optaram por estudarem Quimica por

foram nossos alunos no Ensino Médio.

7. O (a) senhor (a) acha que o curso de Licenciatura em Quimica do IFPB forma seus
discentes com a preparacdo necessaria para uma educagdo cidada em sua pratica

profissional?

R:. Sim. Uma das maiores experiéncias que passei foi no ano de 2013 quando assumi a
Coordenacgdo do curso. E houve nesse mesmo ano uma aprova¢do em massa de ex-alunos
do curso de Licenciatura aprovados no concurso para professores do Estado da Paraiba.
Foram 36 ex-alunos de Quimica do IFPB. Isso é fato de que esse curso tem Educadores de

responsabilidade comprometidos com o exercicio da cidadania para o bem.

DOCENTE 8
1. Qual sua formagao inicial e continuada?

R:. Quimica Industrial, Licenciatura em Quimica, Mestrado em Desenvolvimento e

Meio Ambiente e Doutorado em Engenharia Agricola.
2. Qual area o (a) Sr. (a) leciona?
R:. Quimica

3. Quanto tempo o (a) senhor (a) desenvolve atividade no magistério, na area do ensino de

quimica?

R:. 17 anos



4. O Ensino de Quimica pode oferecer instrumentos que podem modificar a sociedade?

Como?

R:. Sim, acredito que o ensino de quimica pode e deve contribuir na viabiliza¢do do
desenvolvimento dos estudantes no tocante a formar cidaddo capaz de propor

mudangas significativas para sociedade.

5. Na sua atividade pedagogica ocorre sempre a articulagao dos conteudos trabalhados

com as questdes relativas ao exercicio da cidadania?

R:. Sim, procuro abordar os conteudos em sala de aula, de forma que os conhecimentos
quimicos adquiridos possam servir na sua formag¢do profissional e no exercicio da

cidadania.

6. O (a) senhor (a) acha que sua pratica pedagogica influencia a futura pratica pedagogica

de seus estudantes?

R:. Sim, acho que ao longo do curso o estudante vai ampliando seu nivel de
compreensdo em todos os sentidos. Sendo assim, sua pratica pedagdgica vai passando
por reformulagoes constantes e, isso ocorre pelo fato de se buscar o aperfeicoamento

na metodologia de ensino.

7. O senhor acha que o curso de Licenciatura em Quimica do IFPB forma seus discentes

com a preparagao necessaria uma educacao cidada em sua pratica profissional?

R:. Sim, acho que ao término do curso o estudante tem plena consciéncia e capacidade
de formar pensamentos criticos, com concepgoes dindmicas no exercicio de sua

profissdo.

DOCENTE 9

1. Qual sua formacao inicial e continuada?
R:. Licenciado em Quimica e Doutor em Quimica Inorgdnica, respectivamente.
2. Qual area o (a) Sr. (a) leciona?

R:. Quimica e as disciplinas sao Quimica Analitica e Quimica Inorganica I1.



Quanto tempo o (a) senhor (a) desenvolve atividade no magistério, na area do ensino
quimica?

R:. 24 anos

O Ensino de Quimica pode oferecer instrumentos que podem modificar a sociedade?
Como?

R:. Sim. Uma das formas ¢ correlacionando os conteudos ministrados com o cotidiano
das pessoas.

Na sua atividade pedagogica ocorre sempre a articulacdo dos conteudos trabalhados
com as questoes relativas ao exercicio da cidadania?

R:. Sim, quando possivel.

O (a) senhor (a) acha que sua pratica pedagdgica influencia a futura pratica pedagogica
de seus estudantes?

R:. Certamente, acredito que o professor é potencialmente o grande mentor do discente.

O (a) acha que o curso de Licenciatura em Quimica do IFPB forma seus discentes com
a preparacao necessaria uma educagdo cidada em sua pratica profissional?

R:. Acredito nisso, pois essa é parte da proposta do curso de Licenciatura em Quimica,
além disso ha varios programas inseridos no curso, tais como o PET, que visam
objetivamente incentivar todos estes aspectos na formagdo do discente.



