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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo relatar uma experiéncia vivenciada no projeto
Glossario de Libras: Quimica, desenvolvido no ano de 2014 no programa Gestéo
sustentavel do IFPB - Campus Joao Pessoa, através da Coordenagao de Pesquisa e
Extensdao (COPEX), voltado para a catalogagao, criagdo dos sinais de quimica
utilizados no ensino médio dentro da area de tecnologias assistivas, na perspectiva
de material didatico de impacto no ensino da Quimica para pessoas surdas.
Compreendendo através de uma fundamentagao tedrica sobre o Ensino da Quimica
para pessoa Surda; o relato das etapas do processo de constru¢ao do Glossario de
Libras: Quimica, demonstrando a importdncia da relagdo Professor
/Intérprete/Estudante Surdo para o desenvolvimento desta construcéo; defender o
incentivo para elaboragcdo de sinais em areas especificas; difundindo a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) por meio da elaboragdo de glossario de sinais
especificos da disciplina de quimica do 1° ano do Ensino Médio. Na area de quimica
existe uma caréncia de sinais relacionados a termos especificos, a criagcdo desses
sinais busca atender aos conceitos e a perspectiva visual, contribuindo no ensino de
quimica para surdos e no processo de apropriagdo dos conceitos e 0s seus
respectivos sinais.

Palavras-chave: Ensino de Quimica, LIBRAS, Educagao Inclusiva, Glossario.



ABSTRACT

The objective of this paper is to present an experience of the Libras: Chemistry
project, developed in 2014 in the Sustainable Management program of the IFPB -
Jodo Pessoa campus, through the Coordination of Research and Extension
(COPEX), aimed at cataloging, Creation of the signs of chemistry used in high school
within the area of assistive technologies, from the perspective of didactic material of
impact in the teaching of Chemistry for deaf people. Understanding through a
theoretical foundation on the Teaching of Chemistry for Deaf people; The reporting of
the stages of the process of construction of the Glossary of Pounds: Chemistry;
Demonstrating the importance of the teacher / Interpreter / Student Deaf relationship
for the development of this construction and defending the incentive to elaborate
signs in specific areas; Disseminating the Brazilian Language of Signals (LIBRAS)
through the elaboration of a glossary of specific signs of the chemistry discipline of
the 1st year of High School. In the area of chemistry there is a lack of signs related to
specific terms, creation seeks to attend to concepts and visual perspective,
contributing in the teaching of chemistry for the deaf and in the process of
appropriation of the concepts and their respective signals.

Key-words: Teaching Chemistry, LIBRAS, Inclusive Education, Glossary.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho de conclus&o de curso foi motivado pela vivéncia no Projeto
Glossario de Libras: Quimica, no periodo de 2014 a 2015, com alunos surdos dos
cursos técnicos integrado ao médio, TILS+1, alunos do curso superior de Licenciatura
em Quimica, professores de LIBRAS e outros colaboradores. Esta experiéncia
permitiu identificar algumas situagdes problematicas onde havia a necessidade de
que termos especificos da area da Quimica fossem traduzidos para a Lingua de
Sinais, possibilitando a integracao e incluséo de alunos surdos nos seus devidos
cursos, levando em consideragcdao que a disciplina € um conteudo curricular
obrigatorio em todos os cursos do ensino médio, em escolas de ensino de regular.

O material desenvolvido no projeto também pode ser utilizado por Tradutores
Intérpretes de Lingua de Sinais - TILS que desejam conhecer um trabalho especifico
da disciplina de quimica, tornado seu trabalho mais qualificado e,
consequentemente, facilitador de aprendizagem para o aluno surdo. Uma vez que
muitos profissionais ndo tém conhecimento da area de quimica e relatam
dificuldades na tradugcao dos conteudos, prejudicando o processo de ensino
aprendizagem do aluno surdo. O Projeto Glossario de Libras: Quimica, visa o de
facilitar o acesso ao conteudo da Quimica em Lingua de Sinais Brasileira, no
universo da cultura surda e, também, de promover uma expansao da Lingua de
Sinais Brasileira, na area de quimica.

Ja este trabalho procura relatar a problematizagao vivenciada por alunos
surdos e TILS no processo de construcdo deste glossario, a fim de que as
dificuldades do publico envolvido sejam minimizadas e, que a partir dai, possam
despertar este tipo de trabalho em outras areas especificas, que busca um processo
educacional especial na perspectiva inclusiva.

Durante o desenvolvimento do projeto foram levantados cerca de 180 sinais
de termos especificos da area da Quimica, fruto de pesquisa de termos utilizados
no ensino de quimica em dicionarios/glossarios impressos e na WEB, tomando
como base também uma apostila produzida no Instituto Federal da Paraiba — IFPB,

utilizada, inicialmente, para ensinar os sinais de termos utilizados no ensino de

1 Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais



13

quimica aos alunos do curso de Licenciatura. Com esse material se discutiu as
possibilidades de sinais ja utilizados, disponibilizados em glossarios da Web e
dicionarios, levando em consideracédo o conceito e a visualidade do sinal. Destes
sinais, 127 foram gravados em video, obedecendo a proposta do glossario que é
fazer a relagcédo do sinal com o conceito e a sua aplicacdo em contextos na area de
quimica. A analise dessas gravagdes serviu como um filtro para a regravagéo que
sera utilizada na producgao futura de um aplicativo.

Esse projeto permitiu a criagcdo de novos sinais voltado para a area da
disciplina de quimica, e contribuiu para a formacgao de alunos surdos e para o
trabalho de profissionais intérpretes de LIBRAS que atuam em muitas escolas no
Brasil, como também, para a compreensao do processo de criagao de sinais para

termos especificos.

1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo Geral

Refletir sobre as experiéncias vivenciadas no projeto Glossario de Libras:
Quimica, na perspectiva de material didatico de impacto no ensino da Quimica para

surdos.

1.1.2 Objetivos Especificos

O objetivo geral sera obtido por meio dos atos elencados:
e Apresentar fundamentagéao tedrica do Ensino da Quimica para pessoa Surda;
e Relatar o processo de construcédo do Glossario de Libras: Quimica;
e Mostrar a importancia da relagcdo Professor/Intérprete/Estudante Surdo na

construcao de um Glossario;

e Defender o incentivo para elaboracao de Sinais em areas especificas
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2. DESENVOLVIMENTO

2.1 O Ensino de Quimica

A Quimica € uma ciéncia experimental e desde as culturas mais antigas, teve
seu processo de descoberta, desde quando o homem procurava compreender a
relacdo entre o ser humano e os fendmenos da natureza. Apesar de ser antiga e
experimental a sua abordagem, no ambito académico, € geralmente abordada de
maneira conservadora, mesmo estando presente no nosso cotidiano, gera
desinteresse na maioria do alunado.

O processo de ensino-aprendizagem desta ciéncia deve possibilitar a
compreensio das transformacgdes que ocorrem no cotidiano, tornando assim mais
atrativo ao publico estudantil, que podem a partir dai, formar opinides e tomar
decisbes, interagindo com o meio enquanto pessoa cidada. Esse processo
proporciona, ao aluno, conhecer o mundo em que ele esta inserido de forma ampla.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCN+):

[...] a Quimica pode ser um instrumento da formag¢ao humana que amplia os
horizontes culturais e a autonomia no exercicio da cidadania, se o
conhecimento quimico for promovido como um dos meios de interpretar o
mundo e intervir na realidade, se for apresentado como ciéncia, com seus
conceitos, métodos e linguagens préprios, e como construgdo historica,
relacionada ao desenvolvimento tecnolégico e aos muitos aspectos da vida
em sociedade (BRASIL, 2002, p. 87).

Percebe-se que a Quimica é fundamental para a formagéo do aluno, para o
seu amadurecimento e desenvolvimento diante da sociedade. Podendo interagir
com o meio onde vive, compreendendo e intervindo a fim de promover um
desenvolvimento em varias areas, utilizando os seus conhecimentos adquiridos.

A aprendizagem dessa ciéncia permite a compreensdo de fendmenos
quimicos que ocorrem no mundo, podendo ser abordados de maneira
contextualizada com o ensino de conteudos cientificos através de fatos diarios.

Apesar das orientagdes dadas nos PCN+ para os docentes, os alunos nao
sabem o motivo pelo qual estudam a Quimica. Considerando que os conhecimentos
que sao transmitidos para os discentes nao fazem nenhuma compreensao da sua

importancia e, por esta causa, o ensino da Quimica tem sido muito problematizado
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nos ultimos anos (PAZ E PACHECO, 2010). No geral as escolas trabalham a
memorizagdo de simbolos, formulas, fatos, ndo considerando a construcido do
conhecimento cientifico e nao relacionam o cotidiano com a especificidade dos
conceitos quimicos, influenciando de maneira negativa a aprendizagem, as escolas
trabalham de maneira mecanica e ndo a costumam contextualizar dos temas
especificos de quimica com aspectos do dia a dia.

Na ementa desta disciplina verifica-se uma quantidade consideravel de
conteudos, com suas minucias, amontoando um item apds outro, dificultando assim,
atuacao do professor que, por vezes, sao pressionados a cumprir todo o conteudo
programatico. Essa abordagem ndo compreende as orientagdes propostas pelos
PCN+, que propde uma formacgao cidada.

Na Quimica podemos dividir duas areas: a teoria e a pratica. Na atividade
tedrica busca explicar os fendbmenos em nivel microscopico, a matéria. Ja nas
atividades praticas ocorre o manuseio de materiais de laboratério e a transformacao
de substancias a nivel macroscopico e analitico. A nao articulagdo entre essas
atividades, teoria e pratica, os conteudos nao contribuem de maneira eficiente para o
desenvolvimento cognitivo e de maneira relevante para a formacgao cidada. A fungao
do uso de experimento é fazer uma relacao entre a teoria abordada a realidade do
cotidiano, podendo assim, atingir o nivel de compreenséo esperado e atingir niveis
de complexidade. A experimentagao permite que o discente manipule materiais e
substancias entre si e com o educador, estimule a troca de ideias e de
conhecimentos.

As dificuldades dos alunos em compreender a quimica podem ser
minimizadas com o auxilio dessas aulas praticas, e serve também, para auxiliar o
professor a atribuir um sentido mais concreto aos conteudos tedéricos, que por vezes
sao abstratos.

Tratando-se de sala de aula inclusiva, tomando como base ensino de alunos
surdos, na aula de quimica é possivel dizer que as dificuldades para esse publico se
estabelece porque as aulas ministradas sdao em linguas orais, sendo as unicas
utilizadas pelos educadores ouvintes2 (BENITE et al., 2008). Os conceitos cientificos
(quimicos) séo essencialmente simbdlicos, e que nao existe correspondéncia na

Lingua de Sinais, desta forma seu aprendizado é considerado como uma tarefa

2 Educadores que ndo sdo surdos e utilizam a lingua oral.
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complexa. Consideramos que a linguagem oral, recurso de ensino mais utilizado
pelo professor, pode ser bastante auxiliada por outros recursos que estimulem
outros sentidos. Um dos instrumentos de ensino que pode ser utilizado para
minimizar essa dificuldade s&o os recursos visuais, através de imagens e videos.

Os estudantes, surdos e ouvintes, precisam transitar entre os niveis
macroscopicos e microscopicos, teoricos e praticos, utilizando linguagens, codigos e
simbolos cientificos. Estes sdo fundamentais para a aprendizagem dos alunos, que
quando utilizados possibilitam o entendimento de varios conceitos, tornando-se
primordial para tornar significativo esses niveis de representacgao.

Muitas vezes os conteudos exigem um alto grau de abstracao por parte do
aluno e a utilizagdo de imagens e outros recursos visuais, facilitam o entendimento
desses conteudos. A imagem também € uma forma de linguagem e é uma
importante ferramenta para compreensdo de conteudos e conceitos abstratos
essenciais para a quimica. Essa abstragao ocorre, principalmente, quando o foco do

estudo séo entidades microscopicas.

2.1.1 O ensino da Quimica para surdos

As propostas educacionais direcionadas para o sujeito surdo tém como
objetivo proporcionar o desenvolvimento pleno de suas capacidades, contudo, ndo &
isso que se observa na pratica. Diferentes praticas pedagdgicas envolvendo os
sujeitos surdos apresentam uma série de limitacdes, e esses sujeitos, ao final da
escolarizagao basica, ndo sao capazes de ler e escrever satisfatoriamente ou ter um
dominio adequado dos conteudos académicos. (Lacerda, 1998)

Durante o decorrer dos séculos tem-se proposto uma variedade de
abordagens e métodos para a educagao dos alunos com surdez. A maioria deles
fundamenta-se em substituir a audi¢cdo perdida por um outro canal sensorial, como a
visdo, o tato, ou até mesmo, aproveitando os residuos auditivos existentes. Para
aquelas que tém residuos auditivos, pode ser oferecido um acesso para o codigo da
fala dentro de uma abordagem oral. Diferentemente, para aqueles que néao tém
razoavel residuo ou mesmo grande dificuldade em desenvolver a oralidade, a
Lingua de Sinais constitui-se a lingua mais adequada para o sujeito interagir com o

meio.
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Apoiando-se nessas evidéncias para adotar uma pratica pedagogica que
vislumbre o sentido da visdo como eixo central para o ensino de quimica para surdo,
alia-se a esta escolha os inumeros recursos educacionais disponiveis que exigem do
professor mediador mais do que um conteudo dogmatico e tradicional, e sim a
interacdo de forma produtiva e dindmica com estes recursos, para despertar a
postura critica do aluno e viabilizar a sua realidade com as tematicas abordadas em
Quimica. Também o fato de que a Lingua Brasileira de Sinais € uma lingua visual-
espacial articulada através das maos, das expressdes faciais e do corpo (Brasil,

2004) corrobora para conferir o papel da visdo em nossa escolha metodoldgica.

2.2 Aspectos Histéricos das pessoas com surdez

E importante trazermos neste capitulo um histérico sobre a educacédo de
surdos e seu relacionamento com a sociedade desde os tempos mais antigos até a
idade moderna. Em seguida trataremos aspectos da educag¢éo de quimica para
surdos, o papel do interprete e do professor de quimica.

Na antiguidade, os povos greco-romanos, baseados em suas crengas
filosdficas, acreditavam que as pessoas surdas nao podiam fazer avaliagdes e que
nao tinham pensamento. Tendo em vista, aqueles que possuiam a fala, tinha o
poder da raz&o, do pensamento critico, acreditando que a audigéo e a inteligéncia
estivesse interligadas. Portanto s6 aqueles que pensavam poderiam falar, excluindo
assim, o povo o surdo, que por ndo poderem se expressar verbalmente, nao
conseguiam se comunicar. E assim, apds essa percep¢ao de que os surdos eram
mudos, pessoas nao oralizadas, chegou a concluséo que isso se devia ao fato de
seriam pessoas desprovidas de pensamento, ou seja, ndo possuiam nenhuma
capacidade cognitiva. A partir dessa conclusao se iniciou a criagao de Leis referente
aos surdos, que os proibiam de frequentar escolas, que proibiam o casamento, que
proibiam os surdos de frequentar locais publicos, e ambientes de socializagao
frequentados por ouvintes. Na cultura grega e romana criangas que nasciam surdas
poderiam ser sacrificadas (MOORES, 1978).

Os costumes e a cultura na Idade Média dividiam a sociedade em 3 classes.
O primeiro o grupo, o mais rico, que fazia parte da alta sociedade, eram donos de

terra que viviam em castelos e eram os chamados nobres. Os nobres podiam casar-
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se entre si, mas eram impedidos de casar com plebeus, para manter o status
financeiro, assim, muitos nobres casavam com pessoas da prépria familia, primos e
irmaos. Isso gerou inumeros casos de surdez por causa das combinagdes genéticas.
O segundo, a classe mais pobre que trabalhava e servia aos nobres, eram os
chamados plebeus. E o terceiro grupo, que estava ligado diretamente a Igreja
Catolica, era o denominado Clero.

Nesse Periodo, a Igreja Catdlica era muito influente na sociedade e
predominava as suas ordens em toda as classes da sociedade, os nobres e os
plebeus, obedeciam e respeitavam a igreja. Dentro do clero haviam pessoas que
dedicaram suas vidas a viverem isolados em montanhas, essas pessoas eram
chamados de monges. Os monges comecaram a desenvolver um trabalho de
educacao para os surdos de origem nobre, mas os surdos da classe plebeia, nédo
tinham acesso a educacao e eram proibidos de estudar. Essa realidade de exclusao
se estendeu até o fim da Idade Média. Posterior a essa época, os surdos
comegaram a ser inseridos na sociedade através da educacédo. Esse movimento de
insercao do surdo na sociedade ficou conhecido com integracéao.

No século XV se iniciaram varias pesquisas no campo da deficiéncia, a
medicina comecgou a desenvolver pesquisas na area. Na ldade Moderna, varios
pesquisadores comecaram a estudar o processo de escrita de pessoas surdas. Um
padre pesquisador chamado Ponce de Leon, que vivia na Europa, mais
especificamente na Espanha, no ano de 1570 em um monastério. Neste local, era
proibido o uso da fala, por se tratar de um lugar de oragdo. Os padres que la viviam
optavam pelo voto de siléncio, que acabaram por optar pelo uso de gestos para se
comunicar, e assim tiveram a ideia de ajudar os surdos a estudar.

O trabalho numa linha de Sinais comegou a ser realizado em diferentes
paises da Europa, chegando inclusive aos EUA (Estados Unidos da América). Os
responsaveis pela introducao dos Sinais e pela educacao institucionalizada para
surdos naquele pais foram o americano Thomas Gallaudet (1787 -1851) e o francés
Laurent Clerc (1785 -1869).

Em abril de 1817 foi fundada a primeira escola publica para surdos, em
Hartford, capital do estado norte-americano, Connecticut, com o nome de The
Connecticut Asylum for the Education and Instruction of the Deaf and Dumb Persons
(Asilo Connecticut para a Educacgéo e Instrugdo das Pessoas Surdas e Mudas).



19

Depois a escola recebeu o nome de Hartford School. Os professores
contratados aprenderam a Lingua de Sinais Francesa, os préprios alunos traziam
sinais metodicos adaptados para o inglés, o alfabeto digital francés e a forma de
ensinar segundo o sistema utilizado por CLERC.

No século XVI, a ciéncia teve uma grande descoberta, através de um médico
cientista chamado Johann Conrad Amman, no periodo de 1669 a 1724, criou um
método educacional na Suiga. Com suas habilidades profissionais, aperfeigoou a
técnica da leitura labial para surdos, usando espelhos para uma visualizagao dos
movimentos da boca e o tato na regiao facial, identificando os fonemas e a vibracéo,
aplicando a pratica com pessoas surdas. Essa técnica que foi descoberta no campo
da medicina, foi levada para area da educagao, sendo chamada de Oralismo.

Esse método, o oralismo, tem como principal objetivo desenvolver a fala do
surdo, pois para os defensores deste método, a lingua falada era considerada
essencial para o desenvolvimento integral das criangas com surdez e sua
comunicagao. Esta metodologia foi proposta e defendida em um evento internacional
chamado “Congresso Internacional de Educagao de Surdos”, realizado em Mildo na
Italia.

De acordo com Goldfeld (2002), essa concepc¢ao de educagao enquadra-se
no modelo clinico, destacando a importancia da integracdo dos surdos na
comunidade de ouvintes. Para isto ocorrer o sujeito surdo deve aprender a falar por
meio de reabilitacdo da fala em dire¢cao a “normalidade” exigida pela sociedade
majoritaria.

A autora destaca que:

O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser
minimizada pela estimulagdo auditiva. Essa estimulacdo possibilitaria a
aprendizagem da lingua portuguesa e levaria a crianga surda a integrar-se
na comunidade ouvinte e desenvolver uma personalidade como a de um
ouvinte. Ou seja, o objetivo do Oralismo ¢ fazer uma reabilitagdo da crianga
surda em dire¢cao a normalidade. (GOLDFELD, 2002, p. 34).

A metodologia Oralista, apos o Congresso, passou a ser utilizada pela maioria
das escolas na educacao de surdos de muitos paises. As Lingua de sinais foram
proibidas em todo o0 mundo, comegando assim, uma longa e sofrida batalha do povo
surdo para defender o direito linguistico por meio da sua lingua natural, a Lingua de

Sinais.
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2.3 Lingua Brasileira de Sinais

ApOs passar por quase uma década de opressao, de proibicdo de uso das
Linguas de Sinais, os surdos foram subjugados ao uso da oralidade, ao periodo forte
de normalizagdo de uma suposta patologia, que a sociedade ouvinte julgava que a
comunidade surda tinha. Sé por volta de 1960, alguns estudiosos da Lingua de
Sinais provaram que essa lingua possuia os mesmos niveis de complexidade se
comparada as linguas orais. Comegou assim, o empoderamento do povo surdo, do
orgulho do uso da lingua de sinais e consequentemente essa lingua de modalidade
visual ganhou reconhecimento linguistico. Essa realidade ocorreu, também, no
Brasil, mas s6 no ano de 2002 que a lingua de sinais do Brasil, a Libras, foi
oficializada legalmente.

Mesmo depois de mais de uma década, da oficializagcdo da LIBRAS, como
Lingua para a comunidade surda brasileira, ainda existe uma confusao a respeito,
quando algumas pessoas pensam que a LIBRAS se trata de uma linguagem. Isso
ocorre por falta de conhecimento e pela ascensao recente das linguas de sinais.
Inicialmente, € importante destacar que existe uma diferenga entre Lingua e

Linguagem, Lyons (1987) define:

Linguagem € um sistema de comunicacgao natural ou artificial, humano ou
ndo. Nesse sentido, linguagem € qualquer forma utilizada com algum tipo de
intengdo comunicativa incluindo a propria lingua. A lingua, portanto, é
tratada enquanto sistema. Obviamente que estas definigdes sdo de ordem
essencialmente linguistica nao captando a riqueza das interagdes sociais
que transformam e determinam a expresséao linguistica. Assim, lingua e
linguagem podem ser compreendidas em dois diferentes niveis: (1) o nivel
biolégico, enquanto parte da faculdade da linguagem humana e, (2) o nivel
social ao interferir na expressdo humana final. No primeiro nivel, discutem-
se questbes essenciais, como a aquisicao da linguagem. Ja no segundo
nivel, discutem-se aspectos relacionados com as representagbes
discursivas e sociais permeadas por representagdes culturais.

Assim podemos afirmar que a LIBRAS é uma lingua e ndo uma linguagem,
nao podendo trata-la apenas como um codigo ou simbolo. A Lingua Brasileira de
Sinais pode detalhar qualquer assunto, com seus contextos, até mesmo conceitos
complexos e abstratos.

Diante dos movimentos de luta e resisténcias de surdos, educadores e
familiares, que discordando do Oralismo, o Brasil reconheceu uma nova perspectiva
nesse cenario, uma lingua da comunidade surda no Brasil. Isso aconteceu por meio
da Lei de Libras 10.436/02 e do Decreto Federal de numero 5.626/05, este,
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regulamenta a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Neste Decreto, inclui a Libras
como uma disciplina curricular nos cursos de formagao docente, nos cursos de
Fonoaudiologia, nos cursos de Pedagogia e nos de Licenciatura. Estabelece,
também, o ensino da lingua portuguesa para surdos como segunda lingua,
orientando a formacao de professores e sua certificacdo, assim como os Instrutores
e Tradutores Intérpretes dessa lingua.

O Decreto ainda vai mais além, organiza e orienta a Educacé&o Bilingue no
ensino regular, e exige a garantia de servigos publicos como a saude de pessoas
surdas, estabelecendo o papel do poder publico assim como empresas no apoio da
promogcao e difusdo da LIBRAS.

Assim como qualquer outra lingua, a lingua de sinais € essencial para a
comunicagao dos seus usuarios e esta em constante desenvolvimento dentro das
comunidades surdas, adquirindo mais complexidade, ganhando diversidade e

variagdes, crescendo de maneira consideravel.

As linguas de sinais sdo consideradas linguas naturais e,
consequentemente, compartilham uma série de caracteristicas que |hes
atribui carater especifico e as distingue dos demais sistemas de
comunicagdo, por exemplo, produtividade ilimitada (no sentido de que
permitem a produg¢ao de um numero ilimitado de novas mensagens sobre
um numero ilimitado de novos temas); criatividade (no sentido de serem
independentes de estimulo); multiplicidade de fungdes (fungao
comunicativa, social e cognitiva — no sentido de expressarem o
pensamento); arbitrariedade da ligagéo entre significante e significado, e
entre signo e referente); carater necessario dessa ligagao; e articulagao
desses elementos em dois planos — o do conteudo e o da expressao. As
linguas de sinais sao, portanto, consideradas pela linguistica como linguas
naturais ou como um sistema linguistico legitimo, e ndo como um problema
do surdo ou como uma patologia da linguagem. Stokoe, em 1960, percebeu
e comprovou que a lingua de sinais atendia a todos os critérios linguisticos
de uma lingua genuina, no léxico, na sintaxe e na capacidade de gerar uma
quantidade infinita de sentengas (QUADROS E KARNOPP, 2004, p. 30).

Assim como qualquer outra lingua, a lingua de sinais € essencial para a
comunicagao dos seus usuarios e esta em constante desenvolvimento dentro das
comunidades surdas, adquirindo mais complexidade, ganhando diversidade e

variagdes, crescendo de maneira consideravel.

2.5 O Intérprete da Lingua de Sinais

Interpretar envolve um ato cognitivo-linguistico, ou seja, € um processo em
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que o intérprete estara diante de pessoas que apresentam intengbes comunicativas
especificas e utilizam linguas diferentes. (QUADROS, 2004)

A profissao de tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS foi
regulamentada no ano de 2010, quando se definiu entdo as competéncias, formagao
e atribuicbes do profissional, considerando as técnicas e valores éticos. Esta lei de
numero 12.319/10 regulamenta o exercicio desta profissdo e abre novos caminhos
para os tradutores e intérpretes de LIBRAS.

De acordo com VIEIRA, 2012:

“O intérprete esta completamente envolvido na interacdo comunicativa
(social e cultural) com poder completo para influenciar o objeto e o produto
da interpretagdo. Ele processa a informag¢éo dada na lingua fonte e faz
escolhas lexicais, estruturais, semanticas e pragmaticas na lingua alvo que
devem se aproximar o mais apropriadamente possivel da informag¢do dada
na lingua fonte.”

Assim sendo, o intérprete também precisa ter conhecimento técnico para que
suas escolhas sejam apropriadas tecnicamente. Portanto, o ato de interpretar
envolve processos altamente complexos.

A partir do momento em que existem alunos surdos em sala de aula, faz-se
necessario a presenca de um intérprete, uma vez que, a da comunidade surda
brasileira € a LIBRAS, de acordo com o Decreto 5.626/05. O intérprete é o
profissional que domina a lingua de sinais e a lingua falada no pais (nesse caso, 0
Portugués) e que tem qualificacdo para desempenhar a fungao de interpretar.

Além do dominio das linguas abrangidas no procedimento de traducéao e
interpretacao, o profissional necessita de qualificacdo especifica para atuar como tal,
isto significa ter dominio dos processos, dos modelos, das estratégias e técnicas de
traducdo e interpretacdo. O profissional intérprete também deve ter formacgao
especifica na area de sua atuagéo (por exemplo, a area da educagéo). QUADROS,
2004.

Com a oficializagdo da LIBRAS se iniciou um processo de difusdo da lingua e
a comunidade surda passou a entrar na comunidade académica, em diversos cursos
de varias areas em nivel médio e superior. Com essa expansao da comunidade
surda, o quantitativo de profissionais, desta area, ndo € compativel em quantidade e
também em qualificacdo. Falando em especificidades de area de trabalho, pode-se
incluir as especificidades educacional, principal se for por disciplinas, tomando por

exemplo a disciplina de quimica. Podemos dizer que nao existem dicionarios oficiais
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de quimica, matematica, fisica, biologia ou de outras disciplinas técnicas para dar
suporte a esses profissionais. Com essa escassez surge uma barreira que precisa
ser considerada, quando nos atentamos a relevante quantidade de individuos surdos
no Brasil.

O Censo mostra que o Brasil conta com 194.939 mil escolas de ensino basico
e 52 instituicdes federais de ensino superior que, pelo Decreto n°® 5.626, devem
garantir o acesso da pessoa surda a educacgado. Apesar de haver suporte legal que
favoreca o aprendizado do individuo surdo, o que observamos, na pratica, € a baixa
a presenga dos surdos no ensino basico e, ainda, que sao raros 0s que avangam a
educacédo superior comprovando a caréncia de programas focados no aspecto

linguistico do problema da integragdo do surdo.

2.5.1 Cédigo de Etica do Intérprete

E um instrumento que norteia o profissional intérprete de LIBRAS na sua area
de trabalho, quanto a sua postura imparcial e discreta, bem como a forma ideal de
roupas a serem utilizadas durante uma interpretagcao, dentre outras regras que
garantem a qualidade deste servigo. Faz-se necessario o cumprimento deste cddigo
de ética, uma vez que, o profissional tradutor existe a fim de permitir a comunicagao
entre pessoas de linguas diferentes, assumindo entdo a responsabilidade pela
verdade em suas interpretagdes. Assim, a ética, deve ser o alicerce desse
profissional, utilizando esse cédigo como uma base referencial para todos os

tradutores de lingua de sinais.3

2.5.2 O Intérprete Educacional

O intérprete educacional é aquele que atua na area da educagéao, ou seja, em
um contexto escolar. Uma vez que a insercdo de alunos surdos nas escolas
regulares é cada vez mais frequente, faz-se totalmente necessario a utilizagéo

desses profissionais em cumprimento das exigéncias legais.

30 Codigo de Etica do Intérprete completo esta no Anexo 1.3
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Como vimos, para atuar na area da educacgao, o profissional intérprete deve
ter especializagdo nessa area, e sao esses profissionais que mais crescem segundo

pesquisas realizadas no Brasil:

Para uma formacdo de intérprete educacional deve-se pensar em um
curriculo articulado e interdisciplinar, com suas bases na filosofia, educacao
e psicologia. A formagao do intérprete educacional deveria estar relacionada
as praticas de mediacao da aprendizagem, de praticas pedagdgicas que
visem assegurar a aprendizagem de alunos surdos, mas deveriam prever
também a formacido para orientar os professores sobre curriculo e
adaptacdes curriculares e para atuar em cargos administrativos, de equipes
técnicas em secretarias de educagdo para a implantagdo de politicas
educacionais publicas voltadas para a inclusdo de surdos (ALBRES, 2011)

Este tipo de intérprete esta diretamente ligado ao aluno surdo, aos colegas
ouvintes e aos professores. Além de interpretar todo o conteudo passado pelo
professor, o intérprete € o mediador entre o surdo e os ouvintes em sala de aula.
Considerando a area de quimica o ideal seria que o intérprete conhecesse os
termos, ou tivesse uma formacdo especifica, minimizando as dificuldades no

processo de tradugéo e consequentemente no processo de ensino-aprendizagem.

2.6 O Professor de Quimica

Ao refletir sobre o papel do professor de Quimica na construcdo do
conhecimento cientifico do aluno surdo logo surge a questao da dificuldade de
comunicagao entre o surdo e seus colegas ouvintes e também entre o surdo e seus
professores, o processo de assimilagao e interiorizagdo dos conceitos cientificos

provém de uma boa intervencgao, portanto:

[...] aprender ciéncias, envolve ser iniciado nas ideias e praticas da
comunidade cientifica e tornar essas ideias e praticas significativas no nivel
individual. O papel do professor de ciéncias, mais do que organizar o
processo pelo qual os individuos geram significados sobre o mundo natural,
€ o de atuar como mediador entre o conhecimento cientifico e os
aprendizes, ajudando-os a conferir sentido pessoal a maneira como as
assercoes do conhecimento s&o geradas e validadas (DRIVER et al., 1999,
p. 33).

Nao se utiliza mais a ideia de professor como transmissor de conteudos
prontos, acabados, o aluno, assim, aprende os conceitos trabalhados pelo professor,

sendo participante do processo de construcdo do conhecimento, podendo

argumentar e exercitar a razao.
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Sendo assim, deve-se buscar uma metodologia de ensino na area de
Ciéncias, especificamente na disciplina Quimica, adequada também a comunidade
surda, na qual o professor seja aquele que proporciona momentos para interagcéo
comunicativa e anima o aluno a refletir sobre o conhecimento cientifico.

Nesse sentido, “quanto mais o professor inserir o aprendiz na situagédo em
que se enquadra a atividade proposta, quanto mais “insumos”, isto €, contextos
linguisticos e situag¢des extralinguisticas, forem ao aprendiz apresentados, melhor
sera o resultado” (SALLES et al. 1992, p. 18).

Uma vasta literatura difundiu-se pelo pais, nos anos 1990, resgatando o papel
do professor e a necessidade de sua formagao continuada, em contextos que
buscassem integrar teoria e pratica, ensino e pesquisa, bem como a acao-reflexao-
acao em sua atuacao pedagogica. Desse angulo, ha que se considerar, também,
portanto, a atuagao do professor diante de alunos surdos.

Sendo assim, cabe, também, cogitar sobre as oportunidades de formagéo do

professor de maneira continuada. No perceber de Lima (1996, p: 17),

Se queremos mudar a escola, temos que mudar os sujeitos dela. Muito se
tem falado em estratégias de ensino para atingir o aluno e promover um
ensino significativo, mas as praticas adotadas nos tradicionais ‘cursos de
capacitagao’ ndo tém levado em consideragdo a complexidade do trabalho
do professor. Muitos desses cursos se restringem as metodologias de
ensino, sem garantir um espago permanente de produgéao e reflexdo sobre o
fazer escolar.

Driver e cooperadores (1999) atribuem ao professor a fungéo de ser “o guia

que faz a mediacao entre o mundo cotidiano dos alunos e 0 mundo da ciéncia”. Para

desempenhar este papel o professor deve:

i) considerar as concepg¢des das criangas de maneira respeitosa; ii)
introduzir novas ideias ou ferramentas culturais e fornecer apoio e
orientagao aos estudantes a fim de que eles préprios possam dar sentido a
essas ideias; iii) ouvir e diagnosticar as maneiras como as atividades
instrucionais estdo sendo interpretadas, a fim de subsidiar as préximas
acgoes; iv) criar entre os alunos uma perspectiva critica sobre a cultura
cientifica; v) transformar os aspectos epistemoldgicos no foco explicito do
discurso e, assim, socializar os alunos na perspectiva critica da ciéncia
como forma de conhecimento.

Se existe o que reconstruir, ndo € o surdo, mas sim, o projeto educacional
destinado a ele. E assim, somente os participantes dessa comunidade, como
surdos, podem contribuir de maneira eficiente, para a educacao das pessoas surdas.

Desconhecer sua competéncia, neste momento da histéria, passou a se ocultar uma
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evidéncia.

A adocgao de uma filosofia educacional, consistente, que dé conta de um
projeto educacional para surdos, ndo pode ignorar a interlocugédo constante. Nao ha
apenas surdos a ensinar, mas ouvintes e surdos a aprender como educar surdos.
Os ultimos 100 anos de educacgéao de surdos no Brasil foram mais do que suficientes
para aprendermos como nao educar surdos e, também, como nao formar
educadores de surdos. (FERNANDES, 2003, p. 55).

Quando pensamos no trabalho do professor de quimica e relacionamos com
o profissional intérprete, precisamos pensar no contato entre estes, os termos
especificos de quimica precisam ser esclarecidos ao intérprete, afim de minimizar as
dificuldades no processo de traducao, melhorando a qualidade da interpretacgéao,

facilitando o processo de aprendizagem do aluno surdo.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Tipo de Pesquisa

A pesquisa € de ambito qualitativo e também quantitativo, € utilizada quando
se busca percepgbes e entendimento sobre a natureza geral de uma questao,
abrindo espaco para a interpretacdo,.com o objetivo de refletir sobre a experiéncia
vivenciada no desenvolvimento do projeto Glossario de Libras: Quimica, na
perspectiva de licenciando em Quimica e TILS, buscando compreender as etapas do
processo de construcdo de um glossario de sinais, suprir as necessidades de
Tradutores e Intérpretes de LIBRAS, professores, licenciandos e toda a comunidade
surda usuaria da lingua de sinais, especialmente dentro do ambiente escolar. Esta
pesquisa tem carater reflexivo, mostra aspectos subjetivos e atingem motivagdes
nao explicitas, ou mesmo conscientes, de maneira espontanea.

Diante da revisdo bibliografica sobre o ensino de quimica, ensino para
pessoas surdas e das experiéncias vivenciadas, considerando a suas implicacdes
na formacao de um licenciando em Quimica, frente a falta de sinais de termos
especificos utilizados no ensino de quimica na LIBRAS é importante abordar o
aspecto de inovagdo na area linguistica, onde este projeto levantou, analizou e
produziu novos sinais termos especificos em LIBRAS, possibilitando a criagao de um
glossario terminologico. A metodologia, em linhas gerais, sera apresentada de
maneira descritiva dos passos desenvolvidos e das propostas de sinais

apresentadas para termos que ainda nao apresentavam sinal.

3.2 Metodologia

O Trabalho foi desenvolvido com base nos objetivos tracados, inicialmente, foi
realizado estudo tedrico que embasou o estudo a as reflexdes apresentadas no
referencial tedrico, sobre o ensino de quimica no ambito geral e para pessoas com
surdez, o breve historico das pessoas surdas, além de pesquisas, leis e decretos
que oficializaram a lingua de sinais e a profissao de tradutor intérprete de LIBRAS
no Brasil. Essa pesquisa nos permite refletir sobre o glossario LIBRAS: Quimica

como um instrumento didatico para auxiliar o ensino-aprendizagem desses alunos, o
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relato dos passos de construgao desse glossario sera detalhado a seguir.

O principal motivo de realizagao do projeto foi a escassez de sinais para
termos em LIBRAS na area de quimica e a consequéncia que recai sobre o aluno
surdo, por causa dessa escassez, dificultando a compreensio dos conceitos e até
sua permanéncia dentro da escola. O glossario foi planejado visando suprir as
necessidades de professores e licenciandos em quimica, tradutores e intérpretes de
LIBRAS e a comunidade surda usuaria da LIBRAS no tocante a lacuna existente de
sinais para termos especificos da disciplina de quimica.

Os termos selecionados para a busca por sinais foram escolhidos a partir de
um livro da disciplina de quimica do primeiro ano do ensino médio. A partir da
selegao desses termos se iniciou uma pesquisa bibliografica, através da internet,
buscando por glossarios criados em varias regides do Brasil e dicionarios impresso
da LIBRAS.

Inicialmente foram registrados os sinais de termos existentes e utilizados no
IFPB no ensino de quimica, esses sinais eram utilizados por alunos e intérpretes no
ensino médio e através de uma apostila utilizada na disciplina de LIBRAS Il no
curso superior de Licenciatura em Quimica (Apéndice 1).

Foi elaborada uma lista com os termos especificos utilizados no primeiro ano
do ensino médio. Dentre os termos coletados nessa lista identificamos termos para
0s quais nao ha sinal correspondente, ou termos que o sinal utilizado ndo atende ao
conceito ou a visualidade. A lista de termos utilizados no 1° ano de ensino médio no
componente curricular de quimica foi elaborada com base no livro didatico “Quimica
na abordagem do cotidiano: Quimica Geral e Inorganica” de PERUZZO e CANTO, e
pela consulta a apostila com sinais de termos utilizados no IFPB — Campus Joao
Pessoa

O processo de busca de sinais através de glossarios na web se deu com a
participagcédo de alunos do curso superior de licenciatura em quimica, onde os alunos
filtraram na internet a busca por materiais, como videos disponibilizados no Youtube,
e dicionarios de LIBRAS disponibilizados na web e impressos. Essa pesquisa foi
fundamental para ter uma nogao de sinais utilizados em outras regides e com a
avaliagdo do grupo de pesquisa a discussdo se aqueles sinais atendiam aos
conceitos empregados na area de quimica.

O projeto contou com a participagao de Professores da LIBRAS, alunos do

curso superior de Licenciatura em quimica, Intérpretes de LIBRAS, Consultor surdo,
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alunos do 2° ano do ensino médio (FIG 1). Cada sinal ja catalogado foi avaliado por
esta equipe a fim de verificar se o termo e o sinal eram equivalentes, em conceito,
sentido e significado do portugués para LIBRAS. Apds essa analise os termos foram
organizados em formato de glossario. Cada termo foi sinalizado e gravado, seguido
de uma explicagcado do seu significado (conceito) e seguido de uma aplicagcédo do
termo em contexto apropriado da quimica. Esse registro foi feito em video,

considerando que a LIBRAS é uma lingua viso espacial.

FIGURA 1: Reunido da equipe do projeto de glossario na UFPB, foto pertencente ao acervo
do projeto

Fonte: Acervo do Projeto Glossario de LIBRAS: Quimica

A utilizacdo de tabelas onde foram relatados os termos, seu respectivo
conceito e uma imagem quando possivel que poderia representar aquele termo
respectivamente. Cada termo foi pesquisado pelos alunos participantes do projeto e
avaliada pelos professores, intérpretes e consultores com a intencado de verificar se
aquele sinal atendia ao conceito e a visualidade, através de grupos de discussdes.
Essa tabela continha as seis fontes de pesquisa com o registro do sinal quando
disponivel nesta fonte. A tabela sera apresentada nos resultados, onde podera se
observar a sua formatacao e como cada termo foi disposto no relatério final do
glossario. Varias tabelas foram elaboradas ao longo do projeto, com diferentes
organizagdes, por areas, ordem alfabética, mas estas ndo permitiam a comparacgao
dos sinais respectivos a um determinado termo. Logo foi elaborada uma tabela para

cada termo pesquisado.

FIGURA 2: Diagrama de desenvolvimento do Projeto
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Primeiro Passo

Estabelecer os Termos Quimicos Pesquisar Conceitos e imagens

Segundo Passo

Pesquisado Termo em LIBRAS ~ Discussdo dos Termos pesquisados

Terceiro Passo

Criacdo dos Sinais Apresentacdo a comunidade

Neste diagrama (FIG 2) podemos ter uma visao geral do projeto e todos os
envolvidos, e na criagdo de sinais compativeis com os conceitos, faz-se necessario
a presenca de pessoas que atuam na area de quimica e tenham dominio sobre esta
area de conhecimento, podendo determinar os termos mais importantes e utilizados
dentro do contetido programatico do primeiro ano do ensino médio. E importante que
os surdos também tenham contato com a disciplina, ou seja que ja tenham passado
pelo primeiro ano ou que estejam cursando, com o auxilio de intérpretes que
acompanham a disciplina, e especialistas na area da lingua, professores, sendo um
deles surdo.

Durante o processo de criagao, as pessoas participantes da pesquisa tém
autonomia para sugerir e propor alteragdes nos sinais, como uma forma de debate e
buscando atender a necessidade dos conceitos e a visualidade como objetivo final a
validagao e apropriagao desses sinais pela comunidade surda.

A validagao dos sinais (FIG 3) foi realizada com a presenga de professores
fluentes em LIBRAS, TILS, e representantes da comunidade surda, além de uma

professora de quimica e alunos do ensino médio e de licenciatura em quimica.
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FIGURA 3: registro do encontro para validagéo de sinais, fonte do acervo do projeto

Fonte: Acervo do Projeto Glossario de LIBRAS: Quimica

A organizagao do glossario foi por um indice de ordem alfabética na lingua
portuguesa, em formato de video, considerando a modalidade da lingua, para
futuras publicacdo e distribuicdo em formato de DVDs para instituicdes educacionais

que demonstrarem interesse.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

O elevado uso de termos especificos utilizados no ensino de Quimica,
realizado no livro didatico da disciplina adotado no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, Campus Jodo Pessoa, no primeiro ano dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio, “Quimica na abordagem do cotidiano: Quimica
Geral e Inorganica” de PERUZZO e CANTO, e pela consulta a apostila com sinais
de termos utilizados no IFPB — Campus Jodo Pessoa identificou 80 termos
especificos da quimica, dos quais, 57 possuiam sinais que consideramos
adequados visualmente e conceitualmente aos mesmos, esses foram registrados
em video, os outros termos que nao possuiam sinais ou possuiam sinais que foram
julgados inadequados nao foram registrados no momento. Concomitantemente,
realizamos levantamento dos sinais dos termos utilizados no ensino de Quimica no
IFPB Campus Jodo Pessoa, por consulta aos TILS e estudantes do curso de
Licenciatura em Quimica, e ao estudante surdo, do curso técnico de mecanica, José
Lucas da Costa Campos membros da equipe, e com apostila utilizada na disciplina
de LIBRAS Il produzida por Nielson Oliveira, atingindo um total de 180 termos
(Grafico 1).

GRAFICO 1: Quantitativo de Termos
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Durante a pesquisa realizada em sites, artigos cientificos e dicionarios
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disponibilizados na web e em versdes impressas o quantitativo de sinais de termos
encontrados variou entre 11 até 37 sinais apresentados por fonte pesquisada. O
projeto abordou apenas termos utilizados no primeiro ano do ensino médio,
podemos afirmar que ha uma enorme discrepancia entre a quantidade de termos e o
real quantitativo de termos que possuem sinal. Isso corrobora para a necessidade de
continuidade deste projeto.

Outros pesquisadores de diferentes instituicdes de ensino demonstraram
interesse para futuras parcerias, isso indica uma relevancia do projeto, as
instituicdes interessadas sao a UFSC, na pessoa da Professora Surda Marianne
Stumpf que busca colaboragéo para alimentar o glossario virtual disponibilizado por
esta instituigdo em http://www.glossario.libras.ufsc.br, e a UFPB com os professores
Ewerton de Lima Silva (surdo), Joelma Remigio de Araujo e Rosilene Silva Marinho,
que se tornaram colaboradores da equipe de pesquisa, contribuiram para o
desenvolvimento do glossario, e o professor Ewerton mais tarde gravaria os sinais
em registro de video.

Este interesse foi motivado pela inovacdo do projeto, e composi¢cao da
equipe, que possuia estudantes surdos, usuarios de LIBRAS do curso técnico
integrado, de um TILS, e alunos do curso de Licenciatura em Quimica, toda essa
equipe possibilitou: processo de reflexdo, argumentacao e revisdo dos sinais dos
termos segundo critérios conceituais e visuais. Esta experiéncia me permitiu
vivenciar dentro do desenvolvimento do glossario a importédncia da equipe de
trabalho que proporcionou discussdes neste ambito que ndo seriam possiveis sem a
existéncia de uma equipe.

Para favorecer a comparacao e analises dos sinais encontrados nas 6 fontes
(apresentadas as fontes) foi confeccionada uma tabela. A tabela elenca cada termo
com as fontes e o seu respectivo sinal, quando este era apresentado, observando a
tabela de comparacéo e analise abaixo podemos visualizar melhor e utiliza-la como
instrumento de comparagéao e analise. Visando trazer resultados mais especificos

vamos exemplificar uma das situacdes encontradas durante a pesquisa:

Ex: Absorver (Tabela 1)

TABELA 1: Registros levantados do sinal correspondente ao termo absorver, adaptada do relatério
final do projeto com as informagdes originais.
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ABSORVER

NAO REGISTRADO NAO APRESENTADO

NAO APRESENTADO

9

Ndo temos o registro do sinal deste verbo utilizado no IFPB — Campus Joao
Pessoa, utilizamos o sinal apresentado nos quadros 4,5 e 6, considerando as
particularidades do contexto da aplicagdo do termo. Por ser um sinal de um verbo
direcional, que necessita da indicagéo e a locagao de partida (Qquem ou o que é
absorvido) e de chegada (quem ou o que absorve).

Nesta tabela podemos ver a comparacao de seis fontes de pesquisa, lado a
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lado, onde é possivel ver o registro das imagens quando o sinal é realizado. Neste
exemplo verificamos que o sinal ndo atende em todas as situagbdes o conceito de
“absorver” que a quimica exige. Como podemos verificar na ultima linha da tabela
existe um comentario particular ao sinal.

Com esse exemplo podemos verificar a dificuldade de coeréncia do termo
com o sinal equivalente, no exemplo apresentado o sinal de absorver nao
compreende o contexto quimico e precisa de observagdes importantes quando sinal
for utilizado. Alguns sinais ndao foram gravados em video por causa das discussdes
onde ndo se chegou a uma concordancia, por questdes conceituais ou viso
espaciais, diversos termos possuem variacbes e observagbes que nao foram
contempladas naquele sinal, e o grupo discutiu um possivel sinal, porém muitas
vezes nao se chegou a um acordo, desde o conceito quimico até as questdes que
envolvem a estrutura da lingua de sinais ndo puderam ser compreendidas com
clareza.

Alguns sinais foram constituidos por empréstimo linguistico do portugués
processo em que se apropria de letras da grafia portuguesa do termo representada
por sua configuragdo de méo correspondente na composigao do sinal, como por
exemplo o termo apresentado na FIG 4. O sinal para o termo elétron se utiliza da
letra “e” da grafia portuguesa e do sinal de negativo (-). Sendo representado desta
forma graficamente (e-), assim a questdo da visualidade esta associagcado esta

representacao grafica e ndo a outro tipo de representacao do elétron.

FIGURA 4: Registro em video do sinal correspondente ao termo Elétron.

00121 elétron.MTS
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Fonte: Acervo do Projeto Glossario de LIBRAS: Quimica

Outros sinais geram uma discussao conceitual, por exemplo, o sinal do termo
correspondente a atomo utiliza a configuragédo de mao em “Y” que para o grupo
remete a idéia do sinal do termo correspondente a energia elétrica para representar
o elétron, ao invés de utilizar a configuragcdo de mao em “E” que remete ao proprio
sinal de elétron Fig 5. As questdes discutidas consideravam a possibilidade de
utilizar na constituicdo do a configuragdo de mao em “E” em substituigdo da
configuracdo de mao em “Y” na sinalizagdo do termo atomo. Também foram

encontradas outras variagdes para o sinal correspondente ao termo atomo.

FIGURA 5: Registro do sinal de atomo, utilizando como composic¢éo o sinal de energia.

00121 elétron.MTS
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Fonte: Acervo do Projeto Glossario de LIBRAS: Quimica

O registro dos sinais dos termos utilizados no ensino de quimica favorece a
difusdo dos sinais de LIBRAS de termos especificos, auxiliando pessoas surdas no
estudo de quimica e aos TILS e professores de quimica no seu exercicio, para
conhecimento tedrico e na pratica educacional. Os sinais analisados que foram
validados conceitualmente e visualmente pelo grupo, no total de 126, foram
registrados em video, pelo professor surdo Ewerton de Lima da Silva — UFPB, os
quais serao disponibilizados em formato de video posteriormente., até 0 momento
um total de 157 sinais de termos utilizados no ensino de quimica foram catalogados
em tabelas de comparagao e analise, esses sinais estdo disponiveis no relatério final

do projeto.
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A vivéncia dentro deste projeto possibilitou uma experiéncia educacional
unica na area de quimica, a compreensao das etapas e dificuldades na construgao
de um glossario de termos especificos que colaborara no processo de inclusado de
pessoas surdas nas aulas desta disciplina e ampliando as fronteiras da LIBRAS,
abrindo novos caminhos para futuras pesquisas que possam fortalecer o processo

de criagéo de sinais na area de quimica e estimular projetos em outras areas.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Durante a vivéncia no projeto do glossario foi possivel notar que existe uma
caréncia grande como pode-se observar na area de quimica, de sinais que se
adequam aos termos quimicos. Considerando as dificuldades que os alunos trazem
no decorrer dos anos e a maneira como a quimica € abordada em sala de aula, além
disso, os intérpretes ndo possuem uma preparag¢ao apropriada para a tradugao de
termos especificos da Quimica, pela falta de sinais prontos, acarreta numa limitagéo
de desenvolvimento dos discentes com surdez, dificultando também o trabalho dos
profissionais tradutores.

Projetos como o glossario de LIBRAS: Quimica precisam ser realizados e
incentivados a fim de minimizar essa lacuma lexical e as dificuldades encontradas
no processo de tradugao, contribuindo para uma inclusao mais efetiva nas escolas
de alunos surdos. O reconhecimento das barreiras que necessitam ser quebradas
para a consolidagcéo do processo de inclusdo, bem como as pontes ja seladas entre
os profissionais da area que comecam a despertar o interesse pelo pubico surdo,
mostra que a inclusdo nao € um projeto futuro, mas que ja estda em andamento.

Esta experiéncia pode ser usada como referéncia para dar continuidade com
a criacao de sinais para termos especificos de outras areas da quimica, como
quimica organica, e outras, até mesmo em outras ciéncias e suas especificidades.
Nao ha como mensurar a grandeza da experiéncia vivenciada como licenciando em
quimica no desenvolvimento da constru¢do de um glossario em LIBRAS, levando a
tomada de consciéncia da importancia considerar aspectos conceituais e visuais no
processo da analise e criagcdo de sinais para termos de areas especificas.
contribuindo na construgdo de uma lingua e a possibilidade de colaborar com
profissionais TILS que atuam com a pessoa surda e a prépria comunidade surda

brasileira usuaria da LIBRAS.
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7. APENDICES

Apéndice 1

Sinais de Quimica

Os sinais apresentados abaixo sao resultados da pratica da interpretagcao
para LIBRAS das aulas de Quimica aos estudantes surdos dos cursos técnicos do

Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba-Campus Jo&o
Pessoa.
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8. ANEXOS

Anexo 1
Cédigo de Etica do Intérprete

CAPITULO 1

Principios fundamentais

Artigo 1° Sao deveres fundamentais do intérprete:

1°. O intérprete deve ser uma pessoa de alto carater moral, honesto, consciente,
confidente e de equilibrio emocional. Ele guardara informac¢des confidenciais e ndo
podera trair confidencias, as quais foram confiadas a ele;

2°. O intérprete deve manter uma atitude imparcial durante o transcurso da
interpretagcao, evitando interferéncias e opinides préprias, a menos que seja
requerido pelo grupo a fazé-lo;

3°. O intérprete deve interpretar fielmente e com o melhor da sua habilidade, sempre
transmitindo o pensamento, a intengado e o espirito do palestrante. Ele deve lembrar
os limites de sua funcdo e nao ir além da responsabilidade;

4°. O intérprete deve reconhecer seu proprio nivel de competéncia e ser prudente
em aceitar tarefas, procurando assisténcia de outros intérpretes e/ou profissionais,
quando necessario, especialmente em palestras técnicas;

5°. O intérprete deve adotar uma conduta adequada de se vestir, sem aderecos,
mantendo a dignidade da profissdo e ndo chamando atengéo indevida sobre si

mesmo, durante o exercicio da funcao.
CAPITULO 2
Relagbes com o contratante do servigo
6°. O intérprete deve ser remunerado por servicos prestados e se dispor a

providenciar servigcos de interpretacédo, em situagcdes onde fundos nao sao possiveis;

7°. Acordos em niveis profissionais devem ter remuneragcéo de acordo com a tabela
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de cada estado, aprovada pela FENEIS.

CAPITULO 3

Responsabilidade profissional

8°. O intérprete jamais deve encorajar pessoas surdas a buscarem decisdes legais
ou outras em seu favor;
9°. O intérprete deve considerar os diversos niveis da Lingua Brasileira de Sinais,
bem como da Lingua Portuguesa;
10°. Em casos legais, o intérprete deve informar a autoridade qual o nivel de
comunicagao da pessoa envolvida, informando quando a interpretacéo literal ndo é
possivel e o intérprete, entdo, tera que parafrasear de modo claro o que esta sendo
dito a pessoa surda e o que ela esta dizendo a autoridade;
11°. O intérprete deve procurar manter a dignidade, o respeito e a pureza das
linguas envolvidas. Ele também deve estar pronto para aprender e aceitar novos
sinais, se isso for necessario para o entendimento;
12°. O intérprete deve esforgar-se para reconhecer os varios tipos de assisténcia ao
surdo e fazer o melhor para atender as suas necessidades particulares.
CAPITULO 4

Relagdes com os colegas
13°. Reconhecendo a necessidade para o seu desenvolvimento profissional, o
intérprete deve agrupar-se com colegas profissionais com o propésito de dividir
novos conhecimentos de vida e desenvolver suas capacidades expressivas e
receptivas em interpretacao e tradugao.
Paragrafo unico. O intérprete deve esclarecer o publico no que diz respeito ao surdo
sempre que possivel, reconhecendo que muitos equivocos (ma informacéo) tém
surgido devido a falta de conhecimento do publico sobre a area da surdez e a

comunicagao com o surdo.



