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“Se a educacéo sozinha ndo pode
transformar a sociedade, tampouco sem ela

a sociedade muda”.

Paulo Freire
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RESUMO

A preocupacdo com as questdes ambientais tem proporcionado diversos debates
sociais principalmente referentes as interferéncias do homem enquanto agente
transformador da natureza. A escola nesse processo assume papel essencial por ser
responsavel pela formacéo de cidadaos criticos proporcionando a conscientizacdo e
desenvolvimento da responsabilidade ambiental através da educagcdo. Dessa forma,
0 projeto teve por objetivo analisar as praticas de educacdo ambiental desenvolvidas
por professores e alunos dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do IFPB
Campus Monteiro que por estar localizado na regido do cariri que é uma regido que
apresenta naturalmente restricbes hidricas e cujos solos em grande parte
apresentam indicios de processo de desertificagcdo, se torna susceptivel a
degradacdo do solo que podem ser agravadas por interferéncias antrépicas. Para
esse estudo, foi proposta a realizagcdo de uma pesquisa empirica aplicada cuja
abordagem foi a quali-quantitativa apresentando como tipologia o estudo de caso. A
amostra foi composta por 13 discentes de turmas de terceiros anos do ensino médio
técnico e 14 docentes das diferentes areas de conhecimento. Como resultados,
foram apresentadas as andlises dos Planos Pedagogicos de Cursos bem como dos
dados quali-quantitativos obtidos com discentes e docentes, além do
desenvolvimento do produto educacional — Monteiro em Foco: percepcdes
ambientais no cariri paraibano — para servir como material de apoio na promocao de
debates ambientais e que foi avaliado por docentes de diversas areas do ensino.
Conclui-se que a proposta omnilateral esta inserida nos planos pedagogicos,
entretanto, a efetivacdo da abordagem interdisciplinar de teméticas ambientais como
pratica de ensino ainda é um grande desafio. Sendo assim, considera-se
fundamental o incentivo e promocédo da formacgdo continuada considerando a
realidade socioambiental local visando contribuir para o desenvolvimento de praticas

ambientais na escola.

Palavras-chave: Formacéo integral. Interdisciplinaridade. Praticas ambientais.



ABSTRACT

The concern with environmental issues has provided several social debates, mainly
referring to the interference of man as a transforming agent of nature. In this process,
the school assumes an essential role for being responsible for the formation of critical
citizens, providing awareness and development of environmental responsibility
through education. Thus, the project aimed to analyze the environmental education
practices developed by teachers and students of technical courses integrated into
High School at the IFPB Campus Monteiro, which, as it is located in the cariri region,
which is a region that naturally presents water restrictions and whose soils for the
most part, they show signs of a desertification process, becoming susceptible to soil
degradation that can be aggravated by human interference. For this study, it was
proposed to carry out an applied empirical research whose approach was the
qualitative-quantitative, presenting the case study as a typology. The sample
consisted of 13 students from third-year technical secondary education classes and
14 teachers from different areas of knowledge. As a result, the analyzes of the
Pedagogical Course Plans were presented, as well as the quali-quantitative data
obtained from students and teachers, in addition to the development of the
educational product - Monteiro em Foco: environmental perceptions in the Cariri
region of Paraiba - to serve as support material in the promotion of environmental
debates and which was evaluated by professors from different areas of education. It
is concluded that the omnilateral proposal is inserted in the pedagogical plans,
however, the realization of the interdisciplinary approach of environmental themes as
a teaching practice is still a great challenge. Therefore, it is considered essential to
encourage and promote continuing education considering the local socio-
environmental reality in order to contribute to the development of environmental

practices at school.

Keywords: Comprehensive training. Interdisciplinarity. Environmental practices.
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1. INTRODUCAO

Desde os primordios, o homem necessita consolidar sua existéncia adaptando
e agindo sobre a natureza e transformando-a para atender as suas necessidades.
Dessa forma, o ser social € construido ao longo do tempo por meio do trabalho e
mantido através de ensinamentos as geracdes futuras. Nesse sentido, a acgéo
educativa ocorre em todas as sociedades humanas, pois pretende preparar 0s
individuos a vida coletiva por meio da organizacao de conhecimentos e habilidades e
preparacao para o trabalho.

A instituicdo escolar se desenvolveu na Grécia como paideia, enquanto
educacdo dos homens livres, em oposicdo a duleia, que implicava a educacéao dos
escravos, fora da escola, no proprio processo de trabalho, constituindo assim, a
dualidade na educagdo (SAVIANI, 2008). No Brasil, a origem das instituicoes
escolares se deu com a chegada dos jesuitas, mas, segundo Marcilio (2005), a
soma dos alunos de todas as instituicbes jesuiticas era pouco expressiva, pois
excluiam mulheres, escravos, negros livres e criancas abandonadas, assim a
educacao era um privilégio para poucos.

Apenas em 1909, conforme nos traz Kunze (2009), sdo criadas escolas
voltadas as classes proletarias com o intuito de proporcionar os meios de vencer as
dificuldades sempre crescentes da luta pela existéncia, foram as Escolas de
Aprendizes Artificies. O objetivo dessas escolas era ndo s6 habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual, mas
fazé-los adquirir habitos de trabalho que os afastara da ociosidade ignorante, escola
do vicio e do crime.

O desenvolvimento industrial aumentou a demanda por profissionais com
maior qualificagcéo intensificando a necessidade da formacao de técnicos, reduzindo
a formacédo para competéncias voltadas ao mercado de trabalho. Esse tipo de
formacao ganhou forca desde entdo na sociedade brasileira que busca cada vez
mais por mao-de-obra qualificada, para acompanhar o desenvolvimento tecnoldgico,
sem interesse no desenvolvimento critico do cidaddo e emancipacdo humana, ou
seja, na formacéao integral, pois prioriza a formacéo para o cientificismo tecnoldgico
(KUNZE, 2009).

A formacao integral do ser humano € um projeto voltado & agdo educativa,

integrando 0 planejamento escolar e a formagédo de professores voltada para
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emancipagao individual e coletiva buscando a omnilateralidade. De acordo com
Frigotto (2012), o termo omnilateral significa a emancipagdo humana em todos o0s
sentidos, ou seja, envolve sua vida material, desenvolvimento intelectual, cultural,
educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico.

A formag¢do humana omnilateral esta no centro das propostas da pedagogia
histérico-critica, pois a0 mesmo tempo em que requer outro projeto de sociedade
gue resgate a integralidade da atividade humana, € um dos elementos centrais para
a superacao da formacao unilateral do homem, pois ndo busca apenas a uniao entre
ensino e trabalho, mas parte da perspectiva da emancipacdo humana onde o
trabalho efetive-se enquanto atividade realizadora do homem. Trata-se da
apropriacdo da totalidade produtiva humana reorientando para a elevagdo das
necessidades e potencialidades humanas (DUARTE, 2017).

Assim, a busca por uma formacdo omnilateral significa romper com préticas
pedagdgicas rotineiras, para uma educacdo critica com ideais emancipadores
(FERREIRA; SILVA, 2014). Dessa forma, conforme Frigotto (2012), o desafio é
desenvolver processos pedagdgicos emancipadores a partir das desigualdades que
sdo dadas pela realidade social, como por exemplo, os problemas ambientais e o
papel da educacdo ambiental, de forma a garantir, ao final do processo educativo, 0
acesso efetivamente democratico ao conhecimento na sua mais elevada
universalidade.

Ao buscar valores que conduzam a uma convivéncia harmoniosa com o
ambiente e as demais espécies que habitam o planeta, a Educacdo Ambiental
auxilia na analise critica do principio antropocéntrico, que tem levado a destruicdo
dos recursos naturais e de varias espécies. A Educacdo Ambiental analisa um amplo
conjunto de fatores levando em consideracdo também os individuos afetados pelas
atividades e as ameacas a comunidades sujeitas as consequéncias danosas tanto
para 0 meio ambiente quanto para o ser humano (ROOS; BECKER, 2012).

Dessa forma, a partir da discussédo de temas da atualidade social, como as
questdes ambientais, é possivel buscar uma educagdo consciente voltada a
formacdo omnilateral do cidaddo que pode ocorrer tanto no espaco formal, dentro
das escolas, como no espaco informal, junto a comunidade do municipio de Monteiro

localizado no Estado da Paraiba.
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2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Analisar as préticas de educacdo ambiental desenvolvidas pelos professores e
alunos dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do IFPB Campus Monteiro.

2.2 Objetivos especificos

e Examinar as percep¢fes ambientais desenvolvidas no ensino médio integrado
do IFPB Campus Monteiro;

e Identificar as abordagens ambientais que constam nos Planos Pedagdgicos
de Cursos (PPC);

e Organizar um portfolio/cartiiha abordando as potencialidades e fragilidades

ambientais do municipio de Monteiro.



19

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 CONTEXTOS E TRANSFORMACOES DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Até o século XIX, de acordo com Ramos (2014), ndo ha registros de
iniciativas sistematicas que hoje possam ser caracterizadas como pertencentes ao
campo da educacéo profissional, apenas a educacao propedéutica para as elites,
voltada para a formacdo de futuros dirigentes. Apenas a partir de 1809, com a
criacdo do Colégio das Fabricas, surgem os primeiros indicios do que pode ser
entendido como educacao profissional. Em 1909, no governo de Nilo Pecanha sdo
criadas as Escolas de Aprendizes Artificies (EAA), por meio do Decreto n° 7.566, de
23 de setembro de 1909, com o intuito de facilitar as classes proletarias os meios de
vencer as dificuldades sempre crescentes da luta pela existéncia. A analise
socioeconémica do Brasil, naguele momento histérico de transicdo construido pelo
processo de urbanizacdo, as EAAs tinha a finalidade de proporcionar a qualificacdo
da mao de obra, contribuindo para a efetivacdo do processo de industrializacao
(BEZERRA, 2017).

A Constituicdo de 1937, em seu Art. 129, estabelece pela primeira vez o
ensino técnico, profissional e industrial como competéncia e dever de Estado que
devera fundar institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos
Estados, dos Municipios e dos individuos ou associacdes particulares e
profissionais.

Porém, foi apenas em 1942, com o Decreto n° 4.119, que as Escolas
Industriais e Técnicas passaram a oferecer a formacdo profissional em nivel
equivalente ao do secundéario. A partir deste decreto novas mudancas foram
ocorrendo de acordo também com a economia, mas é importante perceber que
nesse momento a separacdo entre estudo propedéutico e profissional comecga a
diminuir apesar do efeito n&o ter sido tdo expressivo no setor da Educacao
(BEZERRA, 2017).

O desenvolvimento industrial aumentou a demanda por profissionais com
maior qualificagdo, conforme nos afirma Bezerra (2017), fazendo com que, em 1959,
as Escolas Industriais e Técnicas fossem transformadas em autarquias. O objetivo

era intensificar a formacdo de técnicos, médo de obra indispensavel diante do



20

acelerado processo de industrializacdo, e passam a ser denominadas Escolas
Técnicas Federais.

Em 1961 foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira (LDB), Lei n® 4.024/1961 e foi inspirada nos principios liberais do periodo
de democratizagdo que vivia a sociedade da época. Portanto, a Lei envolvia todos os
niveis e modalidades de educacdo, atribuindo plena equivaléncia aos cursos
académicos e profissionalizantes (LIMA, SILVA & SILVA, 2017). Mas em 1964, com
0 golpe militar, as leis para a educacéo precisavam estar em sintonia com o novo
modelo internacional de dominagao.

Com a promulgacéo da Constituicdo Federal, em 1988, Art. 205, a educacao
€ posta como direito de todos, “visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL,
1988).

No ano de 1996 presenciamos mais mudancas na educacéo, pois foi durante
esse governo que foram elaborados varios documentos legais para orientacdo da
educacao brasileira, entre eles, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°
9.394/1996. A nova LDB necessitou de instrumentos legais complementares para
sua implementacao, destacando-se o Decreto n.° 2.208, de 17 de abril de 1997, que
regulamentou os dispositivos referentes a Educacgéo Profissional (BEZERRA, 2017).

Esse decreto, de acordo com Garcia (2013), separou a formacéo técnica do
processo de escolarizacdo, reduzindo a formacao para competéncias voltadas ao
mercado de trabalho.

A partir do ano de 2003, segundo Kuenzer (2010), o movimento de oposi¢ao a
ruptura entre educacéao geral e profissional ganhou for¢ca ocorrendo a substituicdo do
Decreto n°® 2.208/1997 pelo Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004 que possibilitou
o regresso da oferta de educacdo profissional técnica de nivel médio de forma
integrada com o Ensino Médio. No final do ano de 2008, o Sistema Nacional de
Educacédo Tecnoldgica foi transformado em Rede Federal de Educacgéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica através da Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro. Apesar da
vinculagdo com as competéncias profissionais, os objetivos dos Institutos Federais
sao a oferta da formacé&o realizada na perspectiva integrada. De acordo com o Artigo
1° da referida Lei, a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica é composta pelos Institutos Federais de Educacgédo, Ciéncia e

Tecnologia — Institutos Federais; Universidade Tecnoldgica Federal do Parana; pelos
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Centros Federais de Educacédo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca - CEFET-RJ
e de Minas Gerais - CEFET-MG; Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades

Federais e pelo Colégio Pedro Il

Os Institutos Federais sao instituicbes de educacao superior, basica
e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta
de educacao profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades
de ensino, com base na conjugacao de conhecimentos técnicos e
tecnolégicos com as suas praticas pedagogicas, nos termos desta
Lei (BRASIL, 2008, p. 1).

7

O principio da proposta pedagdgica dos Institutos Federais é a oferta de
educacdo basica, com cursos de ensino médio integrado; educacéo profissional
técnica; graduacao tecnoldgica; licenciaturas; e bacharelado. Além disso, visa
oferecer programas de pos-graduacao, lato e stricto sensu, assegurando a formacéao
de carater inicial e continuada para os sujeitos sociais. A Educacdo Profissional
Técnica Integrada ao Ensino Médio € organizada com o intuito de habilitar o discente
para a vida profissional técnica de nivel médio, proporcionando o direito a
continuidade de estudos na educacdo superior. A educacdo profissional de nivel
técnico corresponde a oferta de cursos técnicos, considerando a carga horéria
minima e o perfil profissional exigido para cada eixo tecnoldgico, de acordo com o
Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos- Resolucdo do CNE/CEB n° 03 de 09 de
julho de 2008. Com a Educacéo Profissional Tecnoldgica de Graduacéo, a instituicao
tem contribuido para a ampliar o acesso a educacao de nivel superior gratuita e de
qualidade. Por fim, os Institutos ofertam cursos de pds-graduacéo, com a finalidade

de atender a demanda social por especialistas (LOPES, 2013).

Até o0 ano de 2010, contemplado com o Plano de Expansdo da
Educacdo Profissional, Fase 1l, do governo federal, o Instituto
implantou mais cinco Campus no estado da Paraiba, contemplando
cidades consideradas pdlos de desenvolvimento regionais, como
Cabedelo, Monteiro, Patos, Picui e Princesa Isabel que somados aos
campi ja existentes de Cajazeiras, Campina Grande, Jodo Pessoa e
Sousa (Escola Agrotécnica, que foi incorporada ao antigo CEFET no
processo de criagdo do Instituto), tornaram o IFPB uma instituicdo
com 9 (nove) Campi e a Reitoria. Com o Plano de Expansdo da
Educacado Profissional - Fase lll, do governo federal, que foi até o
final de 2014, o Instituto implantou um Campus ha cidade de
Guarabira, o Campus Avancado Cabedelo Centro e viabilizou o
funcionamento de mais dez unidades, a saber: Areia, Catolé do
Rocha, Esperanca, Itabaiana, Itaporanga, Mangabeira, Pedras de
Fogo, Santa Luzia, Santa Rita e Soledade. Essas novas unidades
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levam educagcdo em todos o0s niveis a essas localidades
oportunizando o desenvolvimento econémico e social e melhorando
a qualidade de vida nestas regibes (IFPB, 2019, p. 8).

Os Institutos Federais em sua proposta pedagdgica procuram desmistificar o
difuso conceito de educacado tecnoldgica associada a dicotomia entre a formacéo
geral e a profissionalizante, para que ultrapasse a preparacdo para o trabalho ou
apenas para o desenvolvimento tecnoldgico e seja entendida como a conjugacao
interativa entre a educacéo geral e a tecnologia, valorizando e contextualizando os
individuos no processo, nas tendéncias e limites da realidade produtiva e social.
Assim, sua abordagem é direcionada para a formacédo do educando no sentido do
pensar, saber, saber fazer e saber ser nas varias dimensfes frente ao
desenvolvimento tecnoldgico e suas repercussdes sociais (IFPB, 2014).

Tendo em foco, inicialmente, a proposta emancipadora de educacéao,
declarada ja na lei que cria os Institutos Federais, a Instituicdo adota um Projeto
Académico baseado na sua responsabilidade social propondo a construgcdo de um
projeto pedagogico flexivel, em consonéncia com o proposto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional, buscando produzir os conhecimentos humanisticos,
cientificos e tecnologicos, de modo a proporcionar a formacéo plena da cidadania na
busca pela consolidacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Assim, a pratica
académica nos Institutos Federais contempla a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo dos conhecimentos com vistas a formar profissionais conscientes
de sua cidadania, preocupados em transformar a realidade para se alcancar uma
sociedade mais democrética, solidaria e humanista pautando-se na busca pela
exceléncia do ensino, melhoria das condicbes do processo de ensino e de
aprendizagem e garantia do ensino publico e gratuito, numa gestdo democratica
(IFPB, 2010).

Dessa forma, a dualidade entre ensino profissional e ensino propedéutico
transita por todas as etapas da educacao brasileira chegando inclusive ao contexto
atual. Sendo assim, o grande desafio da escola, que luta por uma ruptura do sistema
hegemonico formando individuos para o exercicio da cidadania, é considerar a
realidade social, econbmica e ambiental, extremamente importantes para o0

desenvolvimento do Brasil.
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3.2 EDUCACAO AMBIENTAL E FORMACAO INTEGRAL

A Educacdo Ambiental, segundo Ruiz et al. (2005), é um processo
participativo, onde as pessoas podem assumir o papel de elemento central do
processo, participando ativamente no diagnostico dos problemas e busca de
solugbes, sendo preparadas como agentes transformadores, por meio de
desenvolvimento de habilidades e formacédo de atitudes, através de uma conduta
ética e condizente ao exercicio da cidadania.

Conforme Guimardes (2007), educacdo ambiental é uma dimensdo do
processo educativo voltada para a participacdo de seus atores de forma a
contemplar as aspiracées de melhor qualidade de vida e um mundo ambientalmente
sadio, pois o ambiente € uma unidade que precisa ser compreendida inteira
integrando educacgédo ambiental e educacéo popular.

A educacdo ambiental passou por diversas mudancas de acordo com o
contexto historico vivenciado, podendo ser classificada em trés macrotendéncias
politicas pedagogicas: Conservacionista, Pragmatica e Critica.

Inicialmente concebia-se a Educagdo Ambiental como uma pratica ligada a
macrotendéncia conservacionista cujo objetivo era despertar a sensibilidade humana
em relacdo a natureza ja que a face mais visivel da crise ambiental em seu periodo
inicial foi a degradacdo de ambientes naturais e porque as ciéncias ambientais
naquela época ainda ndo estavam maduras o suficiente para compreender a
complexidade das relagdes entre sociedade e natureza. Nos anos 1990, ocorreu um
crescente estimulo internacional a resolugcdo de problemas ambientais dando
impulso a macrotendéncia pragmatica que tem suas raizes no estilo de producéo e
consumo advindos do poés-guerra baseado na descartabilidade dos bens de
consumo néo proporcionando oportunidades de contato com 0s ambientes naturais
e assim se afastando da dimensdo puramente conservacionista e se aproximando
da producdo e consumo, sem qualquer relacdo com a dimenséo social e econémica.
Com a redemocratizagdo do Brasil ap6s a ditadura militar € impulsionada a
macrotendéncia critica que compreende que as questdes contemporaneas, como é
0 caso da questdo ambiental, ndo encontram respostas em solucdes reducionistas,
tornando necesséria a incorporacdo das questdes culturais, individuais e subjetivas
(LAYRARGUES; LIMA, 2014). O quadro 1 apresenta as principais caracteristicas

das macrotendéncias pedagogicas.



Quadro 1 — Caracteristicas das Macrotendéncias Politico-Pedagogicas

Caracteristicas

Macrotendéncias Pedagdgicas
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Conservacionista Pragmatica Critica
Correntes Naturalista, da Alfabetizacdo | Educacao para o | Educacéo
Ecolégica e do Movimento | Desenvolvimento Ambiental Popular,
Sharing Nature. Sustentavel e para o | Emancipatéria,
Consumo Sustentavel. Transformadora e
no Processo de
Gestdao Ambiental,
Ecopedagogia.

Contextos e | Vinculam a Educacido  Responde & “pauta | E a Unica das trés

~ Ambiental a “pauta verde”, | marrom” por ser | macrotendéncias

Expressoes . : . . '
como: ecoturismo, trilhas | urbanoindustrial, antes | que declara
interpretativas, focada no lixo, coleta | explicitamente o
biodiversidade, unidades de | seletiva e reciclagem | pertencimento a
conservagao, biomas | dos residuos, se amplia | uma filiacdo
especificos, escotismo e | na virada do século para | politico-
observacgéo de aves, | o Consumo Sustentavel. | pedagdgica.
algumas dindmicas
agroecologicas e de senso
percepcao.

Base Filoséfica Apoia-se nos fundamentos | Apoia-se nas | Apoia-se no
cientificos e principios | tecnologias limpas, | pensamento
filoséficos da ecologia no | sistemas de gestdo | Freireano,
pensamento ecossistémico, | ambiental, criacdo de | Educagcdo Popular,
na valorizacdo da dimensé&o | mercados verdes (como | Teoria Critica,
afetiva, em relacdo a | o mercado de carbono), | Marxismo e
natureza, no | servicos ecossistémicos, | Ecologia Politica.
desenvolvimento humano e | racionalizacdo do
na mudanca do | padrdo de consumo,
comportamento  individual, | impacto zero, criagdo de
em relagdo ao ambiente | indicadores de

baseado no pleito por uma | sustentabilidade.

mudanca cultural que

relativize o antropocentrismo,

em direcdo ao ecocentrismo.
Fonte: Adaptado de Layrargues (2012)

De acordo com Carvalho (1998), esta nova maneira de compreender o
mundo, a partir da macrotendéncia critica, tornou-se dominante em nossa
sociedade, e estd na base das relacdbes com a natureza apontando para a
necessidade de uma profunda mudanca na forma de pensar o conhecimento e o ato
de conhecer, pois a crise ambiental vem se impondo como um problema que
comeca a ser levado a sério pelos governos e populacbes porque esta pondo
concretamente em risco a vida humana.

Conforme nos traz Souza (2011), a preocupagédo com as questdes ambientais
comecgou a ganhar forca nos anos de 1970 devido as mudangcas ambientais
provocadas devido a interferéncia do homem no meio. Assim, realizou-se em 1972 a

Conferéncia de Estocolmo no qual foi concebido o Plano de Ag¢ao Mundial
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fornecendo diretrizes para um Programa Internacional de Educagdo Ambiental,
posteriormente, Varios congressos e conferéncias para tratar da questdo ambiental
ocorreram, a exemplo da Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Meio Ambiente e
o Desenvolvimento (CNUMAD) mais conhecida como Eco-92 ou Rio 92, considerada
por muitos estudiosos como a maior conferéncia mundial no imediato pés-guerra fria
tendo ocorrido na cidade do Rio de Janeiro sob o patrocinio da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU), com a participacédo de 179 paises e de 114 chefes de Estado
(MOTA et al., 2008).

O maior destaque dessa Conferéncia foi a criagcdo da Agenda 21 que propde
um plano de agBes para o desenvolvimento sustentavel dos paises baseado num
documento de 40 capitulos constituindo a mais abrangente tentativa ja realizada de
promover em escala mundial novos padrbes de desenvolvimento visando a
sustentabilidade ambiental cujo termo foi usado no sentido das intencdes para
mudancas no modelo de desenvolvimento para o século XXI. Dessa forma a Agenda
21 pode ser compreendida como um instrumento de planejamento participativo para
a construcdo de sociedades sustentaveis que concilia métodos de protecao
ambiental, justica social e eficiéncia econdmica (BRASIL, 2020).

De acordo com Lima (2009) foi nesse periodo, de meados da década de 1980
até a Rio92, que ganhou importancia o discurso de Desenvolvimento Sustentavel,
devido ao aprofundamento e cruzamento da crise do desenvolvimento econémico
com a crise ambiental amadurecendo a consciéncia de que os problemas do
crescimento econdmico e da degradacdo ambiental eram causa e efeito de uma
mesma equacao.

J& as acles e a construcdo da Politica Publica de Educacdo Ambiental (EA)
do Estado brasileiro, de acordo com Tamaio (2008), remontam ao ano de 1973, com
a criacdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente - SEMA e a respectiva Divisdo
de Comunicacgéo e Educacdo Ambiental.

No ano de 1981 é promulgada a Lei 6.938/1981 que dispde sobre a Politica
Nacional de Meio Ambiente — PNMA, assegurando no Art. 2° e inciso X “educacéo
ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade,
objetivando capacita-la para participagdo ativa na defesa do meio ambiente”
(BRASIL, 1981).

Vale salientar que ao se tratar de meio ambiente, ndo estd apenas se

reportando aos aspectos fisicos e biolégicos, mas a outros elementos extremamente
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importantes a exemplo dos aspectos sociais, econémicos, culturais e psicolégicos
gue envolvem as questdes ambientais.

Sendo assim, a realizacdo da presente pesquisa se pautara nos principios da
macrotendéncia critica buscando desenvolver a integracdo entre o conhecimento
cientifico e profissional e a cultura socioambiental articulando desenvolvimento e
meio ambiente e construindo valores baseados no senso critico e na busca pela
harmonia entre homem e natureza considerando as questfes culturais, individuais e

subjetivas.

3.2.1 Legislacado ambiental e a questao educacional no Brasil

Conforme Dalmora (2011), no Brasil a regulamentacdo da educacao
ambiental se efetivou com a instituicdo da Politica Nacional do Meio Ambiente
(PNMA), prevista na Lei no 6.938/81 de 31/08/81 com o objetivo de preservar,
melhorar e recuperar a qualidade ambiental propicia a vida destacando a
necessidade de promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino,
inclusive a educacao da comunidade, objetivando capacita-la para participacao ativa
na defesa do meio ambiente. A Constituicdo Federal, de 1988, por sua vez, veio a
reconhecer o direito de todos os cidad&os brasileiros atribuindo ao Estado o dever
de “promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagcao publica para a preservagao do meio ambiente”.

Em 27 de abril de 1999, foi instituida a Politica Nacional de Educacédo
Ambiental — PNEA através da Lei n® 9.795, que vem para reiterar o direito de todos a
Educacdo Ambiental, assumindo um entendimento politico das questdes ambientais
envolvendo em sua esfera de acéo, além dos Orgdos e entidades integrantes do
Sistema Nacional de Meio Ambiente — Sisnama, instituicbes educacionais publicas e
privadas dos sistemas de ensino, os 0rgaos publicos da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios, e organizagfes ndo governamentais com atuagao
em educacdo ambiental que ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino, mas ser abordada em todas as disciplinas a partir de uma
perspectiva de interdisciplinaridade (DALMORA, 2011).

Coerentemente com a complexidade da insercdo da questdo ambiental no
ensino, foi criado o Plano Nacional de Educacdo (PNE) regulamentado pela Lei n°

10.172, de 09/01/01, que inclui a educagdo ambiental como um tema transversal
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(DALMORA, 2011). No quadro 2 seguem listadas as principais politicas publicas em

educacdo ambiental no Brasil.

Quadro 2 — Politicas publicas para Educacdo Ambiental no Brasil

Politicas Publicas

1984 Criacdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA).
Inclusdo da EA como direito de todos e dever do Estado no capitulo de meio
1988 . oo
ambiente da Constituicédo.
Criacdo dos Nucleos de Educacdo Ambiental pelo Instituto Brasileiro do Meio
1982 Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) e dos Centros de Educacéao
Ambiental pelo Ministério da Educacéo (MEC).
1994 Cr'ie}géo.do Programa Nacional de Educacao Ambiental (PRONEA) pelo MEC e pelo
Ministério do Meio Ambiente (MMA).
1997 Elaboracé@o dos Parametros Curriculares pela Secretaria de Ensino Fundamental do
MEC, onde “meio ambiente” é incluido como um dos temas transversais.
1999 Aprovacédo da Politica Nacional de EA pela Lei n. 9.795.
2001 Aprovacédo do Plano Nacional de Educacéo (PNE) regulamentado pela Lei n® 10.172.
2002 Publi_cac;éo dq Decreto n°® 4.281 regulamentando a Politica Nacional de Educacdo
Ambiental (Lei n. 9.795 de 27 de Abril de 1999).
2003 Criac&o do Orgdo Gestor da Politica Nacional de EA reunindo MEC e MMA.

Fonte: Adaptado de Carvalho (2006)

No Brasil, as ONGs ambientais tém alertado os governos sobre a degradacao

do meio ambiente desempenhando um importante papel no aprofundamento de

debates e expanséo das acfes de educacdo ambiental ndo formal e, muitas vezes,

impulsionam iniciativas governamentais dando apoio as organizacdes da iniciativa

privada interessadas no desenvolvimento de projetos na area (TRISTAO; TRISTAO,

2016).

Da mesma forma, antecipando-se as iniciativas do Estado, as
Organizagbes Nao Governamentais € que estdo se movimentando
mais na busca de uma pedagogia do desenvolvimento sustentavel,
entendendo que, sem uma acao pedagOgica efetiva, de nada
adiantardo os grandes projetos estatais de despoluicdo e de
preservacdo do meio ambiente. E com esta hipGtese que trabalha o
Instituto Paulo Freire em seu Programa de ecopedagogia e que
inspira também o “Movimento pela ecopedagogia” criado em agosto
de 1999 durante o Primeiro Encontro Internacional da “Carta da Terra
na Perspectiva da Educac¢ao” (GADOTTI, 2001, p. 93).

A Ecopedagogia pode ser entendida como uma maneira de formacao de

cidaddos capazes de perceber além do seu campo de visdo, compreendendo ao

mesmo tempo local e global através de uma nova forma de conviver, intervir e

interagir com o0 planeta. Nessa perspectiva, a Ecopedagogia apresenta uma
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pedagogia nova fundamentada no holismo e na percepcao critica no tocante as
guestdes socioambientais (SANDES, 2013).

Para tanto, é necessaria uma reorientacdo dos curriculos de forma a
incorporar os principios defendidos pela busca de uma formacéao integral de modo a
orientar a concepcao dos conteudos e a elaboragdo dos livros didaticos onde os
contetdos curriculares sejam significativos para o aluno e aplicaveis a realidade
vivida. Sendo assim, conforme Gadotti (2001), a efetivacdo de uma educacao

ambiental implica uma mudanca nas estruturas econdémicas, sociais e culturais.

3.3 PRATICAS AMBIENTAIS E O PAPEL DA ESCOLA/DOCENTE NA FORMACAO
INTEGRAL DO SUJEITO

A educacdo ambiental nas escolas apresenta, na maioria das vezes, uma
pratica desvinculada da teoria restringindo-se a projetos com temas especificos,
abordando um problema geralmente local e desarticulado do curriculo,
impossibilitando, assim, o estabelecimento de relacdes com outras areas de
conhecimento. Por isso é necessario debater também a préxis na educacao
ambiental, pois de nada adianta introduzirmos novos elementos, novas discussoes,
se as velhas praticas fragmentadas, descontextualizadas, persistirem. E necessario
gue o educador busque fazer uma leitura dos problemas ambientais em seus
diferentes contextos, promovendo a discussédo das questdes ambientais respeitando
a flora, a fauna e diferentes aspectos culturais (MENDES; LOPES; SALLES, 2014).

As especificidades da educagdo ambiental, tanto em nivel temético como nas
praticas metodoldgicas, determinam a necessidade de processos especificos de
formacdo e capacitacdo dos professores para que seja implementada na escola, que
devem, além da fundamentacdo com conhecimentos tedricos, conceitos complexos
e debates éticos, permitir a discussdo e buscar a assimilacdo de diferentes
metodologias préaticas, que permitam a participagdo efetiva do individuo como
agente transformador (MENDES; LOPES; SALLES, 2014).

Conforme nos afirma Padilha (2002), a escola € um espaco de relacbes
sociais e humanas e, portanto € um campo propicio para a discussao, possibilitando
assim a emergéncia de educadores e educandos favoraveis a superacdo das
injusticas sociais a partir do desenvolvimento de um dialogo critico permanente na

escola, comecando pela sala de aula, pois a educacdo s6 pode de fato contribuir
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para o crescimento geral do cidadao se dispor de espaco para expor ideias, para
discutir amplamente temas que estardo vinculados e que poderao ser trabalhados no
encontro das diferentes ciéncias.

Sendo assim, a insercdo da educacdo ambiental critica nas escolas deve ser
precedida pela sua incorporagéo no fazer pedagdgico onde o primeiro passo seria a
incorporacdo dos seus principios nos Planos Politicos Pedagogicos (PPPs),
garantindo que as praticas de docentes, diretores e demais funcionarios sejam
orientadas nesse sentido (PIRES et al, 2014).

Dessa forma, as agbes educativas poderdo ser desenvolvidas por
meio de oficinas, rodas de conversa, foruns de debate, sessbes de
cinema comunitarias e varios outros formatos de atividade que se
adequem ao publico e a localidade em questdo. S&o varios os temas
gue podem ser trabalhados nessas iniciativas, como: higiene, meio
ambiente, cidadania, sexualidade, drogas, doengas sexualmente
transmissiveis (DSTs), politicas da mulher e inclusdo social. No
entanto, num processo que busque uma Educag¢do Ambiental critica,
€ importante que o0s temas sejam trabalhados de forma que
propiciem o fortalecimento do exercicio da cidadania e estimulem a
participacdo critica, propositiva e construtiva de novos caminhos,
promovendo a transformacdo humana a partir da compreensao das
estruturas de poder desta sociedade e estimulando a
responsabilidade e o engajamento individual e coletivo nas decisdes
sobre o lugar onde se vive. (PIRES et al, 2014, p. 34).

Assim, a interdisciplinaridade deve ser um importante enfoque dos
educadores, pois permite uma compreensdao mais globalizada do ambiente,
trabalhando também a necessidade de interacdo, de equilibrio entre os seres e a
natureza e que pode ser realizada a partir de atividades interdisciplinares tais como:
tabuleiro de historias, que consiste na apresentacdo de um painel com ilustracdes
sequenciadas, com inicio e fim, e que pode gerar debates de temas relativos as
diversas ciéncias; o jari simulado partindo de uma situacéo problema professores de
diferentes areas onde professores de diferentes areas poderado discutir essa questao
com seus alunos; histérias em quadrinhos que utilizando diferentes simbolos para
expressar sentimentos, efeitos de acbes, emocgbes assim como desenvolve
construgdes gramaticais especificas (MENDES; LOPES; SALLES, 2014).

Conforme nos afirma Carvalho (1998, p. 35), “perceber os problemas
ambientais a partir dos processos sociais e naturais a partir de onde eles sao
produzidos, € um dos principais objetivos de uma educacdo ambiental

interdisciplinar”.
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De acordo com Fazenda (2011), a interdisciplinaridade é uma relacao de
reciprocidade que pressupfe uma atitude diferente a ser assumida diante do
problema do conhecimento substituindo uma concepcdo fragmentaria por uma

unitaria do ser humano.

A pratica interdisciplinar pressupde uma desconstru¢do, uma ruptura
com o tradicional e com o cotidiano tarefeiro escolar. O professor
interdisciplinar percorre as regides fronteiricas flexiveis onde o "eu"
convive com o "outro" sem abrir mdo de suas caracteristicas,
possibilitando a interdependéncia, o compartilhamento, o encontro, o
didlogo e as transformacbes. Esse é o0 movimento da
interdisciplinaridade caracterizada por atitudes ante o conhecimento
(TRINDADE, 2008, p. 82).

Por isso € importante uma escola comprometida com a aprendizagem além
dos conteudos formais, ou seja, que procure desenvolver planejamentos dialdgicos,
gue segundo Padilha (2002), sdo formas de resisténcias ao planejamento autoritario,
burocrético e centralizado, buscando a participacdo ativa e permanente de todas as
pessoas nesse processo, construindo uma escola e, a0 mesmo tempo, uma politica
educacional a partir da sala de aula de forma problematizadora, critica e reflexiva

com vistas a formag&do omnilateral.

3.3.1 Desafios politicos e pedagdgicos: entraves e possibilidades para a

implantacédo de uma abordagem ambiental interdisciplinar no ensino

O desafio esta em se desprender das arcaicas estruturas que defendem a
visdo compartimentada do saber, o que dificulta a adocdo de novas praticas e
posturas em relacdo a educacdo ambiental, sobretudo quanto a interdisciplinaridade.
Entre as muitas dificuldades que as escolas, principalmente as publicas, enfrentam
para desenvolver trabalhos com a educagdo ambiental, esta a falta de preparo da
estrutura pedagogica para um ensino interdisciplinar. Nao ha espaco coletivo para
troca de experiéncias, espaco para trabalho conjunto dos professores (MENDES;
LOPES; SALLES, 2014).

Para Fazenda (2011), a interdisciplinaridade € uma forma de compreender e
modificar o mundo, pelo fato de a realidade do mundo ser mdultipla e ndo una, a

possibilidade mais imediata que nos afigura para sua efetivacdo no ensino seria a
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eliminacéo das barreiras entre as disciplinas. Anterior a esta necessidade bésica, é
Obvia a necessidade da eliminacdo das barreiras entre as pessoas.

Dessa forma, segundo Fazenda (2011), o ensino interdisciplinar nasce da
proposicdo de novos objetivos, novos métodos, enfim de uma nova Pedagogia. O
autor destaca alguns dos principais obsticulos existentes nas instituicdes
educacionais para a efetivacdo do ensino interdisciplinar que segundo 0 mesmo sao
de ordem epistemoldgica, psicossocioldgicos e culturais, metodologicos, referentes a
formacdo docente, quanto aos materiais e por fim devido ao aspecto econémico-

financeiro conforme representado no Quadro 3.

Quadro 3 — Obstaculos para a implantacdo de uma abordagem ambiental interdisciplinar no ensino

Obstaculos
Os conhecimentos sdo organizados em funcéo das disciplinas sendo
1. Epistemologicos e necessaria a eliminacdo das barreiras existentes entre as disciplinas
Instrucionais de modo a libertar as instituicbes da inércia e desconstruir o mito da

supremacia das ciéncias.

Existe um preconceito em aderir & interdisciplinaridade devido ao
medo de que em nome do restabelecimento de uma unidade global
perca-se a unidade particular.

Busca uma reformulacdo generalizada da estrutura do ensino das
diferentes disciplinas.

Implica em um novo tipo de formacéo de professores, caracterizando-
se por uma nova relacéo entre quem ensina e guem aprende.
Impossibilitam a eliminagcdo das barreiras entre as pessoas, pois a
5. Materiais pratica da interdisciplinaridade exige uma articulacdo de espago e
tempo para encontros entre os professores.

A motivacdo para o trabalho sem remuneracdo adequada € muito
pouco duradoura. A interdisciplinaridade s6 se efetuara quando a
instituicBo conscientizar-se de seu valor real.

Fonte: Adaptado de Fazenda (2011)

2. Psicossociologico e
Culturais

3. Metodologicos

4. Quanto a Formacao

6. Aspecto Econdmico-
Financeiro

Contudo, mais dificil que os obstaculos citados acima, de acordo com
Fazenda (2011), é a eliminacdo das barreiras entre as pessoas, produto de
preconceitos, falta de formacédo adequada e comodismo. Essa tarefa demandara a
superacédo de obstaculos psicossociologicos, culturais e materiais.

Como forma de superar os obstaculos é preciso que a educacao ambiental seja
consolidada como politica publica com fundamento na CF/88, sendo regulamentada
por esta lei encontrando-se assegurada também em outras leis no ordenamento
juridico, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, bem como em documentos
firmados pelo Brasil em &mbito internacional. A colaboragéo &, assim, uma medida
sem a qual a concretizacdo das politicas de Educacdo Ambiental ndo seriam
possiveis (SAMPAIO, 2017).



32

4. PERCURSO METODOLOGICO

Para esse estudo foi proposto a realizacdo de uma pesquisa empirica
aplicada, envolvendo coleta de dados que necessitam de aportes tedricos para
construir os instrumentos de coleta de dados e para organizar e analisar 0s
resultados.

A pesquisa cientifica aplicada tem como finalidade gerar solucbes aos
problemas humanos, entender como lidar com um problema enfatizando que ela
também pode contribuir teoricamente com novos fatos para o planejamento de
novas pesquisas (TRUJILLO FERRARI, 1982).

A abordagem deste estudo foi a quali-quantitativa, ou seja, uma abordagem
combinada ou de métodos mistos, que contard com uma etapa de levantamento de
dados numéricos e suas representacdes estatisticas e outra de interpretacdo dos
resultados gerados referentes as praticas ambientais.

Uma técnica de métodos mistos, conforme traz Creswell e Clark (2007), é
aguela em que o pesquisador emprega estratégias de investigacdo que envolve a
obtencao tanto de informac¢6es numéricas como de informagdes de texto, de forma a
contemplar tanto informacdes quantitativas como qualitativas.

A tipologia escolhida para a realizacdo dessa pesquisa foi a pesquisa
exploratdria. Conforme nos afirma Gil (2008), pesquisas exploratérias tém por
objetivo facilitar a familiaridade do pesquisador com o problema objeto da pesquisa,
permitindo tornar a questdo mais clara. Os exemplos mais conhecidos das
pesquisas exploratdrias sao as pesquisas bibliograficas e os estudos de caso. Neste
trabalho a énfase sera no estudo de caso.

O universo ou populacdo de uma pesquisa caracteriza-se, segundo Lakatos e
Marconi (2007, p. 223), € o “conjunto de seres animados ou inanimados que
apresentam pelo menos uma caracteristica em comum”.

Para essa pesquisa 0 universo consistiu do total de alunos regularmente
matriculados nos terceiros anos do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio do
IFPB campus Monteiro somado ao total de docentes que ministram aulas nas turmas
de terceiros anos. Os alunos matriculados nos terceiros anos séo 101 discentes: 30
do curso de Edificacbes (TED); 33 do curso de Instrumento Musical (IM) e 38 do
curso de Manutencdo e Suporte em Informatica (MSI). O IFPB campus Monteiro

conta com um total de 60 docentes dentre estes 28 ministram aulas em turmas dos
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terceiros anos do ensino médio. Dessa forma, o universo foi composto pelos 101
discentes somados aos 28 docentes em um total de 129 pessoas. A partir do
universo apresentado, buscou-se a adesdo do maior numero possivel de
participantes.

A amostra foi composta por 27 participantes, sendo 13 discentes (6 do curso
de MSI; 5 do curso de TED e 2 do curso de IM) e 14 docentes das diversas areas de
ensino.

Inicialmente, foi realizado o levantamento dos Planos Pedagdgicos de Cursos
do campus em estudo, visando identificar as abordagens ambientais que s&o
trabalhadas nesses documentos.

Nessa etapa foram considerados os PPCs relacionados as turmas de
terceiros anos de cada curso proposto (Instrumento Musical, Técnico em Edificacdes
e Manutencdo e Suporte em Informatica) considerando ementa, objetivos e
contelidos que apresentam relacdo com a temética ambiental.

Posteriormente foi realizado um levantamento de dados com docentes e
discentes utilizando como instrumento de coleta o questionario misto constituido por
perguntas objetivas e subjetivas. Segundo Gil (2008), o questionario pode ser
definido como a técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes
submetidas a pessoas com o propdsito de obter informacdes sobre conhecimentos,
valores, interesses, expectativas, comportamento.

A aplicacdo dos questionarios ocorreu através de formulario eletrénico, para
tanto sera utilizada a plataforma Google Forms, e foi disponibilizado por meio de um
link para os participantes através de correio eletrénico (e-mail) e de aplicativo de
mensagem instantanea (WhatsApp), acompanhado do Termo de Compromisso Livre
e Esclarecido (TCLE) para consentimento dos sujeitos para participacdo na
pesquisa.

Cabe destacar que a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do Instituto Federal da Paraiba e conforme o parecer desse comité,
considerou-se aprovado. O estudo respeitou rigorosamente o conteddo da
Resolucdo n°® 510/2016, do Conselho Nacional de Saude (CNS), que dispde sobre
as normas éticas para pesquisa com seres humanos.

Apés a coleta de dados através da aplicacdo dos questionarios, a fase
seguinte da pesquisa foi a de andlise e interpretacdo. A estratégia de analise dados

utilizada foi a analise de conteudo fundamentada em Bardin (2011) cujo termo
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designa um conjunto de técnicas de analise da comunicacdo com o intuito de obter,
através da descricdo do conteldo das mensagens e de procedimentos sistematicos,
a ilacdo de conhecimentos referentes as condi¢cdes de producdo dessas mensagens.

Nesse tipo de andlise, cabe ao pesquisador buscar compreender as
caracteristicas e estruturas por tras dos fragmentos de mensagens que serao
levados em consideracéo.

Assim, Bardin (2011) indica que a utilizacdo da analise de conteudo preveé trés
fases fundamentais: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados
e a interpretacdo. A fase, da pré-andlise, seria uma fase de organizacdo, de um
primeiro contato com os documentos que serdo analisados criando familiaridade
com 0S mesmos para posteriormente escolher os documentos que irdo fazer parte
da andlise, a formulac&o de objetivos e hipoteses, a elaboracéo dos indicadores que
orientardo a interpretacdo e a preparagcao formal do material. Na fase de exploracéo
do material serdo escolhidas as unidades de codificagdo, ou seja, a escolha de
unidades de registro; a selecdo de regras de contagem e a escolha de categorias
gue reunem um grupo de elementos. Na fase de tratamento dos resultados e
interpretagdo, o0 pesquisador procurara torna-los vélidos atravées de uma
interpretagdo que devera ir além do conteudo manifesto dos documentos, pois
interessa ao pesquisador o sentido que se encontra por tras do imediatamente

apreendido.

4.1 BREVE CARACTERIZACAO DA AREA EM ESTUDO

De acordo com oIBGE (2017), o municipio de Monteiro, fica a 319
quildmetros de Jodo Pessoa. Esta localizado na Microrregido do Cariri Ocidental
Paraibano. Limita-se ao Norte com o municipio de Prata (PB); ao Oeste, com
Sertania, Iguaraci e Tuparetama (PE); ao Sul, com Sao Sebastido do Umbuzeiro e
Zabelé (PB); e, ao Leste, com Camalau e Sumé (PB), como mostra a Figura 1.

Com uma area de 986,356 Kmz2, Monteiro € o maior municipio do Estado.
Com uma populacédo estimada em 33.222 habitantes, possui uma bacia hidrografica
formada por um rio temporario, o rio Paraiba e quatro acudes: Pocinhos; Poc¢des;

Sao José; e Serrote.
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Figura 1 — Localizagdo do Municipio de Monteiro

[ Municipio de Monteiro
[ Migorregido do Cariri Ocdental Paraibano
[ Municipios do Estado da Paraba

Fonte: Autora (2021)

O clima ao qual a regido do Cariri paraibano estd submetida varia de
semiaridos a subaridos secos tropicais de exce¢do e sao caracterizados por uma
pluviometria que se concentra em um so periodo (3 a 4 meses), com médias anuais
situadas entre 250 a 900 mm, irregularmente distribuidas no tempo e no espacgo. As
temperaturas meédias anuais sao relativamente elevadas, 25°C a 27°C, e a insolagéo
média € de 2.800 horas/ano. A umidade relativa do ar € de cerca de 50% e as taxas
médias de evaporacdo sdo em torno de 2.000 mm/ano. Na regido do Cariri ocorrem
diferentes formacbes da caatinga, ocorrendo transicdes entre uma formacao de
caatinga secundaria bem definida para outra terciaria através de facies de transicao
resultando numa formacéo bem definida (NASCIMENTO e ALVES, 2008).

O campus de Monteiro resultou de um Plano de Expansdo Il ap6s a
instituicdo, pela Lei no 11.892, de 29 de dezembro de 2008, da Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, e a criacdo de trinta e oito Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia em todo Pais.

Seu funcionamento autorizado pela Portaria n°® 04, de 06 de janeiro de 2009,
publicado no DOU sec¢éo 1 n° 4, de 07 de janeiro de 2009 e faz parte do conjunto de
09 campi do IFPB criados pela Lei n® 11.892 de 29 de dezembro de 2008, publicada
no DOU n° 253 de 30 de dezembro de 2008. Funciona em seu campus definitivo
desde 14/03/2011.
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Figura 2 — Entrada do IFPB Campus Monteiro

Fonte: Google Earth (2021)

Dessa forma, a vulnerabilidade as mudancas climéaticas dessa regido, que
constantemente esta sendo degradada por desmatamentos e queimadas, associada
ao fato de Monteiro ser o maior municipio em extensédo territorial do Estado da
Paraiba e de ser porta de entrada do eixo leste para a transposi¢cao do Rio S&o
Francisco, o que requer uma compreensdo ambiental pela populacdo residente,

justifica a escolha da area de estudo.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 PLANO PEDAGOGICO DE CURSO (PPC) EM MANUTENCAO E SUPORTE EM
INFORMATICA

Neste topico, apresenta-se uma breve andalise do Projeto Politico
Pedagdgico (PPC), do Curso Técnico em Manutencdo e Suporte em Informatica —
IFPB/Campus Monteiro. O documento analisado foi o PPC de 2015, vigente
atualmente.

O curso técnico em Manutencdo e Suporte em Informéatica integrado ao
Ensino Médio foi regulamentado pela Resolugdo N° 38, de 10 de Setembro de 2009
e é direcionado para a educacédo profissional técnica de nivel médio, ofertada na
modalidade integral (manha e tarde), tem duragdo de 3 anos e esta balizado pela
LDB (Lei n° 9.394/96) alterada pela Lei n°® 11.741/2008 e demais legislacbes
educacionais especificas e acgbes previstas no Plano de Desenvolvimento
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Institucional (PDI) e regulamentos internos do IFPB. O Quadro 4 mostra informacdes

basicas do curso.

Quadro 4 — Dados gerais do curso de Manutengédo e Suporte em Informatica

Curso Técnico em Manutengédo e Suporte em Informatica
Denominagéo Curso Técnico em Manutencéo e Suporte em Informatica
Forma Integrada
Eixo Tecnoldgico Informacdo e Comunicacéo
Duracao 03 (trés) Anos
Instituicdo IFPB Campus Monteiro
Carga Horaria das Disciplinas | 3.276 horas
Estagio 200 horas
Carga Horaria Total 3476 horas
Turno de Funcionamento Diurno
Vagas Anuais 40

Fonte: IFPB (2015)

A presenca cada vez mais marcante da informatica em todas as outras areas
do conhecimento aliada a intensa velocidade com que as tecnologias tém evoluido
exige dos profissionais a habilidade de acompanhar essa revolucao, justificando a

necessidade do curso no municipio de Monteiro cuja perfil do egresso é:

Profissional com solida formagdo humanistica e tecnolégica, capaz
de analisar criticamente os fundamentos da formacéo social e de se
reconhecer como agente de transformacdo do processo histérico,
considerando o mundo do trabalho, a contextualiza¢do socio-politico-
econbmica e o desenvolvimento sustentavel, agregando principios
éticos e valores artistico-culturais, para o pleno exercicio da
cidadania (IFPB, 2015, p. 20).

Dessa forma, o Plano Pedagdgico traz como objetivo principal ndo apenas a
ideia de formacdo para a empregabilidade, mas para a formacédo voltada ao ser
humano enquanto agente transformador da realidade vivenciada através da
aplicacdo consciente e responsavel dos conhecimentos adquiridos.

Os componentes curriculares da matriz curricular estdo representados pelos
conhecimentos gerais, estes fazem referéncia aos componentes para a Formacao
Geral; pela Preparacéao Basica para o Trabalho (disciplinas que buscam preparar os
discentes para a insercdo no mercado de trabalho); e pela Formacao Profissional

técnica em informatica, conforme Figura 3.
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Figura 3 — Matriz Curricular do Curso de Manutengédo e Suporte em Informatica

DISCIPLINAS 12 Série 2° Série 3° Série Total
FORMAC,S.O GERAL als h.r. als h.r. als h.r. h.a. h.r.
Lingua Portuguesa e Literatura 3 100 3 100 3 100 g9 300
Brasileira
Educacdo Fisica pd a7 pd a7 2 67 6 2m
Arte pd a7 - - - 2 67
Histdria 1 33 2 a7 2 67 5 167
Geografia* 1 33 pd a7 2 67 5 167
Filosofia* 1 33 1 33 2 67 4 133
Sociologia* 1 33 1 33 2 67 4 133
Quimica 2 67 2 67 2 67 g 201
Fisica 2 67 2 67 2 67 g 201
Biclogia 2 67 2 67 2 67 g 201
Matematica 3 100 3 100 4 133 10 333
Subtotal 20 667 20 20 23 769 63 2104
PREPARACAO BASICA PARA O
TRABALHO als h.r. als h.r. als h.r. h.a h.r.
Informatica Basica 2 67 - - 2 67
Lingua Estrangeira Moderna (Inglés) - - 2 67 2 67 4 134
Metodologia do Trabalho Cienfifico - - 2 &7 - 2 67
Empreendedorismo® - - - - 1 33 1 a3
Subtotal 2 iT) 4 134 3 100 10 301
FORMAC;&O PROFISSIONAL als h.r. a's h.r. als h.r. h.a. h.r.
Fundamenios de elefricidade 2 67 0 0 0 0 2 67
Sistemas digitais 2 67 0 0 0 0 2 67
Higiene & Seguranca do Trabalho 2 67 0 0 0 0 2 67
Eletrénica Analbgica 0 0 2 67 0 0 2 67
Fundamentos de Redes de 0 0 2 67 0 0 2 67
computadores
Manutenco e Suporte de Hardware | 0 0 2 67 o 0 2 67
Manutencdo e Suporte de Hardware Il | © 0 0 0 67 67
Laboratorio de Sistemas 0 0 2 LT 0 0 2 67
Operacionais
Topicos | 0 0 0 0 2 67 2 67
Topicos |l 0 0 0 0 2 67 2 67
Administracdo de Sistemas 0 0 0 0 2 67 2 67
Operacionais Abertos
Administrac 3o de Sistemas 0 0 0 0 2 67 2 67
Operacionais Proprietarios
Infraestrutura de Redes de 0 0 0 0 2 67 2 67
Computadores
Subtotal 6 201 8 268 12 402 26 a71
e 28 | 93 | 32 | 422 | 38 | 1271 | @9 | 2276

Fonte: IFPB (2015)

5.2 PLANO PEDAGOGICO DE CURSO (PPC) EM INSTRUMENTO MUSICAL

Nesta secdo, apresenta-se uma breve analise do Projeto Politico
Pedagogico (PPC), do Curso Técnico em Instrumento Musical — IFPB/Campus
Monteiro. O documento analisado foi o PPC de 2018, vigente atualmente.

O curso técnico em Instrumento Musical integrado ao Ensino Médio foi
regulamentado pela Resolugcéo N° 075, de 17 de Setembro de 2010.

O curso € direcionado para a educacao profissional técnica de nivel médio,
ofertada na modalidade integral (manhd e tarde), tem duracdo de 3 anos e estd em

consonancia com a LDB, as DCN, a BNCC, o Conselho Nacional de Educacao
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(CNE) e a Camara de Educacdo Basica (CEB). O Quadro 5 mostra informacdes

basicas do curso.

Quadro 5 — Dados gerais do curso técnico em Instrumento Musical

Curso Técnico em Instrumento Musical
Denominagéo Curso Técnico em Instrumento Musical
Forma Integrada
Eixo Tecnolégico Producéo Cultural e Design
Duracéo 03 (trés) Anos
Instituicdo IFPB Campus Monteiro
Carga Horaria das Disciplinas | 3.002 horas rel6gio
Estagio 200 horas reldgio
Carga Horaria Total 3.202 horas relégio
Turno de Funcionamento Integral
Vagas Anuais 40

Fonte: IFPB (2018)

A Vviabilidade do Curso Técnico em Instrumento Musical encontra-se
consolidada, devido as peculiaridades da regido, famosa por abrigar artistas
populares consagrados, assim como para atender aos anseios da comunidade local

em relacdo a respectiva formacao.

Partindo da realidade, a elaboracdo do referido plano primou pelo
envolvimento dos profissionais, pela articulagdo das areas de
conhecimento e pelas orientacdes do Catalogo Nacional dos Cursos
Técnicos - CNCT(2016), atualizado pela Resolugdo CNE/CEB n°
1/2014, na definicdo de um perfil de conclusdo e de competéncias
basicas, saberes e principios norteadores que imprimam a proposta
curricular, além da profissionalizacdo, a formacao omnilateral de
sujeitos (IFPB, 2018, p.6).

A analise do PPC do referido curso deixou evidente a perspectiva de uma
educacdo integral articulada que contemple a dimensdo integral do educando,
contudo, ndo é explicitada no corpo do documento, direta ou indiretamente,
nenhuma mengédo a importancia da formagéo voltada as praticas sustentaveis ou
gue envolvam responsabilidades ambientais e afins.

Os componentes curriculares da matriz curricular estédo representados pelos
conhecimentos gerais, estes fazem referéncia aos componentes para a Formacao
Geral; pela Preparacdo Basica para o Trabalho (que contempla disciplinas que
buscam preparar os discentes para a insercdo no mercado de trabalho); e pela

Formacao Profissional técnica em instrumento musical, apresentada na Figura 4.
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Figura 4 — Matriz Curricular do curso de Instrumento Musical

DISCIPLINAS 1" Série 2" Série 3" Série Total

FORMACAO GEFAL als har. als hr. als Lr. h.a. hr.
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 3 100 3 100 3 100 360 300
Educaco Fisica 2 a7 2 &7 2 67 M 01
Filosofia (*) 1 33 1 EE 2 67 160 133
Sociologia (*) 1 33 1 33 2 66 160 133
Fisica 2 [7] 2 &7 2 67 241 201
Matematica 3 100 3 100 4 133 400 333
Quimica 2 [7] 2 &7 2 67 41 201
Bioloma 2 6/ 2 [ 2 ol 241 A1
Histdria (¥) 1 33 2 &7 2 67 200 167
Geografia (*) 1 33 2 &7 2 67 200 167
Arte 2 [7] - - - - 20 67
Subtotal 20 667 0 [11] 13 Too 1525 | 1M

PREPARACAOQ BASICAPARA O
TRABALHO
Informaitica Basica 2 a7 - - - - 20 67
Lingna Estrangeira Modema (Inglés) - - 2 &7 2 67 160 133
Metodelogia do Trabalhe Cientifico -- - 2 &7 - - 20 67
Empreendedorismo (*) - - - - 1 i3 40 i3
Subtotal 2 67 4 134 3 100 3ol 300
FORMACAOQ PROFISSIONAL

Instrumento 1 13 1 EES 1 EE] 119 [
Classe de Instrumento 1 33 1 33 1 33 119 o9
Teoria Musical 1 13 1 EES 2 67 160 133
Percepcio Musical 1 33 1 33 2 67 160 133
Historia da Mrsica 2 a7 2 &7 161 134
Subtotal [ 199 [ 199 [ 200 718 308
Estagio Supervisionado 200
TOTAL 18 933 30 1001 n 1069 Je03 | 3202

Fonte: IFPB (2018, p. 36)

5.3 PLANO PEDAGOGICO DE CURSO (PPC) EM EDIFICACOES

Apresenta-se nesta sec¢do, uma breve analise do Projeto Politico
Pedagdgico (PPC), do Curso Técnico em Edificagbes — IFPB/Campus Monteiro. O
documento analisado foi o PPC de 2016, vigente atualmente.

O curso técnico em Edificacbes integrado ao Ensino Médio foi
regulamentado pela Resolugéo N° 135-CS, de 11 de Agosto de 2017 e convalida a
Resolucdo-AR n° 24, de 10/10/2016, que dispbe sobre autorizagdo de
funcionamento e aprovacdo do Plano Pedagodgico do Curso (PPC) Técnico em
Edificacdes Integrado ao Ensino Médio, a ser ofertado pelo Campus de Monteiro.
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A viabilidade da implementacdo do Curso Técnico em Edificacdes no Campus
Monteiro se deve pelo funcionamento ja consolidado do Curso Tecndlogo em
Construcao de Edificios, o qual é constituido por um corpo docente especializado e
por uma infraestrutura com laboratérios da area de construcéo e pela aceitabilidade
do curso pela comunidade, confirmada por pesquisas de opinido realizadas pelo
Instituto, devido a atuagédo de empresas do setor de construgdo civil na regiéo.

O Curso Técnico Integrado em Edificacdes, presencial, tem como
objetivo geral formar profissionais técnicos de nivel médio para atuar
no gerenciamento de processos construtivos das edificagbes,
utilizando métodos, técnicas e procedimentos que garantam a
qgualidade e a produtividade na construcao civil, sem perder de vista
a seguranca dos trabalhadores e a preservacdo ambiental. (IFPB,
2016, p. 22)

Dessa forma, fica explicito o compromisso do curso ndo apenas na insercao
dos estudantes no mercado de trabalho, mas na formacdo de profissionais
conscientes e comprometidos com as responsabilidades socioambientais. O Quadro

6 mostra informacdes basicas do curso.

Quadro 6 — Dados gerais do curso técnico em Edificacdes

Curso Técnico em Edificacdes
Denominagéo Curso Técnico em Edificacdes
Forma Integrada
Eixo Tecnoldgico Infraestrutura
Duracao 03 (trés) Anos
Instituicdo IFPB Campus Monteiro
Carga Horaria das Disciplinas 3.600 horas reldgio
Estagio 200 horas relégio
Carga Horaria Total 3.800 horas relégio
Turno de Funcionamento Vespertino
Vagas Anuais 40

Fonte: IFPB (2016)

Os componentes curriculares da matriz curricular estdo representados pelos
conhecimentos gerais, estes fazem referéncia aos componentes para a Formacao
Geral; pela Preparacdo Basica para o Trabalho (que contempla disciplinas que
Buscam preparar os discentes para a insercdo no mercado de trabalho em é&reas
distintas da area musical); e pela Formacédo Profissional técnica em Edificacdes,

apresentada na Figura 5.
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Figura 5 — Matriz Curricular do curso de Edificagbes

DISCIPLINAS 12 Série 2* Série 3° Série Total

FORMAGAO GERAL als h.r. als h.r. als h.r. h.a. h.r.
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 3 100 3 100 3 100 360 300
Educacéo Fisica 2 67 2 BT 2 67 240 200
Filosofia (%) 2 67 1 33 1 33 160 133
Sociologia (*) 2 67 1 33 1 33 160 133
Fisica 2 67 2 &7 2 &7 240 200
Matematica 4 133 4 133 2 &7 400 333
Quimica 2 67 2 B7 2 67 240 200
Biologia 2 67 2 67 2 67 240 200
Higtoria 3 100 2 B7 - - 200 167
Geografia 3 100 2 B7 - - 200 167
Artes 2 67 - - - - 80 &7
Subtotal 27 901 21 700 15 499 2520 | 2100

PREPARACAO BASICA PARA O
TRABALHO
Informética Basica 2 67 - - - - 80 67
Empreendedorismo (*) 2 33 - - - - 40 33
Lingua Estrangeira Modema (Inglés) 2 67 2 B7 - - 160 133
Metodologia do Trabalho Cientifico - - 2 57 - - 80 67
Subtotal 6 167 4 133 - - 360 300
FORMACAOQ PROFISSIONAL

Desenho Basico e Técnico 2 67 — — — — 80 67
Construgao Civil e Meio Ambiente (*) 2 33 - - - - 40 33
Materiais de Construcéio Civil 2 67 — — — — 80 &7
Higiene e Seguranga no Trabalho 2 67 — — — — 80 &7
Topografia — - 2 57 — — 80 57
Desenho Auxiliade por Computador - - 2 57 - - 80 67
Estabilidade & Concreto - - 2 67 - - 80 67
Desenho Arguitetdnico - - 2 B7 - - 80 67
Argamassas e Concretos - - 2 67 - - 80 67
Instalagdes Hidrossanitarias e de Gas - - 2 B7 - - 80 67
Mecdnica dos Solos - - 2 &7 - - 80 67
Planejamento & Orcamento de Obras — - — - 2 67 80 67
Instalages Elétricas — - — — 2 &7 80 67
Desenho Projetivo - - - - 2 67 80 67
Desenho e Calculo de Estruturas em
Concrefo Armado - - - - 2 87 80 87
Tecnologia da Qualidade - - - - 2 67 80 67
Técnicas Construtivas - - — - 3 100 120 100
Patologias nas Edificagdes — — — — 2 67 BD 67
Subtotal 8 233 14 466 15 498 1400 | 1200
Estagio Supervisionado 200
TOTAL 390" 1301 39 1299 30 997 4280 | 3800

Fonte: IFPB (2016)

5.4 ANALISE COMPARATIVA DOS PLANOS PEDAGOGICOS DE CURSOS

Com base nas informacgfes disponibilizadas nos planos pedagogicos de
cada curso em estudo, foi realizada uma analise comparativa das propostas que
demonstrou convergéncias e divergéncias em diferentes aspectos.

Os pontos de convergéncia giram em torno da concepg¢do de uma formacao
técnica que articule as dimensdes do trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia
buscando a concretizacdo de um curriculo que preconize a inter-relacdo entre
educacdo geral e formacdo profissional de modo a proporcionar uma formacéo

humana integral.
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Os pontos de divergéncias ocorrem no ambito da apropriagdo da tematica
ambiental para dentro do plano pedagdgico, pois essa apropriacdo serve como
orientacdo pedagogica refletindo na pratica docente. Assim, dos trés cursos
analisados, o de Manutencdo e Suporte em Informatica e o de Edificacbes
demonstraram em seus planos pedagogicos essa apropriagdo dos temas
ambientais, contudo, ndo foi identificado 0 mesmo no plano de pedagdgico do curso
de Instrumento Musical.

Na averiguacdo dos planos de ensino constatou-se que as tematicas
ambientais, de forma geral, foram tratadas pontualmente, porém de forma
contextualizada aos contetudos sendo bastante valida para o favorecimento da
assimilacao pelos discentes.

Apesar de abordagens pontuais, foi possivel observar que a tematica
ambiental ndo se restringiu apenas as disciplinas da area de humanas abrangendo
também disciplinas da é&rea das exatas. Assim, como base nos documentos
analisados, foi verificada que a tematica ambiental é abordada em cinco disciplinas,
sendo elas: sociologia, geografia, historia, biologia e quimica. O detalhamento dessa

analise pode ser observado no Quadro 7.

Quadro 7 — Analise dos Planos Pedagdgicos de Cursos

Disciplinas Conteudos abordados nos PPCs
Quimica Objetivo especifico — Discutir os impactos ambientais acerca da
utilizacdo do petréleo e seus derivados.
Biologia Unidade IV — ecologia — Quebra do equilibrio ambiental.
Unidade 4:
Geografia — Espaco natural e espago modificado: impactos da atividade humana
sobre 0 meio ambiente;
— Consumo e natureza;
: : Unidade IV:
Sociologia — A ideologia da industria cultural
— Consumismo.
. Objetivo especifico - Analisar a histéria do tempo presente a partir dos
Historia conflitos préprios da divisdo e hierarquizagcdo social da producgéo

humana e suas multiplicidades no mundo globalizado;

Fonte: Autora (2021)

Com base nas informacdes expostas no quadro 7, € possivel verificar que a
guestao ambiental vem sendo abordada no PPC dos cursos por disciplinas de areas
distintas cujo debate € mais enfatico na unidade 4, ou seja, na ultima unidade dos

componentes disciplinares.
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Essa constatacdo também evidencia a necessidade de abordagens mais
enfaticas de conteddos ambientais, j& que a maioria das disciplinas abordam tais
conteudos de forma pontual ou simplesmente ndo abordam as tematicas ambientais
no componente curricular.

Dessa forma fica evidente que a insercdo de tematicas ambientais de forma
transversal nas préaticas pedagdégicas ainda € um grande desafio e requer, para além
de conceitos e teorias, a transversalidade e interdisciplinaridade no debate das
guestdes ambientais promovendo discussdes criticas e reflexivas sobre as causas
dos problemas ambientais e possiveis solu¢cbes para transformar o espaco em que

cada um vive.

55 ANALISE DE QUESTIONARIOS APLICADOS AOS DOCENTES
PARTICIPANTES

O questionario foi aplicado com os docentes no periodo de 22 de Outubro do
ano de 2020 a 20 de Novembro do ano de 2020. Inicialmente, foi indagado sobre a

formacao académica de cada docente participante, conforme mostra o Quadro 8.

Quadro 8 — Formacgédo académica do docente

Qual a sua formacéo académica?

Categorias Respostas
“Licenciatura em Letras Vernaculas — UFBA”

“Graduagao, mestrado e doutorado (em andamento) em Letras -
Linguistica”.

Humanas “Licenciatura em Filosofia”
“Historia”

“Bacharelado e Licenciatura em Geografia”

“Graduado em Ciéncias Exatas com habilitagdo em Matematica e
segunda habilitacdo em Fisica. Mestre em Mateméatica pelo
PROFMAT, especialista em matematica pela UNIPE e doutorando em
Engenharia de Processos pela UFCG”.

Exatas e da Natureza
“Engenharia Quimica”

“Licenciatura e bacharelado em ciéncias biolégicas UFPB e Mestre
em desenvolvimento e meio ambiente (UFPB)”

Técnicas
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“Mestrado em Musica”

“Engenharia de Producéao”

“Doutorado”
outros Pos-Graduagéo Strictu Sensu
“mestrado”

“Mestre”

Fonte: Autora (2021)

Analisando o quadro 8, podemos verificar que, do total de 14 docentes
respondentes, 36% responderam possuir formagfes académicas que podem ser
agrupadas na area de ciéncias humanas; 21% responderam possuir formacdes
académicas que podem ser agrupadas na area de ciéncias exatas; 14%
responderam possuir forma¢des académicas que podem ser agrupadas na areas de
disciplinas técnicas e 29% informaram apenas o titulo académico.

Verifica-se também nessas respostas que o grupo de docentes que compdem
as disciplinas fundamentais do ensino, compostas pelas categorias de Humanas e
Exatas, possuem em sua maioria, Licenciaturas, ou seja, dettm o conhecimento
cientifico dos elementos que constituem a docéncia, que Shulman (1987) denomina
de conhecimento base da docéncia, tais como, conhecimento do conteudo,
conhecimento didatico geral, conhecimento de curriculo além de conhecimento dos
alunos e da aprendizagem, dos contextos educativos, conhecimento didatico do
contetido e o conhecimento dos objetivos, as finalidades e os valores educativos e
os seus fundamentos histéricos e filoséficos, essenciais para um docente que
trabalha com educacéao basica.

A partir das respostas da primeira pergunta também é possivel constatar que,
para esta pesquisa, foram contemplados docentes de diferentes areas de ensino
proporcionando uma visdo mais abrangente das areas em relagdo ao tema proposto.

Em seguida foi perguntando quais as disciplinas que cada docente ministrava

no IFPB Campus Monteiro, como mostra o Quadro 9.

Quadro 9 — Disciplinas lecionadas - respostas dos docentes

Quais disciplinas vocé leciona?

Categorias Respostas

“Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 1l e |lll; Metodologia

Humanas Cientifica”
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“Lingua inglesa”

“Sociologia. Relagbes humanas no trabalho. Sociedade Natureza e
Desenvolvimento. Politicas publicas e legislacao ambiental”

“Filosofia e Relagdes Humana no Trabalho”

“Historia Geral e do Brasil, Histéria das Cidades”

“Geografia”
“Matematica”
Exatas Quimica I; Quimica Il e Quimica lll
“Biologia 1 e 3 (ensino médio), Ciéncias do ambiente (superior) e
Biomas (especializacdo) fundamentos tedricos do desenvolvimento
sustentével (especializacéo)
“Trombone lll, Classe de Trombone IIl, Trompete Ill, Classe de
Trompete III”
“Higiene e Seguranca do Trabalho, Empreendedorismo, Gestdo da
Qualidade e Ergonomia”
“Instrumento | - Bateria, Instrumento Il - Bateria, Instrumento Il —
Bateria, Arranjo, Teoria Musical I, Teoria Musical Il, Teoria Musical I,
Técnicas Classe de Instrumento | - Bateria, Classe de Instrumento Il — Bateria,

Classe de Instrumento IIl - Bateria, MUsica e Tecnologia e Composi¢éo
Musical’

“Técnicas construtivas, Especificacdes e orcamento, Mecéanica os solos,
Sistemas construtivos, Desenho e calculo de estrutura de concreto”

“Algoritmo, Sistemas Operacionais para Servidores, Fundamentos de
Redes de Computadores, Infraestrutura de Redes, Sociedade e
Tecnologia da Informagao”

Fonte: Autora (2021)

Essa questdo foi muito importante, pois tornou mais claro em que area de

ensino cada docente participante atua. Assim podemos verificar que, do total de

docentes respondentes, 43% informaram lecionar disciplinas que podem ser

categorizadas como disciplinas pertencentes as ciéncias humanas; 21% informaram

lecionar disciplinas que podem ser categorizadas como disciplinas pertencentes as

ciéncias exatas; e 36% informaram lecionar disciplinas que podem ser categorizadas

como disciplinas pertencentes as disciplinas técnicas. Pode-se inferir a importante

observacdo de que os docentes participantes lecionam em disciplinas que

correspondem a sua formacéo académica.
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Em seguida foi realizado um questionamento acerca do tempo que cada
docente trabalha no IFPB Campus Monteiro. Para a analise dessa questdo as
categorias criadas foram intervalos de tempo, conforme mostra a Figura 6.
Observando essa figura € possivel verificar que a maioria dos docentes,
representando 43% do total de respondentes, trabalha no IFPB Campus Monteiro
pelo tempo igual ou maior ha seis anos, o que é bastante interessante, pois
representa que possuem tempo de experiéncia no campus em estudo muito

representativa.

Figura 6 — Tempo de atuagcdo do docente no IFPB Campus Monteiro

Igual ou maior que 6 anos
De 5 anos a5 anos e 11 meses
De 4 anos a 4 anos e 11 meses

De 3 anos a 3 anos e 11 meses

Docente

De 2 anos a 2 anos e 11 meses

De 1ano alanoe 11 meses

Tempo de Atuacédo do

De 1 més a 11 meses

0O 1 2 3 4 5 6 7
Quantitativo de Docentes

Fonte: Autora (2021)

Foi indagado aos participantes docentes, na questdo seguinte, se durante a
formacdo docente cursaram alguma disciplina que trabalha questbes ligadas ao
meio ambiente. A partir da analise das respostas, 57% dos respondentes informaram
ndo terem cursado nenhuma disciplina voltada as questdes ambientais e 43%
informaram ter cursado disciplinas ligadas a essa tematica.

Analisando as respostas, foi possivel identificar que ainda é incipiente a
abordagem ambiental nos cursos de formagdo docente sendo necessaria uma
atencdo das Universidades na reformulacdo de seus cursos visto que a tematica
ambiental traz debates cada vez mais necessarios a vida profissional e cidada sendo
fundamental capacitar os docentes das diferentes areas de ensino para uma
formacao cientifica consciente que proporcione um arcabouco tedrico sélido docente
preparando o docente para a conducao de debates criticos com seus discentes em
sala de aula. Como complemento, foi questionado aos docentes sobre a busca por
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cursos ou formagdo extracurricular para aprimorar os conhecimentos sobre meio
ambiente ou educacédo ambiental, 57% responderam que ndo buscaram nenhuma
formacao extracurricular sobre a tematica questionada e 43% do total afirmaram ter
buscado cursos complementares.

Esse questionamento foi fundamental para essa pesquisa, pois permitiu
verificar a importancia do incentivo e promog¢éo de cursos de formacéo continuada
para docentes em instituicbes de ensino oportunizando a comunidade escolar o
acesso a conhecimentos relevantes para a compreensado da realidade vivenciada
visando qualificar os profissionais para promoc¢ao de debates socioambientais em
sala de aula possibilitando assim uma aprendizagem significativa, fundamental para
a formacéo integral dos discentes.

Quando questionado sobre a importancia de se trabalhar temas relacionados
a educacao ambiental no seu componente curricular, 93% do total de respondentes
consideraram importante e apenas 7% informou ndo considerar importante trabalhar
temas ambientais em seu componente curricular.

Percebe-se que, mesmo sendo um percentual minimo, existem docentes que
discordam da relevancia do debate sobre a tematica em suas aulas e novamente
traz a reflexdo a importancia da formacao continuada na docéncia visto que, em um
mundo cada vez mais globalizado e considerando o contexto atual de grande
degradacdo ambiental com reflexos na qualidade de vida de todos os seres vivos do
planeta Terra, torna-se relevante o debate ambiental nas diferentes areas do
conhecimento buscando formar profissionais e cidadaos preparados e conscientes
do seu papel enquanto ser social na busca por modos de producdo mais
sustentaveis que garantam a sobrevivéncia dos ecossistemas existentes para a
geracao atual e futura.

Em seguida foi questionado se o docente trabalhava temas ambientais em
seu componente curricular. Um docente ndo respondeu a esse questionamento.
Para a analise foi realizado um agrupamento das respostas em categorias, conforme
metodologia de andlise de conteudo de Bardin. Dessa forma as respostas foram
agrupadas em trés categorias: de forma interdisciplinar; de forma indireta e em
trabalhos de campo, respectivamente, como mostra a Tabela 1. Os critérios
utilizados para os agrupamentos em categorias levou em consideracao a frequéncia

da citacdo de palavras-chaves e andlise de contexto.
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Tabela 1 — Debates de temas ambientais no componente curricular

Categoria Subcategoria Frequéncia/ Contexto
De forma interdisciplinar Equipe/Interdisciplinar 2
Tema 2
De forma indireta Disciplina S
Conteudo 5
Em trabalhos de campo Campo 1

Fonte: Autora (2021)

Na primeira categoria foram agrupadas respostas de dois docentes onde foi
possivel verificar a frequéncia das palavras-chaves em uma resposta e identificacao
do contexto na outra resposta. Na segunda categoria foram agrupadas respostas de
dez docentes desmembradas em trés subcategorias: Temas, Disciplina, Conteudo.

E possivel visualizar a frequéncia da palavra contetdo nas respostas dos
docentes, revelando alguns enraizamentos que precisam ser transformados, mas
essa transformacdo ndo depende apenas do docente, € preciso uma mudanca mais
profunda, no sistema de ensino, a comecar pela implementacdo de um Projeto
Politico Pedagdgico comprometido com a formacao integral do sujeito, portanto, a
mudancga precisa ser sistémica. No Quadro 10, foi realizada a transcricdo das
respostas dos docentes por categorias na referida questao do instrumento de coleta.

Quadro 10 — Reflexdes dos professores sobre as abordagens de temas ambientais em sala de aula

Categorias Respostas

“Como tenho experiéncia profissional em ensino de Fisica, costumo
oferecer aulas que envolvem discussfes sobre Ciéncias da
Natureza, envolvendo aspectos ambientais. Recentemente,
apresentei, junto a equipe de natureza do IFPB, uma aula analisando
os impactos dos desastres ambientais de barragens da Vale”.

De forma interdisciplinar

“De modo interdisciplinar uma vez que o curriculo ndo atende a essa
demanda. Trabalho em temas como movimentos sociais, questdes
étnico-raciais. Entre outros temas interligados”.

“Através do debate sobre temas de redagcdo que abordem questdes
ambientais, como “Desafios para prevenir as tragédias ambientais no
Brasil”

DX gt [ et “Trabalho esse tema principalmente em Higiene e Seguranga do
Trabalho por causa da relacdo com a questdo ambiental nas
empresas. E também no tema associado com certificacdo e gestao
integrada (qualidade, meio ambiente e saude e seguranga)”.

“Alinhando o material usado em sala a Carta da Terra e discutindo os
objetivos de desenvolvimento sustentavel da ONU em lingua
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inglesa”.
“Poluicéo sonora a partir das intensidades de frequéncias saturadas”

“Quando trabalho o contetudo de ética, abordo a tematica de ética
ambiental. Quando trabalho contetddos que estdo relacionados a
cosmologia, abordo a tematica da consciéncia ambiental. Quando
trabalho o conteudo de filosofia da ciéncia, abordo a relacdo avancos
cientificos e 0 meio ambiente”.

“Nas disciplinas sobre materiais e residuos da construgao civil, seu
reuso”

“Trabalho na perspectiva de como historicamente mudangas no meio
ambiente realizadas pela intervengdo humana podem trazer
beneficios como também danos ao ambiente transformado”.

“Seminarios, competicoes de reciclagem, leitura e discussdo de
artigos cientificos e jornalisticos”.

“Na disciplina Sociedade e Tecnologia da Informacdo no curso
superior em Anélise e Desenvolvimento de Sistemas, ha o contetdo
sobre Tl sustentavel e a questdo do descarte do lixo eletrénico”.

“‘Minhas disciplinas favorecem totalmente este tema. Minha
perspectiva é de visdo holistica e integrativa, buscando desconstruir
através da reflexdo concepcbes culturalmente espalhadas e
impregnadas, as vezes, de forma inconsciente. Sempre busco por
questionamentos reflexivos ainda que esteja em uma disciplina
técnica, pois pra.mim essa desconstrucdo através do processo
reflexivo e critico é essencial na formagdo humana no
quesito.ambiental”.

Em trabalhos de campo

“Destaco a importancia da preservagcao ambiental e a necessidade
de buscar respostas em outras formas de producdo que concilie
desenvolvimento com sustentabilidade. Tento fazer trabalho de
campo que mostre praticas agroecoldgicas no campo”.

Fonte: Autora (2021)

Deste modo, é notdério que, apesar do esforco dos docentes em inserir essa

tematica de forma transversal em seus componentes curriculares, o sistema de

ensino brasileiro, pautado em uma visdo distorcida de ensino de curriculo, ndo

proporciona, em alguns casos, carga horaria suficiente nem um quadro docente mais

robusto para um trabalho mais significativo.

Segundo Azevedo e Andrade (2007, p. 206) “Infelizmente a idéia do curriculo

€ empregada na escola como um manual descritivo de acdes a serem seguidas

pelos professores, alunos e profissionais de ensino de forma mecanica, acritica e

destituida de sentido e significado”.



51

Ao analisar as respostas dos docentes, é possivel perceber o esforco dos
docentes em trazer a tematica ambiental para o debate em sala de aula. Tal acédo
docente é bastante significativa rumo a formacédo omnilateral. O trabalho que vem
sendo desenvolvido em sala de aula é fundamental para o desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa e transdisciplinar de forma a possibilitar ao estudante a
conexdo entre conhecimento construido e realidade vivenciada e dessa forma,
compreender 0 mundo em que vive.

O item seguinte indagou ao docente quais os temas que, segundo eles,
precisam ser trabalhados em sala de aula. Um docente ndo respondeu ao
questionamento. Para a analise, as respostas foram agrupadas em quatro
categorias: Residuos e seu manejo; Consumismo; Sustentabilidade e Poluicdo,

como mostra a Tabela 2.

Tabela 2 — Temas ambientais a serem trabalhados em sala de aula-docentes

Questédo Categoria Frequéncia/Contexto
Residuos e seu 4
manejo
Numero 8 Consumismo 2
Sustentabilidade 5
Poluicéo

Fonte: Autora (2021)

Os agrupamentos levaram em consideracdo a frequéncia da citacdo de
palavras-chaves e andlise de contexto. Analisando a frequéncia das categorias e as
respostas dos docentes, percebe-se maior ocorréncia na categoria
“Sustentabilidade” indicando a compreenséo por parte dos docentes da importancia
desse tema na busca por uma formacdo consciente e responsavel dos futuros
profissionais, ou seja, dos discentes em sala de aula. O Quadro 11 traz as respostas

dos docentes na referida questao.

Quadro 11 — Argumentac¢do dos docentes sobre temas ambientais

Categorias Respostas

“‘Residuos, descarte de materiais e impacto no meio ambiente,
certificagdes associadas”.

Residuos e seu manejo
“E preciso que se discuta mais sobre o lixo. Seja organico ou
eletrbnico. Precisamos melhorar a conscientizacdo sobre a
destinacdo adequada de metais pesados, contaminacdo da agua,
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reducdo de consumo de proteina animal, efeitos da radiacdo das
ondas de telefonia celular, etc”.

“Etica ambiental, produgéo e destinagéo do lixo; convivéncia com os
recursos naturais globais e locais; energias e tecnologias educacéo
ambiental familiar; politicas publicas ambientais”.

“O descarte correto de equipamentos eletrénicos”.

Consumismo

“Consumo consciente, reutilizagdo de materiais, técnicas
construtivas alternativas as tradicionais”

“Consumismo, descarte e reciclagem de materiais”.

Sustentabilidade

“A preservagdo da natureza, o combate a poluigdo e ao
desmatamento, o crescimento desordenado das grandes cidades, a
producéo de lixo, a busca por uma economia sustentavel etc”.

“Muitos. Destacaria desenvolvimento sustentavel, questdes ligadas a
agua e a preservagao dos animais”.

“Sustentabilidade, tecnologias sociais, economia solidaria. Na
verdade os que puderem ser trabalhados”.

“Preservagcdo dos  ecossistemas, aquecimento ambiental,
desertificacdo, escassez de terras produtivas, praticas sustentaveis,
reciclamento”

“1-biocentrismo/ecocentrismo

2-capacidade suporte dos sistemas bioldgicos
3-pegada ecolégica e hidrica

4-sistemas circulares de producéo

5-poluicdo

6-bioacumulacdo e amplificacdo biolégica
7-ética ambiental”

Poluicéo

“Poluigcdo sonora, aquecimento global e interferéncia na referéncia
de afinacdo, utilizacdo de matéria-prima na construgcdo de
instrumentos”

“Varios: Transformagdes geradas pela humanidade, Biomas e
Biodiversidade, Poluicdo Atmosférica, Ruido, Recursos Naturais,
Utilizagao dos solos”.

Fonte: Autora (2021)

Na questdo seguinte, foi solicitado que o docente indicasse o grau de

arborizagcdo, em sua opinido, da cidade de Monteiro. Para 46% dos professores

7

respondentes, a arborizagcdo da cidade de Monteiro € regular. Para 27% dos

docentes a arborizacdo da cidade é ruim e para 27% dos docentes a arborizacéo é

boa, conforme a Figura 7.
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Figura 7 — Arborizagdo da cidade de Monteiro

= Otimo = Bom =Regular = Ruim

Fonte: Autora (2021)

Um dos docentes marcou duas alternativas, Bom e Regular, que pode ser
entendida como uma variacdo entre ambas, ou seja, que na opinido do docente é
bom para regular a arborizacdo que leva a considerar que a arborizagcédo poderia ser
melhor. Analisando os dados obtidos, pode-se inferir que na opinido da maioria dos
docentes a arborizacdo ainda € insuficiente visto que 73% dos participantes
consideraram que a mesma varia entre regular e ruim. Vale ressaltar que a cidade
de Monteiro fica situada na regido do Cariri Ocidental Paraibano, com caracteristicas
bastante especificas cuja arborizacdo adequada torna-se fundamental para o bem
estar da populacéao.

Tais respostas coincidem com a pesquisa desenvolvida por Silva (2014), entre
0s meses de setembro de 2013 a marco de 2014 que teve por base as areas verdes
publicas (1. Canteiro central da cidade; 2. Praca parque das aguas; 3. Praca Nilo
Feitosa; 4. Praca Jodo Pessoa; 5. Praca da Saudade; 6. Canteiro na Saida da
Cidade; 7. Praca Poeta Pinto do Monteiro) localizadas no perimetro urbano do
municipio de Monteiro tendo sido realizada andlise qualitativa (realizada através de
analise visual das espécies ocorrentes em cada um dos locais) e analise quantitativa
(contagem numeérica de espécies). O numero total de espécies (n = 11) encontrado
pode ser considerado baixo quando comparado com valores obtidos em outros
trabalhos similares, conforme demonstra Silva (2014) na Tabela 3, na qual é
possivel perceber a concentracdo de espécies na area 1 com predominancia da

Ficus benjamina (Sempre verde) que € uma espécie exotica.
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Tabela 3 — Espécies vegetais que compdem as areas verdes publicas do municipio de Monteiro

Espécie Nome Vulgar Origem Area Area Area Area Area Area Area TOTAL
1 2 8 4 © 6 7
Azadirachta Nim Exotica 25 0 2 0 0 0 27 54
indica
Ficus Sempre Exotica 220 0 8 8 25 10 0 271
benjamina verde
Hibiscus Algodoeiro  Exética 3 0 0 0 0 0 0 3
Tiliaceus da praia
Mangifera Mangueira  Exética 5 0 0 0 0 0 0 5
indica |
Pinus sp. Pinheiro Exotica 0 0 0 2 0 0 0 2
Prosopis Algaroba Exoética 33 0 1 0 0 0 0 34
Juliflora
Roystonea Palmeira Exética 14 12 2 26 1 0 1 56
Oleracea Imperial
Senna Acécia Exotica 0 0 0 26 0 0 0 26
siamea amarela
Senna Acécia do Nativa 65 0 0 0 0 0 0 65
spectabilis nordeste
Tabebuia sp. Ipé Nativa 4 0 0 0 0 0 0 4
Terminalia Castanhola  Exoética 9 0 0 0 0 0 0 9
Catappa

Fonte: Adaptado de Da Silva (2014)

Nas demais areas estudadas percebe-se uma diminuicdo na arborizacao
necessitando, dessa forma, de uma melhor distribuicdo no projeto de arborizacao
urbana de forma a equilibrar o plantio de espécies na cidade, buscando inclusive,
substituir espécies exoticas, como a algaroba que possui 34 espécies nas areas
verdes publicas de Monteiro e que causam impactos tanto no ambiente, por suas
raizes serem profundas, absorvendo muita 4gua em uma regido que apresenta
periodos longos de estiagem e de escassez hidrica, quanto na estrutura urbana, pois
suas raizes podem provocar rachaduras.

Um estudo realizado por Lima e Ribeiro (2009), também evidenciou a
necessidade de ampliar a arborizacdo na cidade de Monteiro conforme Figura 8. A
importancia da adequada arborizagdo nas cidades se constitui ao proporcionar tanto
equilibrios ambientais, tais como, controle de poluicdo e melhoria do microclima
urbano, quanto pelos aspectos estéticos, de lazer, recreacdo e sociabilidade
(CEMIG, 2011).



Figura 8 — Mapa da zona urbana de Monteiro

PONTO 03

PONTO 04

e
PRAGAS

== AREAS VERDES

— EIXOS PRINCIPAIS

= TRANSECTO

@ PONTOS DE MEDICAO
AREA DE ABRANGENCIA
CARACTERISTICA PONTO

PONTO 02 PONTO 01

Fonte: LIMA e RIBEIRO (2009, p. 11)
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Dessa forma, torna-se essencial a difusdo de informacdes destacando a

importadncia da adequada arborizacdo das cidades, que pode ocorrer através de

campanhas de educacdo ambiental para a populagéo, divulgando os beneficios da

utilizacdo de espécies nativas na ampliacdo da arborizacdo urbana. Na Tabela 4,

podem ser observadas algumas espécies da caatinga recomendadas para serem

utilizadas na arborizagéo urbana.

Tabela 4: Espécies da caatinga recomendadas para arboriza¢do urbana

Nome Comum

Espécie

Aroeira
Baralna
Barriguda
Caraibeira
Catingueira
Feijdo-bravo
Guatambuzinho
Imbirugu
Imburana-de-cambao
Ipé-roxo

Jatoba
Juazeiro
Licurizeiro
Mangabeira
Monzé

Mororé
Mulungu
Pau-branco
Pereiro
Sao-jodo

Sete-cascas
Umburana-de-cheiro
Veludo

Myracrodruon urundeuva M. Allemao
Schinopsis brasiliensis Engl.

Ceiba glaziovii K. Schum

Tabebuia durea (Silva Manso) S. Moore

Poincianella pyramidalis (Tul.) L.P. Queiroz, comb. Nov. var. pyramidalis

Cappars hastata Jacq.

Aspidosperma riedelii Mull. Arg.

Pseudobombax simplicifolium A. Robyns
Commiphora leptophloeos (Mart.) J.B. Gillet
Handroanthus impetiginosus (Mart. Ex. DC) Mattos
Hymenaea martiana Hayne

Ziziphus joazeiro Mart.

Syagrus coronta (mart.) Becc.
Hancornia speciosa Gomes

Albizia polycephala (Benth.)Killip
Bauhinia cheilantha (Bong.) D. Dietr.

Erytrina velutrina Jacq.

Auxemma oncocalyx (Fr. All.) Baill.
Aspidosperma pyrifolium Mart.

Senna spectabilis (DC.) Irwin et Barn. Var. excelsa (Schrad) H.S. Irwin &

Barneby

Handroanthus shongiosus (Rizzini) S. Grose
Amburana cearensis (Alleméo) A.C. Sm.
Guettarda viburnoides Cham. & Schltdl.

Fonte: Alvarez et. al. (2012, p. 17)
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Na questdo posterior, foi realizada uma indagagéo ao docente sobre o seu
conhecimento a respeito do bioma caatinga e sua biodiversidade. Um docente n&o
respondeu ao questionamento. Para a analise, as respostas foram agrupadas em
cinco categorias: Nenhum; Pouquissimo, ndo conhece nenhuma espécie; Pouco,
mas conhece algumas espécies; Razoavel, conhece varias espécies; Vivencia bem,
conforme mostra a Tabela 5, na qual € possivel identificar questdes preocupantes,
pois quatro docentes informaram n&o possuir nenhum conhecimento sobre o bioma
caatinga, que é caracteristico da regido onde esta localizado o Campus do IFPB no
qual lecionam. Esse fato acaba por limitar a aprendizagem do discente que passa a
compreender os problemas como uma questao distante de sua realidade por isso €
fundamental que o docente adquira conhecimentos cientificos sobre a regido em que
trabalha para promover a contextualizacdo dos problemas mundiais, sejam

ambientais ou sociais, utilizando como exemplo a realidade local.

Tabela 5 — Conhecimento dos docentes em relagcdo ao Bioma Caatinga

Questéo Categoria Frequéncia/Contexto
Nenhum 4
Pouquissimo, ndo conhece 1
nenhuma espécie
Numero 10 Pouco, mas conhece algumas 5
espécies

Razoavel, conhece varias espécies
Vivencia bem 2

Fonte: Autora (2021)

Buscando preencher as lacunas de conhecimentos identificadas em relacao
as caracteristicas ambientais da regido na qual esta inserido IFPB Campus Monteiro,
demonstrada na Tabela 5, recomenda-se a promocao de palestras e oficinas para
docentes voltadas a debates sobre o método Paulo Freire que pressupfde uma leitura
do mundo, ou como ele mesmo dizia, “trata-se de aprender a ler a realidade
(conhecé-la) para em seguida poder reescrever essa realidade (transforma-la)".

Dessa forma, os docentes poderdo ampliar os conhecimentos sobre a regido
e assim mediar debates contextualizados em sala de aula construindo coletivamente
um conhecimento significativo possibilitando ao discente reconhecer-se como sujeito
histérico com poder de transformar a realidade vivida. No quadro 12, é possivel

visualizar as transcricdes das respostas que corrobora com as analises realizadas.
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Quadro 12 — Respostas dos docentes referente ao conhecimento sobre o Bioma Caatinga

Categorias

Respostas

Nenhum

“Nenhum”
“‘Nenhum”
“Nao conhego nenhuma espécie”.

nao

Pouquissimo, ndo conhece
nenhuma espécie

“Conheco muito pouco”.

Pouco, mas conhece
algumas espécies

“‘Meu conhecimento é basicamente do tempo de estudante e da
minha experiéncia no interior da Bahia. Conheco algumas espécies,
como o Mandacaru, o Juazeiro etc”.

“Tenho nogao do aspecto mais seco, com plantas que retém agua,
como palma e cactos. Sei da dificuldade de pecuaria, 0 que acaba
sendo mais comum a cultura de caprinos”.

“Meu conhecimento ainda é insuficiente, mas destaco a questdo da
desertificacdo. Um pouco da fauna (alguns tipos de lagartos) e da
vegetacdo (algumas como por exemplo Xxique-xique, mandacaru,
juazeiro, umbuzeiro)”.

“Pouquissimo!! Conhego Cacto, Carnauba e Mandacaru”

“Pouco conhecimento. Carcara”.

Razoavel, conhece varias
espécies

“Razoavel, dentro da minha area especifica. Varias da fauna e da
flora, catingueira, umbuzeiro, Juazeiro, barauna, siriema, Tejo, moco,
gato mourisco entre outros”.

Vivencia bem

“Vivencio bem a caatinga. Varias. Xique-xique, coroa de frade,
jurema preta, um buzeiro, mandacaru, aroeira, baralna, caibreira,
caroa, angico, juazeiro etc”.

“Sim”

Fonte: Autora (2021)

No item seguinte foi abordado o conhecimento do docente sobre

desertificacdo. Trés docentes ndo responderam ao questionamento. Para a analise,

as respostas foram agrupadas em quatro categorias: Satisfatorio; Razoavel; Pouco e

Nenhum, como mostra a Tabela 6.

Tabela 6 — Conhecimento dos docentes referentes a desertificacéo

Questao Categoria Frequéncia/Contexto
Satisfatorio 2
’ Razoével 1
Nimero 11
Pouco 7
Nenhum 1

Fonte: Autora (2021)
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Analisando a Tabela 6, € possivel verificar que a frequéncia de respostas
agrupadas na categoria “Nenhum” foi baixa contendo apenas uma resposta, como
pode ser observado no Quadro 13. A maioria das respostas foi agrupada na
categoria “Pouco”, ou seja, os docentes possuem algum conhecimento sobre o tema

desertificacao.

Quadro 13 — Considerac¢8es dos docentes sobre desertificagdo

Categorias Respostas

“A desertificagcdo pode ser um.processo natural em decorréncia da
combinacéo de fatores climaticos e geoldgicos caracteristicos da
formacdo natural de.uma regido ou pode ser causado e acelerado
artificialmente por ag6es antrépicas diversas de alto.impacto em que
um determinado ecossistema ndo consegue mais se regenera ou
Satisfatério permanecer no limiar, e se degenerando”.

“Tenho conhecimento enquanto Gedgrafo, e enquanto tal, sei que
estamos em uma zona onde o processo de desertificacdo
(degradacdo dos solos de regibes de clima &rido, semiarido e
semiumido) € muito intenso (o cariri paraibano)’.

“Razoavel. Trabalho em um tema nas aulas de sociedade natureza e

Razoavel ; »
desenvolvimento”.

“Tenho pouco conhecimento, pois estou no nordeste ha apenas 13
anos. Mas entendo que a seca assola muitas das regides paraibanas
e, quando ndo ha atuacdo adequada do Estado, os desafios sao
irreversiveis. A desertificacdo pode ser caracteristica do clima da
regido, mas certamente ha possibilidade de minimizar os efeitos
através de obras de transposigéo, uso de cisternas e aquedutos”.

“Meu conhecimento sobre desertificagdo também vem do tempo em
que eu estudei no ensino médio e, pelo que lembro, sei que é um
processo que acontece devido as condi¢des climéaticas do local ou
que pode ser provocado pelo desmatamento”.

Pouco 7 - "
Pouco conhecimento”.

“Também nao conhego quase nada do assunto”.

“Ainda muito pouco. Ao que me lembro a desertificagdo ja atingiu
mais de dez por cento da area da caatinga; uma das causas € 0
desmatamento para implantacdo de pastos para criacdo de gado,
outra causa € a derrubada de arvores para produgao de lenha”.

“Pouco”.

“Pouco!! Do que sei mais em matérias de jornal ou videos”.

Nenhum “Nenhum”.

Fonte: Autora (2021)
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A proxima questédo buscou verificar o entendimento que os docentes possuem
sobre desenvolvimento sustentdvel. Um docente ndo respondeu ao item em
questdo. Para a analise, as respostas foram agrupadas em quatro categorias:
Preservar para as geracdes futuras; Sustentabilidade ambiental; Modificacdo da

cultura do consumo e A¢des ambientais, como mostra a Tabela 7.

Tabela 7 — Compreenséao dos docentes sobre desenvolvimento sustentavel

Questéo Categoria Frequéncia/Contexto
Preservar para as geracdes futuras 4
5 Sustentabilidade ambiental 7
Numero 12 I
Modifica¢@o da cultura do consumo 1
Acdes ambientais 1

Fonte: Autora (2021)

Analisando a Tabela 7, é possivel verificar que a maior frequéncia de
respostas foi agrupada na categoria “Sustentabilidade ambiental”’, como pode ser
observado no Quadro 14 que traz as respostas dos docentes sobre desenvolvimento
sustentavel. Dessa forma € possivel inferir que a maioria dos docentes,
representando 54% dos docentes respondentes, associa 0 desenvolvimento
sustentavel as praticas sustentaveis, ou seja, na opinido desses docentes, para um
desenvolvimento econémico e tecnoldgico é fundamental a busca por tecnologias
menos poluentes e implementacéo de politicas de Estado para mitigacdo dos efeitos

nocivos ao ambiente.

Quadro 14 — Ponderac¢do dos docentes referente ao desenvolvimento sustentavel

Categorias Respostas

“E uma proposta de desenvolvimento da humanidade de
forma que a geracdo atual tenha suas necessidades
atendidas sem comprometer as necessidades das geracdes
futuras, e estd ancorada em trés bases: desenvolvimento
social, desenvolvimento econbmico e preservacdo da
natureza”.

Preservar para as geragoes

futuras O que deixaremos de legado para as geracdes futuras, do

ponto de vista ambiental”.

“Seria atender as necessidades da populacdo atual sem
comprometer a sobrevivéncia das geracdes futuras e do
planeta”.

“Entendo que é o caminho para o equilibrio entre a produgao
de material para as necessidades da humanidade,
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considerando a protecdo do meio-ambiente na atualidade
com reverberagao no futuro”.

Sustentabilidade ambiental

“‘Entendo que esse conceito esta associado com a
conscientizagdo de conservar os recursos naturais”.

“Desenvolvimento sustentavel, de maneira geral, significa
usar 0s recursos da natureza de forma pensada e
organizada, sem excessos e sem prejudicar o meio
ambiente”.

“‘De que é uma forma de desenvolvimento que se tenha
praticas que nao agridam a natureza e ndo ponham em risco
0 ecossistema”.

“Gerenciamento das acgdes socioecondmicas com foco na
utilizagao dos recursos naturais”.

“Produzir sem degradar o meio ambiente”.

“Conceito que emergiu de conferéncias mundiais como a eco
72, ario 92 e que preza por a¢cbes antropicas que promovam
0 desenvolvimento da sociedade conciliado com
sustentabilidade ambiental, justica social e que seja
economicamente prudente”.

“Esse termo foi utilizado com finalidades diferentes ao longo
das décadas e propositadamente com o intuito de prevalecer
o velho e antigo sistema econémico como “desenvolvimento”
no sentido de algo novo e benéfico. Penso que o rumo a
sustentabilidade seja.mais coerente, pois considera para iSso
inclusive a possibilidade de rever o sistema arcaico
econdmico que prevalece no planeta. A sustentabilidade &
mais abrangente abrindo espacos para se rever dimensdes
verdadeiramente validas para um possivel transformagao”.

Modifica¢do da cultura do
consumo

“Que as acgdes devem ser realizadas visando uma
manutencdo de longo periodo, sem priorizar o imediatismo.
Por exemplo, mudando a cultura de consumo das pessoas.
Diminuindo o uso do plastico, por exemplo”.

Acdes ambientais

“Acbes ambientais integradas em seus diversos aspectos e
disciplinas”.

Fonte: Autora (2021)

Além disso, outra categoria de elevada frequéncia foi “Preservar para

geracgOes futuras”, assim para 31% dos docentes respondentes o desenvolvimento

sustentavel tem relacdo com a preservacao de ambientes naturais para as geracoes

futuras, ou seja, é preciso desenvolver de forma responsavel de forma a conservar o

meio ambiente para os descendentes.
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Outro item abordado foi sobre a transposicdo das &guas do Rio Sé&o
Francisco, no qual se buscou saber se os docentes participantes consideravam a
obra importante e que justificassem a resposta.

Essa questado foi respondida por 13 docentes dos 14 participantes, ou seja,
um docente ndo respondeu. Para a analise, as respostas foram agrupadas em duas
categorias: Importante, mas com ressalvas; Importante, sem ressalvas, como mostra
a Tabela 8.

Tabela 8 — Agrupamento de respostas dos docentes sobre a Transposicdo

Questéo Categoria Frequéncia/Contexto
Numero 13 Importante, mas com ressalvas 9
Importante, sem ressalvas 4

Fonte: Autora (2021)

Analisando a Tabela 8, é possivel verificar que a maior frequéncia de
respostas foi agrupada na categoria “Importante, mas com ressalvas”, cuja
frequéncia ou contexto somaram um total de niamero nove indicando que a maioria
dos docentes, cerca de 69% dos respondentes, consideram uma acao importante,
mas que precisa de investimentos em manejo, fiscalizacdo da destinacéo final das
aguas da transposicao e estudos regulares de modo a ndo comprometer o curso do
ro e o ecossistema que dele sobrevive, como mostra o Quadro 15 que traz a
transcricdo das respostas dos docentes na décima terceira questdo do instrumento

de coleta utilizado.

Quadro 15 — Respostas dos docentes sobre a Transposicdo das Aguas do Rio S&o Francisco

Categorias Respostas

“Eu considero a transposicdo das aguas do Rio Sao
Francisco uma obra importante, uma vez que possibilitou o
acesso a agua em locais que ela era escassa. Entretanto,
preocupo-me com as consequéncias que podem ser trazidas
ao rio se o processo nao for acompanhado devidamente,
com a realizacdo de estudos periédicos e estratégias de
revitalizagao”.

Importante, mas com ressalvas

“Sim. Apesar de apresentar pontos positivos e negativos, a
transposicdo beneficia muitas familias e éareas pouco
privilegiadas”.

“Sim, desde que atenda as necessidades das populagdes
tradicionalmente afetadas pelo fenbmeno das secas. Da
forma como é feita, atende apenas a latifindios e a
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populacdo urbana da regio metropolitana de Campina
Grande. Portanto acredito que o projeto merece uma gestao
menos desigual”.

“E uma obra faradnica que, se feitas as manutencdes
adequadas, resolvera o problema da seca em diversas
regides do nordeste onde a obra atingiu. Sem duvida, uma
importantissima agcéo do Estado”.

“Considero importante. Porque é uma fonte permanente de
agua para uma grande parcela da populagcdo do sertédo
nordestino, mas atualmente é preciso cuidar do manejo, da
destinacdo e utilizacdo desta agua para nao causar um
problema maior que seu beneficio, como por exemplo, o
impacto prejudicial no curso do referido rio, na ma utilizagdo
das aguas, desvirtuamento politico e econdmico da
transposicao”.

“Sim, desde que seja feito com planejamento adequado e
nado prejudiqgue as bacias nascentes dos rios. Que se
verifigue a questdo da evaporacéo, de residuos que podem
conter nos rio”.

“E importante desde que a populagdo tenha consciéncias
sobre o0 uso correto da agua”.

“Sim. Considero a importancia para possibilitar um caminho
de acesso ao recurso. Porém € necessario considerar os
impactos. E também investir em medidas de convivio com o
semiarido sustentaveis logicamente. Ou seja, que essa
transposicao nao e o Unico caminho necessario”.

“Mesmo ciente de impactos ambientais e sociais negativos
que a obra promoveu, foi de suma importancia para
possibilitar 4gua a 12 milhdes de pessoas no semiarido
nordestino”.

“Sim! Um importante iniciativa para a destruicdo de agua
para os locais mais necessitados”.

“Sim, pois antes disso grande parte da populagcéo nao tinha
agua em casa’.

Importante, sem ressalvas
“sim a fim de melhorar o abastecimento de agua”.

“Sim. Pois permite que o recurso hidrico chegue em regides
que sofrem frequentemente com a seca, possibilitando a
continuidade do desenvolvimento local”.

Fonte: Autora (2021)

O dltimo item do instrumento de coleta buscou saber se os docentes
possuiam conhecimento sobre a frequéncia de queimadas no municipio de Monteiro.
Essa questéo foi respondida por todos os docentes participantes. Para a andlise,
as respostas foram agrupadas em duas categorias: Sim e N&o, como mostra a
Tabela 9.



63

Tabela 9 — Conhecimento sobre frequéncia de queimadas no municipio de Monteiro

Questéo Categoria Frequéncia/Contexto
Ndmero 14 Sim 5
N&o 9

Fonte: Autora (2021)

Essa questdo foi respondida por todos os 14 participantes e € considerada
pertinente, pois foram noticiados em portais disponiveis em meios digitais alguns
eventos de queimadas no municipio de Monteiro, que por estar localizado na regiao
do cariri que € uma regido que apresenta naturalmente restricbes hidricas e cujos
solos em grande parte apresentam indicios de processo de desertificacdo, se torna
susceptivel a degradacdo do solo que podem ser agravadas por interferéncias
antrépicas, a exemplo de queimadas intencionais. Analisando a Tabela 9, é possivel
verificar que a maior frequéncia de respostas foi agrupada na categoria “Nao”, cuja
frequéncia ou contexto somaram um total de nimero nove indicando que a maioria
dos docentes, representando 64% dos respondentes, que informaram nao possuir
conhecimentos sobre queimadas no municipio de Monteiro. E preciso compreender,
no entanto, que alguns docentes ndo residem na cidade. Essa informacédo é
importante, pois alguns docentes, tanto dos que negaram conhecimento quanto 0s
gue afirmaram, utilizaram essa informacao para justificar suas respostas.

Para exemplificar, € destacada a justificativa de uma das respostas positivas
na qual o docente afirma “N&o sei dizer um numero, pois de fato, nunca acompanhei
a estatistica. Entretanto, desde que passei a residir na cidade, tenho visto um
namero grande de queimadas para limpar terrenos préximos a zona urbana, com o
objetivo de criar loteamentos e/ou para a constru¢cdo de casas”. Nessa resposta o
docente destaca que desde que passou a residir na cidade tem visto situacdes de
gueimadas, que possivelmente ndo veria se nao residisse na cidade.

Um exemplo de resposta negativa pode ser a resposta do docente que afirma
“Néo. Apesar de trabalhar em Monteiro, ndo moro na cidade”, que converge com a

analise realizada. Tais respostas podem ser visualizadas no Quadro 16.

Quadro 16 — Considerag6es dos docentes sobre possiveis queimadas em Monteiro

Categorias Respostas

Sim “Nao sei dizer um numero, pois de fato, nunca acompanhei a
estatistica. Entretanto, desde que passei a residir na cidade,
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tenho visto um ndmero grande de queimadas para limpar
terrenos proximos a zona urbana, com o objetivo de criar
loteamentos e/ou para a construgao de casas’.

“Sim. Sao frequentes em épocas mais secas”.

“Sim”

“Somente em matérias que vejo em portais e sites”.

“Sempre tem-se queimadas devido a coivaras, pratica
agricola comum na regido. Em 2019 tivemos incéndios de

grandes propor¢gdes em alguns sitios. Um deles na
propriedade (fazenda tigre) do meu tio, de forma criminosa”.

“Nao”.

=

“Nao

“Nao. Apesar de trabalhar em Monteiro, ndo moro na
cidade”.

“NéO"

“Nao possuo informagdes”.

=

“Nao

nao

="

“Nao

Fonte: Autora (2021)

5.6 ANALISE DE QUESTIONARIOS APLICADOS AOS DISCENTES

O questionario foi aplicado no periodo entre 19 de Fevereiro do ano de 2021 e
31 de Marco do ano de 2021, contendo 24 itens, com discentes das turmas de
terceiros anos do ensino médio integrado ao ensino técnico do IFPB Campus
Monteiro, ingressantes no ano de 2018.

Inicialmente, foram realizados indagamentos relacionados a educacao
ambiental aos discentes participantes, tais como se ja haviam ouvido falar em
educacdo ambiental e se o IFPB Campus Monteiro promovia discussdes sobre a
guestdao ambiental no espacgo escolar. Com relagdo ao primeiro questionamento, as
respostas fornecidas foram satisfatérias, pois apenas 8% informaram nunca ter
ouvido falar em educacéo ambiental, ou seja, quase todos os participantes, 92% da

amostra afirmaram ter ouvido falar sobre o tema. Sobre 0 segundo questionamento,
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foi verificado que 77% dos respondentes, informaram que s&o realizadas discussoes
ambientais no espaco escolar e 23% responderam negativamente.

Apesar de a maioria ter confirmado a ocorréncia desses debates, torna-se
importante reforcar discussdes envolvendo a tematica ambiental em todos os
componentes curriculares de modo a possibilitar a todos os discentes o
conhecimento necessario para o desenvolvimento do pensamento critico no tocante
as questdes socioambientais.

Buscando complementar o item anterior, foi solicitado que os discentes
citassem trés palavras que, no entendimento de cada um, estejam relacionadas a
tematica ambiental. Para a realizagdo da analise, as respostas fornecidas foram
importadas para o Wordclouds, um site gratuito que permite criar nuvem de palavras
através da importacdo de documentos de formatos diversos, sendo gerada a nuvem
de palavras, conforme mostra a Figura 9, na qual é possivel observar que na
concepcao dos discentes participantes, as palavras “Conservagao” e “Preservacao”
representam a compreensao que o0s mesmos fazem ao refletir sobre temas
ambientais. Assim, a primeira associacdo que estes realizam ao debater sobre meio
ambiente e afins € com a ideia da preservacao e conservacao dos recursos naturais,

desenvolvimento econbmico comprometido com a sustentabilidade.

Figura 9 — Nuvem de palavras relacionadas a tematica ambiental

Fonte: Gerado no Word Cloud (2021)
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Na Tabela 10 é possivel verificar a frequéncia de citacdo das palavras que

apareceram em maior destaque na Figura 9, sendo elas: conservagéo, preservacao,

sustentabilidade, meio ambiente, recursos, natureza e cuidado.

Tabela 10 — Palavras relacionadas a teméatica ambiental - discentes

QUESTAO

PALAVRAS FREQUENCIA/CONTEXTO

NUmero 3

Conservacao
Preservacgéo
Sustentabilidade
Meio Ambiente
Recursos
Natureza
Cuidado

NNDNWS OO

Fonte: Autora (2021)

No Quadro 17, podemos visualizar as respostas fornecidas pelos estudantes

e verificar que convergem com os dados gerados tanto em tabela quanto em nuvem

de palavras. Tais palavras representam o entendimento imediato do aluno ao se

discutir questbes ambientais, o entendimento que foi internalizado por cada

participante durante sua formacao escolar.

Quadro 17 — Palavras relacionadas as questdes ambientais

PARTICIPANTE

PALAVRAS

P1 Preservacéo, Conservacéo, Cuidado.

P2 Sustentabilidade, Reciclagem, Consciéncias.

P3 Preservagdo da fauna, Preservacdo da flora, Conscientizacao sobre meio
ambiente.

P4 Conservacéo, Preservacédo, Sustentabilidade.

P5 Reciclagem, Camada de Oz6nio, Arvore.

P6 Meio ambiente, Crise, Preservacao.

P7 Recursos naturais, Sustentabilidade, Conservagéo.

P8 Conservagédo, Preservacdo, Cuidado.

P9 Respeito, Responsabilidade, Conservacgao.

P10 Cuidados ao meio ambiente, Analise ao meio ambiente.

P11 Natureza, Polui¢édo, Clima.

P12

Natureza, Renovabilidade, Recursos.
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P13 Sustentabilidade, Reflorestamento, Conservacao.
Fonte: Autora (2021)

Também foi questionado aos estudantes se os docentes do IFPB Campus
Monteiro desenvolviam atividades envolvendo a tematica — meio ambiente — em sala
de aula e 69% informaram positivamente enquanto que para 31% tais atividades néo
eram desenvolvidas. Baseado nas respostas fornecidas € possivel identificar a
necessidade de maior engajamento da escola na promoc¢ao de atividades cuja
abordagem esteja voltada a debates sobre meio ambiente, pois torna-se cada vez
mais necessario para a formacéo social contemporanea a realizacdo de atividades
reflexivas sobre 0 meio no se vive e 0s diversos problemas socioambientais
existentes, que para ser compreendido necessita de um conhecimento prévio por
parte dos futuros egressos a fim de preparar cidadédos conscientes e comprometidos
com as questdes socioambientais.

Também foi solicitado que os discentes informassem quais as disciplinas
desenvolviam debates ambientais. Do total de treze participantes, doze responderam
ao questionamento, ou seja, um participante nao respondeu ao item abordado. As
respostas foram agrupadas em grupos, de acordo com as respostas fornecidas.
Assim, conforme os dados obtidos, foi possivel verificar que as disciplinas mais
citadas pelos estudantes foram a de Geografia e Biologia, como podem ser
observados na Figura 10.

Figura 10 — Componentes curriculares que desenvolvem debates ambientais
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meio
ambiente

B Componente curricular

Fonte: Autora (2021)
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7

De modo geral a andlise das respostas é positiva, pois verificou-se que
disciplinas de diferentes areas de conhecimento realizam reflexdes sobre a questao
ambiental em sala de aula, tais como a area de Ciéncias Exatas e da Natureza
(Quimica e Ciéncias Bioldgicas) a area de Ciéncias Humanas e Sociais (Geografia)
além de disciplinas técnicas que integram o ensino médio (Construgcédo Civil e Meio
Ambiente). Apesar dos pontos positivos mencionados, é fundamental estender tais
discussbes para os demais componentes curriculares de forma a integralizar a
discussédo a fim de promover uma formacdo consciente e com responsabilidade
social.

No questionario buscou-se conhecer também o posicionamento dos
estudantes em relacdo a discusséo de temas ambientais na escola, ou seja, se para
eles seria importante a promocdo de debates, mediados pelos professores,
envolvendo a temética ambiental e a resposta afirmativa foi unanime, ou seja, todos
0s participantes informaram que consideravam importante a abordagem da temética
nas aulas. Tais afirmacfes sdo importantes, pois mostram que a formacao
proporcionada pelo IFPB tem possibilitado uma compreensdo por parte dos
discentes sobre a relevancia do debate e reflexdo de temas que permeiam e
influenciam a sociedade. Em seguida foi solicitado que os discentes citassem temas
ambientais que gostariam que fossem debatidos nas aulas. As respostas foram
agrupadas em trés categorias, conforme Tabela 11: Impactos Ambientais; Medidas

Mitigatérias; e Outros.

Tabela 11 — Agrupamento em categorias de temas ambientais para sala de aula

QUESTAO CATEGORIA TEMAS FREQUENCIA/
CONTEXTO
Desmatamento
Extin¢éo
Impactos
Poluicéo
Alteracdes climaticas
Numero 7 Acidentes ambientais
Reflorestamento
Reciclagem
Sustentabilidade
Preservacéao
QOutros Temas variados

Impactos Ambientais

Medidas Mitigatérias

GQwWMNWOUFEFERANND®

Fonte: Autora (2021).
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Considerando o contexto da area em estudo, que ainda mantém nos dias
atuais a disposicao final dos residuos sélidos em um lixdo a ceu aberto, foi
perguntado se os discentes ja haviam ouvido falar em coleta seletiva e 100% dos
respondentes informaram positivamente.

Tal conhecimento é importante para a formacéo de cidadaos e profissionais
conscientes que possam exercer seu papel social de forma a fiscalizar e exigir
providéncias das autoridades competentes sobre problemas socioambientais
presentes na cidade de Monteiro e que causam danos ambientais diversos além de
prejuizos a saude publica.

No intuito de compreender quais 0s conhecimentos basicos assimilados pelos
estudantes sobre a tematica ambiental durante a formacdo no IFPB Campus
Monteiro, foram realizados questionamentos sobre arborizacdo urbana, semiarido e
desertificacdo. Com relacdo a arborizagdo urbana, as respostas foram
satisfatorias visto que 85% do total informaram que sabem o que é a arborizacdo
urbana e apenas 15% dos alunos respondentes afirmaram que né&o tinham
conhecimentos sobre o que vem a ser arborizacdo urbana, como pode ser

visualizado na Figura 11.

Figura 11 — Respostas dos discentes sobre ter conhecimento do conceito de arborizagdo urbana

B Sim

= Nao

Fonte: Autora (2021)

Sobre o conhecimento relacionado ao semiarido brasileiro foi identificado que
todas as respostas foram positivas. A Figura 12 representa visualmente as respostas
fornecidas nessa questdo. Um discente néo respondeu ao questionamento.
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Figura 12 — Nuvem de palavras sobre conhecimentos referentes ao semiarido

Escassez-

Fonte: Gerado no Word Cloud (2021)

Observando a Figura 12, percebe-se que o0s estudantes apresentam
conhecimentos relacionados as principais caracteristicas do semiarido possibilitando
compreensao dos problemas sociais e ambientais que afligem o local em que vivem.

Com relacdo ao tema desertificacdo, 23% dos discentes responderam que
nunca ouviram falar em desertificacdo, como mostra a Figura 13. Tais dados
causaram estranheza visto que desertificagcdo € um assunto inerente ao semiarido

tema este que todos os discentes participantes informaram possuir conhecimentos.

Figura 13 — Respostas dos discentes sobre ter conhecimentos do tema desertificacédo

=Sim

= N&o

Fonte: Autora (2021)

Analisando as respostas fornecidas e demonstradas na Figura 13, é possivel
refletir sobre algumas hipoteses: os alunos estudaram superficialmente o assunto
apesar da ocorréncia de discussfes em sala de aula; ou a questao foi trabalhada em
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algum componente curricular, porém acabou sendo esquecida por falta da
continuidade do debate.

Ambas as hipdteses, consideram a necessidade de reforco do debate em
ambiental em todas as disciplinas, seja de forma interdisciplinar ou como tema
transversal de forma a favorecer a assimilagdo e construcdo de significados por
parte dos discentes.

No item seguinte, buscou-se saber se, na opinido dos alunos, as questdes
ambientais interferem na qualidade de vida das pessoas e a resposta afirmativa foi
unanime. Como complemento foi indagado se as queimadas prejudicam a saude da
populacdo, buscando verificar se 0s participantes apresentavam compreensao da
correlacdo existente entre qualidade de vida e qualidade ambiental e foi constatado
gue todos os estudantes estdo compreendendo essa relacdo visto que ndo houve
discrepancias entre as respostas dos dois questionamentos.

Continuando nessa tematica, foi perguntado se os respondentes acreditam
gue as queimadas prejudicam a cidade de Monteiro e confirmando a coeréncia das
respostas anteriores, verifica-se na Figura 14, que a distribuicdo das respostas
variou entre médio (38%) e muito (62%), ou seja, todos concordaram que as
gueimadas prejudicam a cidade, mesmo que o grau de intensidade considerada por
eles tenha variado.

Figura 14 — Queimadas e os prejuizos a cidade de Monteiro
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Fonte: Autora (2021)
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Considerando o contexto da regido e seu histérico de secas, foi solicitado aos
discentes que indicassem o grau da qualidade da agua que eles consomem 43%
informaram ser boa a qualidade da agua consumida; 31% alegaram ser regular a
qualidade da agua que consomem; 15% alegaram ser 6tima a agua por eles
consumida; para 8% a agua consumida € ruim e nenhum participante alegou ser
péssima a qualidade da agua por eles consumida.

Tais informacBes podem ser visualizadas na Figura 15, cujas respostas
demonstram que apesar de 61% dos respondentes terem afirmado que a agua
consumida pode se enquadra entre as categorias Otima e Boa, 39% informaram que
a qualidade da agua que consomem é regular ou ruim, ou seja, € necessario que
sejam identificados quais os trechos da cidade cuja disponibilizacdo de agua potavel
a populacao precisa ser melhorada bem como a verificacdo das possiveis causas

das ocorréncias a fim de solucionar o problema.

Figura 15 — Qualidade da 4gua consumida em Monteiro segundo os discentes participantes
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Fonte: Autora (2021)

Com o intuito de identificar se o0s discentes participantes possuiam
conhecimento sobre fauna e flora da regido, foi solicitado que informassem se
sabiam o0 que é a caatinga e que, em caso afirmativo, relatassem seus
conhecimentos sobre a tematica e todos informaram possuir conhecimentos sobre a
caatinga. A Figura 16 traz em destaque palavras das respostas fornecidas pelos

estudantes tais como: clima semiéarido, poucas folhas, seca, espinhos.
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Figura 16 — Nuvem de palavras sobre o Bioma Caatinga
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Fonte: Gerado no Word Cloud (2021)

respeito dos

conhecimentos assimilados referentes ao bioma em questéo.

Quadro 18 — Argumentos dos discentes sobre o Bioma Caatinga

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

P1 “Clima semiarido, se estende por todo o nordeste oriental, plantas adaptadas e
com pouca folhagem, espinhos e etc”.

P2 “Seca, poucas folhas com espinhos como a baradna, Xique-Xique...”

P3 “bioma localizado no nordeste e também tem sua vegetacao seca, com espinhos
e poucas folhas”.

P4 “E um bioma brasileiro que apresenta clima semiarido, vegetagdo com pouca
folhas e adaptadas para os periodos de secas”

P5 “A caatinga esta localizada em uma regiao que sofre constantemente com a
seca. A vegetacao se adapta ao clima”.

P6 “Bioma exclusivamente brasileiro, costuma ser uma regiao bastante seca”.

pP7 “E clima semiarido, vegetagdo com pouca folhas e adaptadas para os periodos
de secas”.

P8 “E o espacgo onde vivemos predomina no Nordeste”

P9 “A caatinga é o bioma brasileiro da regido nordeste que apresenta clima

semiarido, € exclusivo do Brasil. Além disso, apresenta vegetagao com poucas
folhas e adaptadas para os periodos de secas, como as xerdfitas”.
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P10 “Vegetagao de pequeno porte,”

P11 “E o bioma caracteristico de muitas regides nordestinas, nas quais o semiarido é
mais intenso. Possui vegetacao rasteira, plantas espinhosas, e com uma maior
capacidade de reter agua, sendo uma adaptacao as condigdes climaticas”.

P12 “E exclusivamente brasileira e se encontra no clima semiarido. Bastante seca,
com muitos espinhos e poucas folhas”

Fonte: Autora (2021)

Além disso, 77% dos alunos alegaram que entendem ser essa uma vegetacao
fragil, conforme Figura 17. De fato, a Caatinga estd localizada em uma regido
semiarida cujas espécies possuem caracteristicas botanicas que refletem a evolucéo
nessas condi¢cbes climaticas, assim, a vegetacdo desse bioma ndo pode ser
considerada fragil, mas resiliente.

Contudo, a biodiversidade desse Bioma pode estar mais vulneravel as secas,
no presente, devido ao processo de desertificacdo e podera estar ainda mais
vulneravel, no futuro, com o acumulo dos impactos da desertificacdo e das
mudancas climéticas (SEYFFARTH e RODRIGUES, 2017). Por isso é fundamental a
implantacéo de politicas publicas voltadas ao manejo sustentavel do bioma de forma
a evitar o aumento de areas em desertificacdo e assim garantir a preservacdo do

ecossistema.

Figura 17 — Respostas dos participantes sobre a fragilidade da caatinga

B Sim

Fonte: Autora (2021)

Em outro item, solicitou-se que os discentes citassem as espécies nativas da

caatinga das quais possuiam conhecimentos. Esse questionamento foi respondido
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por 12 alunos, ou seja, um discente ndo respondeu. Com base nas respostas
fornecidas, foi gerada uma nuvem de palavras possibilitando melhor visualizagao
das espécies nativas da caatinga mais citadas, representando as espécies mais

conhecidas pelos participantes, como mostra a Figura 18.

Figura 18 — Nuvem de palavras sobre espécies nativas da caatinga

Fonte: Gerado no Word Cloud (2021)

Tais citacbes também foram dispostas na Tabela 12 na qual € possivel
observar a frequéncia e seu respectivo percentual de citagcbes com destaque para

cinco espécies: cacto, mandacaru, aroeira, catingueira e o juazeiro.

Tabela 12 — Espécies da caatinga citadas pelos discentes participantes

ESPECIES FREQUENNCIA/ PERCENTUAL
CITACOES

Cacto
Mandacaru
Aroeira
Catingueira
Juazeiro
Bromélia
Carnalba
Coroa-de-frade
Facheiro
Palma
Angico
Baralina
Bralna
Calango
Cumaru
Jurema
Serpentes
Xigue-Xigque
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Fonte: Autora (2021)
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Com base nestas respostas é possivel inferir que os discentes participantes
apresentam conhecimentos sobre algumas espécies que habitam o bioma da regiéo,
inclusive sobre espécies nativas.

Contudo, ao serem questionados, no item posterior do questionario, sobre a
aprovacdo da utilizagdo do Nim ou da Algaroba para a arborizagdo urbana da
cidade, 69% dos respondentes informaram que séo favoraveis e apenas 31%

informaram ndo serem favoraveis, conforme Figura 19.

Figura 19 — Utilizagao de espécies exoticas na arborizacéo urbana

Fonte: Autora (2021)

Tais respostas podem ter ocorrido pela ndo familiaridade dos discentes com o
nome das espécies, visto que no municipio se vincula muito ao senso comum as
denominacfes da fauna e da flora o que torna fundamental uma abordagem mais
enfatica dos componentes curriculares do Instituto nessa questao.

Dessa forma, € possivel inferir que, apesar dos discentes terem informado
gue conhecem espécies nativas da caatinga, a maioria demonstrou concordancia
com a utilizacdo de espécies exdticas para a arborizacdo urbana, ou seja, espécies
gue nao sao originarias de determinada regido. Sabe-se que espécies exoticas sédo
consideradas como uma grande ameaca para a biodiversidade visto que sua rapida
multiplicac@o favorece a competicdo com a vegetacdo nativa por agua e nutrientes,
empobrecendo e homogeneizando o ecossistema atraves de extingdes de espécies.

As respostas fornecidas retratam a realidade do municipio de Monteiro, pois
como foi demonstrado na Tabela 3, das 11 espécies de flora encontradas nos

espacgos verdes da cidade, 9 se tratavam de espécies exoticas, dentre as quais o
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Nim (com 54 exemplares) e a Algaroba (com 34 exemplares), e apenas duas
nativas. Por isso é fundamental integrar o conhecimento cientifico, construido em
sala de aula, com o conhecimento do cotidiano, da realidade local buscando
compreender 0s espacos de vivéncia e as problematicas para propor solucdes
buscando a preservagao da biodiversidade do ecossistema, como por exemplo, a
proposicdo de projetos de arboriza¢do urbana com espécies nativas.

Considerando a realidade do municipio, que foi a primeira cidade paraibana a
receber as aguas da Transposicdo do Rio S&o Francisco, foi perguntado se os
participantes eram favoraveis a Transposi¢do das aguas do Rio S&o Francisco e
todos responderam de forma afirmativa e solicitado que justificassem a resposta.
Dois estudantes ndo responderam. As reflexdes dos participantes ao
questionamento foram agrupadas em duas categorias: Agua potavel para a

populacao; e Desenvolvimento da cidade, representadas no Quadro 19.

Quadro 19 — Reflexdes dos participantes sobre a transposi¢éo das dguas do Rio S&o Francisco

CATEGORIAS RESPOSTAS

“Porque ajuda muito a cada populagao”.
“pra trazer agua para as populagdes que sofrem com a seca”

Pois trouxe a&gua em abundancia para nosso municipio que
estava sofrendo com a escassez de agua”.

“Pode favorecer cidades e familias que n&o possuem
abastecimento de agua, ou até mesmo condi¢cbes de comprar-
1a”.

Agua potavel para a populagdo | “E um obra que beneficia centenas de familias que dependem
dessa agua para realizarem atividades de agricultura, pescaria, e
para o proprio consumo. No entanto ndo concordo com uma
politizacdo dessa obra no sentido de atribuir seu mérito a
pessoas especificas, visto que é um projeto que foi pensado ha
muitos anos atras”

“Porque ajuda muito a cada populagao”.

“Por ser uma ajuda aqui na nossa cidade pena que esta mal
administrada”

“Pelo fato da importdncia da agua para a vida, o consumo
basico, que dada a escassez desse recurso na regiao é de
extrema pertinéncia que haja politicas publicas de apoio a
dignidade de recursos naturais”.

“A segurancga hidrica para o semiarido € a maior vantagem, pois
tem intuito de reduzir a seca em algumas regides do semiarido”.
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“Sim, pois, possui grande importancia social, econdmica e
cultural para o Brasil, abastecendo boa parte do Nordeste”.

“A transposicao diminuiu a falta de agua e atraiu novos negécios
Desenvolvimento da cidade colaborando no desenvolvimento da cidade e na qualidade de
vida dos moradores”.

Fonte: Autora (2021)

Verifica-se que, no entendimento dos discentes, a transposicdo das aguas
trouxe diversos beneficios sociais e econdmicos para a cidade, mas também é
notoria a compreensdo critica e consciente dessa grandiosa obra por parte dos
alunos que ressaltaram a necessidade de manutencgdo na estrutura, necessidade de
politicas publicas voltadas a preservacao dos recursos naturais.

Por fim, foi solicitado que o participante indicasse o grau de arborizacdo da
cidade de Monteiro em sua concepcdo. O resultado mostrou que 46% dos
respondentes consideraram pouco o grau de arborizacdo urbana do municipio e

54% consideraram regular, como mostra a Figura 20.

Figura 20 — Arborizagdo da cidade de Monteiro na concepcao dos discentes
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Fonte: Autora (2021)

5.7 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional desenvolvido nesta pesquisa foi um portfélio/cartilha

cujo foco é o municipio de Monteiro abordando desde as caracteristicas da regido na
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qual esta localizada a cidade, perpassando pelo bioma, flora e fauna e finalmente
abordando as potencialidades e fragilidades ambientais do municipio de Monteiro.

O intuito foi produzir um material educativo, que possa promover e disseminar
conhecimento aos municipes e, dessa forma, descentralizar o conhecimento sobre a
regido para além da escola, podendo servir como material de apoio escolar para ser
utilizado em debates interdisciplinares por docentes de areas diversas visando a
uma aprendizagem contextualizada e significativa. A elaboracdo do produto
educacional — portfélio/cartilha — desenvolveu-se por etapas, como mostra o0 Quadro
20.

Quadro 20 — Etapas de desenvolvimento do produto educacional

ETAPAS DESENVOLVIMENTO

Primeira Selecdo de temas geradores.

Segunda Realizagdo de registro fotogréfico da de estudo selecionada.
Terceira Redacéo do portfolio.

Quarta Diagramacéo final.

Quinta Avaliacdo do Produto Educacional

Fonte: Autora (2021)

A primeira etapa foi a escolha de temas a serem abordados no portfélio e
ocorreu a partir da observacéo in loco da area de estudo escolhida, o0 municipio de
Monteiro. Com base nas observacfes foram escolhidos quatro temas geradores
para nortear o desenvolvimento da cartilha na abordagem referente ao municipio em
estudo, sdo eles: arborizacdo urbana; saneamento bésico; residuos solidos;
gueimadas e desmatamento.

Na segunda etapa foram realizadas visitas in loco para a realizagcdo de
registros fotograficos. Para essa etapa foram selecionados pontos estratégicos da
cidade. Para o registro relativo a arborizacdo urbana, foram selecionadas ruas
distintas do centro da cidade; para a abordagem de saneamento basico e residuos
sélidos foram realizados registros fotograficos no centro da cidade como também em
bairros de expansdo urbana préoximos a Transposicdo das aguas do Rio Sé&o
Francisco. O tema de queimadas e desmatamento foi abordado na zona rural da
cidade cujos registros foram cedidos por moradores locais.

Apés a finalizacdo da etapa dois, foi iniciado o processo de redacdo do

portfélio/cartilha utilizando como referéncias artigos publicados em periédicos
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cientificos e livros e realizada a diagramacgéo do produto educacional utilizando o
editor gréafico gratuito que permite criar artes de forma facil, usando modelos prontos
ou criando os proprios layouts, denominado Canva, conforme Figura 21.

Figura 21: Produto educacional diagramado no Canva
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Fonte: Autora (2021)

Por fim, foi solicitado aos docentes participantes a realizacdo de uma
avaliacdo do Produto Educacional utilizando como critérios cinco aspectos pré-
estabelecidos: Quanto a apresentacdo geral do portfélio; Quanto ao contetudo
abordado; Quanto a linguagem utilizada; Quanto as imagens utilizadas; Quanto a

aceitacao para utilizacdo em sala de aula.

5.7.1 Avaliac&o do produto educacional

Para a realizacdo da avaliacdo do Produto Educacional produzido, foram
convidados os docentes do IFPB que participaram desta pesquisa na etapa de
coleta de dados mediante aplicacdo de questionario.

O instrumento avaliativo foi composto por cinco itens: quanto a apresentacao
geral do portfélio; quanto ao conteudo abordado; quanto a linguagem utilizada;

guanto as imagens utilizadas e; quanto a aceitacao para utilizacdo em sala de aula.
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A disponibilizagédo do instrumento avaliativo ocorreu através de formulario eletrénico

tendo sido avaliado por 8 docentes.

Figura 22: Avaliacao quanto a apresentacéo geral do portfélio

u Excelente = Bom ®Regular = Ruim
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Fonte: Autora (2021)

Dessa forma, podemos verificar que na opinido da maioria dos docentes
avaliadores, a apresentacao geral do portfdlio foi considerada excelente.

No item que questionou quanto ao conteddo abordado, 50% informou
considerar excelente e 50% considerou bom, como pode ser visualizado na Figura
23, assim, pode-se inferir que o conteddo abordado no Produto Educacional foi

satisfatorio.

Figura 23: Avaliacao quanto ao conteido abordado

m Excelente = Bom ®Regular ®Ruim

0%
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Fonte: Autora (2021)
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Quanto a linguagem utilizada, 87% dos docentes avaliadores informaram
considerar excelente e 13% consideraram como boa, conforme Figura 24.

Figura 24: Avaliacao quanto a linguagem utilizada

u Excelente ®Bom ® Regular = Ruim

0% 0%

Fonte: Autora (2021)

No item que abordou quanto as imagens utilizadas, para 25% dos docentes

foram boas as imagens e 75% considerou excelente, como mostra a Figura 25.

Figura 25: Avaliacdo quanto as imagens utilizadas
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Fonte: Autora (2021)

Por fim, foi colocado para avaliacédo o item sobre a aceitacdo dos professores
para a utilizacdo do produto educacional, desenvolvido nesta pesquisa, em sala de

aula para a promocao de discussdes sobre a temética ambiental com os discentes e
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a maioria informou plena aceitacdo do material produzido, representando 75%,
conforme mostra a Figura 26.

Figura 26: Avaliacado quanto a aceitacdo do produto educacional para utilizagdo em sala de aula

u Excelente = Bom ®Regular ®Ruim

0% 0%

Fonte: Autora (2021)

Sendo assim, com base na avaliacdo realizada pelos docentes participantes,
pode-se inferir que o produto educacional desenvolvido atingiu niveis de satisfacéo
adequados e cumpre com o objetivo de servir como material de apoio as atividades
de ensino-aprendizagem de forma a proporcionar a constru¢cdo do conhecimento
critico e comprometido com a busca por um desenvolvimento sustentavel de forma a
garantir a preservacdo dos ambientes naturais e a qualidade de vida das geragbes

atuais e futuras.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Na analise dos Planos Pedagodgicos, foi identificada a concep¢do de uma
formacdao técnica que articule as dimensdes do trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia
buscando a concretizacdo de um curriculo que preconize a inter-relacdo entre
educacdo geral e formacdo profissional de modo a proporcionar uma formacao
humana integral.

Na averiguagdo dos planos de ensino constatou-se que as tematicas
ambientais, de forma geral, foram tratadas pontualmente, porém de forma
contextualizada aos conteudos sendo bastante valida para o favorecimento da
assimilacao pelos discentes.

Apesar de abordagens pontuais, foi possivel observar que a tematica
ambiental ndo se restringiu apenas as disciplinas da area de humanas abrangendo
também disciplinas da area das exatas, contudo considera-se importante a
realizacdo de uma revisdo nos PPCs cuja organizacdo curricular viabilize
efetivamente a abordagem da tematica ambiental como pratica pedagdgica.

Na analise dos questionarios verificou-se que tanto docentes quanto discentes
consideram importante o debate de temas ambientais em sala de aula. Ambos os
segmentos informaram considerar importante a realizacdo de debates ambientais
em sala de aula e ambos citaram a questdo da poluicdo, reciclagem e
sustentabilidade entre os temas sugeridos. E de fato, tais temas podem ser
considerados pilares no debate ambiental, pois possibilitam a discussao transversal
dessas questBes na educacédo relacionando conhecimentos das diversas ciéncias
com conhecimentos técnicos proporcionando assimilacdo por meio da
contextualizacdo com os problemas atuais.

Com relacdo a tematica da desertificacdo, os dois grupos de participantes
afirmaram, de modo geral, possuir algum conhecimento e demonstraram
conhecimentos basicos, em sua maioria, sobre o Bioma da regido que é a Caatinga,
inclusive com citacdes de espécies nativas mais populares como cacto, mandacaru,
xique-xique.

Sobre as indagacgbes referentes a transposicdo das aguas do Rio S&o
Francisco, a andlise das respostas evidencia que os participantes consideraram a
obra importante para o municipio, visto que essa € uma regiao bastante afetada pela

ocorréncia de longos periodos de estiagem, contudo demonstraram preocupacéo
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com a gestdo e manutencdo da obra e com 0s possiveis impactos ambientais que a
transposicdo pode causar ao meio ambiente. Dessa forma, verificou-se uma
compreensao critica e reflexiva da questdo em seus multiplos aspectos
considerando aspectos positivos e negativos ao meio ambiente e a populacéo.

E quanto a opinido dos participantes em relagdo ao nivel de arborizacéo da
cidade de Monteiro, verificou-se que a maioria considera necessario melhorar a
arborizacédo urbana da cidade de Monteiro.

Como produto educacional foi organizado um portfélio abordando tematicas
ambientais fundamentais tais como educa¢do ambiental, semiarido brasileiro, cariri
paraibano, a caatinga e por fim, destacando as potencialidades e fragilidades
ambientais do municipio de Monteiro.

Estima-se, a partir da presente pesquisa, contribuir para o desenvolvimento
de préticas educativas conscientes a partir da discussédo de temas da atualidade
social, como as questdes ambientais, em sala de aula com os discentes despertando
a visao critica enquanto cidadaos e futuros profissionais a partir da participacao ativa
na construcdo do conhecimento, motivacdo, autonomia, criatividade e autoconfianca
para seguirem na carreira académica construindo capacidades que permitem que
esses estudantes possam exercer, futuramente, lideranca tanto nos aspectos da
vida pessoal como no aspecto profissional com responsabilidade social e ambiental.

O estudo também serve de apoio para a insercdo dos debates ambientais nas
praticas de ensino, promovendo reflexdes e contextualizacdo dos problemas
socioambientais com a realidade local.

Dessa forma percebe-se que a promoc¢do de debates ambientais na escola é
fundamental para a mitigacdo dos efeitos nocivos da degradacdo dos ambientais
naturais que ha anos vém sendo potencializados pela interferéncia antrépica, bem

como para contribuir na formacéao critica, cidada e profissional das futuras geracdes.



86

REFERENCIAS

ALVAREZ, I.; OLIVEIRA, U. R.; MATTOS, P. P.; BRAZ, E. M.; CANETTI, A.
Arborizacdo urbana no semiarido: espécies potenciais da Caatinga. Embrapa
Florestas, Colombo, 2012. Disponivel em: https://www.embrapa.br/busca-de-
publicacoes/-/publicacao/947072/arborizacao-urbana-no-semiarido-especies-
potenciais-na-caatinga. Acesso em: 30 ago. 2021.

BARDIN, Laurence. Analise de Conteudo. Sao Paulo: Edicbes70, 2011. Disponivel
em:
https://www.ets.ufpb.br/pdf/2013/2%20Metodos%20quantitat%20e%20qualitat%20-
%20IFES/Livros%20de%20Metodologia/10%20-%20Bardin,%20Laurence%20-
%20An%C3%Allise%20de%20Conte%C3%BAdo.pdf. Acesso em: 13 ago.2020.

BEZERRA, Italan Carneiro. Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em
Instrumento Musical do IFPB: reflexdes a partir dos perfis discente e
institucional. Tese (Doutorado em Musica) — Universidade Federal da Paraiba.
Joao Pessoa, p. 526. 2017.

BORGES, L.F.P. Educacéo, escola e humanizacdo em Marx, Engels e Lukacs.
Revista Educacdo em Questéo. Natal, v. 55, n. 45, p. 101-126, jul/set. 2017.
Disponivel em:
https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/12747/8779. Acesso em:
28 nov. 20109.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Constituicdo de
1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em 02 nov.
20109.

BRASIL. Lei n®6.938, de 31 de agosto de 1981. Dispbe sobre a Politica Nacional
do Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de formulagéo e aplicacéo, e da outras
providéncias. Diario Oficial da Unido, Secédo 1, 02/09/1981 (publicacao original).
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L6938.htm. Acesso em: 25
nov. 2019.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Agenda 21 Global. Disponivel em:
http://www.mma.gov.br/responsabilidadesocioambiental/agenda-21/agenda-21-
global. Acesso em 22.07.2020.

BRASIL. Leis, Decretos. Lei n® 11.892, de 29 de Dezembro de 2008. Institui a Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica, cria os Institutos
Federais de Educacdao, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias. Diario Oficial
da Unido - Secao 1 - 30/12/2008, p. 1 (Publicagéao Original). 2008. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2008/Lei/L11892.htm#:~:text=20%200s%20Institutos%20Federais,com%20as
%20suas%20preC3%Alticas%20pedag¥C3%B3gicas%2C. Acesso em:
10/08/2020.


https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/12747/8779
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L6938.htm
http://www.mma.gov.br/responsabilidadesocioambiental/agenda-21/agenda-21-global.%20Acesso%20em%2022.07.2020
http://www.mma.gov.br/responsabilidadesocioambiental/agenda-21/agenda-21-global.%20Acesso%20em%2022.07.2020
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11892.htm#:~:text=2o%20Os%20Institutos%20Federais,com%20as%20suas%20pr%C3%A1ticas%20pedag%C3%B3gicas%2C
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11892.htm#:~:text=2o%20Os%20Institutos%20Federais,com%20as%20suas%20pr%C3%A1ticas%20pedag%C3%B3gicas%2C
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11892.htm#:~:text=2o%20Os%20Institutos%20Federais,com%20as%20suas%20pr%C3%A1ticas%20pedag%C3%B3gicas%2C

87

CARDIA, Felipe Mendes dos Santos. Representacdes sociais do cerrado por
licenciandos e professores da rede publica do Distrito Federal. 2013. 107 f. il.
Dissertacao (Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias)—Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2013.

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. Em direcdo ao mundo da vida:
interdisciplinaridade e educacédo ambiental. Colecdo Cadernos de Educacéo
Ambiental. Brasilia: IPE, 101 p. 1998. Disponivel em:
http://www.agraer.ms.gov.br/wp-content/uploads/2015/05/Livro-
Educa%C3%A7%C3%A30Ambiental-ISABEL.pdf. Acesso em: 18 jan. 2020.

CARVALHO, Isabel Cristina Moura. Educacdo Ambiental: a formacao do sujeito
ecologico. Sédo Paulo, Cortez, 22. ed., 2006.

CEMIG (Companhia Energética de Minas Gerais). Manual de Arborizacdo. Belo
Horizonte. Cemig/Fundacao Biodiersitas, 2011. Disponivel em:
https://www.cemig.com.br/wp-content/uploads/2020/10/manual-arborizacao-cemig-
biodiversitas.pdf. Acesso em: 30 Ago. 2021.

CRESWELL, John W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e
misto. Traducao de Luciana de Oliveira da Rocha. Porto Alegre: Artmed, 248 p.
2007. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4573912/mod_resource/content/1/Creswell.p
df. Acesso em: 01 dez. 2019.

DALMORA, Eliane. Educacao Ambiental. Indaial: Unialssevi, p. 197. 2011.
Disponivel em:
https://www.uniasselvi.com.br/extranet/layout/request/trilha/materiais/livro/livro.php?c
0digo=7893. Acesso em: 18 dez. 20109.

DA SILVA, Alexsandra Bezerra. Levantamento floristico e comparacéo quali-
guantitativa da arborizacdao em areas verdes publicas da cidade de Monteiro-
PB. 2014. 42 p. TCC (Especializacdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente).
Disponivel em: https://core.ac.uk/download/pdf/299842997.pdf. Acesso em: 22 jun.
2021.

DUARTE, N. Educacao Escolar e Formacdo Humana Omnilateral na perspectiva da
pedagogia histérico-critica. In: Lombardi, J. C. (org.) Crise Capitalista e Educacao
Brasileira. Uberlandia: Navegando, 2017, p. 101-122. Disponivel em:
https://issuu.com/navegandopublicacoes/docs/crise_capitalista_e_educa o _bras.
Acesso em: 12 ago. 2020.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Integracao e interdisciplinaridade no ensino
brasileiro — efetividade ou ideologia. Cole¢do Realidade Educacional- IV. 6 ed.
Loyola, S&o Paulo. 2011. Disponivel em:
https://www.pucsp.br/gepi/downloads/PDF_LIVROS INTEGRANTES_GEPI/livro_int
egracao_interdisciplinaridade.pdf. Acesso em: 15 jan. 2020.

FERREIRA, E. M. M.; SILVA, R. A. Educacéo Integral e Educacdo Ambiental: um
didlogo essencial. 2014. Disponivel em: http://sites.pucgoias.edu.br/pos-


http://www.agraer.ms.gov.br/wp-content/uploads/2015/05/Livro-Educa%C3%A7%C3%A3oAmbiental-ISABEL.pdf
http://www.agraer.ms.gov.br/wp-content/uploads/2015/05/Livro-Educa%C3%A7%C3%A3oAmbiental-ISABEL.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4573912/mod_resource/content/1/Creswell.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4573912/mod_resource/content/1/Creswell.pdf
https://www.uniasselvi.com.br/extranet/layout/request/trilha/materiais/livro/livro.php?codigo=7893
https://www.uniasselvi.com.br/extranet/layout/request/trilha/materiais/livro/livro.php?codigo=7893
https://issuu.com/navegandopublicacoes/docs/crise_capitalista_e_educa____o_bras
https://www.pucsp.br/gepi/downloads/PDF_LIVROS_INTEGRANTES_GEPI/livro_integracao_interdisciplinaridade.pdf
https://www.pucsp.br/gepi/downloads/PDF_LIVROS_INTEGRANTES_GEPI/livro_integracao_interdisciplinaridade.pdf
http://lattes.cnpq.br/3660001673370534
http://lattes.cnpq.br/9329485783404187
http://sites.pucgoias.edu.br/pos-graduacao/mestrado-doutorado-educacao/wp-content/uploads/sites/61/2018/05/Edilaine-Maria-Mendes-Ferreira_-Regina-Aparecida-da-Silva.pdf

88

graduacao/mestrado-doutorado-educacao/wp-
content/uploads/sites/61/2018/05/Edilaine-Maria-Mendes-Ferreira_-Regina-
Aparecida-da-Silva.pdf. Acesso em: 12 ago. 2020.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacao omnilateral. In: Caldart, Roseli. PEREIRA, Isabel
Brasil. ALENTEJANO, Paulo. FRIGOTTO, Gaudéncio. (Orgs.). Dicionario da
Educacédo do Campo. Rio de Janeiro, S&o Paulo: Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venancio, Expresséo Popular, 2012. Disponivel em:
http://lwww.epsjv.fiocruz.br/sites/default/files/I191.pdf. Acesso em: 10 ago. 2020.

GADOTTI, Moacir. Pedagogia da Terra: Ecopedagogia e educacao sustentavel. In:
TORRES, Carlos Alberto (org.). Paulo Freirey La Agenda de La Educacion
Latinoamericana En El Siglo XXI. 1 ed. Buenos Aires: CLACSO, 2001. Disponivel
em: http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/gt/20101010031842/4gadotti.pdf. Acesso
em: 08 jan. 2020.

GIL, Antdnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6 ed. Sdo Paulo:
Atlas, 220 p. 2008. Disponivel em: https://ayanrafael.files.wordpress.com/2011/08/gil-
a-c-mc3a9todos-e-tc3a9cnicas-de-pesquisa-social.pdf. Acesso em: 07 dez. 2019.

GUIMARAES, Mauro. Educacdo ambiental: participacéo para além dos muros da
escola. In: MELLO, Soraia Silva de; TRAJBER, Rachel (orgs.). Vamos cuidar do
Brasil: conceitos e praticas em educacdo ambiental na escola. Brasilia, 2007.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacao3.pdf. Acesso em:
07 dez. 2019.

GUIMARAES, Mauro. A dimens&o ambiental na educac&o. Campinas, S&o Paulo:
Papirus, 107 p. 1995.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica. Panorama, 2017. Disponivel
em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/monteiro/panorama. Acesso em: 02
dez.2019.

IFPB — Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Plano de
desenvolvimento institucional - PDI (2010 — 2014), 2010. Disponivel em:
file:/l/c:lusers/erika/downloads/plano_de_desenvolvimento_institucional.pdf. acesso
em: 18 ago. 2020.

IFPB — Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia. Plano de
desenvolvimento institucional - PDI (2015 — 2019), 2014. Disponivel em:
https://www.ifpb.edu.br/praf/assuntos/documentos-praf/area6/plano-de-
desenvolvimento-institucional-pdi-2015-2019.pdf. Acesso em: 18 ago. 2020.

IFPB — Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Plano Pedagdgico de
Curso — Manutencéao e Suporte em Informatica, 2015.

IFPB — Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia. Plano Pedagdgico de
Curso - Edificagbes, 2016.
https://estudante.ifpb.edu.br/media/cursos/161/documentos/PPC_INTEGRADO_EDI
FICACOES MONTEIRO.pdf. Acesso em: 22 jun. 2021.


http://www.epsjv.fiocruz.br/sites/default/files/l191.pdf
http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/gt/20101010031842/4gadotti.pdf
https://ayanrafael.files.wordpress.com/2011/08/gil-a-c-mc3a9todos-e-tc3a9cnicas-de-pesquisa-social.pdf
https://ayanrafael.files.wordpress.com/2011/08/gil-a-c-mc3a9todos-e-tc3a9cnicas-de-pesquisa-social.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacao3.pdf
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/monteiro/panorama
about:blank
https://www.ifpb.edu.br/praf/assuntos/documentos-praf/area6/plano-de-desenvolvimento-institucional-pdi-2015-2019.pdf
https://www.ifpb.edu.br/praf/assuntos/documentos-praf/area6/plano-de-desenvolvimento-institucional-pdi-2015-2019.pdf

89

IFPB — Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia. Plano Pedagdgico de
Curso - Instrumento Musical, 2018.
https://estudante.ifpb.edu.br/media/cursos/106/documentos/PPC_IM_ -
_INTEGRADO.pdf. Acesso em: 22 jun. 2021.

IFPB — Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Manual do estudante,
2019. Disponivel em:
https://www.ifpb.edu.br/pre/assuntos/regulamentos/Arquivos/manual-do-estudante-
ifpb.pdf. Acesso em: 13 ago. 2020.

KUENZER, Acacia Zeneida. O ensino médio no Plano Nacional de Educacéo 2011-
2020: superando a década perdida?. Revista Educacao e Sociedade, Campinas, v.
31, n. 112, p. 851-873, jul./set. 2010. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/es/v31n112/11.pdf. Acesso em: 02 dez. 20109.

KUNZE, Néadia Cuiabano. O surgimento da rede federal de educacéo profissional
nos primérdios do regime republicano brasileiro. Revista Brasileira da Educacéao
Profissional e Tecnoldgica, Brasilia, Ministério da Educacéo, v. 2, n. 2, nov. 2009.
Disponivel em:
http:/mww?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/viewFile/2939/pdf. Acesso em:
02 nov. 2019.

LAYRARGUES, Philippe Pomier. Para onde vai a Educacdo Ambiental? O cenario
politico-pedagdgico da educagdo Ambiental Brasileira e os desafios de uma agenda
politica critica contra-hegemadnica. Revista Contemporanea de Educacéo, v. 7, n.
14, p. 398-420, ago./dez. 2012. Disponivel em:
https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/1677/1526. Acesso em: 13 ago.
2020.

LAYRARGUES, Philippe Pomier; LIMA, Gustavo Ferreira da Costa. As
macrotendéncias politico-pedagdégicas da educacao ambiental brasileira. Ambiente
& Sociedade, Sao Paulo v. XVII, n. 1, p. 23-40, jan./mar. 2014. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/pdf/asoc/v17n1/v17n1a03.pdf. Acesso em: 13 ago. 2020.

LIMA, E. R. S; SILVA, F. N; SILVA, L. L. S. Trajetéria do Ensino Médio e da
educacao profissional no Brasil. HOLOS, Natal, v. 3, ano 33, p. 164 - 175, 13 set.
2017. Disponivel em:
http://mww2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/5753/pdf. Acesso em:
20 nov. 20109.

LIMA, Gustavo Ferreira da Costa. Educacdo ambiental e mudanca climéatica:
convivendo em contextos de incerteza e complexidade. Ambiente & Educacgéo. v.
18, n. 1, p. 91-112. 2013. Disponivel em:
https://periodicos.furg.br/ambeduc/article/view/2623/2404. Acesso em: 18 nov. 2019.

LIMA, M. B. de; RIBEIRO, E. L. Diretrizes urbanisticas e construtivas para cidades
de clima semi-arido. PARC Pesquisa em Arquitetura e Construcao, Campinas,
SP,v. 1, n. 4, p. 2041, 2009. DOI: 10.20396/parc.v1i4.8634499. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/parc/article/view/8634499.

Acesso em: 1 jul. 2021.


https://www.ifpb.edu.br/pre/assuntos/regulamentos/Arquivos/manual-do-estudante-ifpb.pdf
https://www.ifpb.edu.br/pre/assuntos/regulamentos/Arquivos/manual-do-estudante-ifpb.pdf
http://www.scielo.br/pdf/es/v31n112/11.pdf
http://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/viewFile/2939/pdf
https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/1677/1526
https://www.scielo.br/pdf/asoc/v17n1/v17n1a03.pdf
http://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/5753/pdf
https://periodicos.furg.br/ambeduc/article/view/2623/2404

90

LOPES, Christiani Bortoloto. O programa de transferéncia de renda bolsa
familia/beneficio variavel jovem: condicionalidade e descumprimento. 2013. 149f.
Mestrado (Dissertacdo em Educacao) — Universidade Estadual do Oeste do Parana,
Cascavel, 2013.

MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da escola em S&o Paulo e no Brasil. Sdo Paulo:
Imprensa Oficial, 2005.

MENDES, Francisco Carlos Pierin; LOPES, Claudemira Vieira Gusméo; SALLES,
Jefferson de Oliveira. Educacéo e Meio Ambiente. Curitiba, 2014. Disponivel em:
https://docero.com.br/doc/cscv8x. Acesso em 02 de jan. 2020.

MOTA, J. A. et al. Trajetoria da governanca ambiental. Boletim Regional e Urbano,
n° 1, IPEA, Dez 2008. Disponivel em:
http://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/5523/1/BRU_n1_trajetoria.pdf. Acesso
em: 22 de jul. 2020.

NASCIMENTO, S. S.; ALVES, J. J. A. Ecoclimatologia do Cariri paraibano. Revista
Geogréafica Académica, Boa Vista, v.2, n.3, p.28-41, 2008.

OLIVEIRA, Laryssa Abilio. Educagdo ambiental critica: circulos de cultura na
formacao continuada docente. 2018. 178 f.Tese (Doutorado em Educacéao) -
Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2018.

PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dial6gico: como construir o projeto
politico-pedagdgico da escola. 2 ed. Sao Paulo: Cortez; Instituto Paulo Freire, (Guia
da Escola Cidada, v. 7). 2002. Disponivel em:
http://projetos.paulofreire.org:8080/jspui/handle/7891/2149. Acesso em: 15 jan. 2020.

PIRES, B. S. et al. Educacdo ambiental: conceitos e praticas na gestao ambiental
publica. Instituto Estadual do Ambiente. Rio de Janeiro: INEA, 2014. Disponivel
em: http://www.inea.rj.gov.br/wp-content/uploads/2019/01/Guia-de-
Educa%C3%A7%C3%A30-Ambiental.pdf. Acesso em 10 de jan. 2020.

PRODANOV, Cleber Cristiano; FREITAS, Ernani Cesar de. Metodologia do
Trabalho Cientifico: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2.
ed. Novo Hamburgo: Feevale, 2013. Disponivel em:
http://www.feevale.br/Comum/midias/8807f05a-14d0-4d5b-blad-1538f3aef538/E-
book%20Metodologia%20do%20Trabalho%20Cientifico.pdf. Acesso em 02 nov.
2019.

RAMOS, Marise Nogueira. Historia e politica da educacéao profissional. Curitiba:
Instituto Federal do Parand, Colecao formagdo pedagdgica; v. 5. 2014. Disponivel
em: https://curitiba.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/2016/05/Hist%C3%B3ria-e-
pol%C3%ADtica-da-educa%C3%A7%C3%A30-profissional.pdf. Acesso em 15 out.
2019.

RODRIGUES, Rui Martinho. Pesquisa Académica: Como facilitar o processo de
preparacao de suas etapas. Séo Paulo: Atlas, 2007.


https://docero.com.br/doc/cscv8x
http://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/5523/1/BRU_n1_trajetoria.pdf
http://projetos.paulofreire.org:8080/jspui/handle/7891/2149
http://www.inea.rj.gov.br/wp-content/uploads/2019/01/Guia-de-Educa%C3%A7%C3%A3o-Ambiental.pdf
http://www.inea.rj.gov.br/wp-content/uploads/2019/01/Guia-de-Educa%C3%A7%C3%A3o-Ambiental.pdf
http://www.feevale.br/Comum/midias/8807f05a-14d0-4d5b-b1ad-1538f3aef538/E-book%20Metodologia%20do%20Trabalho%20Cientifico.pdf
http://www.feevale.br/Comum/midias/8807f05a-14d0-4d5b-b1ad-1538f3aef538/E-book%20Metodologia%20do%20Trabalho%20Cientifico.pdf
https://curitiba.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/2016/05/Hist%C3%B3ria-e-pol%C3%ADtica-da-educa%C3%A7%C3%A3o-profissional.pdf
https://curitiba.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/2016/05/Hist%C3%B3ria-e-pol%C3%ADtica-da-educa%C3%A7%C3%A3o-profissional.pdf

91

ROOQOS, A.; BECKER, E.L.S.,Educacdo Ambiental e Sustentabilidade. Revista
Eletrdnica em Gestdo, Educacdo e Tecnologia Ambiental. v.5,n°5, p. 857 -
866, 2012. Disponivel em: http://periodicos.ufsm.br/reget/article/viewfile/4259/3035.
Acesso em: 13 ago. 2020.

RUIZ et al. Educacdo Ambiental e os Temas Transversais. Akropolis — Revista de
Ciéncias Humanas da UNIPAR, Umuarama, v.13, n. 1, p. 31-38, 2005. Disponivel
em: https://revistas.unipar.br/index.php/akropolis/article/view/451/410. Acesso em: 10
nov. 2019.

SAMPAIO, Juliana Mayara da Silva. Da Politica Nacional de Educacéo Ambiental. In:
BADR, Eid. et al. (Org). Educacdo Ambiental, conceitos, hitérico, concepcoes, e
comentarios a lei da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei n®9.795/99):
Programa Nacional de Pés-Graduacédo em Direito Ambiental da UEA. Manaus:
Editora Valer, 2017. Disponivel em:
http://www.pos.uea.edu.br/data/area/livrospub/download/2-1.pdf. Acesso em: 15 jan.
2020.

SANDES, A. B. Ecopedagogia: olhar antropolégico, teleologico e Metodologico. In:
XI CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO, 11., 2013, Curitiba. Anais... Curitiba:
Pontificia Universidade Catdélica do Parana, 2013. p. 29940-29954.

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e Educacao: fundamentos ontologicos e histéricos.
Revista Brasileira de Educacéao, Sao Paulo, v. 12, n. 34, p. 152-165. 2007.
Disponivel e: http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v12n34/a12v1234.pdf. Acesso em: 11
out. 2019.

SAVIANI, Dermeval. Histéria da Histéria da Educacao no Brasil: um balanco prévio e
necessario. EccoS — Revista Cientifica, v.10, Especial, p. 147-67, 2008. Disponivel
em:
https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=article&op=view&path
%5B%5D=1356&path%5B%5D=1020. Acesso em: 13 dez. 2019.

SEYFFARTH, J. A. S.; RODRIGUES, V. Impactos da seca sobre a biodiversidade da
Caatinga. Parcerias Estratégicas, v. 22, n. 44, p. 41-62, 2017. Disponivel em:
http://seer.cgee.org.br/index.php/parcerias_estrategicas/article/viewFile/845/773.
Acesso em: 31 ago. 2021.

SOUZA, Maria das Gracas Gomes de. Historico da Educacdo Ambiental no
Brasil. 2011. 21 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacao no Curso de
Licenciatura em Biologia a Distancia), Universidade Estadual de Goias, Brasilia,
2011. Disponivel em:

http://bdm.unb.br/bitstream/10483/1929/1/2011 MariadasGracasGomesdeSouza.pdf
. Acesso em: 27 nov. 2019.

TAMAIO, I. A Politica Nacional de Educacédo Ambiental. In: Salto para o Futuro:
Educacdo Ambiental no Brasil, v. 1, p. 21-29. Brasil, 2008. Disponivel em:
http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/Educa%C3%A7%C3%A30%20Ambie
ntal%20n0%20Brasil%20(texto%20basico).pdf. Acesso em: 02 dez. 2019.


http://periodicos.ufsm.br/reget/article/viewfile/4259/3035
https://revistas.unipar.br/index.php/akropolis/article/view/451/410
http://www.pos.uea.edu.br/data/area/livrospub/download/2-1.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v12n34/a12v1234.pdf
https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=article&op=view&path%5B%5D=1356&path%5B%5D=1020
https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=article&op=view&path%5B%5D=1356&path%5B%5D=1020
http://bdm.unb.br/bitstream/10483/1929/1/2011_MariadasGracasGomesdeSouza.pdf
http://bdm.unb.br/bitstream/10483/1929/1/2011_MariadasGracasGomesdeSouza.pdf
http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/Educa%C3%A7%C3%A3o%20Ambiental%20no%20Brasil%20(texto%20basico).pdf
http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/Educa%C3%A7%C3%A3o%20Ambiental%20no%20Brasil%20(texto%20basico).pdf

92

TRINDADE, Diamantino Fernandes. Interdisciplinaridade: Um novo olhar sobre as
ciéncias. In: FAZENDA, Ivani. (org.). O que é interdisciplinaridade?. Sdo Paulo:
Cortez, 2008. Disponivel em:
https://filosoficabiblioteca.files.wordpress.com/2013/11/fazenda-org-o-que-c3a9-
interdisciplinaridade.pdf. Acesso em: 15 jan. 2020.

TRISTAO, V.T.V.; TRISTAO, J.A.M. A contribuicdo das ONGs para a educacéo
ambiental: uma avaliacdo da percepcéao dos stakeholders. Ambiente e Sociedade, v.
XIX, n. 3 n p. 47-66, jul.-set. 2016. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1414-
753X2016000300047&script=sci_arttext&ting=pt. Acesso em: 05 ago. 2020.

TRUJILLO FERRARI, Alonso. Metodologia da pesquisa cientifica. Sdo Paulo:
McGraw-Hill do Brasil, 1982.


https://filosoficabiblioteca.files.wordpress.com/2013/11/fazenda-org-o-que-c3a9-interdisciplinaridade.pdf
https://filosoficabiblioteca.files.wordpress.com/2013/11/fazenda-org-o-que-c3a9-interdisciplinaridade.pdf
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1414-753X2016000300047&script=sci_arttext&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1414-753X2016000300047&script=sci_arttext&tlng=pt

93

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) Participante,

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa
intitulada: EDUCAC}AO AMBIENTAL E FORMAC}AO OMNILATERAL.:
CONTRIBUICOES DOS CURSOS TECNICOS DO IFPB CAMPUS MONTEIRO e
estd sendo desenvolvida por Erika Rodrigues Dias, mestranda em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica do IFPB, campus Jodo Pessoa, sob a orientacdo do(a)
Professor Dr. Gilcean Silva Alves cujo objetivo geral é analisar as praticas de
educacdo ambiental desenvolvidas pelos professores e alunos dos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio do IFPB Campus Monteiro e os objetivos especificos
sdo: Verificar quais as praticas ambientais desenvolvidas no ensino médio integrado
no IFPB Campus Monteiro; ldentificar os tipos de abordagens ambientais que sao
trabalhadas nos Planos Pedagdgicos de Cursos (PPC);Produzir videoaulas com foco
nos principais problemas ambientais do municipio de Monteiro;Disponibilizar as
videoaulas em meio digital através de plataforma no YouTube; Organizar um
portfélio/cartiiha abordando as potencialidades e fragilidades ambientais do
municipio de Monteiro.

A finalidade desta pesquisa € contribuir com o0 processo de ensino-
aprendizagem voltado a formacdo omnilateral e cidada dos discentes do IFPB
Campus Monteiro buscando assim uma sociedade mais consciente, solidaria e
critica diante das questBes ambientais e sociais da atualidade na busca por melhor
qualidade de vida para a geracao atual e geragdes futuras.

Solicitamos a sua colaboracdo para responder questdes relacionadas a
tematica de educacdo ambiental por meio de um questionario. Solicitamos também
sua autorizacao para apresentar os resultados deste estudo em possiveis eventos e
publicacbes em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da
publicacdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo absoluto.

Informamos que o risco para participar da pesquisa € minimo e esta
relacionado a algum desconforto/incébmodo ou constrangimento por parte do docente
para responder ao instrumento de pesquisa. Para minimiza-los, os participantes
serdo informados sobre o procedimento da entrevista e sobre os objetivos da

pesquisa - de forma a tranquiliza-los.
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Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, vocé
ndo é obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades
solicitadas pela Pesquisadora. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a
qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrerdA nenhum dano, nem havera
modificacdo na assisténcia que vem recebendo na Instituicdo (se for o caso). A
pesquisadora estara a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa
serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada. Vocé nao tera

nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa.

Cabe destacar que todas as etapas da pesquisa respeitardo rigorosamente o
conteudo da Resolucdo n° 510/2016, do Conselho Nacional de Saude (CNS), que

dispde sobre as normas éticas para pesquisa com seres humanos (no TALE/TCLE).

Assinatura da pesquisadora

Consentimento da Participagcdo na Pesquisa:

Eu, aceito

participar da pesquisa. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem
acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento,
posso dizer “ndo” e desistir sem que nada me aconteca.

Li e concordo em participar como voluntario da pesquisa descrita acima.

Data , de de

Assinatura do Participante

Em caso de qualquer duvida ou reclamacédo a respeito da pesquisa, vocé podera
entrar em contato com a pesquisadora Erika Rodrigues Dias, * e-mail:

erikageo.rodrigues@gmail.com / telefone: (83) 98857-3179/ Endereco: Rua Edisio
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Jesus Fragoso de Albuquerque, numero 115 — Funcionarios Il, CEP 58.078-270,
Joao Pessoa, PB; ou com o orientador dessa pesquisa Gilcean Silva Alves pelo
email biopb@hotmail.com / telefone: (83) 99643-9302 Ou com o Comité de Etica em
Pesquisa do IFPB. Endereco: Av. Jodo da Mata, no 256 - Jaguaribe - Edificio
Coriolano de Medeiros CEP 58.015-020, Jodo Pessoa, PB * Telefone: (83) 3612-
9725, Email: eticaempesquisa@ifpb.edu.br.
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APENDICE B — TERMO DE ASSENTIMENTO PARA PARTICIPANTE MENOR DE
IDADE (TALE)

Prezado(a) Participante,

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa
intitulada: EDUCACAO AMBIENTAL E FORMACAO OMNILATERAL:
CONTRIBUICOES DOS CURSOS TECNICOS DO IFPB CAMPUS MONTEIRO e
esta sendo desenvolvida por Erika Rodrigues Dias, mestranda em Educacdo
Profissional e Tecnoldgica do IFPB, campus Jodo Pessoa, sob a orientacdo do(a)
Professor Dr. Gilcean Silva Alves cujo objetivo geral é analisar as praticas de
educacdo ambiental desenvolvidas pelos professores e alunos dos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio do IFPB Campus Monteiro e os objetivos especificos
sdo: Verificar quais as praticas ambientais desenvolvidas no ensino médio integrado
no IFPB Campus Monteiro; Identificar os tipos de abordagens ambientais que sao
trabalhadas nos Planos Pedagogicos de Cursos (PPC);Produzir videoaulas com foco
nos principais problemas ambientais do municipio de Monteiro; Disponibilizar as
videoaulas em meio digital através de plataforma no YouTube; Organizar um
portfélio/cartiiha abordando as potencialidades e fragilidades ambientais do
municipio de Monteiro.

A finalidade desta pesquisa € contribuir com o0 processo de ensino-
aprendizagem voltado a formacdo omnilateral e cidadda dos discentes do IFPB
Campus Monteiro buscando assim uma sociedade mais consciente, solidaria e
critica diante das questdes ambientais e sociais da atualidade na busca por melhor
qualidade de vida para a geracao atual e geracdes futuras.

Solicitamos a sua colaboracdo para responder questdes relacionadas a
tematica de educacdo ambiental por meio de um questionario. Solicitamos também
sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em possiveis eventos e
publicacbes em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da
publicacdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo absoluto.

Informamos que o risco para participar da pesquisa € minimo e esta
relacionado a algum desconforto/incbmodo ou constrangimento por parte do

discente para responder ao instrumento de pesquisa. Para minimiza-los, os
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participantes serdo informados sobre o procedimento da entrevista e sobre os
objetivos da pesquisa - de forma a tranquiliza-los.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntéaria e, portanto, vocé
nao € obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades
solicitadas pela Pesquisadora. Caso decida nao participar do estudo, ou resolver a
qualguer momento desistir do mesmo, ndo sofrerd& nenhum dano, nem havera
modificacdo na assisténcia que vem recebendo na Instituicdo (se for o caso). A
pesquisadora estara a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé deverd autorizar e
assinar um termo de consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O responsavel por
vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer
momento. A sua participagdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara
qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendida pela pesquisadora
que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa
serdo publicados e ainda assim a sua identidade serd preservada. Vocé néo tera
nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa.

Cabe destacar que todas as etapas da pesquisa respeitardo rigorosamente o
conteudo da Resolucdo n° 510/2016, do Conselho Nacional de Saude (CNS), que

dispde sobre as normas éticas para pesquisa com seres humanos. (no TALE/TCLE).

Assinatura da pesquisadora

Assentimento da Participacdo na Pesquisa:

Eu

aceito participar da pesquisa. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem

acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento,

posso dizer “ndo” e desistir sem que nada me aconteca.

Os pesquisadores tiraram minhas davidas e conversaram com 0S meus pais e/ou

responsaveis.
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Li e concordo em participar como voluntario da pesquisa descrita acima.

Estou ciente que meu pai e/ou responsavel recebera uma via deste documento.

Monteiro , de de

Assinatura do participante (menor de idade)

Em caso de qualquer duvida ou reclamacdo a respeito da pesquisa, vocé podera
entrar em contato com a pesquisadora Erika Rodrigues Dias, * e-mail:
erikageo.rodrigues@gmail.com / telefone: (83) 98857-3179/ Endereco: Rua Edisio

Jesus Fragoso de Albuquerque, numero 115 — Funcionarios Il, CEP 58.078-270,
Joao Pessoa, PB; ou com o orientador dessa pesquisa Gilcean Silva Alves pelo
email biopb@hotmail.com / telefone: (83) 99643-9302 Ou com o Comité de Etica em

Pesquisa do IFPB. Endereco: Av. Jodo da Mata, n°® 256 - Jaguaribe - Edificio
Coriolano de Medeiros CEP 58.015-020, Jodo Pessoa, PB * Telefone: (83) 3612-
9725 Email: eticaempesquisa@ifpb.edu.br.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA O MENOR DE IDADE

BASEADO NAS DIRETRIZES DA RESOLUGAO N° 510/2016, DO CONSELHO
NACIONAL DE SAUDE (CNS)

Seu filho (a) (ou outra pessoa por quem vocé € responsavel) estd sendo
convidado(a) a participar como voluntario(a), da pesquisa intitulada “EDUCACAO
AMBIENTAL E FORMACAO OMNILATERAL: CONTRIBUICOES DOS CURSOS
TECNICOS DO IFPB CAMPUS MONTEIRO”. Meu nome é Erika Rodrigues Dias,
sou a pesquisadora responsavel, mestranda em Educacdo Profissional e
Tecnologica do IFPB, campus Jodo Pessoa, sob a orientacdo do(a) Professor Dr.
Gilcean Silva Alves. O texto abaixo apresenta todas as informacdes necessérias
sobre a pesquisa que pretendemos desenvolver. A colaboragéo dele(a) neste estudo
sera de muita importancia para nés, mas se desistir a qualquer momento, iSso ndo
Ihe causara prejuizo.

O nome deste documento que vocé esta lendo € Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

Antes de decidir se deseja que ele(a) participe (de livre e espontanea
vontade) vocé devera ler e compreender todo o conteudo. Ao final, caso decida
permitir a participacéo, vocé sera solicitado(a) a assina-lo e recebera uma cépia do
mesmo. Seu filho(a) (ou outra pessoa por quem vocé € responsavel) também
assinard um documento de participacdo, o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (a depender da capacidade de leitura e interpretagcdo do participante).
Antes de assinar, faca perguntas sobre tudo o que néo tiver entendido bem. A
equipe deste estudo responderd as suas perguntas a qualquer momento (antes,

durante e ap6s o estudo).

ApoGs receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar
gue a pessoa sob sua guarda faga parte do estudo, assine ao final deste documento,
gue esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence
ao(a) pesquisador(a) responsavel.

Esclareco que em caso de recusa na participacdo, a pessoa sob sua guarda
nao sera penalizado(a) de forma alguma. Mas, se vocé permitir que ele/a participe,

as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo(s) pesquisador(es)
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responsavel(is), via e-mail (erikageo.rodrigues@gmail.com ou biopb@hotmail.com )
e, inclusive, sob forma de ligagdo a cobrar, através do(s) seguinte(s) contato(s)
telefénico(s): (83) 98857-3179 / (83) 99643-9302 ou no Endereco: Rua Edisio Jesus
Fragoso de Albuquerque, niumero 115 — Funcionérios Il, CEP 58.078-270, Joao
Pessoa, PB. Ao persistirem as davidas sobre os direitos dele/a como participante
desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba,

pelo telefone (83) 3612-9725 ou e-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br.

Cabe destacar que todas as etapas da pesquisa respeitardo rigorosamente o
contetdo da Resolugédo n°® 510/2016, do Conselho Nacional de Saude (CNS), que

dispBe sobre as normas éticas para pesquisa com seres humanos.

1. Informacdes Importantes sobre a Pesquisa:

Titulo - EDUCACAO AMBIENTAL E FORMACAO OMNILATERAL:
CONTRIBUICOES DOS CURSOS TECNICOS DO IFPB CAMPUS MONTEIRO

Objetivo Geral - Analisar as praticas de educacdo ambiental desenvolvidas pelos
professores e alunos dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do IFPB

Campus Monteiro.

A participacdo do(a) discente na pesquisa se dara através de um questionario
no qual serdo abordadas questfes relacionadas a tematica ambiental.
( ) Permito a divulgacao das informacfes prestadas nos questionarios, mantendo o
sigilo do estudante.
( ) Nao permito a divulgagdo das informacBes prestadas nos questionarios,
mantendo o sigilo do estudante.

O risco para participar da pesquisa € minimo e esta relacionado a algum
desconforto/incbmodo ou constrangimento por parte do discente para responder ao
instrumento de pesquisa. Para minimiza-los, os participantes serdo informados sobre
o procedimento da entrevista e sobre os objetivos da pesquisa - de forma a

tranquiliza-los.


mailto:erikageo.rodrigues@gmail.com
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Em nenhum momento o(a) discente sera identificado(a). Os resultados da
pesquisa serdo publicados e ainda assim a identidade do(a) discente sera
preservada. O(a) discente ndo terd nenhum gasto nem ganho financeiro por
participar na pesquisa, Somente o transporte e a alimentacdo do participante,
quando for o caso, tendo em vista que as ligacdes ao/a pesquisador/a podem ser
feita a cobrar;

Consentimento da Participacdo na Pesquisa:

o ,
inscrito(@a) sob 0 RG/CPF ... , abaixo
assinado, apés receber a explicagdo completa dos objetivos do estudo e dos
procedimentos envolvidos nesta pesquisa concordo voluntariamente em consentir
(0 UL TP RPPRPPR faca parte deste
estudo  INtitulado . :
Informo ter mais de 18 anos de idade, e destaco que a participacdo dele(a) nesta
pesquisa € de carater voluntario. Fui, ainda, devidamente informado(a) e
esclarecido(a), pelo pesquisador(a) responsavel
............................................................... , sobre a pesquisa, os procedimentos e
meétodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes
da participacdo dele(a) no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.
Declaro, portanto, que concordo com a participacdo dele(a) no projeto de pesquisa
acima descrito.
Monteiro, ........ e i de 2020.

Assinatura por extenso do Responsavel Legal

Nome do discente participante da pesquisa

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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APENDICE D - TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Prezado Senhor:

Solicitamos sua autorizagéo para realizacéo do projeto de pesquisa intitulado
EDUCACAO AMBIENTAL E FORMAGCAO OMNILATERAL: AS CONTRIBUIGOES
DOS CURSOS TECNICOS DO IFPB CAMPUS MONTEIRO, de autoria da
pesquisadora Erika Rodrigues Dias e orientado pelo Professor Dr. Gilcean Silva
Alves, em sua instituicao.

Este projeto tem como objetivo geral:

e Analisar as praticas de educacao ambiental desenvolvidas pelos professores
e alunos dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do IFPB Campus
Monteiro.

E como objetivos especificos:

a) Verificar quais as praticas ambientais desenvolvidas no ensino médio

integrado no IFPB Campus Monteiro;

b) Identificar os tipos de abordagens ambientais que s&o trabalhadas nos

Planos Pedagogicos de Cursos (PPC);

c) Produzir videoaulas com foco nos principais problemas ambientais do

municipio de Monteiro;

d) Disponibilizar as videoaulas em meio digital através de plataforma no

YouTube;

e) Organizar um portfélio/cartilha abordando as potencialidades e fragilidades

ambientais do municipio de Monteiro.

O instrumento utilizado para o levantamento de dados necessarios para a
realizacdo da presente pesquisa sera o questionario misto constituido por perguntas
objetivas e subjetivas, que serd aplicado aos discentes regularmente matriculados
nas turmas de terceiros anos e docentes que ministram aulas nessas turmas.

O risco para participar da pesquisa € minimo e esta relacionado a algum
desconforto/incbmodo ou constrangimento por parte do discente para responder ao
instrumento de pesquisa. Para minimiza-los, os participantes serdo informados sobre

a pesquisa e os objetivos pretendidos - de forma a tranquiliza-los.
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Espera-se com esta pesquisa contribuir com o processo de ensino-
aprendizagem voltado a formacdo omnilateral e cidada dos discentes do IFPB
Campus Moteiro buscando assim uma sociedade mais consciente, solidaria e critica
diante das questdes ambientais e sociais da atualidade na busca por melhor
qualidade de vida para a geracgao atual e geragdes futuras.

Qualquer informacéo adicional podera ser obtida através da pesquisadora
Erika Rodrigues Dias, residente na Rua Edisio Jesus Fragoso de Albuquerque, 115
— Funcionarios 1l — CEP 58078270 - Jodo Pessoa/PB pelo e-mail:

erikageo.rodrigues@gmail.com / telefone: (83) 98857-3179; Ou com o orientador

dessa pesquisa Gilcean Silva Soares pelo email biopb@hotmail.com / telefone: (83)
99643-9302 Ou com o Comité de Etica em Pesquisa do IFPB. Endereco: Av. Jo&o
da Mata, no 256 - Jaguaribe - Edificio Coriolano de Medeiros CEP 58.015-020, Jo&o
Pessoa, PB * Telefone: (83) 3612-9725 Email: eticaempesquisa@ifpb.edu.br.

A qualquer momento, o senhor poderd solicitar esclarecimentos sobre o

trabalho que sera realizado. Os pesquisadores estdo aptos a esclarecer quaisquer
pontos e, em caso de necessidade, dar indicacdes para contornar qualquer mal-
estar que possa surgir em decorréncia da pesquisa.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdao utilizados na publicacdo de artigos
cientificos, contudo, assumimos a total responsabilidade de ndo publicar qualquer
dado que comprometa o sigilo da participacdo dos integrantes de sua instituicao.
Nomes, endereco e outras indicacdes pessoais ndo serdo publicados em hipotese
alguma, os bancos de dados gerados pela pesquisa s6 seréo disponibilizados sem
estes dados. A participacao sera voluntéria, ndo fornecemos por ela qualquer tipo de
pagamento por esta autorizacdo bem como os participantes também nao receberéo

qualquer tipo de pagamento.

Assinatura do Responsavel Institucional e Carimbo

Pesquisadora

Data: / /
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APENDICE E — QUESTIONARIO DO DISCENTE

1. Vocé ja ouviu falar em educacao ambiental?
() SIM ( ) NAO

2. O IFPB campus Monteiro promove discussdes sobre a questdo ambiental no
espaco escolar?
() SIM ( ) NAO

3. Sobre educagdo ambiental escreva trés palavras que na sua concepgao estejam

relacionadas a essa tematica.

4. Os professores desenvolvem atividades relacionadas a tematica meio ambiente
em sala de aula?
()SIM ( ) NAO

5. Quais sao as disciplinas, que na sua opinido, desenvolvem atividades ou

debates envolvendo a questdo ambiental?

6. Vocé acha importante discutir tematicas ambientais na sua escola?
( ) SIM ( ) NAO

7. Quais os temas ambientais que vocé gostaria que fossem trabalhados nas

aulas?
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8. Vocé ja ouviu falar em coleta seletiva?
() SIM ( ) NAO

9. Vocé sabe o que é arborizacao urbana?
()SIM ( ) NAO

10. Vocé ja estudou sobre o semiarido brasileiro?
()SIM ( ) NAO

11. O que vocé sabe sobre o semiarido?

12. Vocé ja ouviu falar sobre a desertificacdo?
()SIM ( ) NAO

13. Para vocé, as questbes ambientais interferem na qualidade de vida das
pessoas?

() SIM ( ) NAO

14. As queimadas prejudicam a saude da populacdo?
( ) SIM ( ) NAO

15. Vocé acredita que as queimadas prejudicam a cidade de Monteiro?
( YMUITO ( )MEDIO ( )POUCO ()NAO

16. Indique a qualidade da agua que vocé consome:
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()OTIMO () BOM ()REGULAR ()RUIM () PESSIMO

17. Vocé sabe o que € Caatinga?
() SIM ( ) NAO

18. Relate seus conhecimentos sobre a Caatinga.

19. Na sua opinido, a Caatinga é uma vegetacao fragil?
()SIM ( ) NAO

20. Quais espécies nativas da caatinga vocé conhece?

21. Vocé é a favor da utilizacdo do Nim (Azadirachta indica) ou Algaroba na
arborizacado urbana da cidade de Monteiro?
()SIM ( ) NAO

22. Vocé é a favor da transposicéo do Rio Séo Francisco?
() SIM ( ) NAO

23. Justifiqgue o porqué da resposta anterior.

24. Indigue o nivel de arborizacdo, em sua opinido, da cidade de Monteiro.

( ) Bastante () Razoavel ( ) Pouco ( ) Pouquissimo
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APENDICE F — QUESTIONARIO DO DOCENTE

1. Qual a formacgéao académica?

2. Quais disciplinas vocé leciona?

3. Ha quanto tempo vocé trabalha no IFPB Campus Monteiro?

4. Durante sua formacao docente, vocé cursou alguma disciplina que trabalhava
guestdes ligadas ao meio ambiente?
()SIM ( ) NAO

5. Vocé buscou alguma formacdo extracurricular para aprimorar Sseus
conhecimentos sobre Meio Ambiente/Educacao Ambiental?
()SIM ( ) NAO

6. Vocé acha importante trabalhar temas relacionados a Educacdo Ambiental no

seu componente curricular?
()SIM ( ) NAO
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7. Como vocé trabalha os conhecimentos relacionados ao meio ambiente no seu

componente curricular?

8. Quais os temas ambientais que vocé acredita que precisam ser trabalhados em

sala de aula?

9. Vocé considera a cidade de Monteiro bem arborizada?
()OTIMO () BOM ()REGULAR ()RUIM () PESSIMO

10.Qual seu conhecimento sobre o Bioma Caatinga? Conhece alguma espécie?

11.Qual seu conhecimento sobre desertificacdo?

12.0 que vocé entende sobre desenvolvimento sustentavel?
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13. Sobre a questdo da transposicdo do Rio S&o Francisco, vocé considera
importante? Justifique.
() SIM ( ) NAO

14 Vocé tem conhecimentos sobre a frequéncia de queimadas no municipio de
Monteiro?
() SIM ( ) NAO




