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S6 uma historia de vida permite captar o modo como
cada pessoa, permanecendo ela propria se transforma.
S6 uma historia de vida poe em evidéncia o modo como
cada pessoa mobiliza os seus conhecimentos, os seus
valores, as suas energias, para ir dando forma a sua
identidade, num dialogo com os seus contextos.

(NOVOA, 1992, p.116)



RESUMO

O objetivo deste trabalho ¢ de analisar como as experiéncias de vida de um idoso podem se
tornar um exemplo de vida para individuos de outra geragdo, mostrando a necessidade
pessoal de formagdo para atuacdo profissional na area da educacdo e da Educacdo Fisica
dentro da sociedade contemporanea. O trabalho se constitui essencialmente qualitativo
utilizando-se unicamente de interpretagcdes sobre a propria vida do individuo. A histdria de
vida, utilizada como método, tem como objetivo reconstruir uma experiéncia humana
vivida em grupo e de tendéncia universal. A histéria de vida apreende a dindmica, as
caracteristicas e os parametros da cultura individual. Através dela ¢ possivel perceber como
o sistema sociocultural afeta o comportamento individual, valores e autoimagem e por outro
lado, como o individuo interfere no ambiente, atuando como uma fonte de mudanca. O
relato de uma trajetéria singular ¢ compreendido pelo prisma da imprecisdo, da incerteza,
das contradi¢des e da duvida. O trabalho estd dividido em trés capitulos nos quais serdao
discorridos a trajetoria de vida de Maria Alzira como aluna e professora. Assim fala-se das
conquistas através da insercao na formacao inicial na Licenciatura em Educacgao Fisica e as
significancias de um curso superior como fator motivacional para uma professora idosa.
Uma reflexdo embasada da propria vida.

PALAVRAS-CHAVE: Historia de vida; Exemplo; Formacao profissional; PARFOR.



ABSTRACT

The objective of this work is to analyze how the life experiences of an elderly person can
become an example of life for individuals of another generation, demonstrating the personal
need of training for the professional activity in the area of Education and Physical
Education within the Society. The work constitutes essentially qualifying, using only
interpretations about the life of the individual. The life history, used as method, aims to
reconstruct a human experience lived in a group and of universal tendency. The life story
apprehends the dynamics, characteristics and parameters of the individual culture. Through
it, it is possible to see how the socio-cultural system affects individual behavior, values and
self-image and, on the other hand, how the individual interferes in the environment by
acting as a source of change. The account of a singular trajectory is understood by the prism
of imprecision, uncertainty, contradictions and doubt. The work is divided into three
chapters, in which the life trajectory of Maria Alzira, as a student and teacher, will be
discussed. Thus, it is spoken of the achievements through the insertion in the initial
formation in the Degree in Physical Education and the significant of its superior course as
motivational factor for an elderly teacher. A reflection based on life itself.

KEY-WORDS: Life's history. Example. Professional qualification; PARFOR.
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1. INTRODUCAO

A vida ¢ interessante. Lembrar-se da vida ¢ reviver e contar. Relatar a propria vida ¢
deixar um marco na histéria para que outras pessoas possam refletir e discutir os fatores
internos e externos interferentes na motivagdo de um individuo dentro de uma sociedade
particular em um espaco de tempo delimitado na memoria individual, cultural e social.

Entre as décadas de 1970 e 1990, as familias que se propunham a colocarem seus
filhos e filhas na escola tinham de antemao um perfil tragado de que os meninos seriam
“doutores” e as meninas seriam “professoras”. Na familia de Maria Alzira (popularmente
conhecida como Maria de Pina) ndo foi diferente. O curso de magistério era o Unico da regido
em que poderia ser cursado, ndo se distanciando da casa dos pais.

Aprender e ensinar fazem parte da existéncia humana, historica e social. Assim, o ser
humano ¢ “programado para aprender”. Inacabado, mas consciente de seu inacabamento. Por
isso mesmo em permanente busca, indagador, curioso em torno de si e de si no e com o
mundo e os outros.

Hé uma dimensao de que participa todo professor que diz respeito ao seu papel social.
Um fazer comum a todo professor que € o ato de ensinar o que tem de ser ensinado.

Nesse sentido, a formagao profissional no magistério se tornou mais que uma opgao
favoravel: chegou ao patamar de decisdo de vida. Uma vida que se fez na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Ensino Médio Elaine Soares Brasileiro, no municipio de Santa Helena
(PB), principalmente na area de Educacao Fisica.

Nao gostaria de ser homem ou de ser mulher se a impossibilidade de mudar o mundo
fosse verdade objetiva [...] Gosto de ser gente, pelo contrario, porque mudar o mundo ¢ tao
dificil quanto possivel. E a relagdo entre a dificuldade e a possibilidade de mudar o mundo
que coloca a questdo da ética e da educacdo e de seus limites. [...] A educacdo tem sentido
porque mulheres e homens aprenderam que ¢ aprendendo que se fazem e refazem, porque
mulheres e homens se puderam assumir como seres capazes de saber, de saber que sabem, de
saber que nao sabem. De saber melhor o que ja sabem, de saber o que ainda ndo sabem.
(FREIRE, 2000, p. 20).

A premissa do trabalho em questdo esta centrada no fato de que o individuo tem a
possibilidade de conhecer, de mudar a si mesmo e de alterar o ambiente pelo reconhecimento
de sua aprendizagem.

Apos anos exercendo a profissao de professora de Educagao Fisica na Escola Estadual
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Elaine Soares Brasileiro, surgiu a necessidade de uma formacao inicial na area. A formacao
do magistério que tinha era basicamente o pedagdgico em nivel médio profissionalizante e a
motivagdao de sair da comodidade e buscar uma formacao académica na Educacao Fisica foi
aliada ao aporte da Plataforma Paulo Freire, com a oferta de curso de graduacdo nas
proximidades da residéncia.

Neste sentido € que se apresenta o presente trabalho, em forma de relato da historia de
vida de uma idosa cursando a graduagdo em Educacdo Fisica pela Plataforma Freire de
Educagao — referendado pelo Plano Nacional de Formagao de Professores da Educagao Basica
(PARFOR) —, com o intuito de analisar como as experiéncias de vida de um idoso podem se
tornar um exemplo de vida para individuos de outra gera¢do, mostrando a linearidade da vida
pessoal e social de um individuo, além de favorecer uma posterior discussdo de atitudes e
posi¢des individuais perante a necessidade pessoal de formagao para atuagao profissional na
area da educagdo e da Educagdo Fisica dentro da sociedade contemporanea.

De acordo com Lopes e Majeste (2007) a problematica contida no trabalho
investigado através de historia de vida exclui a formulagdo de hipoteses a serem sujeitas a
verificagdo, ja que ndo estabelece a relacdo entre variaveis. A historia de vida € uma técnica
que se enquadra na abordagem qualitativa, se preocupando com uma realidade que ndo pode
ser quantificada, respondendo a questdes muito particulares, trabalhando um universo de
significados, crencas e valores que correspondem a um espago mais profundo das relagdes e
dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

A histéria de vida aborda sobre o tempo passado, compreendido através do tempo
presente (NEVES, 2003). H4 também a distingdo entre tempo vivido e tempo pensado. O
tempo pensado relaciona-se as ideias, aos planos que ainda estdo no imaginario do sujeito; o
tempo vivido corresponde as praticas vivenciadas. As ideias que surgem no nivel do tempo
pensado ndo devem ser desconsideradas; elas sao o estado nascente do tempo vivido, levam
os individuos a pratica.

A evocacdo da memoria para a transmissdo do vivido por meio das narrativas constitui
a principal matéria de estudos cujo método € a historia oral de vida. Nesse sentido, a historia
oral de vida pode ser adotado na pratica profissional, como maneira de proceder e de interagir
na constru¢do de projetos de vida, de modo que favoreca o desvelamento de barreiras
simbdlicas e sociais que agem contra as positividades de transformagdes individuais e
coletivas almejadas. Produzir histéria ¢, portanto, fundamental para que narrativas
minoritarias - ¢ que se produzem nas proprias margens - possam surgir ¢ colaborar para a

desnaturalizac¢do das narrativas hegemonicas (SILVA, 2010).
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O trabalho sera essencialmente qualitativo, utilizando-se unicamente de interpretagdes
sobre a propria vida do individuo. Uma escrita interpretada da vida passada e na analise dos
reflexos nas praticas pedagogicas atuais, sendo resgatada tal memoria através de fotos, diarios
antigos e atuais e reminiscéncias de trabalhos realizados ao longo do tempo e da atuagdo
profissional. Uma reflexdo embasada da propria vida.

A escolha desta abordagem metodoldgica de investigacdo nao foi resultante apenas de
sua importancia no contexto das pesquisas qualitativas, especialmente na area da profissao
docente. Prates desvela a abordagem como consequéncia da valorizagdo da subjetividade na
explicagdo dos fendmenos sociais, determinada pela crise da racionalidade cientifica da
ciéncia nos tempos atuais.

O trabalho esta dividido em trés capitulos nos quais serdo discorridos a trajetéria de
vida de Maria Alzira como aluna e professora. No primeiro capitulo, intitulado “7Trajetoria de
vida: um percurso ao ensino superior na melhor idade”, sera discorrido sobre os fatos da vida
em sua trajetdria pessoal e profissional que tornaram a mulher-professora da atualidade. No
segundo capitulo, “Como me fiz professora”, ¢ relato as fases profissionais da vida e os
desafios e conquistas pelos quais se transcorreu a trajetoria de educar e de autoeducar. No
terceiro e ultimo capitulo, “PARFOR na vida de uma idosa”, fala-se das conquistas através da
inser¢do na formagdo inicial na Licenciatura em Educagdo Fisica e as significincias de um
curso superior como fator motivacional para uma professora idosa.

O relato de uma trajetoria singular ¢ compreendido pelo prisma da imprecisdo, da
incerteza, das contradi¢des e da divida. Nao ha a busca por uma verdade absoluta, por um
itinerario coeso, mas sim o registro de uma versao particular de sentimentos e acontecimentos
historicos narrados por uma determinada pessoa num determinado espaco-tempo vivenciado

numa cultura escolar.



14

CAPITULO 1

TRAJETORIA DE VIDA:
UM PERCURSO AO ENSINO SUPERIOR NA MELHOR IDADE

Diferentes dos corpos dos animais, que nascem prontos, ao fim de um

processo biologico, os nossos corpos, ao nascer, sao um caos gravido de
possibilidades, a espera da palavra que fara emergir, do seu siléncio, aquilo que ela
invocou. (Rubem Alves)

Filha de agricultor e doméstica, dona de casa. No dia vinte e quatro de outubro de mil
novecentos e cinquenta, numa quinta-feira, as 16 horas, com uma parteira chamada “mae
Maria”, cheguei ao mundo. Diziam: “Menina bonita, grande, cabelos pretos e grandes” e “Vai
ajudar a mae”.

O tempo foi passando e aos dez anos de idade minha mae comprou uma Carta de
ABC, e foi ela quem me ensinou as letras maitsculas e minusculas. Com dezesseis anos fui
estudar “na rua”, como a comunidade rural costumava chamar. Andava de pés descalgos por

dentro das rogas para encurtar o caminho e ia com dois amigos do mesmo sitio.

Fig. 1: Minha primeira cartilha de alfabetizaciao

ENSINO PRATICO PARA
APRENDER A LER

|
it

i

Fonte: Arquivo Particular

Entre os anos de 1967 a 1970, na Escola Professor José Bento, na sede do municipio

P . . \ ;. - o, e
de Santa Helena, na Paraiba, estudei quatro anos. Fiz da 1* a 4* série do entdo curso primario

'O curso primario, na organizagio da educagdo brasileira, foi regido pelo Decreto-Lei n.8.529, de 2 de janeiro
de 1946, que diz em seu corpo de texto as atribui¢des e caracteristicas de ensino. O Art. 1°, referente as
especifica¢des do ensino primario, diz que esse tem as seguintes finalidades: A) proporcionar a iniciagdo cultural
que a todos conduza ao conhecimento da vida nacional, e ao exercicio das virtudes morais e civicas que a
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com a professora Alzira Ferreira.

Nesta época, anualmente, se fazia o exame admissional. Os exames de admissdo ao
gindsio funcionavam como uma barreira de acesso ao ensino secundario. Em nivel nacional,
os exames de admissdo foram introduzidos para o ingresso no Colégio Pedro II através do
Decreto n°® 4.468 de 1° de fevereiro de 1870 e regulamentados pelo Decreto n® 981 de 8 de
novembro de 1890. Posteriormente, por meio do Decreto n° 19.890 de 18 de abril de 1931,
como parte da Reforma Francisco Campos?, tais exames tornaram-se obrigatorios nas escolas
publicas de todo o Brasil até o ano de 1971 e marcaram um periodo histérico de restri¢do no
acesso ao ginasio. RIBEIRO, 2003.

Ainda me lembro de como fui aprendendo a conviver com o medo da palmatéria’ e de
ser ridicularizada na frente dos colegas por ndo saber as respostas, ou de ndo conseguir ir

adiante a escola, por ndo conseguir boas notas.

Fig. 2: O acude na fazenda de meu pai, onde aprendi a nadar com ele: Adonias

Fonte: Arquivo Particular

Os castigos escolares se igualavam aos castigos do meu pai e de minha mae; era a
familia de fora de casa. O plano de ensino dos professores estava de acordo com a educagao
de castigo dos pais, partia da exigéncia de que a alfabetizagdo das letras fosse aliada com a

dureza com que tratavam as criangas e os jovens. Em decorréncia dessa dureza e castigos,

mantenham e a engrandegam, dentro de elevado espirito de naturalidade humana; B) oferecer de modo especial,
as criangas de sete a doze anos, as condi¢des de equilibrada formagao ¢ desenvolvimento da personalidade; e C)
elevar o nivel dos conhecimentos uteis a vida na familia, a defesa da satde e a iniciagdo no trabalho. Disponivel
em http://www.soleis.adv.br, acesso em 20 mar 2017.

? Segundo Ribeiro (2003), a Reforma Francisco Campos inseria-se em um contexto de significativas mudangas
no pais, principalmente devido ao desenvolvimento industrial e urbano provocado a partir de 1930, no governo
de Getulio Vargas, no qual a demanda por mao de obra qualificada intensificou a procura pela educagao.

* A palmatéria era um instrumento de castigo muito usado na época do ensino tradicional. De acordo com
Milena Aragdo (2011), deveria ser usada apenas pelo mestre ¢ servir para bater “somente” na palma da mao
esquerda com dois ou trés golpes no maximo. A violéncia era, portanto, uma pratica comum € 0O seu Uso era
legitimo no universo escolar.
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perdi a infancia na roga e fui comecar a estudar bem tarde, “velha”. Nao tive a oportunidade
de ir a escola na idade certa. E quando fui ainda tive que enfrentar o medo dos castigos e da
palmatoria. Muitos dos pais diziam: “Pancada ¢ que faz homem macho. Castigo ¢ que ensina

0 menino a aprender”.

Estas ideias, ou algumas delas, as vezes, eram compartilhadas por
professoras que “hospedavam” na intimidade de seu corpo a ideologia
autoritaria dominante. No fundo, tanto quanto (ou quase) os pais, algumas
professoras tinham medo e raiva da liberdade, medo dos educandos e se
fechavam para perceber o quanto hd, no processo de conhecer, de
demandante, mas também, de apaixonante, de gratificante, de provocador
de alegria. (FREIRE, 1997, p. 72)

Naquela época os professores tinha a tradi¢ao de autoritarismo e a pratica de castigos
na escola era muito comum, tanto que muitos de meus colegas de classe saiam da escola
porque ndo estavam aprendendo de acordo com os objetivos estipulados pelos professores e
sofriam as penalidades da palmatoéria e do isolamento num canto da sala. Particularmente nao
acredito que os castigos escolares me ajudaram na aprendizagem assim quando me tornei
professora ndo usei de castigos.

Por um lado, a minha familia defendia o meu direito de frequentar e participar das
diferentes atividades na escola, mas, por outro, reconhecia a necessidade de minha forca de
trabalho na roga e nos afazeres domésticos.

Em meio as muitas perturbagdes e andangas do Sitio Sao Bento até a cidade de Santa
Helena, consegui concluir o curso primario, aos dezenove anos.

Em idade adulta, ja tinha que prover o proprio sustento. Entdo, fui para casa de
familiares em Cajazeiras (PB), com o intuito de aliar os estudos ao trabalho de doméstica
ensinado pela minha mae. Matriculei-me para fazer da 5* até a 8° série do curso ginasial® na
Escola Estadual de Cajazeiras.

Neste periodo, os vizinhos e familiares sempre aconselhavam meus pais para que me
trouxessem de volta para casa. E diziam: “Mulher basta ler uma carta e escrever outra” ou

“Mulher ¢ pra ficar em casa e homem ¢ que deve estudar pra ser doutor”. Todavia, meus pais

* O curso ginasial foi criado pela Lei orgdnica do ensino secunddrio, Decreto-Lei n. 4.244 de 9 de abril de 1942.
Em seu Art. 3° diz: “O curso ginasial, que tera a duracdo de quatro anos, destinar-se-a a dar aos adolescentes os
elementos fundamentais do ensino secundario”. No Art. 9°, “O ensino secundério mantera ligagdo com as outras
modalidades de ensino pela forma seguinte: 1. O curso ginasial estara articulado com o ensino primario, de tal
modo que deste para aquele o aluno transite em termos de metddica progressao. 2. Estara o curso ginasial
vinculado aos cursos de segundo ciclo dos ramos especiais do ensino de segundo grau, para a realizagdo dos
quais devera constituir base preparatoria suficiente.” Disponivel em http://www.soleis.adv.br, Acesso em 20 mar
2017.
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acreditavam na ideia de me formar professora e desejavam: “Maria vai ser professora’.

Entre os anos de 1971 e 1974 trabalhava de doméstica na casa de familiares e
estudava. Aos finais de semana, vinha ao sitio onde morava minha familia e crescia o sonho
de me tornar professora e morar novamente em casa, na ro¢a, banhar no agude e ajudar os
meus pais e irmas.

Com muita ajuda e compreensao dos meus pais ¢ de familiares, aos vinte e trés anos
conclui o ginésio e decidi continuar morando em Cajazeiras. Matriculei-me no Colégio Nossa
Senhora de Lourdes para fazer o entdo Curso Normal’, ser uma normalista. Queria me formar
professora.

No ano de 1975, quando cursava o primeiro ano do Curso Normal, ja treinava dar
aulas as minhas irmas, aos parentes e vizinhos no alpendre da minha casa, nos finais de
semana, com a ajuda da minha mae, que “brigava” com a situa¢cdo que os meninos cresciam e

ndo sabiam nem assinar o home.

Fig. 3: Maria Alzira aos 21 anos

Fonte: Arquivo Particular

Entretanto, para continuar no Colégio Nossa Senhora de Lourdes, estava muito
complicado e as despesas eram grandes. Entdo, para ficar mais proximo e ter como morar na
casa dos meus pais, a minha mae optou em me transferir para a cidade de Sdo Jodo do Rio do
Peixe (PB) — na época, conhecida como Antenor Navarro —, e me matriculou na Escola

Estadual José Américo de Almeida.

% O Curso normal consistia numa formagio docente, destinado essencialmente as mulheres, conforme o Decreto-
Lei n. 4244, de 9 de abril de 1942. Em seu titulo II, Do ensino secundario feminino, expde no Art. 25: “Serdo
observadas, no ensino secundario feminino, as seguintes prescri¢des especiais: [...] 4. A orientagdo metodologica
dos programas terd em mira a natureza da personalidade feminina ¢ bem assim a missdo da mulher dentro do
lar.” Disponivel em http://www.soleis.adv.br, Acesso em 20 mar 2017.
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Fig. 4: Colégio onde iniciei 0 Curso Normal

Fonte: Arquivo Particular

Nesse contexto, foram se articulando as primeiras escolas rurais, em que uma
professora ensinava em sua propria casa ou em um local amplo e disponivel em cada sitio. No
segundo ano de curso fui convidada para trabalhar como professora em casa, no Sitio Sao
Bento, no terreiro onde outrora tinha sido alfabetizada por minha mae.

No dia 01 de julho de 1976 a minha carteira de trabalho foi assinada como “professora
de alfabetizacdo no campo” pelo entdo prefeito de Santa Helena Manoel do Nascimento
Barroso, e no sitio onde nasci, depois, foi construida a sede da Escola Municipal Anténio
Pinto Ramalho. Inicialmente tinha uma turma de alunos a serem alfabetizados e outra no
sistema multisseriado®, com énfase em Portugués e Matematica — mas também perfazia as

disciplinas de Ciéncias e Estudos Sociais —, no periodo da manha.

Fig. 5: Escola onde fui professora pela primeira vez

Fonte: Arquivo Particular

® As classes multisseriadas sdo salas com alunos de diferentes idades e niveis educacionais, nas quais estio cerca
de 60% dos estudantes do campo correspondentes aos anos iniciais do Ensino Fundamental. A baixa densidade
populacional na zona rural, a caréncia de professores ¢ as dificuldades de locomogao sdo alguns dos fatores que
motivaram a criacdo das classes multisseriadas. Além desses fatores, existem poucos docentes das séries iniciais
do Ensino Fundamental com nivel superior (BITTAR, 2017).
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No periodo vespertino continuei meus estudos. O Curso Normal, a época, ocorria em
trés dias por semana. Nas segundas e nas sextas-feiras, o transporte era o “bacural”: o trem
que fazia a linha de Fortaleza, no Ceard, até Sousa, na Paraiba, passando por Sao Jodo do Rio
do Peixe e Santa Helena, transportando pessoas e cargas; nas quartas-feiras, o trem nao
passava, entdo, o transporte era em uma caminhonete dirigida por Juvéncio Barroso, um
motorista que possuiu os primeiros carros da regido e fazia fretes e transportava pessoas para
as cidades mais proximas, como Sao Jodo do Rio do Peixe e Cajazeiras — e, por isso, se tornou

um grande amigo da populagdo de Santa Helena pelos servigos prestados.

Fig. 6: A escola onde terminei o0 Curso Normal e o transporte utilizado

Fonte: Arquivo Particular

O salario da professora iniciante era calculado pela terga parte do salario minimo
nacional vigente. Pouco, mas dava para custear as passagens e ajudava em casa com 0s
mantimentos, além de favorecer os estudos da minha irma mais nova, Socorro, que também se
tornou professora.

Na sede da cidade de Santa Helena, um grupo de professores viu a necessidade de
escolas para as criangas que ja sabiam ler e escrever e que aprendiam em casa, mas que
paravam por falta de oportunidade de sair dos sitios para a sede ou mesmo ir morar em outra
cidade. Entdo comegou uma iniciativa particular de ensino ginasial, onde esse mesmo grupo
de professores atuava em um esquema diferenciado, oferecendo um ensino considerado de
qualidade — se relacionado ao ensino prestado pelo municipio — e por um preco fixo a cada
aluno matriculado, e que os pais teriam que pagar para que seus filhos pudessem frequentar a
referida escola. Como uma das poucas professoras que ainda estudava a época, fui chamada a
desenvolver meu trabalho de ensinar as novas disciplinas do quadro curricular: Estudos
Sociais, Artes e Educagdo Fisica. As aulas se davam no periodo noturno.

Assim comecei a trabalhar na Escola Padre Ibiapina. Inicialmente uma escola



20

particular, cujas turmas eram divididas por sexo: eu lecionava as meninas, € 0S meninos
tinham aulas com outro professor. Nessa época, eu nao tinha formagao profissional adequada,
nem livros didaticos e muito menos outras fontes de pesquisa ou a quem recorrer
principalmente para o ensino de Educacdo Fisica. Além disso, ndo tinha local especifico para
trabalhar as aulas. O planejamento das aulas se dava por iniciativa propria € as aulas
aconteciam em praca publica, trabalhando alguns exercicios fisicos e praticando jogos.

No decorrer do ano de 1977 cursei o terceiro ano pedagogico. Conclui o curso de
Magistério (outra denominag¢do para o Curso Normal). Enfim, formada, me tornei uma
professora, para o maior orgulho de minha familia e a realizacdo do sonho de minha mae. Mas

continuei morando no Sitio S3o Bento e trabalhando no sitio € na sede do municipio.

Fig. 7: Meu diploma de professora

Fonte: Arquivo Particular

Nesse periodo, no Sitio S0 Bento, ja havia terminado a construg¢ao do prédio escolar e
eu continuava a trabalhar 14 como professora multisseriada. Mas progredia e me dedicava a
Escola Padre Ibiapina. Fui transferida de contrato de trabalho para a sede e acabei dando aulas
em disciplinas no curso ginasial. Assim continuou até o ano de 1986, quando, a cada quatro
meses, a carteira de trabalho era assinada e depois era demitida, sucessivamente, gerando
muitas perdas trabalhistas para quem ndo tinha vinculo efetivo’. Na época, ganhava-se CR$

43,20 por hora de trabalho.

7 Meu trabalho como professora municipal iniciou em 1976 até 1986, perfazendo um total de dez anos de
trabalho em tempo; mas a cada ano eram perdidos dois meses de contribuigdo trabalhista, o que resulta na minha
nao aposentadoria até o presente momento da defesa do trabalho.
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Fig. 8: Minhas comprovac¢des de memoria: portaria e contracheque.

Fonte: Arquivo Particular

A Escola Padre Ibiapina progrediu para escola publica estadual no ano de 1986. Os
professores que ensinavam juntamente comigo foram contratados como quadro efetivo pro-
tempore estadual. A escola foi desmembrada do municipio e ficou em um prédio proprio,
mudando de Escola Padre Ibiapina para Escola Estadual de Ensino Fundamental de Santa
Helena, de forma que foi emitida uma portaria para os professores e, assim, tive a minha
primeira portaria como professora de Educacdo Fisica. No ano de 1996, essa mesma escola
mudou de nome para Escola Estadual de Ensino Fundamental Elaine Soares Brasileiro, ¢
mudou novamente na virada do milénio para Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio

Elaine Soares Brasileiro — no qual prevalece até hoje com esse nome ¢ onde ainda leciono.

Fig. 9: Escola Estadual onde leciono até hoje

Fonte: Arquivo Particular
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Como professora, dona de casa e mae, fiquei muito atarefada; mas com ajuda de
minha mae, voltei a estudar em 1990 e cursei os Estudos Adicionais ao 3° ano pedagogico na
area de Estudos Sociais, sendo habilitada a lecionar nas 5* e 6* séries do antigo ensino
ginasial. Com este curso fiquei apta a lecionar uma disciplina que j& ensinava, sem formagao
especifica, desde o ano de 1977. Porém, a disciplina que ministrava como primordial era
Educacao Fisica, em todas as turmas da escola, seguida da complementagdo da carga horaria
com outras disciplinas.

Essas questdes, dentro de uma histéria de vida e que também marcaram (e foram
marcadas) na histéria da educagdo em pleno sertdo paraibano, refletiram aspectos que, com o
passar do tempo, foram discutidos e até modificados.

O final do século XX foi marcado pela grande preocupagdo com a formagdo de
professores, inicial e continuada. Aos poucos, as informagdes, discussdes e acordos mundiais
foram sendo difundidos no Brasil. Vale aqui ressaltar que as discussdes referentes a formagao
de professores remontaram a conferéncia promovida pela Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) no ano de 1990, em Jomtien, na Tailandia,
que resultou na elaboracao da Declaragao Mundial sobre Educa¢do para Todos: satisfa¢do
das necessidades basicas de aprendizagem. Nessa declaracdo, a preocupagdo fundamental era
universalizar a educacdo basica e ampliar as oportunidades de aprendizagem para criangas,
jovens e adultos, compromisso reafirmado em 1993 pela Declara¢do de Nova Delhi sobre
Educacgao para Todos.

Em decorréncia dessas conferéncias internacionais foi promovido em 1997 o Relatorio
Educacdo, tesouro a descobrir, também conhecido como Relatorio Delors (1997), produzido
por uma comissdo de especialistas internacionais em educacao sob a coordenacdo do politico
francés Jacques Delors. Esse relatorio refletiu na pratica profissional de muitos professores do
Brasil, redirecionando suas praticas educativas — inclusive na minha — devido ao fato de
centralizar as preocupagdes nos alunos, mais do que no contetido, assumindo um carater
construtivista.

Nessa época, foram desenvolvidas agdes na escola onde lecionava para que os filhos,
nossos alunos, meus alunos, pudessem ler para seus pais as noticias dos jornais e, assim,
difundir a ideia da leitura ¢ do pensamento de discutir as questdes econdmicas € sociais que
incidiam diretamente na vida cotidiana das familias da regido onde habitdvamos. Além desse
fato, lembro-me que também, a época, fui envolvida com a ideia de discutir sobre a educagao
e me acostumei a ficar estudando mais para ter o qué e como informar e discutir nas minhas

aulas de Educacao Fisica, sobre esportes, € nas aulas de outras disciplinas encontrava outros
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assuntos para que pudesse motivar os alunos a aprenderem os contetidos e aplicarem-nos no
cotidiano, bem como a darem opinido sobre a propria aula e a de outros professores. Uma

abertura que antes nao foi vista.

Escolarizar todos os homens era condi¢do para converter os servos em
cidaddo, era condicdo para que esses cidaddos participassem do processo
politico, e, participando do processo politico, eles consolidariam a ordem
democratica, democracia burguesa, ¢ obvio, mas o papel politico da escola
estava ai muito claro. A escola era proposta como condi¢do para a
consolidagao da ordem democratica. (SAVIANI, 2003, p. 40)

O inicio do novo século trouxe varias transformacoes: divorciei-me no ano de 2002, e
em termos trabalhistas, o governo estadual, ao qual presto servico, exigiu a formagao superior
de seus professores, promovendo a minha volta aos bancos escolares. Fiz o vestibular na
Faculdade Sio Francisco e cursei o Normal Superior®, iniciando no ano de 2002 e concluindo
no ano de 2005. Ainda assim nao obtive formacgdo especifica para a atuagdo na disciplina de

Educagao Fisica.

Fig. 10: Faculdade onde cursei o Normal Superior

Fonte: Arquivo Particular

Nesse ponto, vale relembrar o contexto historico no qual esteve assentada a questao da

falta de qualificagdo docente na educagdo brasileira. Conforme destaca Andrade (2011), a Lei

¥ O curso Normal Superior foi uma graduagio de Licenciatura Plena criada no Brasil pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96) para formar os profissionais que atuassem na Educacdo Infantil e
nas séries iniciais do Ensino Fundamental. O primeiro Curso Normal Superior publico do pais foi criado no
Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro (ISERJ) em 1998. Apesar da semelhanga com o curso de
Pedagogia, o Normal Superior ndo habilita para a gestdo e supervisdo escolar. Foi progressivamente extinto, por
recomendacgdo do Ministério da Educacdo, no ano de 2007. Disponivel em http://www.soleis.adv.br, Acesso em
20 mar 2017.
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n. 5.692/71 dava suporte ao ingresso de professores leigos na rede publica de educacao basica,
em virtude da insuficiéncia de professores devidamente habilitados para o exercicio da
docéncia em algumas regides. Além disso, existia um mecanismo de praticas clientelistas
caracteristicas do campo da educacdo no interior do Brasil, notadamente no que se refere a
contratagdo de professores leigos, o que fez com que existisse um contingente consideravel de
professores da educacao basica sem a qualificagdo necessaria e a desvalorizagao da profissao
em virtude dos baixos salarios e do baixo reconhecimento social.

Posteriormente a decisdo da obrigatoriedade de formagdo em nivel superior, o governo
estadual exigiu que cada professor estivesse atuando na sua area de formacgdo. Nesta
oportunidade me fiz aluna do Educandario, em Cajazeiras, por um més, onde foi emitida uma
declaracdo de curso na area e me proporcionou a continuidade de lecionar Educacdo Fisica;
mas ndo continuei o curso por falta de tempo disponivel para ir todos os dias para faculdade.

Nesse tempo, amigos me indicaram a Plataforma Freire, que estava abrindo inscri¢des
para a Licenciatura em Educagdo Fisica. A época, somente o Instituto Federal de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), no campus Sousa, oferecia vaga em Educacdo Fisica
no modelo de aulas aos finais de semana, no qual eu poderia participar sem prejudicar a
minha carga horaria na escola nem me impedir de cuidar de meus pais ja idosos e de ajudar na

educacao de meus netos.

Fig. 11: Meus filhos, meus netos, genro e nora

Fonte: Arquivo Particular

Numa perspectiva historica da recente implantagdo de agdes em prol da qualificagdo

em nivel superior de docentes da educacdo bdsica, pode-se considerar como um marco a
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criacdo do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB)’.

O Plano Nacional de Formagao de Professores da Educag¢ao Basica (PARFOR), por
meio da Plataforma Freire, ¢ um dispositivo governamental que oferece vagas em cursos de
licenciatura para professores das redes publicas estaduais e municipais de educagdo basica.
Podem participar os professores que ndo tenham formagdo em nivel superior (primeira
licenciatura), que atuem em areas distintas da sua formag¢ao inicial (segunda licenciatura) ou
que ndo tenham habilitagdo em licenciatura (formacdo pedagdgica). Ha dois tipos de
formacao: presencial e a distancia. Os cursos a distancia de formagao inicial e continuada de
professores integrantes do PARFOR sao de responsabilidade da UAB, enquanto os cursos de
formacao continuada presenciais sdo de responsabilidade da Secretaria de Educacdo Basica do
MEC (BRASIL,1999).

Entre os beneficios previstos no PARFOR estdo: a) oferta gratuita de cursos aos
professores da rede publica de educagdo basica; b) oferecimento de bolsas aos professores-
formadores; e ¢) fomento a oferta dos cursos, por meio de verbas de custeio e capital as
instituicdes de ensino superior (idem).

Hoje estou concluindo o curso superior de Licenciatura em Educagdo Fisica, com suor
no rosto pela dedicagdo aos estudos aliado a profissdo de professora de Educagdo Fisica, e
sem deixar de zelar pelos meus filhos e netos e, com muito carinho, retribuindo os cuidados

que meus pais tiveram comigo.

Fig. 12: Estudo de Campo realizado pelo IFPB

Fonte: Arquivo Particular

? O Sistema UAB ¢ um programa articulador entre governo federal e entes federativos que apoia institui¢des
publicas de ensino superior (IPES) a oferecerem cursos de nivel superior e de pds-graduagdo por meio do uso da
modalidade de educacdo a distancia. Foi criado em 2005 pelo Decreto n. 5.800, de 8 de junho de 2006. O
programa tem a prioridade da formag@o inicial a professores em efetivo exercicio na educagdo basica publica,
porém ainda sem graduacao, além de formagao continuada aqueles ja graduados.
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CAPITULO 2

COMO ME FIZ PROFESSORA

[VIVER] Para esta aventura meus mapas ndo lhe bastam. Todos os diplomas sdo iniiteis. E initil
todo saber aprendido. Vocé tera de navegar dispondo de uma coisa apenas. os seus sonhos. Os
sonhos sdo como mapas dos navegantes que procuram novos mundos. Na busca dos seus sonhos
vocé tera de construir um novo saber, que eu mesmo ndo sei... e 0s seus pensamentos terdo de ser
outros, diferentes daqueles que vocé agora tem. (Rubem Alves)

A histéria de vida apresenta um grande potencial para a investigacdo social, uma vez
que permite compreender a dimensdo subjetiva dos atores sociais, possibilitando que a
historia de um individuo reflita um momento historico revelando os valores da sociedade que
podem interferir na realidade organizacional. Assim, seu estudo busca compreender o poder
que o individuo tem de mudar sua vida e a si mesmo e alterar o seu ambiente, funcionando
como base para constru¢do de teorias sobre o papel do comportamento do individuo na
mudanga cultural e na transmissao da cultura.

Ser professora na época em que comecei a lecionar era como ser padre ou freira:
deveria ter “vocagdo”, muito mais que conhecimentos. Nao se ensinava a ensinar; se ensinava
a cartilha de ABC. Nada mais. E quem queria ensinar buscava, por si s6, o melhor meio de
ensinar a cartilha de ABC a outras pessoas: parentes, amigos, irmaos, irmas.

A metodologia de cada professor ou professora se fazia muito mais da educacdo
familiar que cada um teve no seu desenvolvimento enquanto filho ou filha do que algo
propriamente de formag¢do universitaria. O jeito como minha mde me educou ajudou-me na

busca do meu proprio jeito de ensinar as outras pessoas a ler e escrever.

Fig. 13: Minha méae e minha filha: professoras como heranc¢a

Fonte: Arquivo Particular
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Alves (1994, p. 63) diz que o “ser” professor ¢ fundamental no processo educativo: “O
professor ¢ uma pessoa disposta a ajudar e ensinar o proximo e aprender”. “Um ser que
procura sempre o melhor, contribuindo para a formagio de um cidaddo para o mundo”. “E
alguém que ensina e aprende com o outro ser humano”. “E uma profissio gratificante, que
todos tém que passar por ela”. “Professor ¢ alguém com quem ird se partilhar, vivenciar,
descobrir, divertir...”.

Percebo que a entrega ao profissionalismo educacional vem potencialmente da
vontade de ver mudangas no ambiente em que se participa como cidaddo. A ideia de mudar
surge da necessidade de mudar e da visdo que o novo pode trazer um diferencial que possa
atender as necessidades de sobrevivéncia e melhoria no status de vida de uma comunidade em
desenvolvimento social e cultural.

Acreditando que mudar ¢ bom e que os individuos se reorganizam para a mudanca, a
familia de Pina pode reorganizar seus conceitos de mudanga e abriu uma margem de
confianga para que sua filha pudesse se deslocar de sua casa, do conforto familiar, e buscar
conhecimentos para a sua formacdo individual, de modo a voltar apta a disseminar tais
conhecimentos na comunidade familiar e coletiva do lugar onde morava, no Sitio Sao Bento.

As questdes relativas a formagdo de professores sempre estiveram presentes na
historia da educagao. Contudo, percebe-se que se configuraram mais forte a partir da década
de 1990, sendo esse processo concebido como um dos principais pontos de atuacdo das
politicas educacionais brasileiras. Nesse contexto, cabe destacar a Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), que definiu
os niveis de qualificacdo para atuagdo docente na educacdo basica (BRASIL, 1996), assim
como o Plano Nacional de Educaciao (PNE) 2001-2010, com a Lei n. 10.172, de 09 de janeiro
de 2001, que declarou a necessidade de formagdo dos professores como um dos maiores
desafios a serem superados e estabeleceu metas para a ampliacdo da oferta de cursos de
formacdo, em nivel superior, para professores da Educacdo Infantil e dos Ensinos
Fundamental e Médio (BRASIL, 2001a).

Ainda na esfera de confianga, a comunidade buscou a casa de Pina para que os seus
filhos se espelhassem no exemplo da “filha de Pina”, gerando um encontro de ideais: ideal de
aprender e ideal de ensinar. Assim, os alunos eram da mesma idade que a propria professora,
mas tinham menos conhecimentos escolares. A escola surgiu entdo na casa da familia de Pina.

A escola comunitdria, antes de ser vista como local para a transmissdo de
conhecimentos, seria o espaco para a transmissdo de ideias de mudanga no ambito das

familias participantes. Os pais queriam que seus filhos pudessem aprender a ler, escrever,
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contar e realizar operagdes matematicas que lhe ajudariam no dia a dia da agricultura local.
Os filhos, no entanto, buscavam ter conhecimentos variados para que pudessem ajudar na
saida da agricultura de subsisténcia e abrir outras oportunidades de trabalho.

Assim, a escola ensinou a Maria Alzira a ter mais uma oportunidade de vida e que esta
oportunidade poderia e deveria ser dada aos outros de sua comunidade.

Paulo Freire (1997), em seu livro Professora sim, tia ndo, diz que ensinar ndo pode ser
um puro processo de transferéncia mecanica de conhecimento daquela que ensina ao seu
aprendiz. E necessario que saia da memorizagdo para o estudo critico. Ao estudo critico
corresponde um ensino igualmente critico que demanda necessariamente uma forma critica de
compreender e de realizar a leitura da palavra e a leitura do mundo, leitura do texto e leitura
do contexto.

O se tornar professora comec¢ou da vontade de mudar. Mudar a si mesma e mudar a

comunidade em que habitava.

Para mim, a historia € tempo de possibilidade e ndo de determinagoes [...]
somente numa perspectiva historica em que homens e mulheres sejam
capazes de assumir-se cada vez mais como sujeitos objeto da histéria, vale
dizer, capazes de reinventar o mundo numa dire¢@o ética e estética mais
além dos padrdes que ai estdo ¢ que tem sentido discutir comunicagdo na
nova etapa da continuidade da mudanca ¢ da inovagdo. (FREIRE, 2001, p.
98)

O nosso sistema social encontra-se integralmente em cada um dos nossos atos, em
cada um de nossos sonhos, delirios, obras, comportamentos. E a historia deste sistema esta
contida por inteiro na histdria da nossa vida individual.

Paulo Freire (2001) fala que na pratica da formacdo docente, ¢ fundamental que o
aprendiz de educador'® assuma que o pensar certo supera o ingénuo e tem que ser produzido
pelo proprio aprendiz em comunhdo com o professor formador. Na formagao permanente dos
professores, o momento fundamental é o da reflexdo sobe a propria pratica. E pensando
criticamente a pratica de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.

A profissdao de professora foi consolidada a partir da educagdo do exemplo e da
transmissdo do conhecimento das primeiras letras e operagdes matematicas em sua propria

residéncia. Tornei-me entdo professora de meus amigos e irmas. A professora de educacao

' Apesar de serem colocadas relagdes entre professor e educador, vale salientar que existe um “ar” de
romantismo nas palavras de Paulo Freire (em obras como Professora sim, tia ndo e Pedagogia da Indignagdo) e
Rubem Alves (com o livro Conversas com quem gosta de ensinar) quando tratam da figura docente. Entendo
que o termo “professor” tem aspecto de profissionalizagdo/profissionalidade enquanto o conceito de “educador”
esta ligado a ideia de “dom”.
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basica na época em que comecei a lecionar, para muitos, tinha um aspecto de doutorado ¢ era

buscada em muitas consultas pelas familias da comunidade.

O mestre nasce da exuberancia da felicidade. E por isso mesmo, quando
perguntamos sobre sua profissdo, os professores deveriam ter coragem para
dar a absurda resposta: “Sou pastor da alegria...” Mas ¢ claro, somente seus
alunos poderdo atestar da verdade da sua declaracdo... (ALVES, 1994,
p-08)

Na perspectiva levantada por Rubem Alves, entdo, a professora de Sdo Bento nao
parou de estudar. Fez cursos complementares na cidade de Baixio, no Ceard, para dar direito a

lecionar até a 5* e 6 séries do antigo ensino ginasial.

Fig. 14: Diploma de curso complementar ao Normal

Fonte: Arquivo Particular

A cada dia fez a autopercepg¢ao que podia ensinar mais ¢ melhor aos seus alunos, se
tornando entdo conhecida e buscada por mais familias da sua e de outras comunidades para

ensinar aos seus filhos.

Neste sentido, o exercicio pleno da cidadania por quem sofre qualquer elas
discriminagdes ou todas a um sé tempo ndo ¢ algo de que usufruam como
direito pacifico e reconhecido. Pelo contrario, é um direito a ser alcangado
e cuja conquista faz crescer substantivamente a democracia. A cidadania
que implica o uso de liberdade — de trabalhar, de comer, de vestir, de
calcar, de dormir em uma casa, de manter-se ¢ a familia, liberdade de amar,
de ter raiva, de chorar, ele protestar, de apoiar, de locomover-se, de
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participar desta ou daquela religido, deste ou daquele partido, de educar-se
e a familia, liberdade de banhar-se ndo importa em que mar de seu pais. A
cidadania ndo chega por acaso: ¢ uma construgdo coque, jamais terminada,
demanda briga por ela. Demanda engajamento, clareza politica, coeréncia,
decisdo. Por isso mesmo é que uma educacdo democratica ndo se pode
realizar a parte de uma cochicagdo da cidadania e para ela. (FREIRE, 1997,
p-72)
Reconhece-se aqui a importancia da institui¢ao escolar/académica como fundamental
na formagdo do sujeito, pois propicia espagos € condi¢des para que as intersubjetividades — a
relacdo de conhecimento subjetivo “meu” que se permeia com o subjetivo de terceiros unindo
um conhecimento coletivo que muda o conhecimento subjetivo de cada um dos integrantes do
grupo - se encontrem, levando a apropriacdo dos saberes e conhecimentos adequados a sua

formagdo, tanto do ponto de vista das construg¢des conceituais como do que implica o “ser”

professor em termos de habilidades, posturas e atitudes.

Fig. 15: Meu certificado de conclusdo de Normal Superior

Fonte: Arquivo Particular

Todavia, na minha trajetéria profissional, reconheco que ndo tenho momentos de
discussdo sobre praticas de ensino junto aos seus colegas de profissdo. Culpo o fato de as
exigéncias burocraticas que todo professor desempenha ocupar grande parte do tempo, nao
sobrando espago para realizar reflexdes conjuntas sobre a pratica. Dai a importancia de a
instituicao escolar — e as instancias educacionais, como as geréncias de ensino — empreender
esforgos para proporcionar esses encontros formativos como espaco de reflexdo.

Quando chega o periodo de planejamento escolar, geralmente no inicio do ano,
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considerado o momento propicio para a reflexdo pedagdgica, esse se d4 muito em cima de
especificagdo de material didatico ou equipamento escolar ou algo da ordem burocratica:
equipamentos a serem licitados, modelos a serem cumpridos, papéis a serem preenchidos,
material a ser comprado. Pouco se discute sobre os problemas de sala de aula. Rubem Alves
(1994, p. 63), em A alegria de ensinar, diz “[...] eu sempre ougo falar em dificuldade de
aprendizagem, mas eu nunca ouvi falar em dificuldade de ensinagem!”. E concordo, pois um
dos grandes problemas escolares ¢ o ensino, e isso nao se discute. E virou rotina e
esquecimento comum.

Enfim, a profissdo de professor ¢ desafiadora, pois, em todo momento, o profissional ¢
chamado a dominar um conjunto de conhecimentos e, mais do que isso, somos agentes
transformadores submetidos a reformas educacionais que incluem desde a utilizagdo de novas
tecnologias de informagdo (TICs) e trabalhos interdisciplinares/por projetos, até as diferentes
competéncias e habilidades, que hoje vao desde a operacionalizagdo dos conteudos de ensino

até a educacao inclusiva e, mais recente, a educag¢ao emocional.
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CAPITULO 3

O PARFOR NA VIDA DE UMA IDOSA

A unica finalidade do saber adulto é permitir que a crianga que mora em nos continue a brilhar.
(Rubem Alves)

No decorrer dos anos fui me identificando com a area de movimento, desenvolvendo
atividades desportivas e participando de programagdes conjuntas com outros professores que
concorreram com as varias mudancas e configuracdes no curriculo do Ensino Fundamental.
Desde as primeiras aulas de Educagdo Fisica da Escola Estadual Elaine Soares Brasileiro

estive presente como professora titular, embora ndo tenha tido formag¢ao para tal desempenho

de trabalho.

Fig. 16: Minhas primeiras aulas tedricas de Educacao Fisica Escolar

Fonte: Arquivo Particular

Olhando hoje para minha propria trajetoria e para os professores que estdo no final de
suas trajetorias profissionais, pode-se dizer que passamos por muitas mudancas, ndo apenas
educacionais, como também na histdria. Do ponto de vista social, foi vivenciado o periodo da
ditadura militar (de 1964 a meados da década de 1980) e desde o final da década de 1970, no
contexto da abertura politica ¢ da consequente redemocratizacdo da sociedade, ¢ que os
educadores, de forma mais organizada, passaram a posicionar-se a favor de uma educagdo

mais democratica, justa e igualitaria, percebendo a necessidade de fazer a ruptura com as
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formas de tecnicismo educacional'’.

Segundo Salviani (2003), a partir da década de 1980 foi possivel revigorar a luta pela
redemocratizagdo, na perspectiva de superar as condigdes impostas pelo capitalismo,
agravadas pelas politicas do Banco Mundial que, desde esse periodo, vem orientando o
enxugamento dos recursos do Estado para a Educacdo.

Esse mesmo autor, em seu livro Historia das Ideias Pedagogicas no Brasil, menciona
que, mesmo no contexto dos anos 1990, considerada a “década da educagdo”, se nota o
aprofundamento das politicas neoliberais e os incontrolaveis efeitos da globalizacdo, gerando
um cendario que, por vezes, torna mais complexo o mundo do trabalho dos profissionais da
educacdo. Nesta perspectiva, esses principios foram prescritos pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (BRASIL, 1996), assim como foram sancionadas diferentes Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental ¢ o Ensino Médio,
além das modalidades de ensino Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Indigena,
Educacdo do Campo, Educagdo Profissional e Tecnologica, Educagdo Especial e outras, sem
contar as Diretrizes Nacionais para a Formacao de Professores da Educagdao Basica (BRASIL,
2001), entre outros documentos.

Também neste caminho para mudangas em areas pontuais, ¢ necessario considerar as
politicas implementadas pelo Ministério da Educa¢ao (MEC): Rede Nacional de Formacao
Continuada de Professores da Educag¢do Basica; Programa de Formagdo de Professores em
Exercicio/Proformagdo; Proinfantil; Pro-Licenciatura; Pro-Ifem; Programa Universidade para
Todos/PROUNI; Pré-Letramento; Programa Universidade Século XXI; ProDocéncia; TV
Escola; Programa de Apoio a Educagdo Especial (PROESP); Educac¢do no Campo; Educagao
Indigena, entre outros (BRASIL, 2005).

Estas mudangas na perspectiva das politicas educacionais me fizeram ingressar em
quatro anos de revolugdo interior e exterior, com a minha inser¢do no PARFOR. Os anos de
PARFOR me ensinaram a dar as maos a quem mais sabe — os professores —, ser auxiliada
pelos que mais amo — a minha familia — e buscar ajuda nos contatos de convivéncia com os
colegas que me acompanharam em toda a trajetoria dos finais de semana, além de interagir
durante toda a semana via comunicagao virtual.

O PNE estabelecido pela Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014 (BRASIL, 2014),

""" A tendéncia liberal tecnicista surge no século XX com o objetivo de implementar o modelo empresarial na
escola. Com forte influéncia das teorias positivistas e da psicologia behaviorista, o tecnicismo busca ensinar ao
aluno por meio do treinamento. No Brasil, foi implementada a partir do governo militar. O que se conseguiu foi
a formagdo de mao de obra barata, ndo qualificada pronta para engrossar o “exército de reserva”, trabalhadores
disponiveis para empregos de baixa remuneragdo. Disponivel em www.portaleducacao.com.br Acesso em 20
mar 2017.
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revelou a preocupacao com a qualificagdo docente para a educacao basica. Em sua meta 15
colocou o Plano Nacional de Formagao de Professores da Educagao Basica (PARFOR), na
modalidade presencial, como um programa emergencial instituido para atender o disposto no
artigo 11, inciso III do Decreto n. 6.755, de 29 de janeiro de 2009, e implantado em regime de
colaboracao entre a Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES), os
estados, os municipios, o Distrito Federal e as Institui¢des de Ensino Superior (IES)'%. Tinha
por objetivos expandir direitos, reduzir desigualdades regionais e propiciar equidade no
acesso a formacao de professores para a educagdo bésica, conforme declarado no inciso IX,
artigo 2° do Decreto n.6.755 (BRASIL, 2009a).

Numa leitura da LDB de 1996, entende-se que o PARFOR pode ser enquadrado como
uma politica de distribui¢do igualitaria que focaliza grupos sociais especificos na demanda
por qualificagdo profissional de docentes que atuam na educag@o basica com o objetivo de
que todos os professores da educacdo bésica tenham cursos em nivel superior e que, para
tanto, ocorra uma aproximag¢do com as universidades e institutos federais de educacgdo para a

oferta desses cursos.

Fig. 17: Viagem durante o curso de Licenciatura em Educacio Fisica pelo IFPB

Fonte: Arquivo Particular

Aqui se insere o contexto de atuacdo da minha vida profissional, em que sempre
trabalhei junto as escolas no contexto de Educa¢do Fisica sem ter nenhuma formacao na area.

Pelo contrario: minha formagao inicial esteve na area de Pedagogia, como ja foi relatado nos

12 para saber mais, consultar http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor..
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capitulos anteriores; e quando ocorreu a oportunidade de ingressar no curso de formagdao em
Licenciatura em Educacdo Fisica através da PARFOR, eu estava disposta a me redirecionar
em aprender, participar e igualar aos outros profissionais que trabalhavam lado a lado comigo
na mesma escola. Sentia-me como ‘““a ovelha negra”, atrasada no tempo pedagdgico. Contudo,
depois de anos afastada de formacgdes, foi necessario muita pressdo por parte das demandas
profissionais e o apoio por parte de amigos e familiares para que eu pudesse adentrar no novo
universo estudantil.

Nesta mesma época, foi publicado o Decreto n. 6.094, de 24 de maio de 2007, que
dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo,
explicitando a aderéncia nacional as orientagdes do Forum Mundial de Educagdo, promovido
pela UNESCO em Dakar, Senegal (BRASIL, 2007b). No ambito do compromisso estruturado
pelo referido Decreto, além da criagio do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB), da instituicdo de comités de acompanhamento do Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educacdo e da assisténcia técnica e financeira da Unido para promover a
qualidade da educagd@o nos municipios e estados brasileiros, foram viabilizadas adesoes
voluntérias dos entes federados ao Compromisso por meio dos Planos de Ag¢des Articuladas
(PAR). Tais planos, além da liberagdo de recursos financeiros, t€m como proposito a reflexao
sobre as necessidades e aspiragdes locais, suas demandas, prioridades e metodologias para a
adocdo de agdes que assegurem a melhoria da qualidade da educacado bésica.

Além disso, ha que se destacar o interesse da CAPES em consolidar seu papel como
agéncia voltada a preparacao de quadros qualificados para o exercicio da docéncia. A tradigao
da CAPES era atuar na qualificacdo de professores para a educagdo superior, entre outros
profissionais de alto nivel. Porém, com a emergéncia da centralidade da qualidade da
educacdo basica no atual estagio do capitalismo brasileiro, reforcada por ideias de
especialistas internacionais, esse nivel de educac¢do passou a fazer parte do horizonte das
acOes de formacdo empreendidas pela agéncia, inclusdo esta que foi oficialmente
institucionalizada pela Lei n. 11.502, de 11 de julho de 2007 (BRASIL, 2007a).

Assim, parecem contribuir para o surgimento do PARFOR e, dentro dele, do PARFOR
Presencial como politica publica na area educacional. Vale pontuar, ainda, que a configuracao
de forcas que contribuiram para a implementacdo pelo governo brasileiro de acdes de
formagdo de professores contrariou a abordagem feita por Souza (2006). Segundo essa autora,
uma politica publica, depois de desenhada e formulada, desdobra-se em planos, programas,
projetos, bases de dados ou sistema de informagdo e pesquisas. No caso do PARFOR nio

houve essa linearidade na sua formulacdo como politica publica: primeiro foram criados



36

programas e acgdes de forma pulverizada e, posteriormente, tais atividades foram
institucionalizadas como parte de uma politica.

O (re)langamento de programas em desenvolvimento com um mesmo “rotulo” —
PARFOR - ndo garantiu mecanismos de integragdo. Tanto que houve a necessidade de
individualizar as novas agdes que, efetivamente, tiveram inicio a partir da Portaria Normativa
n. 9, de 30 de junho de 2009 (BRASIL, 2009b), denominando-as PARFOR Presencial, uma
vez que elas ndo se misturavam com as demais ag¢des que ja estavam sendo desenvolvidas.

De toda forma, independentemente da natureza institucional da oferta, a preocupacao
com a qualidade dos cursos de formacgao disponibilizados aos professores das redes publicas
de educacdo basica parece ser um elemento-chave para garantir a equidade entre os docentes,
que, por sua vez, se reverte em oportunidade para o desenvolvimento da educagdo bésica de
forma harmonica em todo o pais. Essa assertiva se justifica tendo em vista a discussdo sobre o
projeto pedagdgico dos cursos durante o I Encontro do PARFOR, promovido pela CAPES
entre os dias 21 e 22 de setembro de 2011.

Para a execugdo da Politica Nacional de Formagdo dos Profissionais do
Magistério da Educag¢do Basica — PARFOR, foi implementado o Plano
Nacional de Formagao dos Professores da Educagdo Basica que € resultado
de um conjunto de a¢des do Ministério da Educacdo (MEC), em regime de
colaboragdo com as Secretarias de Educagdo dos Estados € Municipios e as
Institui¢des de Educacao Superior (IES). (...) A meta € diminuir o déficit de
professores em exercicio das escolas publicas estaduais € municipais que
atuam sem formagao adequada as exigéncias da Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educacao Brasileira (LDB/1996). Trata-se, desse modo, de um esforgo
historico inédito de articulacdo envolvendo as  diferentes  esferas
responsaveis pela gestdo de politicas publicas relacionadas a formagao,
num fim Unico, que ¢ a melhoria da qualidade da educacdo brasileira.
(TEATINI, 2010, p. 157)

A partir de suas colocacdes, podemos avaliar os desafios e as possibilidades de
mudanga, especialmente em relacdo a consolidagcdo do regime de colaboragdo, a ampliacdo de
professores qualificados e a instituicdo e regulamentacdo de uma gestao de politicas publicas
relacionadas a formagdo para a melhoria da qualidade da educacgdo brasileira, conforme
citacdo acima. Para gestar, entdo, esta politica de formacdo, o Decreto 6.755/09, em seu art.
4°, menciona a cria¢ao dos Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formagao Docente.

O PARFOR revolucionou a minha vida. Tirou-me do comodismo de outros tempos e
de outros modos de ensinar para me reciclar, me envolver num mundo educacional onde eu
ensino a medida que eu aprendo. Os temas levados para minha sala de aula nao sdo os meus

temas, e sim os temas dos meus alunos — e que entram no meu fazer pedagdgico na
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perspectiva de um rodizio de aprendizagens, deles e minha.

Na escola onde leciono, a disciplina de Educagdo Fisica estd sempre presente no
cotidiano escolar. O destaque anual estd na semana de jogos integrados. Com a minha
insercdo no PARFOR, tornou-se rotina colocar a disciplina no roteiro de projetos e discussdes
pedagbgicas, o que ndo acontecia antes de minha formacao profissional, pois via a minha
propria disciplina como algo a parte da escola e de suas atividades; era como uma pratica
extracurricular.

Existem grandes dificuldades no cotidiano escolar que sdo sanadas aqui ou ali, mas se
fazem presentes na maioria das escolas que ouvi relatos, em contato com outros professores
de toda a regido do alto sertdo, através da PARFOR.

Na detecgao de principais problemas firmamos a falta de motivagao dos alunos para as
aulas de Educacdo Fisica: ndo se preocupam em participar das aulas, faltam e prejudicam o
andamento das atividades. As aulas praticas de Educacdo Fisica normalmente sdo em horario
oposto a de aulas de outras disciplinas o que gera contratempos para a mobilidade dos alunos.
Os alunos tentam obter a média para nao reprovar e nada mais. Alguns alunos da zona rural
pedem dispensa das aulas devido ao deslocamento. Outros alunos, da zona urbana, pedem
dispensa das aulas devido a conciliagdo ao horario de trabalho. Assim, a soma de alunos das
turmas que frequentam as aulas tedricas € maior que a soma que frequenta as aulas praticas da
disciplina de Educacdo Fisica.

As aulas tedricas podem ser planejadas seguindo uma linearidade e adequacao de
conhecimentos a cada ano letivo, porém, nas aulas praticas, existe a dificuldade de aprofundar
um contetido quando existe uma turma avancada juntamente com outra que comecou suas
aulas neste mesmo ano. Outra dificuldade ¢ que os alunos ja chegam as aulas querendo “jogar
bola”, ou seja, eles querem brincar livremente, como faziam em anos anteriores do Ensino
Fundamental, ficando um desafio para o professor: retirar os costumes de brincadeiras na hora
da aula, focando no contetdo a ser trabalhado em cada aula e de acordo com o nivel a ser
desenvolvido.

A elaboragdo dos planos didaticos para cada série, de acordo com seu ciclo, com seus
direcionamentos ¢ necessidades de cada turma é um desafio para o professor de Educacao
Fisica, considerando que o trabalho ¢ diferenciado de outras disciplinas no tocante as turmas
de alunos que tem suas aulas juntamente com alunos de outras turmas.

A institui¢do formadora e a escola teriam que propiciar, regularmente, um tempo para
que os professores pudessem discutir as informagdes, trocar experiéncias, descrever as

situacOes didaticas, registrar suas vivéncias e aprender a sua profissdo. Esse seria um modo de



38

colocar em pauta, discutir, denunciar e superar muitos dos problemas que sdo impostos aos
professores (ora por orientacdes legais, ora pela propria realidade). Enfim, seria preciso
motivar mudangas que impliquem no aprendizado mutuo.

Em suma, temos que a formacao do professor, a minha formagao, vai de encontro com
o que o profissional pode oferecer aos alunos e interagir com eles num processo de ensino e
aprendizagem mutuo. O profissional se responsabiliza por ensinar os conteudos construidos
historicamente pela humanidade de modo que o aluno se aproprie individualmente desse
conhecimento. Contudo, ¢ necessaria uma formacao que possibilite esse processo. Assim, €
preciso que esta formacgdo profissional capacite o professor a ser agente de transformacao
pedagdgica. O PARFOR me ajudou a ser um agente transformador de minha posicio
profissional e, por sua vez, transformar o meu modo de ensinar e de favorecer a aprendizagem
de meus alunos, baseando-me no principio de educar para a cidadania, a espelho do que fui

educada.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A fungdo social da escola ¢ de proporcionar ao ser humano a apropriacdo do
conhecimento produzido social e historicamente. Nos bancos escolares aprendi a ser eu, a ser
a Maria Alzira, professora de Educagdo Fisica da Escola Elaine Soares Brasileiro.

A educagdo ¢ fator de grande importincia para o desenvolvimento humano e tem
como protagonista o professor; entretanto, nos dias atuais, este tem o foco nas suas praticas
pedagdgicas e consequente desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores dos alunos.
Para tal tarefa, o professor deve ter o dominio de conhecimentos cientificamente construidos,
bem como de metodologias que vao de encontro a esta atividade.

As experiéncias vividas no ensino superior ligado a Licenciatura em Educagao Fisica e
cursado pelo PARFOR proporcionaram oferecer novos elementos para as agdes pedagogicas
ndo apenas para mim, mas a cada aluno que passou pela instituicao (IFPB), ampliando o leque
de compreensdo e possibilidades dos multiplos fatores que envolvem o trabalho docente. O
professor da educagdo basica precisa de formagdo inicial e continuada de boa qualidade,
também adequada ao horario de trabalho e envolvida com a rotina de sala de aula, de modo a
construir uma efetiva educagdo de qualidade e com vistas ao desenvolvimento humano.

O ideal do professor ¢ formar todas as profissdes; mas antes ele tem que se formar e
estar informado. A valoriza¢do nos estudos (e consequentemente na carreira profissional) dos
professores ¢ um investimento que o setor publico executa para a sociedade. As geragdes
precisam de professores que sejam habilitados e qualificados, além de poderem ser aqueles
que facam o seu trabalho com dedicacdo e amor a fazer a educagdo a cada dia, a cada ano
letivo. E isso me faz contemplada, pois a histdria da minha vida estd unida a historia da minha
profissdo e, ultimamente, a minha histéria enquanto aluna da primeira turma do curso de

Licenciatura em Educagdo Fisica oferecida pelo PARFOR no IFPB Campus Sousa.
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