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RESUMO

As mudancas na sociedade em funcdo da globalizagdo e os impactos das novas tecnologias
exigem maior capacidade de percepcdo dos seus individuos frente aos problemas do dia a dia.
Por esse motivo, o ensino deve adequar-se as novas demandas, buscando a formagdo de
profissionais mais competitivos e habilitados. As institui¢des escolares necessitam superarem
as limitacdes no processo ensino-aprendizagem, para a formacdo de cidadaos mais criticos,
capazes de exercer a cidadania e enfrentar os desafios do mercado de trabalho. Neste sentido,
este trabalho objetivou-se analisar o conhecimento dos docentes do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, Campus Sousa, sobre os conceitos de habilidades
e de competéncias e como esses conceitos podem impactar no ensino-aprendizagem. Utilizou-
se na pesquisa uma abordagem qualitativa, com aplicagdo de um questionario aos docentes do
curso Técnico em Agroindistria Integrado ao Ensino Médio, apés a leitura e assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Antes da aplicagdo, foram cumpridas as
diretrizes e as normas estabelecidas pela Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude
que regulamenta as pesquisas envolvendo seres humanos. A analise dos resultados realizou-se
a partir da interpretagdo dos questiondrios e a comparagdo com conceitos existentes na
literatura. Os resultados obtidos demonstraram que os docentes voluntarios da pesquisa
conhecem as definicGes de competéncias e habilidades e que o conhecimento destes conceitos
possui grande relevancia na pratica docente, pois possibilita um trabalho que promova
aprendizagem e consequentemente o desenvolvimento de habilidades e competéncias,
principalmente, quando sdo considerados os conhecimentos anteriores dos discentes. Os
cursos de licenciatura possibilitam a aquisigdo de conhecimentos sobre competéncias e
habilidades, no entanto, como na pesquisa todos os docentes, licenciados ou ndo licenciados,

definiram adequadamente, ndo se pode afirmar que ter formagdo em cursos de licenciatura € a
unica forma de aquisigao destes conceitos.

Palavras-chave: Habilidades, Competéncias, Ensino de Quimica.



ABSTRACT

The changes in society due to globalization and the impacts of new technologies require a
greater capacity of perception of its individuals in face of the everyday issues. For this reason,
education must adapt to the new demands, seeking the formation of more competitive and
enabled professionals. Educational institutions need to overcome the limitations in the
teaching-learning process for the formation of more critical citizens capable of exercising
citizenship and facing the challenges of the labor market. In this sense, this work aimed to
analyze the knowledge of teachers of the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Paraiba, Campus Sousa, on the concepts of skills and competences and how
these concepts can impact on teaching-learning. A qualitative approach was utilized in the
research, with the application of a questionnaire to the teachers of the Technical Course in
Agroindustry Integrated to High School, after reading and signing the Term of Free and
Informed Consent. Prior to application, were followed the guidelines and standards
established by National Health Council Resolution 466/12 regulating research involving
human subjects. The analysis of the results was achieved based on the interpretation of the
questionnaires and the comparison with existing concepts in the literature. The results showed
that the volunteer teachers of the research know the definitions of competences and abilities
and that the knowledge of these concepts has great relevance in the teaching practice, since it
allows a work that promotes learning and consequently the development of skills and
competences, especially when they are considered the previous knowledge of the students.
The licensing degree courses allow the acquisition of knowledge about skills and abilities,
however, as in the research all teachers, licensed or unlicensed, have adequately defined, it

can not be said that having undergraduate degree training is the only way to acquire these
skills concepts.

Keywords: Skills, Competences, Chemistry teaching.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, a sociedade tem exigido maior capacidade de percepcdo dos seus
individuos frente aos problemas do dia a dia. Por esse motivo, o ensino deve adequar-se as
novas demandas, buscando a formacdo de profissionais mais competitivos e habilitados. As
limitagSes no processo de ensino-aprendizagem é visivel, e cabe as instituicGes escolares e
sociedade superarem tais limitagdes para formarem cidaddos criticos, capazes de exercer a
cidadania, como também, preparados para enfrentarem as exigéncias do mercado de trabalho.

Os documentos oficiais, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
(BRASIL, 1996) e Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997), ressaltam a
necessidade das escolas trabalharem de modo que seus discentes desenvolvam habilidades e
competéncias bésicas, exigidas para o enfrentamento dos desafios que o mundo proporciona,
trabalhando a contextualizacdo e a interdisciplinaridade dos contetidos.

Nesse sentido, é crucial que o docente conhega as potencialidades dos discentes e
utilize-as, desenvolvendo as capacidades necessarias que permitam usufruir dos bens que lhes
proporcionardo. O docente deve considerar que os discentes possuem pensamentos e ritmos
de aprendizagem diferenciados e isso exigird atengao especifica na integragdo desse processo.

O desenvolvimento de habilidades e competéncias ocorre de diversas formas sendo
possivel listar a pesquisa, vivéncia, reflexdo e agdo, que se desenvolverdo a partir de um
trabalho contextualizado e interdisciplinar, e cabe ao docente estar preparado para os desafios
do exercicio de uma pratica baseada na contextualizacio e na interdisciplinaridade (FELIX;
NAVARRO, 2009).

Em vista disso, surge o presente trabalho, com o objetivo de analisar o conhecimento
dos docentes do Curso Técnico em Agroinduistria Integrado ao Ensino Médio do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, Campus Sousa com relagdo aos
conceitos de habilidades e de competéncias e como esse conhecimento pode impactar no

processo de ensino-aprendizagem.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Analisar o conhecimento dos docentes do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba, Campus Sousa que lecionam no curso Técnico em Agroindistria
Integrado ao Ensino Médio, sobre os conceitos de habilidades e de competéncias e como

esses conceitos podem impactar no ensino-aprendizagem.

2.2 Objetivos Especificos

o Compreender a importdncia do conhecimento dos conceitos de habilidades e
competéncias na pratica docente.

° Identificar as dificuldades de diferenciacdo entre os conceitos de habilidades e de
competéncias por parte dos docentes.

o Verificar se a formacdo em cursos de Licenciatura favorece aos docentes a aquisi¢do

dos conceitos de habilidades e competéncias.



3 METODOLOGIA

3.1 Tipo de Estudo

O presente trabalho foi desenvolvido a partir de uma abordagem de pesquisa
qualitativa, em que segundo Silveira e Cérdova (2009) ndo ha necessidade de se preocupar
com dados numéricos e sim no aprofundamento e o entendimento de um grupo de pessoas
sobre o que se deseja estudar. Para as autoras, preocupa-se, portanto, “[...] com aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicacdo da

dindmica das relagoes sociais” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32).

3.2 Local da Pesquisa

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba (IFPB) situado na cidade de Sousa, no sertdo paraibano, no periodo do dia cinco (5)
de Junho a trinta (30) de Julho de dois mil e dezessete (2017). A escola conta atualmente com
aproximadamente um mil, cento e noventa e seis (1.196) estudantes matriculados, em diversas
modalidades de ensino (técnico integrado, técnico subsequente e cursos de graduagdo). Os
estudantes do IFPB Campus Sousa sdo oriundos da cidade de Sousa, de municipios préximos

e de outros estados.

3.3 Amostra da Pesquisa

De um total de vinte e oito (28), participaram dessa pesquisa quinze (15) docentes que
ministram aulas no Curso Técnico em Agroinduistria Integrado ao Ensino Médio, os quais
aceitaram participar da pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
apos leitura e concordancia. Dos docentes que participaram nove (9) tinham Formagao

Superior em Cursos de Licenciaturas e seis (6) ndo eram licenciados.
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3.4 Compromisso Etico

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, sendo aprovado sob o parecer n°
2.024.114. Dessa forma, foram cumpridas as diretrizes e normas estabelecidas pela Resolucdo
466/12 do Conselho Nacional de Satide que regulamentam as pesquisas que envolvem seres

humanos.

3.5 Aquisi¢do e Analise dos Dados

A aquisicdo dos dados da pesquisa ocorreu por meio da observagdo direta extensiva
das respostas de um questiondrio, composto por quatro (4) perguntas abertas. Chaer et al.
(2011) definem questionério como sendo uma técnica de coleta de informagdes da realidade,
de extrema necessidade para constru¢do de uma pesquisa. Para Marconi e Lakatos (2010), o

questiondrio é composto por uma determinada quantidade de questdes, que deve ser

respondido por escrito e sem a presenga do pesquisador.

E preciso tomar cuidado na elaboragdo do questiondrio, pois um nimero elevado de
perguntas desestimulard o investigado, também ndo pode colocar em riscos os objetivos da
pesquisa, entdo, o essencial é uma quantidade suficiente para obtencdo dos resultados
esperados (CHAER, et al., 2011).

A andlise dos dados coletados durante a pesquisa foi realizada a partir da interpretacao
das respostas, para compreensdo das concepgdes dos docentes sobre os conceitos de
habilidades e competéncias, comparando com os conceitos existentes na literatura, tomando
como base diversos teéricos (BRASIL, 2002, 2005; DIAS, 2010; FLEURY, M.; FLEURY, A.,
2001; FELIX; NAVARRO, 2009; SILVA; FELICETTI, 2014; GARCIA, 2005; MORETTO,
2013; PRIMI, et al., 2001).
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4 FUNDAMENTACAO TEORICA

4.1 O surgimento das discussdes e os conceitos de competéncias e de habilidades

As discussdes sobre competéncias surgiram por volta da década de setenta entre os
psicélogos e administradores nos Estados Unidos (FLEURY, M.; FLEURY, A., 2001). Na
mesma época, ocorreram na Franga debates sobre o tema a partir dos questionamentos sobre
os conceitos de qualificacio e formagdo profissional, dando énfase a formagao técnica.
Devido as necessidades do mercado de trabalho (industrias), os administradores procuraram
entdo aproximar os estudos as empresas, com intuito de aumentar as capacitagoes e as
possibilidades de emprego dos trabalhadores, estabelecendo uma relacdo entre as
competéncias e saberes (FLEURY, M.; FLEURY, A., 2001).

Alguns estudos apontam que as competéncias surgiram no Brasil, na década de
noventa, devido a necessidade de “adaptar e subordinar a produgdo educacional”, de modo a
atender as demandas exigidas pelo mercado de trabalho, além de estabelecer “mecanismos de
controle e avaliacdo da qualidade dos servigos educacionais” (FELIX; NAVARRO, 2009. [s.
n.]). No entanto, ndo ha consenso quanto ao surgimento dessa discussdo no Brasil e outros
autores afirmam que essa tematica surgiu nas discussdes académicas, e a partir destas
discussdes, as empresas passaram usar esses modelos (FLEURY, M.; FLEURY, A., 2001)

No sistema educacional brasileiro, o termo competéncia surgiu com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996) e,
posteriormente passa a ser usado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) (BRASIL, 1998), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997) e
suas orientagdes complementares (PCN+) (BRASIL, 2006), documentos que regulamentam e
orientam o ensino.

A LDB determina em seu Art. 9°, inciso IV que a Unido deve:

[...] estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar
formagdo basica comum (BRASIL, 1996, p. 26).

Nas Matrizes Curriculares de Referéncia do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica

— SAEB (1998), entendem-se:

[...] por competéncias cognitivas as modalidades estruturais da inteligéncia — agdes e
operagdes que o sujeito utiliza para estabelecer relagdes com e entre 0s objelos,
situacdes, fendmenos e pessoas [...]. As habilidades instrumentais referem-se,



especificamente, ao plano do “saber fazer” e decorrem, diretamente, do nivel
estrutural das competéncias jd adquiridas e que se transformam em habilidades
(BRASIL 1998, p. 7).

No documento Exame Nacional para o Ensino Médio (ENEM) - Fundamentacao
Teérico-Metodolégica, a competéncia pode ser considerada como uma “habilidade de ordem
geral, enquanto a habilidade é uma competéncia de ordem particular especifica” (BRASIL
2005, p. 20). O Documento Basico que descreve o ENEM, (BRASIL, 2002) corrobora com a
definicdio apresentada nas Matrizes Curriculares de Referéncia do Sistema de Avaliagdo da
Educagdo Basica - SAEB.

Segundo Perrenoud (1999 apud SILVA; FELICETT]I, 2014, p. 19), “habilidade trata-se
de uma sequéncia de modos operatérios, de inducdes e dedugdes, onde sdo utilizados
esquemas de alto nivel”, enquanto competéncia, é a “capacidade de agir eficazmente em um
determinado tipo de situagdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”. Para
Garcia (2005), competéncia envolve uma associagdo dos conhecimentos e esquemas
adquiridos, para a utilizagio em resolugdo de problemas inéditos, desenvolvendo-os de forma
eficaz e inovadora. A autora afirma que a complexidade das habilidades é menor e pode
contribuir com diferentes competéncias.

As competéncias ainda podem ser definidas como um conjunto de conhecimentos,
atitudes, capacidades e aptiddes, que habilitam uma pessoa para desempenhar em diversas
situacdes, perpassando a vida escolar do individuo (FELIX; NAVARRO, 2009). Primi et al.
(2001, p. 155) coloca habilidade como a “facilidade de lidar com uma informagédo”, mas para
que esta se transforme em competéncia, serd preciso investimentos na aprendizagem. Os
autores destacam ainda que, se uma pessoa possui habilidade, mas ndo procura investir em
experiéncias de aprendizagem, ela ndo tera competéncia.

As defini¢des dadas entre autores sdo concordantes. Ricardo e Zylbersztajn (2008, p.
262) definem competéncia como “operagdes mentais das estruturas cognitivas em relagdo ao
objeto e fatos”, ja as habilidades, estdo relacionadas com o saber fazer as competéncias.
Portanto, as habilidades e competéncias servirio como referenciais para propostas
pedagégicas e para construir principios que conduzam a uma organizagao curricular que
alcance a aprendizagem dos discentes. Para tanto, se faz necesséria a utilizagdo de praticas,

por partes dos docentes, de caréter interdisciplinar e contextualizado (BRASIL, 2006).
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4.2 Competéncias e habilidades no ensino de quimica

As competéncias do ser humano sdo adquiridas diariamente, através dos ensinamentos
e conhecimentos oriundos da familia, da escola e do convivio em sociedade, possibilitando a
aquisicio de uma habilidade na qual, contribui para que uma nova competéncia seja
descoberta.

Segundo os PCN+, a quimica pode possibilitar a formagdo de cidaddos auténomos,
capazes de transformarem realidades, contribuindo com o fazer ciéncia, desde que o
conhecimento seja promovido como uma forma de interpretacdo e intervengdo (BRASIL,

2002).

[...] pode ser um instrumento da formagdo humana que amplia os horizontes
culturais e a autonomia no exercicio da cidadania, se o conhecimento quimico for
promovido como um dos meios de interpretar o mundo e intervir na realidade, se for
apresentado como ciéncia, com seus conceitos, métodos e linguagens préprios, e
como construcdo histérica, relacionada ao desenvolvimento tecnolégico e aos muitos
aspectos da vida em sociedade (BRASIL, 2002, p. 87).

Na perspectiva de que as competéncias e os conhecimentos tenham sentido, estes
devem ser colocados em agdo, e ainda é necessario que os discentes como cidaddos saibam de
sua responsabilidade com a sociedade, procurando engajar nos problemas sociais ao seu redor.

Os PCN+ recomendam que o ensino de quimica ndo deve ser pautado em memorizar
informacgoes, férmulas e conhecimentos sem que estejam conectados com sua realidade, e
sim, que o discente seja capaz de reconhecer e compreender as transformagdes quimicas de
forma integrada e significativa (BRASIL, 2002, p. 87).

Para que se desenvolvam competéncias e habilidades, é preciso superar a educagao
bancéria, na qual as informacgdes sdo depositadas nos discentes, onde os mesmos ndo detém o
direito de discordar, e sim, tomar como verdade absoluta e memoriza-las. Para Freire (2013),
a educagdo bancéria se configura no ato de depositar, em que o docente transmite os
contetidos de acordo com a sua concepgao e os discentes as recebem, memorizam e
armazenam para utilizd-los quando exigidos. Dessa forma, preocupa-se apenas com a
repeticdo, atribuicdo de notas e posterior aprdvagéo, ndo existindo um diélogo entre educador
e educando.

Outro fator que contribui na aquisi¢io de competéncias e de habilidades é o ensino
contextualizado e interdisciplinar, pois a contextualizacdo da significado aos contetdos,

facilitando o entendimento da correlacdo existente entre as outras areas do conhecimento,
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possibilitando a interagdo entre o meio em que vive e a abordagem dos contetdos.

E no ensino contextualizado que surge o didlogo entre docente e discente, em que cada
sujeito percebe suas limitagGes quanto ao conhecimento e vai em busca de aprimoramento,
pois sempre existe algo novo para aprender, dialogar e buscar. Com isso nascem as
competéncias e através destas, as habilidades irdo aparecendo, o que possibilitam o
surgimento de novas competéncias.

Segundo os PCN+ os contetidos abordados e as atividades desenvolvidas no ensino de
quimica, devem ser pautados no desenvolvimento de competéncias dentro de trés dominios,
juntamente com suas caracteristicas especificas, sendo estes: dominios da representacao e
comunicacdo; da investigagdo e compreensdo; e da contextualizagdo sociocultural (BRASIL,

2002).

[...] dominios da representacdo e comunicacdo, envolvendo a leitura e interpretacdo
de c6digos, nomenclaturas e textos préprios da Quimica e da Ciéncia, a transposicdo
entre diferentes formas de representacdo, a busca de informacdes, a produgdo e
andlise critica de diferentes tipos de textos; da investigacdo e compreensdo, ou seja,
o uso de ideias, conceitos, leis, modelos e procedimentos cientificos associados a
essa disciplina; e da contextualizagdo sociocultural, ou seja, a inser¢do do
conhecimento disciplinar nos diferentes setores da sociedade, suas relagdes com 0s
aspectos politicos, econdmicos e sociais de cada época e com a tecnologia e cultura
contemporaneas (BRASIL, 2002, p. 88).

Dessa forma, a educagdo bancaria ultrapassa as barreiras e torna-se libertadora, em que
os educandos possuem liberdade de expressdo, sendo sujeitos desalienados, criticos e
reflexivos. Uma 'educacgdo libertadora é problematizadora', pois os discentes sao desafiados a
pensar, a refletir, despertando o senso critico, sendo capazes de questionar de que maneira
estdo contribuindo ou poderao contribuir para um mundo mais justo. Para Paulo Freire:

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com o mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais obrigados a
responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na prépria agao de captd-
lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema em suas
conexdes com outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a
compreensdo resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez
mais desalienada (FREIRE, 2013, p. 98).

Portanto, criar oportunidade para o discente compartilhar seus conhecimentos com os
demais colegas ou com o docente é indispenséavel, pois o sujeito se sente valorizado, perde o
medo de expressar suas ideias e através dessa oportunidade, torna-se capaz de ir ao encontro

de novas informacdes que o auxiliem no convivio e na sua forma de atuar na sociedade.
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4.3 A importancia da contextualiza¢do e interdisciplinaridade no processo de ensino-

aprendizagem

A contextualizacdo vem sendo defendida, como um meio de possibilitar ao discente
uma educacdo para a cidadania, apresentada como um modo de ensinar de forma a
proporcionar uma aprendizagem significativa. Um ensino contextualizado ocorre a partir de
discussdes durante a formacdo docente que compreende desde a inicial e se estende pela
formacdo continuada, de modo a desenvolverem os conhecimentos tedricos relevantes a
problematizagio e ao ensino contextualizado (SILVA; MARCONDES, 2010).

De acordo com os PCNEM (2000), contextualizar significa perceber que ha uma
relacio do sujeito com o objeto para que o conhecimento seja adquirido. Portanto, define
contextualizagio como um “recurso para tornar a aprendizagem significativa ao associa-la
com experiéncias da vida cotidiana ou com os conhecimentos adquiridos espontaneamente”.
O intuito de trabalhar um ensino contextualizado é “facilitar a aplicagdo da experiéncia
escolar para a compreensdo da experiéncia pessoal em niveis mais sistematicos e abstratos e o
aproveitamento da experiéncia pessoal para facilitar o processo de concregdo dos
conhecimentos abstratos que a escola trabalha”, promovendo uma ligagdo entre teoria e
pratica (BRASIL, 2000, p. 81-82).

Geralmente, é na formagdo docente que se discute as formas mais adequadas de
abordagem dos contetidos. Muitos profissionais da educacdo participam de capacitagdes, mas,
mesmo assim, continuam a repetir praticas que vem utilizando ha muito tempo. Porém, o
quadro atual exige um educador com uma nova visdo, que esteja disposto a mudar, pesquisar
e aprender, ou seja, capaz de compartilhar e abstrair conhecimentos, aberto as novas
necessidades, conforme afirma Aradjo e Yoshida (2009, p. 17) “[...] é preciso estar aberto as
transformagdes e ao conhecimento [...]”. Ainda segundo os autores, nos dias atuais um
docente que s6 é capaz de transmitir conhecimentos pode ser substituido por um equipamento
e a internet é um exemplo onde se encontra diversas formas de adquirir conhecimentos.

A contextualizagdo se constitui num instrumento teérico e principio curricular de suma
importancia para o projeto de uma educagdo que se enquadre na perspectiva transformadora,
ou seja, precisa ser debatida em conjunto, docentes e discentes, pois estes sdo agentes capazes
de transformar a sociedade (COELHO; MARQUES, 2007).

Cardoso e Hora (2013) relacionam esse saber a utilidade, a contextualizagdo do
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trabalho e & mobilizacdo. Para as autoras, o conhecimento descontextualizado s6 tera validez
para aqueles que conseguirem aprofundar seus estudos e que seja capaz de contextualizar na
resolugio de problemas. As autoras ainda afirmam que, uma educagdo por competéncias €
possivel quando a escola percebe que os contetidos disciplinares precisam fazer sentido para
os discentes, ou seja, ndo basta estuda-los, é necessario que estes estejam conectados com o
cotidiano do discente. Dessa forma, “competéncia é a capacidade de usar as inteligéncias,
pensamentos, memoria e outros recursos mentais para realizagdo de uma tarefa desejada com
eficiéncia” (CARDOSO; HORA, 2013, p. 4).

Um ensino baseado em competéncia tornard viavel se o curriculo escolar for flexivel
quanto as formas de ensino. Dessa maneira, o docente tera autonomia no planejamento e na
adogdo de projetos em sua metodologia.

Para o desenvolvimento de competéncias é preciso langar desafios, de modo que os
discentes através de situacdes reais vividas, tenham a capacidade de mobilizar os
conhecimentos adquiridos anteriormente e juntamente com novas ideias consigam resolver
determinado problema especifico, dessa forma adquirindo uma nova habilidade, isso se o
docente atuar como mediador da aprendizagem (BONATTO, et al., 2012).

Um ensino baseado em situagdes-problema €é de suma importancia para o
desenvolvimento de competéncias e de habilidades, assim como também o planejamento das
aulas que devem relacionar a disciplina com as diversas areas do conhecimento. E preciso ter
em mente que os contetidos das componentes curriculares ndo serdo esquecidos, mas sim
introduzidos de forma que fagam sentido para os discentes. Eles saberdo utilizar esses
conhecimentos no seu cotidiano, pois o docente proporcionou a oportunidade de aplicagdo da
teoria, facilitando a promocao da aprendizagem (RICARDO, 2010).

Segundo Bonatto et al. (2012, [s. n.]) “para que ocorra a interdisciplinaridade nao se
trata de eliminar as disciplinas, trata-se de torna-las comunicativas entre si”, promovendo o
ensino aprendizagem. Alguns gestores, educadores e até os pais acreditam que, relacionando
os diversos componentes curriculares, se estard prejudicando o aprendizado preferem um
ensino que se concentre nos contetidos do componente individualmente, pois assim acreditam
que os discentes aprendem mais. Porém, o ensino percebido assim, se torna conteudista e
desconexo, ocasionando ainda, segundo os autores, “por falta de tempo, interesse ou preparo
[...]”, [s. n.] um ensino que muitas vezes é fundamentado num modelo aprendido com seus

mestres e que vem sendo desempenhado por anos de docéncia.
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Com as novas tecnologias e as facilidades das informagGes que os discentes possuem,
o docente precisa estar atento as novas demandas e, com elas, surge a necessidade de
aprofundamento ou a busca de novas competéncias e habilidades para sua pratica docente.
Para ensinar no mundo de hoje, é preciso refletir sobre sua atuagdo, adotando um modelo
diferenciado, variando suas 'técnicas de ensinar, preocupando-se com a qualidade que
promove a aprendizagem dos discentes para convivéncia em sociedade (BONATTO, et al.,
2012).

Portanto, o docente precisa estar atento as novas tecnologias para que sua pratica
docente ndo fique ultrapassada. Sdo necessarias capacitagdes continuadas na busca de novas
metodologias de ensino que auxiliem nesse novo modelo esperado e necessitado. Nao basta
participar de capacitagdes por cumprimento de uma exigéncia da instituigdo escolar. Deve-se
conscientizar da necessidade de mudancas, pois cada estudante é unico, demanda atengdo

diferente e em situagdes diversas.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A necessidade de um ensino pautado no desenvolvimento de habilidades e
competéncias vem sendo discutido em diversos documentos oficiais como: a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio Nacional (LDB) (BRASIL, 1996) e os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997). Atualmente, o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) vem tentando, através de avaliagdes mais interdisciplinares e contextualizadas,
diminuir o “conteudismo” das disciplinas de Ciéncias da Natureza, fazendo com que os
discentes/candidatos necessitem articular seus saberes, a partir do uso de suas habilidades e de
suas competéncias, para que possam Tresolver as questOes propostas em um tempo
determinado. Portanto, se faz necessario que os docentes tenham o conhecimento adequado
sobre o tema.

Para melhor entendimento e identificacdo das defini¢des, os docentes que nao
tinham formagdo académica em cursos de licenciatura foram enumerados de um (1) a seis (6),
e os que eram licenciados de sete (7) a quinze (15). A analise e discussdo das concepgoes dos
docentes do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio do IFPB, Campus
Sousa, a respeito dos conceitos de habilidades e competéncias, bem como suas concepgoes
sobre as contribuicoes da contextualizacdo e da interdisciplinaridade no processo de

desenvolvimento das habilidades e competéncias nos discentes estdo discorridos a seguir.

5.1 Concepcdes de competéncias dos docentes

No questionario aplicado perguntou-se aos docentes suas concepgdes sobre o
termo competéncia. As competéncias podem ser definidas de diferentes formas, dependendo
do contexto em que estejam sendo mencionadas (SANTOS, et al., 2005). Entretanto o
conceito deve estar relacionado com um conjunto de recursos que precisam ser mobilizados

pelo sujeito para a resolugdo de situagoes com sucesso (MORETTO, 2013). Para os docentes

voluntarios da pesquisa, competéncia é:

“Quando o individuo se propde a realizar uma atividade desejada por ele ou
solicitado por uma terceira pessoa e consegue realizé-la de forma que responda as
expectativas levantadas.” (Docente 1)
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“Algo que a pessoa realiza com maestria, qualidade em que a pessoa realiza seu
trabalho com seriedade e responsabilidade.” (Docente 12)

“Aptiddo para desenvolver alguma atividade com maestria.” (Docente 5)

Mesmo com formacdo académica diferenciadas, sendo os docentes 1 e 5 nao
licenciados, as respostas acima sdo concordantes e corrobora com o exposto por Silva e
Felicetti (2014), quando estes colocam que se trata da capacidade do sujeito de realizar de
forma exitosa uma atividade proposta. Esse agir eficaz, de acordo com Perrenoud (1999 apud
SILVA; FELICETTI, 2014), precisa estar apoiado nos conhecimentos adquiridos, mas nunca
se limitar a estes. Segundo Primi et al. (2001), a maestria é conseguida através de
investimentos do potencial de realizagdo em experiéncia de aprendizagem. Caso ndo sejam
investidos, ndo existirio competéncias, mesmo o sujeito possuindo habilidades em
determinada area.

A competéncia pode ser considerada como conjunto de conhecimentos, que
confere ao sujeito capacidade de desempenhar fungdes em diferentes aspectos (FELIX;
NAVARRO, 2009). Os docentes 2 e 6, ndo licenciados, abaixo também estdo de acordo com

este conceito.

“Acredito que seja aquele conhecimento que se adquire com a prdtica, ou seja, se
desenvolve com o tempo de experiéncia, a partir do que se aprendeu na teoria.”
(Docente 2)

“Compreendo como o desenvolvimento conceitual que o estudante precisa aprender
para dominar uma drea do conhecimento. Para desenvolver uma competéncia ele tem
que ir além da memorizacdo, mas aprender a histéria e o contexto em que o
conhecimento foi desenvolvido. Necessariamente deve se articular com as
habilidades e atitudes para que o conhecimento seja significativo e integral.”
(Docente 6)

O docente 6 menciona dois recursos, que de acordo com Moretto (2013) sdo
necessdrios para aquisicdo de competéncia, sendo eles, os conteudos conceituais e o
desenvolvimento de habilidades. O autor afirma que, para se resolver um problema,
primeiramente, precisa compreender a situagao. E necessario o conhecimento de “contetidos
conceituais” e das relagdes existentes entre eles, para que ocorra a compreensdo da situagao
complexa. Esse conhecimento “[...] facilitara ao professor a compreensdo dos fundamentos
didatico-pedagégicos, pois compreenderd as melhores formas de ensinar para oportunizar a
melhor forma de aprender” (MORETTO, 2013, p. 78). O docente 6, enfatiza que é preciso

abandonar o ensino “memoristico” para desenvolver a competéncia, corroborando com Santos
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et al. (2005, [s. n.]) que expde a necessidade de abandonar o ensino focado na
“transmissio/memorizacdo de conhecimentos” e “aderir a construgdo e mobilizagdo de
conhecimentos significativos” pontos cruciais para construgdo das competéncias.

Para os docentes abaixo, competéncias sdo uma série de habilidades

desenvolvidas, conferindo uma profissdo ao cidadao.

“f 0 saber de alguém, ou seja, o conhecimento sobre algo especifico.” (Docente 9)

“Capacidade técnico-cientificos em uma determinada drea de estudo. Conhecimento
tedrico especifico sob um determinado assunto.” (Docente 14)

“Conjunto de habilidades desenvolvidas relacionadas a aprendizagem, adquiridas ao
longo de um periodo.” (Docente 10)

“Sdo conhecimentos adquiridos por meio de formagdo educacional e/ou por meio da
pratica. Acho que quando avaliados os sujeitos recebem ou atuam através das
competéncias apresentadas. A capacitagdo seria uma forma de obter habilidades que
forneceria competéncia ao sujeito exemplificado.” (Docente 13)

Todos os docentes, 9, 10, 13 e 14, sdo licenciados. O docente 10 define
competéncia como sendo “conjunto de habilidades” que possuem uma relacdo com a
aprendizagem, enquanto os demais docentes definem que competéncia sdo os conhecimentos
adquiridos. Apesar das diferentes formas de expor suas definicdes ambas se complementam, e
um ponto em comum nas falas dos docentes 10 e 13, é que para eles as habilidades e os
conhecimentos sdo adquiridos através da formacgdo e durante determinado periodo. Segundo
Félix e Navarro (2009, [s. n.]), competéncia “[...] sd0o um conjunto de habilidades
harmonicamente desenvolvidas e que caracterizam por exemplo uma funcdo/profissdo
especifica: ser arquiteto, médico ou professor de quimica.” Para Veiga e d’Avila (2012, p. 27)
essa “aquisicdo das capacidades especificas da profissdo” denomina-se profissionalizacdo.
Ainda segundo as autoras, envolve a formagdo profissional, aptiddes, valores, atitudes, que
juntos constituem o exercicio da profissdo, em que a competéncia é oriunda de uma formagdo
especifica.

Como exposto pelos docentes e corroborado pelos autores Félix e Navarro, se um
sujeito tem uma profissdo, esse é considerado competente, pois possui habilidade no
desempenho de sua funcdo. No entanto, o fato de ser capacitado em determinada area ndo
significa que ele serd competente em todos os momentos. Para Moretto (2013), ser
competente é ser capaz de dar “solugGes criativas” para situagdes que sdo semelhantes. Por

isso, quando falamos em competéncia é preciso falar “para que” ou “em que situagdo.”
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Segundo Wittaczik (2007), a formagdo profissional desenvolve no discente conhecimentos de
diferentes areas, mas com competéncia em uma determina drea especifica.

As respostas dos docentes 3, 4 e 11, apontam que quando o discente é capaz de
tomar providéncias necessarias na resolucdo de atividades, esse o torna um ser competente.
Essa ideia vai de encontro com as ideias propostas por Félix e Navarro (2009) que definem
como sendo um conjunto de conhecimentos, aptiddes que habilitam para execugdo de

funcgoes.

“Acredito que seja a capacidade que o aluno tem em resolver questoes, tomar
decisdes em relacdo ao que aprendeu.” (Docente 3)

“Competéncia é a capacidade de empregar conhecimentos e habilidades na resolucdo
de situagdes préticas.” (Docente 4)

“As competéncias dizem respeito aos eixos, aos temas norteadores que devem
orientar o processo de aprendizagem.” (Docente 11)

Dos 3 docentes acima, apenas o 11 é licenciado(a). Os docentes ndo
licenciados(as) definiram como sendo algo relacionado ao emprego de conhecimentos na
resolucao de problemas, enquanto o docente 11, que possui licenciatura acredita que as
competéncias sejam os eixos que possibilitardo o desenvolvimento da aprendizagem:.

Moretto (2013) coloca que o fato do discente ter conseguido resolver a situagdo-
problema, ndo significa que sera competente na resolugdo de todas atividades propostas, mas
também ndo poderd dizer que o sujeito é incompetente, pois apenas ndo obteve competéncia
naquela(s) situagao(des) especifica(s). Segundo Dias (2010), a competéncia oportuniza ao
sujeito aprendente o enfrentamento de diversas tarefas e de situages educativas de forma
adequada. Dessa forma é uma construgdo pessoal e intransferivel. Ainda segundo a autora ser
competente,

[...] permite ao sujeito ser auténomo em relacdo ao uso do saber, possibilita-lhe
ativar recursos (conhecimentos, capacidades, estratégias) em diversos tipos de
situacdes, nomeadamente, situacdes problematicas. Ser competente serd ser capaz de
recorrer ao que se sabe para se realizar o que se deseja/projeta (DIAS, 2010, p. 75).

O docente 7 diz ser necessario obter conhecimentos para dominar os contetidos e

para coloca-lo em pratica, conforme fala transcrita abaixo.

“Dé parte teérica do conhecimento a ser aplicado. Diz respeito a ter dominio no
contetido.” (Docente 7)



O docente 7, licenciado, menciona “dominio de contelido”, que esta intimamente
ligado com a profissdo docente, no qual os contelidos sdo explanados aos discentes e estes
devem ter dominio durante as resolucdes de situagdes praticas. Seu pensamento estd em
conformidade com Garcia (2005) que define como mobilizagdes de conhecimentos, no
enfrentamento de situacdes. “Implica em saber como mobilizar, integrar e transferir os
conhecimentos, recursos e habilidades, num contexto profissional determinado” (FLEURY,
M.; FLEURY, A., 2001, p. 4).

As formas como utilizamos nossa inteligéncia e recursos mentais, realizando
tarefas de maneira eficiente foi a definicdo apresentada por Cardoso e Hora (2013). O docente

8, licenciado, também acredita nessa forma de definir as competéncias, quando diz que:

“As competéncias sdo as formas de como o individuo se articula, seja por meio de
agdes e/ou recursos, para resolver um determinado problema. Quando surge uma
situagdo-problema, o sujeito competente deverd ter a capacidade de selecionar os
meios mais adequados de resolvé-la.”(Docente 8)

Dias (2010, p. 75) diz que competente é aquele em que, num determinado
dominio, enfrenta de forma eficaz uma situagdo nova e inesperada, através das mobilizagoes
dos “saberes, saberes-fazer e técnicas”. Todo saber provoca uma aprendizagem e formagdo; e
“quanto mais desenvolvido, formalizado e sistematizado é um saber, mais longo e complexo
se torna a aprendizagem” (TARDIF, 2012. p. 35).

Os conceitos expostos até o momento, tratam de mobilizagdes de conhecimentos
para resolucdo de situagoes-problema com eficiéncia. De acordo com Moretto (2013, p. 76)
“[...] competéncia é a capacidade de mobilizar recursos para abordar e resolver situagdes
complexas”, dessa forma as definicdes dadas pelo docente e o autor sdo concordantes. Ainda
segundo o autor os recursos podem ser “[...] cognitivos, psicomotores, emocionais, de
linguagem [...]”, elementos essenciais na resolucdo dos problemas. Para ele, a resolucdo de
situacOes complexas:

[...] exige do sujeito que aprende um esfor¢co de elaboracdo que envolve suas
concepgdes prévias, suas habilidades, sua visdo de mundo, seus valores e suas
ideologias, ou seja, as solugdes da situagdo complexa mobilizam varidveis internas
(do sujeito) e externas (do contexto) (MORETTO, 2013, p. 73).

No documento Exame Nacional para o Ensino Médio (ENEM) — Fundamentagao
Teérico-Metodolégica (BRASIL, 2005), competéncia é a maneira como agrupamos as
necessidades e articulamos saberes, com o intuito de resolver problemas. Para o docente
abaixo significa:

“[...] desenvolver um bom trabalho com resultados esperados, sempre buscando
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aperfeicoar o que deixou a desejar. No contexto educacional é quando propomos
construir juntos aluno e professor, através de estratégias que facilitem a
aprendizagem, mas sempre mostrando ao estudante que o mesmo ¢ capaz de concluir
tal atividade mesmo que parega tdo complexa. Entdo, saberemos fazer e conhecer as
nossas habilidades no desenvolvimento de nossas competéncias.” (Docente 15)

O docente 15, licenciado, destaca o seu papel no desenvolvimento das
competéncias dos discentes, dessa forma, sua formagdo académica teve uma forte influéncia.
Para ele, o conhecimento é uma construgdo conjunta docente/discente, na medida que sdo
elencadas diferentes formas de contribui¢des para a aprendizagem, corroborando com Félix e
Navarro (2009), que colocam que educador e educando alcangardo e desenvolverdo suas
competéncias e habilidades conjuntamente. Segundo Moretto (2013), é necessaria uma
relacdo entre discentes, docentes e saberes, pois é nesta relagdo que ocorrem as manifestagoes
dos valores e conhecimentos que expressam os “projetos individuais e sociais”. Nesse
processo de interagdo, ambos aprendem e ensinam juntos, e sdo capazes de modificar e
construir saberes sociais.

Cabe a educagdo desenvolver e articular atividades que possam desenvolver uma
aprendizagem significativa nos discentes. Para isso, de acordo com Wittaczik (2007, p. 164),
os procedimentos e a metodologia adotada devem despertar a curiosidade dos discentes para
que se envolvam, “levando-os a perceberem o porqué e como realizar determinadas
atividades”. E fungdo do docente incentiva-los, da capacidade de realizar situaces-problema,
independente do grau de dificuldade, pois “[...] a medida que o sujeito interage com o mundo
dos objetos de conhecimento, ele se modifica e modifica os objetos”, isso significa que a
construgdo é continua (MORETTO, 2013, p. 90). Para Wittaczik (2007, p. 164), o docente
necessita estar preparado para essa proposta, nas quais “os saberes e as competéncias a serem
desenvolvidas irdo repercutir no potencial do educando”.

Para a resolucdo de situagdes complexas de acordo com Moretto (2013), sdo
necessarios cinco componentes que, conjuntamente, auxiliam no momento da solugdo,
contribuindo com o desenvolvimento da competéncia. Esses componentes sdao os contetidos
conceituais, o desenvolvimento de habilidades, de linguagens, de valores culturais e de
administracdo do emocional. Segundo o autor, alguns desses recursos serdao requeridos mais
que outros. Ao se deparar com uma situacdo complexa, primeiramente, é preciso compreendé-
la, sendo o conhecimento de contetidos conceituais e suas relagdes fundamentais.
Compreendida a situagdo, o desenvolvimento das habilidades é requerido, estando

intimamente relacionada com o saber-fazer o que foi exigido na situacdo compreendida. O
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terceiro passo, é conhecer a linguagem especifica do problema, para que possa ser resolvido.
Os valores culturais sdo bem especificos, pois dependerdo do contexto na qual estd sendo
trabalhado a situacdo complexa, mas precisardo ser mobilizados na abordagem. O quinto e
{iltimo recurso é a administracdo do emocional, pois, de acordo com o autor, se o sujeito
(docente/discente) ndo souber administrar os recursos trabalhados anteriormente ndo tera
muita validade, pois o emocional poderd prejudicar os demais. Desta forma, a competéncia do
sujeito ficard comprometida na resolugdo da problemética (MORETTO, 2013).

Portanto, competéncia, segundo Dias (2010), é o somatério de componentes
como:

[...] conhecimentos, motivacdes, valores e ética, atitudes, emogdes, bem como
outras componentes de cardcter social e comportamental que, em conjunto, podem
ser mobilizadas para gerar uma acgdo eficaz num determinado contexto particular.
Permite gerir situacbes complexas e instdveis que exigem recorrer ao

distanciamento, & metacognicdo, a tomada de decisdo, a resolugéo de problemas
(DIAS, 2010, p. 75).

Portanto, o conceito de competéncia introduz “diretrizes da escola ativa e estende-
se aos programas e curriculos escolares” instrumentos indispensaveis no desenvolvimento de

um discente autonémo, capaz de enfrentar e se adaptar aos novos desafios/problemas,

tornando-se um cidadao ativo (DIAS, 2010, p. 76).
5.2 Concepcoes de habilidades pelos docentes

No questionario aplicado perguntou-se aos docentes suas concepgdes sobre o
termo habilidade. A definicdo de habilidades pode se apresentar de diversas maneiras,
variando de pessoa para pessoa (GARCIA, 2005). Sdo consideradas menos amplas em relagao
as competéncias (FELIX; NAVARRO, 2009; GARCIA, 2005). Ao ser perguntado aos
docentes qual a defini¢do de habilidade, estes afirmaram:

“F, a capacidade do individuo buscar recursos, meios, [...] para solucionar atividades,
problemas em situagdes que seriam um desafio.” (Docente 1)

“[% a capacidade do individuo em desenvolver ou realizar determinadas atividades.”
(Docente 10)

Dos docentes acima, o 10 é licenciado. A formagdo académica influenciou na
definicdo, pois o ndo licenciado define como sendo a capacidade de buscar os recursos para a

resolucdo de problemas e atividades, enquanto, qu o docente 10, que possui licenciatura,
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pensa como a capacidade em desenvolver as atividades. A diferenga nas definigGes € que, para
o docente 1, primeiramente, deve-se reunir recursos necessarios e, posteriormente, resolver as
atividades desafiadoras, e o docente 10 define como a capacidade de realizar determinada
atividade, ndo mencionando se ha a necessidade de analisar os instrumentos pertinentes para
essa resolugao.

Os conceitos apresentados pelos docentes acima sdo concordantes, o que
corrobora com Perrenoud (1999 apud SILVA; FELICETTI, 2014) quando diz que habilidade
s30 0s processos que o sujeito necessita acionar para solugdo de determinado problema, no
qual exige a tomada de decisdo. As situagdes-problemas surgem em diferentes momentos no
ambiente familiar, na escola, no trabalho e na sociedade, de modo geral, exigindo que sejam
tomadas decisdes cabiveis para resolugdo. Para Carroll (1993 apud PRIMI, et al., 2001, p.
155) a habilidade estd relacionada com o “potencial de realizacdo, ou seja, a existéncia de
uma relativa facilidade em lidar com informagoes e com problemas de uma determinada
classe ou contetido”.

O docente 2 destaca que o constante aprofundamento dos conhecimentos é de
grande relevancia para a aquisi¢do das habilidades. Essa é a defini¢do dada por ele:

“Acredito que seja o tipo de conhecimento nato ou adquirido que precisa ser
aprimorado.” (Docente 2)
O docente define como conhecimento que o sujeito trouxe consigo ao nascer.
Esse pensamento diverge da definicao apresentado por Moretto (2013). Para o autor, é comum
pensar que o sujeito nasceu com “dom” para realizar as coisas, ou seja, que as habilidades sdo
“inatas”. No entanto, ele prefere utilizar o termo de “saber-fazer”, que foram desenvolvidas no
decorrer do tempo e nado inato (MORETTO, 2013). Ainda segundo o autor, algumas pessoas
possuem elementos fisicos, intelectuais e culturais que possibilitam o desenvolvimento das
habilidades que, posteriormente, se transformardo em competéncias, mas, para isso, €
necessario trabalhar bastante as habilidades. O docente 2, ndo licenciado, apresenta uma
divergéncia em sua definigdo, pois o mesmo aponta para o conhecimento nato ou adquirido e,
conforme o autor, ninguém nasce com habilidades e sim adquirem.

Moretto (2013) define habilidade como a capacidade que o sujeito desenvolveu,

para executar alguma atividade especifica. As definicdes dadas pelos docentes 7 e 9,

licenciados, estdo de acordo com o autor. Eles afirmaram:
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“f; a parte prética do conhecimento a ser aplicado. Diz respeito a ter conhecimento
pratico, técnica de demonstragdo do contetido.” (Docente 7)

“[ o saber fazer, ou seja, a prética de algo especifico.” (Docente 9)

O docente 7 afirma que habilidade é colocar os conhecimentos em agdo, as
formas de como o conteido é exposto, enquanto, que o docente 9 diz que se trata da
realizacdo de algo determinado. Apesar das respostas serem diferentes na maneira como foi
escrita, seus significados sdo similares. A “habilidade geralmente esté associada a capacidade
do sujeito de bem realizar uma agdo” (MORETTO, 2013, p. 80). Os docentes fazem
referéncia a técnica que se utiliza para demonstrar o contetido, caracteristica da profissdo
docente, enquanto que o outro coloca como o saber-fazer, ndo especificando uma area
determinada.

Para os autores Félix e Navarro (2009) e Moretto (2013), essas habilidades
relacionadas com o saber fazer podem levar em consideragdo tanto uma agdo fisica quanto
mental, configurando uma capacidade que o sujeito adquiriu, ndo importa em qual processo,

corroborando com o docente abaixo, que afirma:

“Habilidade é saber fazer algo, seja uma agéo fisica ou mental.” (Docente 4).

O docente 4, ndo licenciado, aborda como sendo necessarias agdes “fisicas e
mentais” para saber fazer, dessa forma o sujeito sera habilidoso. Para Tardif (2013), os saberes
ndo devem ser considerados apenas como processos mentais, além disso, considera também
como saber social manifestados nas profundas relagdes entre docente e discente. Deve “situar
o saber do professor na interface entre o individual e o social, entre o ator e o sistema, a fim
de captar a sua natureza social e individual como um todo” (TARDIF, 2013, p. 16).

Quando o discente realiza uma tarefa com agilidade significa que aprendeu os
passos ou reuniu seus conhecimentos mentais para execucdo daquela atividade especifica.

Isso é percebivel na fala dos docentes:

“Habilidade seria a parte pratica, ou seja, a facilidade na qual o aluno executa o que
aprendeu.”(Docente 3)

“Facilidade para realizar alguma tarefa.” (Docente 5)

“Caracteristica da pessoa que faz suas tarefas com facilidade.” (Docente 12)

Dos docentes acima, apenas o 12 possui licenciatura. O docente 3 restringe essa
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facilidade ao estudante. Entretanto, o conceito apresentado de que se trata da facilidade na
execucdo de uma tarefa abrange para diversas pessoas e diferentes fungdes, compreendendo
as que estdo frequentando uma instituigdo escolar ou ndo, pois em qualquer ambiente que se
convive sio requeridas habilidades. Essas ideias estdo em conformidade com as de Félix e
Navarro (2009, [s. n.]), quando estes afirmam que “habilitam alguém para varios
desempenhos, ndo apenas em sua vida escolar, mas em todos os aspectos de sua existéncia
pessoal”.

Essa facilidade de executar as tarefas explanadas acima, segundo o documento
basico que descreve o ENEM (BRASIL, 2002) sdo possiveis devido as competéncias
adquiridas, anterior ao surgimento dessas atividades, em que essa habilidade se aperfeigoa,
dando possibilidade a novas competéncias.

Na resolucdo de atividades, alguns passos devem ser seguidos para que o éxito
seja alcangado, sendo que as vezes esse caminho pode se tornar pratico ou ndo, dependendo
da complexidade.

“A habilidade é o “saber fazer”, isto é, é o caminho que o individuo segue para
resolver o problema. ” (Docente 8)

“Modo prético de desenvolver as competéncias especificadas.”(Docente 14)

Santos (2009) define habilidades como “comportamentos ou conjunto de
comportamentos que caracterizam o desempenho social desse individuo. Para Beber e
Maldaner (2012, p. 8), as habilidades podem ser compreendidas como “competéncias
especificas”. Dessa forma, o desenvolvimento de competéncias é adquirido através de um
conjunto de habilidades, conforme descrito no documento Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio.

[...] um conjunto de habilidades associadas a apropriacdo de ferramentas culturais
(conceitos, linguagens, modelos especificos) pode possibilitar o desenvolvimento de
competéncias, como capacidade de articular, mobilizar e colocar em agdo, e também
de valores aliados aos conhecimentos e capacidades necessdrios em situacdes
vivenciadas ou vivenciaveis (BRASIL, 2006, p. 116).

Moretto (2013) define quatro passos para resolucdo de uma situagdo-problema,

conforme transcrita abaixo. E preciso:

[...] desenvolver a habilidade de interpretar linguagens, identificar varidveis centrais
e periféricas e interrelacionar objetos de conhecimento de vdrias dreas presentes na
situagdo. [...] planejamento do processo de solugdo. O planejar abrange a escolha de
métodos, a organizacdo de estratégicas, a selecdo de recursos dentro das estratégicas,
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a formulacdo de hipdteses e a previsdo de possiveis resultados. No processo de
execugdo do planejamento, o sujeito deverd desenvolver a habilidade de aplicar os
melhores métodos para andlise e solugdo de problemas, formular argumentos
consistentes no decorrer do processo [...]. Na critica comparam-as hipéleses
estabelecidas no planejamento da busca de solugdo, com as adequacdes feitas no
correr do processo de execugdo, bem como com outras solugdes possiveis, julgando
a pertinéncia das opgdes técnicas, sociais, éticas e politicas feitas no processo da
solugdo da situagdo problemdtica” (MORETTO, 2013, p. 83-84).
De acordo com documento basico que descreve o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) (BRASIL, 2002), as habilidades dependem das competéncias e por meios de
acBes é que sdo ampliadas. O docente 8 ressalta que “[...] a competéncia nem sempre leva a
habilidade” [...]. Garcia (2005) e Félix e Navarro (2009) estdo de acordo quando posicionam
que uma habilidade ndo "pertence" a determinada competéncia, uma vez que uma mesma
habilidade pode contribuir para competéncias diferentes.
Para o documento ENEM - Fundamentagdo Tedrico-Metodolégica (BRASIL,
2005, p. 20), habilidade pode ser considerada como os “conjuntos de possibilidades,
repertérios que expressam nossas multiplas, desejadas e esperadas conquistas”. Segundo Félix
e Navarro (2009), deve estabelecer uma relacdo entre saberes (conhecer, fazer, conviver e ser)
para adquirir habilidades e os docentes abaixo, estio em consonancia com os autores, pois

estes definiram como:

“Aprender a fazer, compreender para que serve, aplicando o que conheceu aos
desafios da vida.” (Doecente 6)

“Acredito que seja importante conhecermos para depois sabermos onde podemos
desenvolver nossas habilidades. Habilidades vem de saber, aprendidos no decorrer
da vida. No contexto educacional, precisamos conhecer nossos alunos e assim
saberemos onde buscaremos melhorar ou resolver as dificuldades encontradas, e
onde possamos desenvolver o potencial de algo que o aluno nos mostrou ter
habilidade em resolver uma situagdo, fazer interpretagdo, enfim, acredito que
estimular para que desperte também outras habilidades no campo da ciéncia da vida ,
etc.” (Docente 15)

O docente 15, licenciado, define de modo geral, porém, referencia a educacao,
exemplificando no contexto de sua atuacao profissional. Ele também enfatiza a necessidade
de procurar conhecer cada discente, para ajudé-lo a aprimorar as suas habilidades, pois
quando se valoriza os conhecimentos prévios e se proporciona a oportunidade de se
desenvolver, desperta-se um olhar diferenciado, contribuindo para uma aprendizagem
significativa. Os discentes devem ser considerados como tnicos e com histérias individuais,

sendo diferentes na forma como pensam e agem; desta forma, também serdo na maneira de
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aprender. Segundo Primi et al. (2001), pessoas com habilidades diferentes também irdo se
diferenciar na facilidade com que se realiza a mesma atividade (maestria) ou que serao
competentes.

De acordo com Santos (2009, p. 142), “as habilidades sdo consideradas como
referentes as descri¢des daquilo que precisa ser aprendido como objetivos intermediarios para
a consecucdo da aprendizagem das competéncias”. De acordo com os docentes 11 e 13,

licenciados, habilidades:

“sdo as potencialidades que devem ser estimuladas junto aos estudantes através dos
processos de aprendizagem.” (Docente 11)

“é algo que ja demonstra internalizado, ou seja, técnicas, contetidos, conhecimentos
que proporcionariam saberes (habilidades) tanto manuais quanto intelectuais [...]”.
(Docente 13)

O docente 11 especifica que sdo as capacidades que devem ser estimuladas nos
discentes, corroborando com as ideias de Veiga e d’Avila (2012) que afirmam ser fungdo do
docente organizar as intervengdes pedagégicas, estabelecendo uma conexdo com as
intervengdes dos discentes e estes devem ir ao encontro, pesquisando, problematizando o
conhecimento.

Os saberes sdo desenvolvidos no decorrer do crescimento pessoal e profissional
(TARDIF, 2013). Para o mesmo autor, a pratica docente integra diferentes saberes: 1) os
saberes profissionais, repassados pelas instituicoes de formacdo docente; 2) os saberes
disciplinares, socialmente definidos e selecionados pela universidade, integrados a pratica
docente por intermédio da formagdo continuada; 3) os saberes curriculares que sdo os saberes
sociais da instituicdo escolar; 4) os saberes experienciais, elaborados no exercicio da pratica
docente, que sdo emergidos e validados pela propria experiéncia individual. De acordo com
Pimenta (2012), existem trés saberes que contribuem para a identidade docente: os saberes
experienciais, saberes de conhecimento e saberes pedagégicos.

Os saberes da experiéncia sdo oriundos de sua vida escolar quando discente, no
qual possibilitou identificar as didaticas e praticas docentes, contribuindo ou ndo para sua
formagdo. Os saberes de conhecimento sdo essenciais, pois sem os mesmos o docente nao
conseguira lecionar. No entanto, poucos param para refletir quais as contribui¢des desses
conhecimentos na vida pessoal e dos discentes. Dessa forma, a fungdo da instituicao escolar é
possibilitar que os discentes explorem os “conhecimentos cientificos e tecnoldgicos,

desenvolvendo habilidades para opera-los, revé-los e reconstrui-los com sabedoria”
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(PIMENTA, 2012, p. 25). Para isso, precisam ser articulados. Ainda segundo a autora, o
exercicio da docéncia, além da experiéncia e dos conhecimentos, também precisa dos
“saberes pedagégicos e didaticos”, pois os discentes esperam que as didaticas docentes lhes
oferecam “técnicas” a serem aplicadas em quaisquer situacGes requisitadas pela sociedade

(PIMENTA, 2012).

5.3 Contextualizacdo e interdisciplinaridade no desenvolvimento das habilidades e

competéncias

A necessidade de um curriculo construido para o desenvolvimento de habilidades
e competéncias nos discentes tem sido discutido nos documentos oficiais que orientam o
ensino. Dentre eles estdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL,
1996); Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) (BRASIL, 1998), os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997); e suas orientagoes
complementares (PCN+) (BRASIL, 2006).

Para que esse desenvolvimento ocorra, alguns autores salientam que a
contextualizagao e a interdisciplinaridade tém papel fundamental nesse processo (BONATTO
et al., 2012). Ainda segundo os autores, a integragdo entre as areas especificas ocorre através
da interdisciplinaridade, com o intuito de criar um elo entre discente, docente e cotidiano; a
abrangéncia dos contetidos e as teméticas permitem a ampliagdo da aprendizagem.

Quando questionados se o ensino contextualizado e interdisciplinar contribui para
a aquisicdo das habilidades e competéncias, os docentes, de forma unanime, afirmaram essa
importancia. O docente 1 acredita que um ensino dessa maneira capacitard o discente no

reconhecimento dos obstaculos existentes. Ele afirma:

Sim, pois a contextualizacdo e o conhecimento da interdisciplinaridade tornard o
aluno capaz de reconhecer os problemas e desafios de seu ambiente de trabalho,
obtendo sucesso em sua atividade, ou seja, sendo competente. (Docente 1)

De acordo com Bonatto et al. (2012), os docentes contribuem para a
aprendizagem, mas sdo os discentes que devem formular seus contelidos de aprendizagem,

pois:
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Ele é o agente transformador que vai modificar enriquecer e construir novos
métodos de interpretagdo de conhecimentos. [...] serd sempre um agente da
aprendizagem, sempre se atualizando e sendo orientados pelo professor devera
buscar sempre, fazendo leitura extraclasse, pesquisando, aprofundando e
melhorando seus conhecimentos (BONATTO, et al., 2012, [s. n.])

Para Veiga e d’Avila (2012, p. 72), a atividade de aprendizagem possibilita aos
estudantes “aprender a pensar teoricamente um objeto de estudo, de modo que forme um
conceito teérico apropriado desse objeto, para utilizd-lo em situagdes concretas”. A insergdo
de situagdes presentes no cotidiano contribui para o crescimento conceitual do educando,

facilitando a criticidade. Esse pensamento foi exposto pelo docente:

Situar o assunto no tempo e buscar outra forma de inseri-lo no contexto,
correlacionando-o com situacdes cotidianas, ajudam o aluno na construgdo do
conhecimento e no desenvolvimento da capacidade de pensar criticamente.
(Docente 2)

Conhecer o contexto é criar melhores condi¢des de tomar para si o conhecimento,
de uma determinada informacdo (FERNANDES; ROCHA, 2006). No entanto, Wartha et al
(2013, p. 85) ressalta que uma “pratica pedagédgica baseada na utilizagdo de fatos do dia a dia
para ensinar conteidos cientificos” pode evidenciar o cotidiano num papel secundario,
servindo apenas como exemplos ou ilustracdo de conhecimentos quimicos. Ainda segundo os
autores, o cotidiano nado deve ser utilizado como exemplificagdo dos aspectos do dia a dia,
nem usar como forma de motivar os discentes a aprenderem conteiidos cientificos. Portanto,
para os autores, a contextualizacdo deveria ser vista como principio norteador e ndo como
proposta metodologica.

A contextualizagdo e a interdisciplinaridade possuem grande relevancia no ensino
e na aquisicdo de habilidades e competéncias. O docente 6 enfatiza essa importancia, pois os

sujeitos sdo desafiados constantemente pela sociedade atual. Ele diz:

Sdo fundamentais para o desenvolvimento dos alunos, pois o contexto desafia o
nosso conhecimento ao questionar/enfrentar os problemas da realidade. A
interdisciplinaridade servird para compreender que as ciéncias precisam se articular
pois a realidade é complexa e nenhuma disciplina é dona da verdade [...]. (Docente
6)

Conforme afirma Bonatto et al. (2012), o intuito da interdisciplinaridade nado é
criar outras disciplinas ou saberes, mas unir diferentes conhecimentos disciplinares na

resolugdo e compreensdo de problemas com diferentes visdes. Ricardo (2005) também coloca
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que os conhecimentos oriundos da unido das disciplinas favorecem o desenvolvimento das
competéncias e habilidades, portanto, o objetivo da interdisciplinaridade ndo € a de se “opor
as disciplinas”. Ainda segundo o docente 6, um trabalho pautado na contextualizagdo e
interdisciplinaridade contribui com a superagdo de um ensino quantificado, proporcionando

aos discentes e até mesmo a instituicdo crescimento e aprendizagem.

[...] Se conseguirmos contextualizar e trabalhar de forma interdisciplinar, com
certeza os alunos aprenderiam mais e a escola seria local melhor, superando a
quantificacdo dos contetdos. Teriamos mais qualidade na educagdo que fazemos.
Para isto, a formacdo de professores precisa melhorar e a pés-graduagdo também!
(Docente 6 )

Conforme afirma o docente acima, é preciso o melhoramento das formagoes
docentes, que compreendem desde a graduagdo até pés-graduagdo. Corroborando com Silva e
Marcondes (2010, p. 105), “[...] é necessério discuti-lo nos ambitos das formacdes inicial e
continuada de professores, de modo a problematizar e sistematizar os conhecimentos tedricos
pertinentes ao ensino contextualizado”. Para Veiga e d’Avila (2012, p. 14), para o exercicio da
docéncia, é necessaria formacgdo profissional: “conhecimentos especificos para exercé-lo
adequadamente ou no minimo, a aquisicdo das habilidades e dos conhecimentos vinculados a
atividade docente para melhorar sua qualidade”.
Para o docente 7, a unido dos conhecimentos ocorre com a contribui¢do de um
trabalho contextualizado e interdisciplinar, pois a jungdo ensino/aprendizagem se efetua com

utilizagdo desses dois conceitos, conforme ele afirma:

Sim, podem contribuir em muito porque hd uma soma de conhecimentos e é assim
que deve ser realizada a interface do ensino-aprendizagem. (Docente 7)

A definicdo do docente corrobora com o documento Orientacdes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) (BRASIL, 2006), pois,
segundo este, as situacdes de aprendizagem sdo desenvolvidas a partir das experiéncias
significativas vividas pelos discentes anteriormente, dentro ou fora da escola, pois elas os
levam a construir, mais facilmente, ideias a respeito dos fendmenos. Como se trata de
experiéncias com base no cotidiano:

[...] essas idéias costumam ser sélidas e, muitas vezes, incompativeis com 0s
conceitos cientificos que o professor pretende lhes apresentar. Por esse motivo, é
necessario que se estabelecam vinculos entre o conteido pedagogico, que ¢é
apresentado ao aluno, e aqueles conhecimentos que jd integram a sua estrutura
cognitiva (BRASIL, 2006, p. 52)
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As competéncias e as habilidades podem ser alcangadas por intermédio da

contextualizacdo e de interdisciplinaridade, pois de acordo com o docente 8:

[...] A contextualizagdo aproxima determinado saber cientifico com as vivéncias
cotidianas dos alunos, desde que o professor tenha competéncia e habilidade para
promover essa aproximacdo. Enquanto que a interdisciplinaridade trata das relagdes
entre as dreas de conhecimento e é importante que ela seja trabalhada, pois assim os
alunos perceberdo que o conhecimento ¢ integrado ndo particionado, como ocorre
nas escolas. (Docente 8)

A interdisciplinaridade consiste na utilizagdo dos conhecimentos de diferentes
disciplinas para resolugdo de um determinado problema ou na compreensdo de um fendmeno
sob diferentes pontos de vista. Contribui para a “superagdo do tratamento isolado e
fragmentado que caracteriza hoje o conhecimento escolar” (FERNANDES; ROCHA, 2006,
[s. n.]). Para Bonatto et al. (2012, [s. n.]) significa “[...] compreender, entender as partes de
ligacdo entre as diferentes areas de conhecimento, unindo-se para transpor algo inovador,
abrir sabedorias, resgatar possibilidades e ultrapassar o pensar fragmentado”.

O docente 10 concorda com essa contribuigdo, pois possibilitara a ampliagao da
visdo do discente quanto ao enfrentamento de diversas situacdes e diferentes ocasides,

conforme sua fala abaixo.

[...] acredito muito, uma vez que ambos tem o poder de ampliar a visdo de um todo,
enfrentando situacoes diversas (no caso o aluno). Ao contextualizar o aluno deixa de
ser um mero expectador e passa a ser um articulador criando ou adquirindo
experiéncias mais significativas na aprendizagem. (Docente 10)
De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio —
PCNEM (2000), a contextualizacdo do conhecimento se configura num recurso de suma
importancia, pois com ela a escola retira o discente da sua condicdo de “expectador passivo”.

Portanto, cria condi¢Ges para a ocorréncia de aprendizagem motivadora que:

[...]leve a superar o distanciamento entre os contetidos estudados e a experiéncia do
aluno, estabelecendo relagdes entre os tépicos estudados e trazendo referéncias que
podem ser de natureza histdrica, cultural ou social, [..] para isso, € necessdrio que o
professor esteja preparado para reconhecer as oportunidades de trabalho
(FERNANDES, 2006, [s. n]).

Existe uma discussdo nas institui¢des escolares para trabalhar a partir de projetos
(PRADO, 2005) ou a partir de um tema, com o intuito de promover a interdisciplinaridade,

ideia defendida pelo docente abaixo.
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[...] Ao se tentar trabalhar com um tema ou projeto de forma interdisciplinar, o
estudante tem a oportunidade de articular um mesmo fendmeno ou problema a partir
de vdrias nuances que o compdem. [...] (Docente 11)

Prado (2005, p. 13) defende que ao se trabalhar a partir de projetos, o discente
aprende o “processo de produzir, levantar dividas, pesquisar e criar relagGes que incentivam
novas buscas, descobertas, compreensdes e reconstrucoes de conhecimento”. Para isso, o
docente, precisa abandonar o ensino baseado na transmissdo de informacdes e realizar
mediaces que contribuam para a aprendizagem, pois assim o discente encontra sentido no
que estd sendo estudado. Ha uma concordancia entre os docentes 10 e 11 quanto a
oportunidade que o ensino, caso seja trabalhado de forma interdisciplinar e contextualizado,
proporciona ao discente a possibilidade de articular uma problematica através de diferentes
vertentes, adquirindo diversos aprendizados.

O docente 13 acredita que, os contetidos disciplinares sdo melhores fixados
quando lecionados de forma contextualizada e a interdisciplinaridade € crucial para a

compreensdo do mundo, pois as coisas estdo conectadas e ndo individualizadas.

[...] A contextualizagdo é uma ferramenta metodolégica que contribui para fixagdo
de contetdos. [...] quando somos capazes de relacionar conhecimentos com o
cotidiano e ao nosso mundo os saberes se tornam mais proximos e,
consequentemente, mais tranquilos de serem assimilados. Interdisciplinaridade é
fundamental porque apenas na academia que os saberes tiveram que ser
fragmentados, mas precisamos compreender cada vez mais as totalidades e suas
reacOes para termos uma leitura mais fidedigna da realidade. [...] (Docente 13)

A contextualizacdo no Ensino de Ciéncias de acordo com Silva e Marcondes
(2010, p. 105) “privilegia o estudo de contextos sociais com aspectos politicos, econdémicos
ambientais, fundamentado em conhecimentos das ciéncias e tecnologia”, por isso, a
necessidade do desenvolvimento de um ensino que contribua para a formagdo do sujeito
critico e atuante.

A participagdo conjunta dos que compdem a escola é indiscutivel para a
construcdo da educagdo. Nesse caso, cabe a todos contribuirem para que a contextualizagdo e
a interdisciplinaridade ocorram, promovendo saberes aos sujeitos e despertando

possibilidades de crescimento profissional. E o que diz o docente 15:

[...] acredito que a educagdo ndo se faca sozinha, é fundamental que a comunidade
escolar esteja envolvida nas acdes planejadas para desenvolver um bom trabalho.
Tudo é preciso estar contextualizado para fazer sentido a quem estd envolvido na
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acio e reflexdo. As disciplinas precisam estar em interagdo para que o aluno
compreenda o conhecimento que estd sendo construido e assim desperte o interesse
e desenvolva habilidades em dreas que até entdo ndo fazia tanto sentido. O
conhecimento precisa ser compartilhado e todos sdo responsdveis no processo-
aprendizagem. (Docente 15).

As ideias do docente vdo ao encontro das ideias de Veiga e d’Avila (2012),
quando estas afirmam que é preciso de uma atuagdo de forma colaborativa, estimulando e
trabalhando em conjunto, com o objetivo de atingir um mesmo ideal. O documento
Orientacdes Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN+)
(BRASIL, 2006) deixa claro o papel dos docentes e de toda a comunidade escolar, no trabalho
que facilite ou mesmo possibilite esse desenvolvimento exposto pelo docente acima.
Segundo o documento é
[...] importante uma atitude coletiva dos professores e da comunidade, estimulada e
apoiada pela direcdo escolar, no sentido de se elaborar e desenvolver um projeto
pedagégico de escola no qual os objetivos educacionais, entre os quais o de
promogdo de competéncias humanas mais amplas, estejam traduzidos em préticas
formativas de cada uma das disciplinas e de seu conjunto (BRASIL, 2006, p. 19)
Para o docente 14, “[...] essas praticas ainda sdo incipientes dentro do nosso
campus”, isso significa que a utilizagdo da contextualizacdo e da interdisciplinaridade no
IFPB, Campus Sousa, ainda estd em fase inicial. De acordo com Veiga e d’Avila (2012), a
auséncia de um ensino interdisciplinar ocorre devido a falta de tempo, o que acarreta na
dificuldade de reunir e desenvolver novas metodologias, além de muitos resistirem as
mudangas. Planejar em conjunto implica em ceder espagos, abrir mdo de certos comodismos e
fazer com que os docentes saiam de sua zona de conforto, onde se sentem donos das

disciplinas e da verdade absoluta.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da responsabilidade dos profissionais da educagdo na construcdo do
conhecimento dos discentes, para que se tornem cidaddos criticos, atuantes e competentes,
esse trabalho buscou analisar o conhecimento dos docentes do IFPB — Campus Sousa, que
lecionam no curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio, sobre os conceitos
de habilidades e de competéncias e como esses conceitos podem impactar no ensino-
aprendizagem.

Os docentes participantes da pesquisa conseguiram definir cada termo dentro de
um padrdo aceitéavel (adequado), pois os conceitos apresentados estdo em conformidade com
as definicdes presentes na literatura. Houve divergéncia na defini¢do de um docente quanto ao
conceito de habilidade, porém, ndo se pode afirmar que essa diferenca seja consequéncia da
sua formacdo académica, apenas por ndo ser licenciado. No entanto, ndo se pode afirmar que
todos os voluntarios conhecem de modo aprofundado os conceitos e conseguem distinguir em
quais contextos se aplicam.

O conhecimento das defini¢des de habilidades e de competéncias contribui muito
para pratica docente, pois pode promover uma aprendizagem que busque a formacgdo de
cidadaos, com valorizagdo das concepgdes prévias dos discentes, que podem passar a serem
sujeitos ativos do processo ensino-aprendizagem.

A contextualizacdo e a interdisciplinaridade sdo dois recursos que, segundo os
docentes, tém sua contribuicdo para o desenvolvimento das competéncias e das habilidades
dos discentes, pois pode favorecer o entendimento da ligacdo existentes entre os contetidos.

A participagdo do docente em programas de formacdo inicial e continuada tem
um papel fundamental para aquisi¢do das habilidades e das competéncias necessarias a pratica
pedagdgica, em que o mesmo precisa estar aberto as novas necessidades dos educandos, pois
a partir de olhar mais cuidadoso, percebera que os discentes, em sua maioria, ndo aceitam um
ensino memoristico e desconexo, ou seja, precisa fazer sentido e o mundo atual exige essa
compreensdo global.

Apesar da grande parte dos docentes terem definido corretamente os conceitos e
afirmado a importdncia da contextualizacdo e da interdisciplinaridade, poucos apontaram
quais recursos devem ser utilizados ou como devem ministrar as aulas para que os discentes

desenvolvam suas habilidades e competéncias.
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Os cursos de licenciatura oportunizam a aquisi¢do dos conhecimentos, dentre
estes, 0s conceitos de competéncias e de habilidades. Entretanto, ndo podemos afirmar que s6
os cursos de licenciatura possibilitam esse conhecimento sobre os termos pesquisados. Na
pesquisa realizada, percebeu-se que ndo existe muita diferenca significativa nas definigdes
entre os docentes licenciados e ndo sdo licenciados.

Portanto, conhecer acerca das habilidades e das competéncias permite que o
docente reflita e busque melhorias em suas praticas pedagdgicas e busque recursos didaticos
necessarios para oferecer um ensino que motive e que possibilite a aprendizagem e o

desenvolvimento das habilidades e das competéncias dos discentes.
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APENDICE A

QUESTIONARIO

Caro (a) Professor (a),

Este questionario visa reunir informagdes para um trabalho de conclusio de curso na area de
Graduacio em Licenciatura em Quimica, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da

Paraiba-IFPB, campus Sousa.

A sua participacdo é indispensével para a conclusdo dessa pesquisa, por isso pedimos veracidade ao
responder o presente questionario. Suas respostas sdo confidenciais e servem apenas para os objetivos

do estudo.

Desde ja agradecemos pela sua colaboragdo.

1. Possui Formacdo Superior em Curso de Licenciatura? Qual? Em caso negativo, indique sua
Formacao.

2. O que vocé entende por Competéncias?

3. O que vocé entende por Habilidades?

4. Em sua opinido, a contextualizacdio e a interdisciplinaridade podem contribuir para o
desenvolvimento, pelos alunos, das competéncias e das habilidades?

Sousa, de de 2017.
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario de uma pesquisa sobre o “AS
CONCEPCOES DE HABILIDADES E DE COMPETENCIAS PELOS DOCENTES
DO IFPB CAMPUS SOUSA E AS IMPLICACOES NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM”.

O principal objetivo deste trabalho é verificar o conhecimento dos docentes do

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — Campus Sousa, que
lecionam no curso Técnico em Agroinddstria Integrado ao Ensino Médio, sobre os conceitos
de habilidades e de competéncias e como esses conceitos podem impactar no ensino-
aprendizagem.

Apesar de ndo apresentar riscos previsiveis a saide fisica, mental e espiritual para
os(as) Srs.(as) que se submeterem a coleta dos dados, tendo em vista tratar-se apenas de
respostas a um questiondrio, onde ndo havera identificacdo individualizada e os dados da
coletividade serdo tratados com padroes e cientificos, a pesquisa pode apresentar desconforto
ou constrangimento ao participante. Caso seja necessario, o participante podera ser
encaminhado ao departamento psicopedagégico do IFPB Campus Sousa para o
acompanhamento necessario.

Caso vocé concorde em participar da pesquisa, serd convidado para um grupo de
conversa sobre este tema. Apos a leitura atenta das informagdes deste Termo, estando todas
devidamente esclarecidas, sua assinatura neste documento significa a aceitacdo da

participagdo nesta pesquisa.

(i) vocé é livre para, a qualquer momento, recusar-se a responder as perguntas que lhe
ocasionem constrangimento de qualquer natureza;

(ii) vocé pode deixar de participar da pesquisa e ndo precisa apresentar justificativas para isso;
(iii) os dados serdo utilizados apenas para efeito desta pesquisa, sendo também solicitado o
seu consentimento para a publicacdo e divulgacdo dos resultados, nos veiculos cientificos e/ou
de divulgacdo (jornais, revistas, congressos, dentre outros) que os pesquisadores acharem

convenientes, garantindo o seu anonimato.

(iv) caso vocé queira, podera ser informado(a) de todos os resultados obtidos com a pesquisa,
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independentemente do fato de mudar seu consentimento em participar da pesquisa.

Caso o(a) senhor(a) consinta, serd necessdrio assinar este termo como € exigido na
Resolucdo n°® 466 de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Satide (CNS), que
regulamenta as pesquisas envolvendo seres humanos, sendo que uma via dele assinada pelo
Sr.(a) na ultima folha e rubricado nas demais, ficara sob a responsabilidade do pesquisador
responsavel e outra sera fornecida ao(a) Sr.(a).

Esperamos contar com seu apoio e desde ja agradecemos sua colaboragao.

Em caso de duvida comunicar-se com o pesquisador, Anderson Savio de Medeiros
Simdes, no telefone (083) 99629808 ou pelo e-mail anderson.simoes@ifpb.edu.br. Outras
informacdes podem ser obtidas junto ao Comité de Etica do Instituto Federal da Paraiba, tel

(83) 9184-4721 ou pelo e-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br.

CONSENTIMENTO

Apoés ter sido informado sobre a pesquisa e sobre os meus direitos como participante, dou o

meu consentimento e informo que recebi uma cépia assinada e rubricada deste termo.

Assinatura do participante da pesquisa

Aparecida Francisca da Silva

Dr. Anderson Savio de Medeiros Simdes

Sousa , de de 2017.
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APENDICE C

DISCUTINDO OS CONCEITOS DE HABILIDADES E DE
COMPETENCIAS

! Aparecida Francisca da Silva, >Anderson Savio de Medeiros Simdes

'Discente do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — Campus Sousa,

cidabahial 0@yahoo.com.br

Professor do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — Campus Sousa,
anderson.simoes@ifpb.edu.br

INTRODUCAO

Atualmente, a sociedade tem exigido maior capacidade de percepgdo dos seus
individuos frente aos problemas do dia a dia. Por esse motivo, o ensino deve adequar-se as
novas demandas, buscando a formagdo de profissionais mais competitivos e capacitados. As
limitagdes no processo ensino/aprendizagem € visivel, e cabe as instituigdes escolares e
sociedade superarem tais limitagoes para formarem cidaddos criticos, capazes de exercer a
cidadania, como também, preparados para enfrentarem as exigéncias do mercado de trabalho.
Documentos como: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
(BRASIL, 1996) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997) ressaltam
a necessidade das escolas trabalharem de modo que seus estudantes desenvolvam habilidades
e competéncias bdsicas, exigidas para o enfrentamento dos desafios que o mundo
proporciona, trabalhando a contextualizacdo e a interdisciplinaridade dos contetidos.

Para desenvolver competéncias e habilidades nos discentes, é crucial que o professor
conhega suas potencialidades e utilize-as, desenvolvendo as capacidades necessdrias que
permitam usufruir dos bens que lhes proporcionardo. O professor deve considerar que os
discentes possuem pensamentos e ritmos de aprendizagem diferenciados, e isso exigird
atencao especifica na integracdo desse processo.

O desenvolvimento de habilidades e competéncias ocorre de diversas formas onde
podemos listar a pesquisa, vivéncia, reflexdo e agdo, que se desenvolvera com um trabalho
contextualizado e interdisciplinar, e cabe ao professor estar preparado para os desafios do

exercicio de uma prética baseada na contextualizagdo e na interdisciplinaridade (FELIX;

(83) 3322.3222
contato@conapesc.com.br

www.conapesc.com.br
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NAVARRO, 2009).

De modo a realizar uma discussdo sobre o tema, este trabalho teve por objetivo
realizar uma revisdo bibliografica narrativa sobre os conceitos de habilidades e de
competéncias e suas interagdes com a contextualizagdo e a interdisciplinaridade como
subsidio para o desenvolvimento do processo de ensino/aprendizagem.

Para o levantamento das referéncias bibliograficas, foram realizadas pesquisas nas
bases de dados: Google Académico e Scielo, usando os termos habilidades, competéncias,
contextualizacdo e interdisciplinaridade, onde foram selecionados para a referida revisdo, um

total de dez trabalhos que apresentassem data de publicagdo dos tltimos 15 anos.
DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As discussoes de competéncia surgiram por volta da década de setenta entre os
psicélogos e administradores nos Estados Unidos. Na mesma época, ocorreram na Franga,
debates sobre o tema, a partir dos questionamentos sobre os conceitos de qualificacdo e
formacdo profissional dando énfase a formagdo técnica. Devido as necessidades do mercado
de trabalho (industrias), os administradores procuraram entdo aproximar os estudos as
empresas, com intuito de aumentar as capacitagdes e as possibilidades de emprego dos
trabalhadores, estabelecendo uma relagdo entre as competéncias e saberes (FLEURY, M.;
FLEURY, A., 2001).

No Brasil, ndo ha consenso quanto ao surgimento dessa discussdo. Alguns autores
afirmam que essa tematica surgiu nas discussdes académicas, e a partir destas discussdes, as
empresas passaram usar esses modelos (FLEURY, M.; FLEURY, A., 2001).

No sistema educacional brasileiro, o termo competéncia surgiu com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), como
também nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), (BRASIL,
1998), os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), (BRASIL, 1997) e suas orientagdes
complementares (PCN*) (BRASIL, 2006), documentos que regulamentam e orientam o
ensino.

A LDB determina em seu Art. 9°, inciso IV que a Unido deve:

[...] estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum (BRASIL, 1996, p.26).
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Nas Matrizes Curriculares de Referéncia do Sistema de Avaliacdo da Educacado
Basica- SAEB (1998) entendem-se:

[...] por competéncias cognitivas as modalidades estruturais da inteligéncia — acdes
e operagdes que o sujeito utiliza para estabelecer relagdes com e entre os objetos,
situacdes, fendmenos e pessoas que deseja conhecer” e as “habilidades
instrumentais referem-se, especificamente, ao plano do “saber fazer” e decorrem,
diretamente, do nivel estrutural das competéncias jé adquiridas e que se
transformam em habilidades (BRASIL 1998, p.7).

No documento Exame Nacional para o Ensino Médio (ENEM) - Fundamentagdo
Teorico- Metodoldgica, a competéncia pode ser considerada como uma “habilidade de ordem
geral, enquanto a habilidade é uma competéncia de ordem particular especifica” (BRASIL

2005, p. 20). O Documento Bésico que descreve o ENEM, define:

Competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, agdes e
operagoes que utilizamos para estabelecer relacbes com e entre objetos, situagdes,
fendmenos e pessoas que desejamos conhecer. As habilidades decorrem das
competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do “saber fazer”. Por meio
das agdes e operagoes, as habilidades aperfeigoam-se e articulam-se, possibilitando
nova reorganizacgao das competéncias (BRASIL 2002, p.11).

Segundo Perrenoud (1999 apud SILVA & FELICETTI, 2014),"habilidade trata-se de
uma sequéncia de modos operatorios, de indugdes e deducoes, onde sdo utilizados esquemas
de alto nivel”, enquanto competéncia, é a “capacidade de agir eficazmente em um
determinado tipo de situagdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”. Para
Garcia (2005), competéncia envolve uma associacdo dos conhecimentos e esquemas
adquiridos, para a utilizagdo em resolucdo de problemas inéditos, desenvolvendo-os de forma
eficaz e inovadora. A autora afirma que a complexidade das habilidades é menor e pode
contribuir com diferentes competéncias.

As competéncias ainda podem ser definidas como um conjunto de conhecimentos,
atitudes, capacidades e aptiddes, que habilitam uma pessoa para desempenhar em diversas
situagdes, perpassando a vida escolar do individuo (FELIX; NAVARRO, 2009). Primi et al
(2001, p.155) coloca habilidade como a “facilidade de lidar com uma informagdo”, mas para
que esta transforme em competéncia, sera preciso investimentos na aprendizagem. Os autores
destacam ainda que, se uma pessoa possui habilidade, mas ndo procura investir em
experiéncias de aprendizagem, ela ndo tera competéncia.

As defini¢des dadas entre autores sdo concordantes. Ricardo e Zylbersztajn (2008,
vol.13, p.262) definem competéncia como “operagdes mentais das estruturas cognitivas em

relacdo ao objeto e fatos”, jd as habilidades, estdo relacionadas com o saber fazer as
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competéncias. Portanto, as habilidades e competéncias servirdo como referenciais para
propostas pedagégicas e para construir principios que conduzam a uma organizagao
curricular que alcance a aprendizagem dos discentes, se faz necessdria a utilizagdo de
préticas, por partes dos professores, de carater interdisciplinar e contextualizado (BRASIL,
2006).

Um ensino contextualizado ocorre a partir de discussdes durante a formacdo de
professores, que compreende desde a inicial e se estende pela formagdo continuada, de modo
a desenvolverem os conhecimentos tedricos relevantes a problematizagdo e ao ensino
contextualizado (SILVA; MARCONDES, 2010).

A contextualizagdo se constitui num instrumento tedrico e principio curricular de
suma importdncia para o projeto de uma educacdo que se enquadre na perspectiva
transformadora, ou seja, precisa ser debatida em conjunto, professores e estudantes, pois
estes sdo agentes capazes de transformar a sociedade (COELHO; MARQUES, 2007).

Cardoso e Hora (2013) relacionam esse saber a utilidade, a contextualizacdo do
trabalho e a mobilizagdo. Para as autoras, o conhecimento descontextualizado sé tera validez
para aqueles que conseguirem aprofundar seus estudos, e que seja capaz de contextualizar na
resolugdo de problemas.

As autoras ainda afirmam que, uma educagdo por competéncias é possivel quando a
escola percebe que os contetidos disciplinares precisam fazer sentido para os alunos, ou seja,
ndo basta estuda-los, é necessério que estes estejam conectados com o cotidiano do aluno.
Dessa forma, “competéncia é a capacidade de usar as inteligéncias, pensamentos, memoria e
outros recursos mentais para realizagdo de uma tarefa desejada com eficiéncia” (CARDOSO;
HORA, 2013, p.4).

CONSIDERACOES FINAIS

Os conceitos de habilidades e de competéncias presentes nos artigos pesquisados, se
mostram similares, e todos de alguma forma mostram a importancia do ensinar de modo a
desenvolvé-las, contribuindo assim, na formacdo de um discente critico e reflexivo,
entendendo o seu papel de transformador social.

E preciso que os professores, em suas praticas pedagdgicas, tentem aproximar suas

metodologias de ensino ao proposto pelos documentos oficiais, com um ensino
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contextualizado e interdisciplinar, que desenvolve nos discentes as competéncias e as

habilidades necessdrias a sua formacéo e ao exercicio da cidadania.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS CONCEPCOES DE HABILIDADES E DE COMPETENCIAS PELOS DOCENTES
DO IFPB CAMPUS SOUSA E AS IMPLICACOES NO PROCESSO DE ENSINC
APRENDIZAGEM

Pesquisador: Anderscon Savio de Medeiras Simées

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 67041717.0.0000.5185

Instituicéo Proponente: Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba - IFPB
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.024.114

Apresentagao do Projeto:

O protocolo refere-se a um trabalho de conclusdo de curso, relativo a uma licenciatura em Quimica. O
estudo consiste numa abordagem qualitativa acerca do conhecimento docente com relagéo aos conceitos
de habilidades e de competéncias e sera realizado no IFPB, Campus Sousa. A pesquisa sera realizada a
partir de um guestiondrio contendo quatro questdes, a ser aplicado com os docentes do curso Técnico em
Agroindistria Integrado ao Ensino Médio, no IFPB, Campus Scusa. Nas palavras da autera "atualmente, a
sociedade tem exigido maior capacidade de percepgdo dos seus individuos frente aos problemas do dia a
dia. Por esse motivo, o ensino deve adequar-se as novas demandas, buscando a formagao de profissionais
mais competitivos e capacitados. As limitagdes no pracesso ensino/aprendizagem é visivel, e cabe as
instituigdes escolares e sociedade superarem tais limitagGes para formarem cidadéos criticos, capazes de
exercer a cidadania, como também, preparados para enfrentarem as exigéncias do mercado de trabalho. Os
documentos oficiais, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996) e Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997), ressaltam a necessidade das escolas de trabalharem de
modo que seus estudantes desenvolvam habilidades e competéncias basicas, exigidas para o
enfrentamento dos desafios que o mundo proporciona, trabalhando a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade dos contedos. Neste sentido, ainda segundo a autora,
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"é crucial que o professor conhega as potencialidades dos alunos e utilize-as, desenvolvendo as
capacidades necessérias que permitam usufruir dos bens que lhes proporcionarado. O professor deve
considerar que os discentes possuem pensamentos e ritmos de aprendizagem diferenciados, e isso exigira
atengao especifica na integragéo desse processo”. Nesses termos, a investigagdo também intenta alcangar
as habilidades docentes no que concerne ao desenvolvimento dos discentes numa perspectiva alternativas
de cognigéo.

Objetivo da Pesquisa:

Segundo os autores, sdo objetivos

Objetivo Primario:

Verificar o conhecimento dos docentes do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba —
Campus Sousa, que lecionam no curso Técnico em Agroindistria Integrado ao Ensino Médio, sobre os
conceitos de habilidades e de competéncias e como esses conceitos podem impactar no
ensino/aprendizagem.

Objetivo Secundario:
- ldentificar as dificuldades de diferenciacdo entre os conceitos de habilidades e de competéncias por parte
dos docentes.

- Analisar a importancia do conhecimento dos congceitos de habilidades e de competéncias para préatica
docente.

- Verificar se a formagdo em cursos de Licenciatura favorece os docentes a aquisicao dos conceitos de
habilidades e de competéncias.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos definidos pelos proponentes da pesquisa sdo o desconforto ou constrangimento ao participante. A
minimizagdo desses riscos ou do impacto desses riscos sdo a nao identificagdo no questionério, assim

como, a oferta ao participante do servico psicopedagdgico do IFPB Campus Sousa para o acompanhamento
necessario.

Quanto acs beneficios a pesquisa visa contribuir para a melhoria da pratica docente dos profissionais que
lecionam no curso Técnico em AgroindUstria integrado ao Ensino Médio,trazendo melhorias no processo
ensino/aprendizagem.
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Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa tem carater relevante haja vista contribuir com a produgao do conhecimento no que concerne as
praticas didaticas realizadas pelos docentes face ao processo ensino/aprendizado. Alguns autores
defendem que o desenvolvimento de habilidades e competéncias ocorre de diversas formas onde podemos
listar a pesquisa, vivéncia, reflexdo e agao, que se desenvolvera com um trabalho contextualizado e
interdisciplinar, e cabe ao professor estar preparado para os desafios do exercicio de uma pratica baseada
na contextualizagdc e na interdisciplinaridade (FELIX; NAVARRO, 2009). Isso implica uma postura
diferenciada em sala de aula. Uma postura voltada a percepgao das reais necessidades dos discentes,
incluindo-se aquelas interdisciplinares e relativas ao aprendizado.

Consideracdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

1- Folha de rosto apresentada, consta identificagdo, assinatura e CPF, porém sem carimbo.

2- Projeto basico apresentado e em conformidade, constam o desenho da pesquisa, riscos, beneficios,
metodologia, cronograma e orgamento;

3- Projeto detalhado apresentado;

4- Modelo de TCLE esta presente, constam objetivos, riscos e as medidas acionadas para minimiza-los,
assim como, para sana-los. Prevé a garantia do sigilo da identidade.

5- Questionario apresentado e em conformidade, sem campos de identificagéo.

Recomendagoes:

Acrescentar no TCLE os beneficios esperados com o estudo, conforme expresse nas informagdes basicas
do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apbs avaliagdo do parecer apresentado pelo relator, o Comité de Etica em Pesquisa do IFPB discutiu sobre
os diversos pontos da andlise ética que preconizam as Resoluges 466/2012 e 510/2016 do Conselho
Nacional de Salide e deliberou o parecer de APROVADO para o referido protocolo de pesquisa.

Informamos ao pesquisador responsavel que observe as seguintes orientagbes:

1- O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizag@o alguma e sem prejuizo ao seu cuidado (Res. CNS 466/2012 -
Item 1V.3.d).
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2- O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dever ser elaborado em duas vias, rubricadas em todas
as suas paginas e assinadas, ao seu término, pelo convidado a participar da pesquisa, ou por seu
representante legal, assim como pelo pesquisador responsavel, ou pela(s) pessoa(s) por ele delegada(s),
devendo as paginas de assinaturas estar na mesma folha. Em ambas as vias deverdo constar o endereco e
contato telefdnico ou outro, dos responsaveis pela pesquisa e do CEP local e da CONEP, quando pertinente
(Res. CNS 466/2012 - ltem 1V.5.d) e uma das vias entregue ao participante da pesquisa.

3- O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o
estudo somente apds analise das razées da descontinuidade por parte do CEP que aprovou (Res. CNS
466/2012 - Itern |11.2.u), aguardando seu parecer, exceto quando perceber risco ou dano nao previsto ao
sujeito participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos grupos da pesquisa
(ltem V.4) que requeiram agdo imediata.

4- O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem ¢ cursoe normal
do estudo (Res. CNS 466/2012 item V.5).

5- Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devemn ser apresentadas ao CEP de forma clara e

sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.
8- Deve ser apresentado ao CEP relatorio final até 13/10/2017.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES _BASICAS DO P | 09/04/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 893214.pdt 12:42:58
Quitros QUESTIONARIO. pdf 09/04/2017 |Anderson Savio de Aceito

12:42:37 | Medeiros Simbes
TCLE/ Termos de | TCLE.pdf 09/04/2017 |Anderson Savio de Aceito
Assentimento / 12:41:14 | Medeiros Simdes
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | PROJETO.pdf 08/04/2017 | Anderson Savio de Aceito
Brochura 12:40:51 [Medeiros Simées
| Investigador
Folha de Rosto folhaDeRostoassinada. pdf 08/04/2017 | Anderson Savio de Acelto
12:40:32 | Medeiros Simoes

Situacao do Parecer:
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Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

JOAO PESSOA, 20 de Abril de 2017

Assinado por:
Aleksandro Guedes de Lima
(Coordenador)
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