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RESUMO

Ao falar sobre aprendizagem matematica, tem-se que, em muitos aspectos, mesmo
em individuos escolarizados ou familiarizados com a matematica escolar, tal processo
€, normalmente, muito especifico e individual para cada um. A matematica pode ser
entendida dentro da sala de aula, ou, em um contexto alternativo, ou, em alguma
atividade cotidiana, ou, através de alguma reflexdo ou situagcéo imposta por alguém
ao longo da vida, dentre outras indefiniveis maneiras. O presente trabalho, entéo, tem
como objetivo investigar, analisar e buscar compreender a Etnomatematica
empregada pelos pedreiros nos processos que envolvem a construgéo civil, e como
este conhecimento pratico foi elaborado e transmitido, de pessoa para pessoa, na
comunidade amostral. Este estudo conta com uma metodologia de carater qualitativo
e cunho descritivo-exploratério que se deu através de entrevistas realizadas com os
individuos foco da pesquisa. Como conclusdes para o referido estudo, apontam-se a
dicotomia presente entre a origem do conhecimento matematico dos pedreiros
inseridos nas suas praticas profissionais e cotidianas, e os conhecimentos legitimados
pela matematica escolar. Além disso, o processo de obtencédo deste conhecimento
matematico e o rigor da sua aplicabilidade, nas praticas dos pedreiros em questao,
também sao aspectos igualmente analisados neste estudo. Com isso, ainda nesta
investigacdo, emergem implicagdes para a pratica letiva da matematica que, em
relacdo ao desenvolvimento do curriculo escolar, pode se envolver em uma
abordagem mais pratica, cultural e préxima do cotidiano dos alunos ao longo do ensino
basico ou, também, na educacdo de jovens e adultos, e, mesmo, nas novas
oportunidades e modalidades de ensino, em fungéo de promover uma aprendizagem
mais significativa e aplicada da matematica.

Palavras-chave: Etnomatematica; Ensino significativo; Educagcdo matematica;
Construcéo civil.



ABSTRACT

When talking about mathematical learning, it has to be said that in many ways, even
for individuals who are schooled or familiar with school mathematics, this process is
usually very specific and individual to each person. Mathematics can be understood in
the classroom, or, in an alternative context, or, in some daily activity, or, through some
reflection or situation imposed by someone throughout life, among other indefinable
ways. The present work, then, aims to investigate, analyze and seek to understand the
ethnomathematics used by masons in processes involving civil construction, and how
this practical knowledge was elaborated and transmitted, from person to person, in the
sample community. This study relies on an analytical methodology of an interpretative
nature that was carried out through interviews with the individuals who were the focus
of the research. The conclusions of this study point to the dichotomy present between
the origin of the masons' mathematical knowledge in their professional and daily
practices, and the knowledge legitimized by school mathematics. In addition, the
process of obtaining this mathematical knowledge and the rigor of its applicability in
the practices of the masons in question are also aspects equally analyzed in this study.
Thus, implications for the teaching practice of mathematics emerge in this
investigation, which, in relation to the development of the school curriculum, may
engage in a more practical, cultural approach that is closer to the daily lives of the
students throughout elementary school or, also, in youth and adult education, and,
even, in new educational opportunities and modalities, in order to promote a more
meaningful and applied learning of mathematics.

Keywords: Ethnomathematics; Meaningful teaching; Mathematics education;
Construction.
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1 INTRODUGAO

Nao é de hoje que a sociedade se dispde a valorizar muito mais algumas
profissdes especificas, em detrimento de outras, que exigem graus de escolaridade
elevados e garantem, além do reconhecimento financeiro, um bom status social, como
€ o0 caso dos médicos e advogados, por exemplo. De modo contrario, pedreiros,
carpinteiros, pintores, mecanicos, dentre outros oficios excessivamente manuais e
que exigem pouco ou nenhum grau de instrucdo (acerca de conhecimentos
cientificos), tendem a ser vistos como inferiores ou pouco contributivos, sendo,
inclusive, mal remunerados e, muitas vezes, menosprezados pela sociedade, tendo
pouco ou henhum acesso a carteira assinada e direitos trabalhistas.

No entanto, apesar dos, comumente, niveis baixos de escolaridade
apresentados por essa comunidade de trabalhadores, tem-se que os mesmos, ainda
assim, precisam usar de conhecimentos especificos da matematica para desenvolver
seus servigos, como no caso dos pedreiros que necessitam interpretar projetos com
escalas, realizar medi¢des de area e calculos rapidos sobre volume, area, conversao
de unidades de medida e a quantidade de material utilizados em determinada obra,
entre outras coisas. Com isso, surgem os seguintes questionamentos: “Como o
conhecimento matematico dos pedreiros transita através das gerag¢des, sendo
assimilado por novos profissionais, mesmo com escassos niveis de escolaridade?”.

E nesse sentido que surgem os estudos sobre a Etnomatematica e seu papel
na Construgao Civil, que se caracteriza como uma area em que, diariamente, os
responsaveis por sua execugao precisam empregar mecanismos, técnicas e calculos
que, por terem surgido da pratica e ndo do método cientifico-sistematico, contam com
uma linguagem e modo de operar proprios dos individuos que a utilizam. Ainda assim,
devem ser considerados conhecimentos empiricos fundamentais que carecem de
valorizagcdo e reconhecimento social, podendo ser utilizados em sala de aula por
professores ao lecionarem matematica, pois, como evidencia D’Ambroésio (1996), o
processo educativo escolar demanda de cuidado para valorizar a atividade
matematica cultural incluindo ndo s6 conhecé-la, mas também demonstrar, no espaco

escolar, as diferentes manifestagcbes desse saber, em uma tentativa de desenvolver
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os conhecimentos desta disciplina de maneira contextualizada, aplicada e significativa
para os discentes.

Nessa perspectiva, o presente trabalho conta com o objetivo principal de
promover discussdes acerca das questdes levantadas anteriormente ao investigar,
analisar e tentar compreender a Etnomatematica empreendida pelos pedreiros ao
longo do exercicio de sua fungéo, e como este conhecimento pratico foi desenvolvido
e transpassado, de pessoa para pessoa, na comunidade amostral. Além disso, busca-
se evidenciar como a Etnomatematica presente na Construgcdo Civil é singular e
deveria ser mais valorizada e empreendida dado o seu carater pratico que facilita a
assimilagao dos conceitos vistos nos centros de ensino.

Para isso, este estudo contou com a enumeracgéo de trés capitulos dissertativos
fundamentados em livros, artigos, teses e dissertagdes, acerca da Etnomatematica,
seu conceito e aplicagao (capitulo 2), da Construcédo Civil e do Saber do Pedreiro
(capitulo 3), que séo os focos de estudo desta obra. Essa exposi¢do de dados vem
em auxilio ao desenvolvimento de uma pesquisa de campo que esta descrita e
contextualizada no capitulo 4, referente a metodologia deste trabalho onde
fundamenta-se os métodos desenvolvidos para coleta e analise dos dados que serao
posteriormente apresentados no capitulo 5 desta producéo.

Com tudo isso, na busca por valorizacdo das diferentes formas culturais,
ressalta-se que as pesquisas ethomatematicas, como esta, servem de respaldo para
0 processo descrito visto que promovem uma insergao direta do pesquisador junto
aos contextos sociais investigados (Pires, 2008). Nesse sentido, esta pesquisa se
justifica dada a necessidade de reconhecer e valorizar profissdes e profissionais como
0s pedreiros que, mesmo com pouco ou nenhum grau de escolaridade, desenvolvem
e aplicam conceitos matematicos diariamente em seus servicos. Além disso, essa
investigacao possibilita atestar que, mesmo fora da sala de aula, os conhecimentos
matematicos se constituem como indispensaveis, sendo inevitavelmente
desenvolvidos nos contextos aos quais sédo requeridos, apesar de dessemelhante aos
processos e a linguagem empregada no desenvolvimento teodrico-cientifico desta

disciplina.



14

2 HISTORIA, CULTURA E ETNOMATEMATICA

No presente capitulo € apresentado, com base em um aparato historico-
cultural, o conceito de Etnomatematica e a forma com que ela se desenvolve no
decorrer das praticas sociais de determinada comunidade. Além disso, mostra-se
como a Etnomatematica é transmitida aos integrantes da civilizagdo, de geragao em
geracao, de pessoa para pessoa.

Cabe citar que, a Etnomatematica € um campo de estudos que surgiu na
década de 1970 e tem como objetivo investigar a matematica presente nas praticas
culturais de diferentes povos e comunidades. A partir da década de 1980, a
Etnomatematica passou a ser reconhecida como um campo de pesquisa legitimo e a
ser aplicada em diversos contextos, como na educacdo matematica e na preservagao
de patriménios culturais.

Neste capitulo, entdo, é possivel visualizar como o conceito e a aplicabilidade
da Etnomatematica foi desenvolvido ao longo do tempo e como este campo de estudo
pode contribuir para o resgate e a valorizagdo dos saberes matematicos,
apresentados por individuos de uma sociedade, adquiridos através da

experimentagao e pratica cotidiana com o fazer matematica.

2.1 Historiografia da Etnomatematica

N&o é viavel rastrear a origem temporal e geografica dos primeiros registros de
interesses e preocupacgdes relacionados a pratica da matematica em outras culturas.
No entanto, ao longo dos tempos mais antigos, o interesse por essa tematica havia
sido evidenciado em situacgdes isoladas e pouco estruturadas (Rosa, 2006).

Em tempos remotos era impossivel validar a ideia de outras sociedades e suas
especificidades, contudo, dentro do contexto histérico, a partir do momento que
individuos comegaram o processo de migragao e exploragao dos continentes, foram
evidenciadas as caracteristicas culturais e a génese da multiculturalidade, que se
revelou no senso da humanidade.

Essas descobertas originaram frutos que foram transmitidos para geragdes
futuras e a maior parte dessas descobertas é atribuida a historiadores como € o caso

de Herddoto (484-425 a.C.). Na sua obra “Histéria” o famoso historiador grego retrata
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as diversas sociedades que visitou e as caracteristicas de suas culturas, destacando
a importancia de cada uma delas.

Para Herddoto, as diferencas culturais entre os povos sao resultado de fatores
como a religido, a lingua, a alimentagdo, a vestimenta e a organizagao social. Ele
entende a cultura como um fendmeno coletivo, que se expressa em instituicoes,
artefatos e praticas cotidianas, e que se transmite de geragcdo em geragéao (Cunha,
2005). Esse autor destaca que Herddoto, ao longo da sua obra, descreve com
detalhes as peculiaridades culturais de povos tdo diversos como egipcios, persas,
lidios, gregos e barbaros, oferecendo ao leitor uma perspectiva ampla e pluralista da
Antiguidade. A partir desse conceito, coube entender, no decorrer dos séculos, 0 uso
da matematica no contexto de cada sociedade. Por exemplo, é valido afirmar que os
gregos e os egipcios tinham formas concretas de se utilizar da matematica e essa
diferenca, posteriormente seria caracterizada pela Etnomatematica.

Para os egipcios, por exemplo, a utilizagcdo da matematica estava diretamente
relacionada com a sua necessidade de lidar com medidas e calculos em atividades
como a agricultura, arquitetura e astronomia (Robbins, 2016). Amostras de suas
especificidades no uso da matematica podem ser encontrados nas técnicas para
solucionar equacgdes lineares e resolver problemas geométricos complexos, como a
determinacao da altura das piramides (Gillings, 1982).

Desse modo, a concepgao do conceito de Ethomatematica, conforme descrito

por D’Ambrésio (2001), como “uma abordagem interdisciplinar e multicultural da
matematica, que valoriza as diferentes formas de conhecimento e praticas
matematicas presentes em distintas culturas e sociedades” se torna pertinente
considerando a pluralidade cultural existente e a forma como os saberes dessa
disciplina eram empreendidos e traspassados pelos individuos dessas civilizagoes.
Contudo, ndo antes dos anos 1980, a Etnhomatematica passou a ser vista como algo
precedido de criticas e preconceitos por aqueles que ndo a consideravam como
“‘matematica de fato” definindo como um estudo abstrato e longe dos métodos e
padroes estabelecidos academicamente.

Contudo, a Etnomatematica, como um campo de estudos especifico, surgiu na
década de 1980, a partir de uma critica a concepcao eurocéntrica da matematica e a

ideia de que ela seria universal e objetiva (Flores, 2010). Este movimento foi liderado
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pelo matematico brasileiro Ubiratan D'Ambrésio, que propés uma abordagem
interdisciplinar e multicultural desta disciplina, a fim de valorizar as diferentes formas
de conhecimento e praticas matematicas presentes em distintas culturas e sociedades
(Flores, 2010).

A Etnomatematica busca compreender as formas como as sociedades
tradicionais concebem e utilizam a matematica em suas atividades cotidianas, como
a arte, a musica, a medicina, a arquitetura e a agricultura, e, nesse conceito,
D’Ambrésio (2001), aponta que a Etnomatematica reconhece a propria matematica
como uma construgdo social e cultural, também guiada por preceitos politicos,
econdmicos e ideoldgicos. Logo, é pertinente analisar que, historicamente, ela venha
a enfrentar criticas de um lado mais conservador dos conceitos e métodos desta area
do conhecimento.

Justamente, nessa linha de raciocinio, D’Ambrésio buscava utilizar desse
conceito para compreender o processo de aquisicdo, acumulo e transmissao de
conhecimento ao longo da histéria (Rosa, 2006).

Nesse processo D'Ambrosio (1985) conceitua a Etnomatematica como sendo
uma pratica matematica exercida em coletividades culturais claramente identificaveis,
tais como grupos indigenas, comunidades de trabalhadores, classes profissionais e
conjuntos de criangas pertencentes a um determinado grupo etario, dentre outros. De
fato, tal abordagem considera que essa matematica vai além do modelo escolarizado,
compreendendo-a como uma pratica social e cultural, cujas formas variam conforme
as particularidades de cada contexto historico e cultural. Assim, a Etnomatematica
busca compreender as praticas matematicas presentes em diferentes culturas e
sociedades, valorizando a diversidade de conhecimentos e experiéncias que
influenciam o desenvolvimento da matematica em cada contexto.

A partir da definicao tedrica da Etnomatematica, iniciou-se, em consideravel
escala, um amplo grupo de estudos relacionados a investigagao do uso da matematica
nas sociedades. Essas abordagens tinham como objetivo principal demonstrar a
existéncia de distintos modos de se fazer matematica, levando em consideracéo a
construcdo do conhecimento matematico académico por diferentes setores da
sociedade e os métodos utilizados por diferentes culturas para assimilar as praticas

matematicas desenvolvidas (D’Ambroésio, 2001).
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Essa abordagem é considerada por muitos como mais politica do que
antropoldgica, uma vez que o proprio D’Ambrésio buscava atrelar essas definigdes a
ética e dignidade humana, abrindo espaco para interpretagdes distintas do uso da
matematica no dia a dia sem o conhecimento prévio e regular do método cientifico,
substituido pelo método do conhecimento repassado de geragdo em geragao,
majoritariamente pela cultura falada (Rosa, 2006).

Dessa forma, a concepgéao inicial do termo Etnomatematica pode ser vista
como fixa em um unico e universal conceito, a abordagem cultural. Dentre todas as
possibilidades, é possivel afirmar que o interesse da Etnomatematica, por maiores
gue sejam os nuances criticos aos sistemas estabelecidos e ao preconceito existente,
baseia-se majoritariamente no estudo social e cultural da sua aplicagao, enxergando
0s cenarios e os resultados da sua utilizag&o, seja ela aceita ou n&o.

Nesse sentido, em busca de romper com a supervalorizacido de um unico tipo
de conhecimento, as pesquisas Etnomatematicas proporcionam, justamente, a
reflexdo acerca dos contextos socioculturais investigados, visto que nao se deve tratar
‘uma” matematica frente a outras (Pires, 2008), mas compreender e fazer uso das
diferentes manifestacbes desta disciplina nas mais distintas situacdes praticas e
aplicadas socialmente, entre individuos e grupos. Nesse sentido, D’Ambrésio pontua:

O que deve ser necessariamente evitado é a valorizagéo, no sistema
escolar, de um tipo de matematica em detrimento de outros. Ai entra
a Etnomatematica. Nesse contexto, o que seria um problema do
sistema educacional, que € o queremos saber se uma crianga esta
recebendo exposicbes de conteudos diferentes de outra como
consequéncia de raca, classe social ou sexo, é falso. O verdadeiro

problema esta em valorizar mais uma espécie de matematica do que
outra. (1990, p. 32).

Logo, com a ideia de que a Ethomatematica visa evidenciar a maneira com que
a matematica se constréi e constitui, dentro ou fora da sala de aula, como algo
indispensavel para qualquer civilizagao ao longo de sua historiografia, em perspectiva
global; e que nado ha pratica cultural aplicada a esta ciéncia que se caracterize como
superior as demais demonstragdes do mesmo saber, mesmo em contexto académico.
Tem-se que, essa area do conhecimento pode ser visualizada como uma forma de
valorizar, reconhecer e preservar as tradicdes e 0os ensinamentos populares que

determinado grupo ou sociedade consolidou ao longo do tempo, sendo assim
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indispensavel para a validagcdo e preservacdo do patrimdnio cultural destas

comunidades.

2.2 Entre Tradigcdes e Praticas Matematicas

As tradicdes e praticas matematicas desempenham um papel fundamental na
evolugdo e no desenvolvimento desta disciplina. Ao longo da histéria, diversas
civilizacdes e culturas contribuiram para a constru¢do do conhecimento matematico,
cada uma com sua abordagem e métodos peculiares (Katz, 2008). A matematica
babilénica, por exemplo, estabeleceu sistemas numéricos baseados em unidades de
60 elementos, que influenciaram posteriormente a divisdo do circulo em 360 graus. Ja
a matematica grega antiga, em obras como os "Elementos" de Euclides, estabeleceu
os fundamentos da geometria euclidiana, com suas definicbes, axiomas e teoremas
(Katz, 2008).

Essas tradicoes e praticas matematicas sédo valiosas nao apenas por seu valor
histérico, mas também por suas contribuigcdes para o desenvolvimento da matematica
moderna. O uso de métodos algébricos e simbdlicos na resolugdo de problemas
matematicos, por exemplo, remonta a tradicdo arabe medieval, que introduziu a
algebra como uma area distinta da matematica. Além disso, a tradi¢ao chinesa de uso
do abaco influenciou a criagdo de métodos eficientes de calculo e aritmética (Katz,
2008).

E importante destacar que essas tradigdes e praticas matematicas ndo sdo
isoladas, mas sim interconectadas, influenciando-se mutuamente. O intercambio de
conhecimentos entre diferentes culturas, como o estudo das obras matematicas
indianas pelos matematicos arabes, contribuiu para a disseminagao e o avango do
conhecimento matematico em diferentes partes do mundo (Robson, 2008).

Desse modo, compreender a matematica, como disciplina cientifica, ndo é
apenas compreendé-la no conjunto de teorias e técnicas abstratas, mas também das
suas raizes culturais profundas. Isso ocorre porque a matematica € uma criagao
humana que reflete os padroes de pensamento, os sistemas de crencas e os
contextos socioculturais das diferentes sociedades ao longo da histéria (Katz, 2008) e

€ exatamente nessa perspectiva que a Ethomatematica ganha mais forga na defesa
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de sua importancia nesse desenvolvimento amplo e diverso do conhecimento
matematico.

Ao longo dos séculos cada cultura contribuiu para a construgdo do
conhecimento matematico de maneiras unicas, trazendo suas proprias perspectivas,
problemas e solugdes. Por exemplo, a matematica mesopotamica desenvolveu-se em
um contexto agricola, com a necessidade de medir terras e calcular volumes para a
construgdo de canais de irrigacdo. Essa aplicagdo pratica influenciou o
desenvolvimento de métodos numéricos e geomeétricos especificos que sdo usados
até hoje (Struik, 1987).

Da mesma forma, a matematica grega antiga estava intrinsecamente ligada a
filosofia e a busca pela compreenséo dos fundamentos l6gicos do universo. Os gregos
valorizavam a dedugéo légica e a demonstragcdo rigorosa, como evidenciado nos
"Elementos" de Euclides. Essa abordagem filoséfica e légica teve um impacto
duradouro no desenvolvimento da matematica ocidental (Hayashi; Takao, 2016).

Além disso, a matematica indiana, como mencionado anteriormente, trouxe
contribui¢des significativas para o campo. Os matematicos indianos desenvolveram
técnicas avancgadas de calculo, sistemas de numeragao, algebra e trigonometria, que
foram posteriormente adotados e aprimorados pelos matematicos arabes e
influenciaram a matematica ocidental (Robson, 2008).

Reconhecer o carater pluralista da matematica é aceita-la como moldada pela
cultura e pela sociedade em que se desenvolve. As tradigdes e praticas matematicas
dispersas ao redor do mundo refletem as necessidades, os interesses e as prioridades
das diferentes comunidades que as desenvolveram. Assim, a diversidade cultural, na
matematica, enriquece a disciplina, fornecendo diferentes abordagens, métodos e
perspectivas para a resolugcdo de problemas e a compreensao do mundo ao nosso
redor.

O carater plural da matematica é determinante para compreender o campo de
estudo da Etnomatematica. Afirmar sua pluralidade significa categoriza-la a partir de
uma diversidade de abordagens, métodos e perspectivas na disciplina como forma de
validar o seu carater cultural enraizado ao redor do mundo. Essa variedade pode ser

observada em diferentes aspectos da Etnomatematica, incluindo os diversos ramos e
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subcampos, os diferentes sistemas e as estruturas matematicas, além das varias
formas de pensamento matematico existentes ao redor do mundo (D’Ambrésio, 1992).

Uma das manifestacbes que demonstra o pluralismo da matematica esta na
existéncia de multiplas abordagens e métodos para resolver um mesmo problema
matematico. Dependendo do contexto e das preferéncias, pode-se utilizar diferentes
técnicas, algoritmos ou teorias para abordar uma mesma questdo. Por exemplo, um
problema de otimizagdo pode ser resolvido através de programacéo linear,
programacao inteira, algoritmos genéticos ou ainda outras técnicas especificas, cada
uma com suas vantagens e limitagdes (Polya, 2016).

Além disso, a matematica também apresenta uma diversidade de ramos e
subcampos, como algebra, geometria, analise, estatistica, teoria dos numeros, entre
outros. Cada um desses ramos possui suas proprias estruturas, conceitos e métodos
de investigacao, contribuindo para a riqueza e a pluralidade da matematica como um
todo, sendo os mesmos oriundos dos mais diversos paises e culturas, mas que se
consolidaram para dar origem ao que hoje encontra-se reunido nesta mesma
disciplina.

Ademais, a existéncia de diferentes sistemas matematicos como, por exemplo,
sistemas de numeragado distintos (sistema decimal, binario, hexadecimal, entre
outros), utilizados em diferentes contextos e culturas reafirmam como a matematica
foi/é tdo necessaria, mesmo em diferentes contextos, épocas e civilizagdes, que se
desenvolveu de incontaveis formas, através de distintas tradicbes e com os mais
diversos enfoques culturais na disciplina (D’Ambrésio, 1992).

Sobre isso, Boyer (1996, p. 5) destaca:

A existéncia de diferentes sistemas matematicos é uma
realidade decorrente da diversidade de abordagens e
objetivos na pesquisa matematica. Ao longo da historia, os

matematicos desenvolveram uma variedade de sistemas para
lidar com diferentes tipos de problemas e investigagdes.

Desse modo, tem-se que tal diversidade de sistemas matematicos enriquece a
disciplina, permitindo a exploragao de diferentes conceitos, aplicagdes e perspectivas
tedricas. Além disso, estimula o desenvolvimento continuo da matematica,
promovendo o surgimento de novas teorias e métodos. No entanto, essa pluralidade
também pode apresentar desafios, como a quest&do da consisténcia e da completude
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dos sistemas, que sao objeto de investigacdo e debate na filosofia e na légica da
matematica (Ederton, 2001);

Esses desafios, ao final, ndo sdo necessariamente uma inquietacdo da
Etnomatematica, uma vez que seu objetivo “é entender sua aplicagdo em cenarios
culturais em busca das raizes do conceito” (D’Ambrésio, 1992), logo, pode-se deduzir
que o objetivo em torno da compreensdao da Etnomatematica, compreende os
sistemas como parte de um todo, mesmo sem interesse em explorar sua
complexidade como forma de validar o estudo da Etnomatematica de maneira geral,
dado ainda a visdo distante do ocidente procurada pela Etnomatematica como
definido por Gerdes (2006, p. 12), uma vez que afirma que “seu objetivo principal é
reconhecer e valorizar as praticas matematicas presentes em comunidades nao
ocidentais, que muitas vezes sao excluidas dos curriculos escolares tradicionais”.

Sumarizando, é através da Etnomatematica, que os estudiosos buscam
entender as formas Unicas de pensar e resolver problemas matematicos em diferentes
culturas, explorando como as pessoas aplicam o raciocinio matematico em suas
atividades cotidianas. A valorizagao dos conhecimentos matematicos locais contribui
para a construgdo de uma visdo mais inclusiva e significativa desta disciplina,
permitindo que os membros de uma sociedade desenvolvam uma compreensao mais
ampla da matematica, além de promover o respeito e a valorizagao das culturas e
identidades presentes na sociedade. Nesse sentido, identificar e reconhecer os
processos oriundos desta disciplina presentes em contextos socioculturais, como na
Construgao Civil, onde os pedreiros, diariamente, empregam técnicas e calculos
desenvolvidos com base na pratica de seu trabalho, € fundamental para este processo
de valorizagdo e compreensdo da Etnomatematica enquanto saber comunitario e
cultural transmitido através das praticas tradicionais e empiricas de determinado grupo

e isto € 0 que se procura investigar com este trabalho.
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3 A CONSTRUGAO CIVIL

A partir da conceituagao da Etnomatematica e do reconhecimento dela ao longo
da histéria desde as civilizagdes mais remotas, tem-se, neste momento, a
necessidade de evidenciar outro ponto importante para o desenrolar desta pesquisa
que se da através da identificacdo da Construgcdo Civil como um componente
fundamental e indispensavel para o desenvolvimento das sociedades. Se constituindo
como um grupo de individuos onde saberes matematicos s&o construidos e aplicados
diariamente para fins de criagdo e manutengao das infraestruturas que sustentam a
prosperidade econdmica e social de uma nacéo.

Estudar a Construcao Civil € de extrema importancia, uma vez que permite
compreender as técnicas, os materiais e os processos envolvidos na construgcao de
edificios, pontes, estradas e outras estruturas, além de proporcionar conhecimentos
sobre o planejamento, gerenciamento e sustentabilidade das obras. Para além, este
estudo a partir de um viés etnomatematico permite identificar os métodos e as técnicas
empregadas nesse meio profissional que possuem uma relagao direta com os saberes
matematicos desenvolvidos nos Centros de Ensino, mas se diferem por apresentar
identidade e caracteristicas préprias dado o seu desenvolvimento essencialmente
empirico e aplicado no contexto referido.

Nesse sentido, Peixoto e Martins (2022) evidenciam que entre 2018 e 2022,
poucas pesquisas acerca da integragdo entre a Ethomatematica e o contexto dos
trabalhadores da Construcdo Civil foram desenvolvidas, mesmo tendo o
conhecimento de que esses profissionais aplicam saberes matematicos diariamente
em todas as etapas de uma construgéo, seja de pequeno ou de grande porte. Os
autores relatam ainda como a Etnomatematica, na maioria dos estudos académicos
atuais, esta atrelada a uma abordagem comparativa entre o ensino formal e o informal,
ou ao desenvolvimento de contextualizagdes e aparatos que auxiliem no processo de
ensino-aprendizagem dos discentes.

Assim, em funcdo de suprir essa necessidade e promover uma melhor
compreensao desse campo de estudo, pretende-se, com esse capitulo, apresentar a
Construcdo Civil como um dos setores profissionais essenciais para o
desenvolvimento socioeconémico das civilizagbes em geral, rico em criacédo e

aprimoramento de técnicas e métodos que perpassam geracgdes de trabalhadores,
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mesmo com baixo ou nenhum acesso ao ensino formalizado. Esse levantamento, aqui
realizado, pretende nortear o leitor sobre como a Construcéo Civil esta presente nas
civilizagcbes desde muito antes da concepcao das instituicdes de ensino ou até do
desenvolvimento de conceitos matematicos sistematizados. Mesmo assim, carece de
reconhecimento e investigagdo como meio para desenvolver e assimilar conceitos
matematicos até entdo apresentados de maneira pouco significativa nos centros de

ensino.

3.1 A Construgao Civil no Passado

A construgcao civil € uma atividade essencial para o desenvolvimento das
sociedades e seus primeiros registros remontam a milhares de anos. Desde os
primordios da humanidade, os seres humanos buscavam abrigos para se proteger dos
elementos naturais e de animais selvagens. Com o passar do tempo, essas estruturas
foram se tornando mais complexas e sofisticadas (Glancey, 2001).

Uma das primeiras evidéncias arqueoldgicas de constru¢gdes humanas remonta
ao periodo Neolitico, por volta de 10.000 a.C. Nessa época, as comunidades
comegaram a se estabelecer em assentamentos permanentes e a construir estruturas
de pedra, como as casas em formato circular ou retangular, conhecidas como "casas
de pedra". Essas construgdes eram feitas com técnicas rudimentares, utilizando
pedras empilhadas e argamassa de barro (Glancey, 2001).

No Antigo Egito, entre 3.000 a.C. e 30 a.C., a constru¢ao civil atingiu um nivel
avancgado. Os egipcios construiram as famosas piramides, como as de Gizé, que se
tornaram marcos arquitetdnicos duradouros, algumas delas resistindo até os dias de
hoje. Essas estruturas foram construidas com pedras enormes, meticulosamente
cortadas e encaixadas, demonstrando um grande conhecimento de engenharia
(Cartwright, 2018).

Ja na Grécia Antiga, entre 800 a.C. e 146 a.C., a arquitetura se desenvolveu
significativamente. Os gregos foram pioneiros na construgao de edificios publicos,
como templos e teatros. O Partenon, em Atenas, € um exemplo notavel da arquitetura
grega, construido com colunas ddéricas e uma estrutura simétrica e harmoniosa
(Cartwright, 2018).
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Essas construgdes demonstraram uma grande evolugdo de métodos,
ferramentas e materiais em relagao as anteriores realizadas em outras partes do
mundo. Dessa forma, a construgdo civil sempre esteve associada a evolugcdo do
meétodo e da utilizagdo apropriada dos materiais de uso. Isso fica evidente quando
observamos ao longo da histdria.

Outro periodo marcante para a construgao civil foi o Império Romano, entre 27
a.C. e 476 d.C., visto que a construcdo civil alcangou um nivel sem precedentes. Os
romanos desenvolveram técnicas avangadas de construgdo e engenharia, e suas
realizacbes ainda sado admiradas nos dias de hoje. Eles construiram estradas,
aquedutos, pontes, banhos publicos e uma variedade de edificios (Cartwright, 2018).

Foi nesse periodo que outra inovag&o permanente surgiu na construgao civil, o
uso do concreto, uma mistura de cimento, areia, pedra e agua. Essa técnica permitiu
a construcao de edificios mais altos e duraveis. Um exemplo é o Coliseu, em Roma,
um anfiteatro com capacidade para até 50.000 pessoas.

Contudo, com o declinio do Império Romano, a construgao civil passou por um
periodo de estagnacgao durante a Idade Média na Europa. No entanto, houve avangos
notaveis na arquitetura gética, com a construgéo de catedrais impressionantes, como
a Catedral de Notre-Dame, em Paris, e a Catedral de Chartres, na Franca. Essas
catedrais eram caracterizadas por suas altas torres, vitrais coloridos e arcos ogivais
(Pereira, 2010).

Segundo Tomasi (2011) a Construg&o civil, por mais que n&o parega, € uma
area em constante evolucao e apresenta diversos tragos marcantes de flexibilidade.
Ou seja, a depender de onde esteja sendo executada, ela pode se moldar, evoluir e
se distinguir de diversas formas. Tal fenbmeno é perceptivel uma vez que ao longo
dos séculos, a construgao civil continuou a evoluir, incorporando novas técnicas,
materiais e tecnologias que possibilitaram diversos avancgos.

Desse modo, é interessante reconhecer como, desde inicio da transicdo entre
o nomadismo e o sedentarismo, consequentemente com o surgimento das primeiras
comunidades e civilizagdes, que a construgao civil vinha sendo desenvolvida atravées
das experiéncias de tentativa-erro-remediacdo e da observacido e analise do meio
natural. Nesse sentido, cabe dizer que este grupo de individuos caracterizados como

construtores desempenham fungdes essenciais que atravessam geragdes por meio
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da experiéncia dos mais velhos e da analise das situacbes apresentadas por
determinada sociedade. Assim, esta area se constitui como um excelente campo de
estudos para o entendimento da Etnomatematica enquanto vertente que precede o
préprio desenvolvimento da matematica, sendo utilizada para estabelecer padrées de
medida e solucionar problemas, de modo a atender as necessidades de diferentes

povos nos mais diversos contextos (D’Ambrésio, 1990, 2005; Peixoto; Martins, 2022).

3.2 O saber do pedreiro

Como citado no topico anterior, o processo de Construcado Civil, bem como o
exercicio da atividade profissional dos pedreiros esta relacionada aos tempos mais
remotos, desde a transi¢ao entre o periodo paleolitico e neolitico, onde o ser humano
passou a desenvolver instrumentos mais sofisticados, se organizar em comunidades
e realizar construgbes mais elaboradas para assegurar sua moradia, seguranca e
alimentacao (Pereira e Bazzo, 2006, p. 66). No entanto, se torna curioso perceber
como essa classe de trabalhadores desenvolveu inumeras técnicas de medicédo de
areas, calculos de volume, elaboracao e interpretacdes de escalas, entre outros, sem
a0 menos passar por um processo de instrugdo sistematizado.

Posto isso, é possivel refletir sobre como o desenvolvimento da aprendizagem
pode se dar a partir da interagdo entre o ser social, a comunidade e suas
necessidades, em que, no cumprimento de uma funcéao, a “[...] REALIDADE informa
o INDIVIDUO que processa e executa uma ACAO que modifica a REALIDADE que
informa o INDIVIDUO [...]” (D’Ambrésio, 2001, p. 57, grifo nosso). Ou seja, dada a
demanda socio organizacional, as pessoas de uma comunidade se mobilizam em
funcao de solucionar determinado problema e este, por sua vez, da origem a novas
necessidades que geram novas agdes em que, a partir de entédo, se constréi todo um
aparato de saberes especificos praticados e repassados entre o grupo de sujeitos
envolvidos na suposta problematica.

Nesse sentido, cabe salientar que a matematica ndo se caracteriza em algo
unificado pertencente apenas aos integrantes do meio escolar e académico. Na
realidade, a matematica compde um conjunto de conhecimentos (diferentes

matematicas) muito diverso que se constréi a partir das necessidades dos individuos
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em dado local, cultura, contexto histérico, econdmico e social, como ja citado. Assim,
ao falar sobre os saberes empreendidos por pedreiros na Construcao Civil, verifica-se
como esta disciplina estd amplamente relacionada, sendo aplicada diariamente em
seus fazeres laborais, as praticas e técnicas desenvolvidas por este grupo.
A respeito disso, Sousa (2015), em seu trabalho sobre os conhecimentos
desenvolvidos na Construcao Civil, enfatizam que:
Esses métodos préprios de realizar a “sua matematica” nos fez perceber que
cada grupo, seja ligado por sua profissdo ou cultura, desenvolve maneiras
proprias de realizar a “matematica”, e que essa forma simples de efetuar
célculos matematicos nédo deve ser considerada errada em relagdo a
matematica académica, pois essa maneira diferente de resolver problemas

matematicos é de grande valia dentro das suas praticas profissionais ou
culturais (p. 12).

Nesse mesmo sentido, Castro e Fonseca (2015) vao mostrar, em seu estudo
de caso, como os conhecimentos dos pedreiros consistem em aquisicoes empiricas
desenvolvidas na praticidade e na habilidade de seus afazeres no dia a dia. Os autores
reforcam como esse conhecimento se constr6i em funcdo da interagdo com outros
colegas profissionais mais experientes ou com mestres de obra ao longo de sua
atividade profissional, visto que muitos iniciaram sua carreira como serventes
(auxiliares de pedreiro) e posteriormente se tornaram pedreiros de fato.

Desse modo, é possivel deduzir que os saberes dos pedreiros despontam de
um conjunto de técnicas que sdo constantemente repassadas entre si. Como foi visto
anteriormente, no entendimento da Comunidade de Pratica, tem-se que, os interesses
em comum deste grupo de sujeitos promovem uma aprendizagem pautada na
observacao, reprodugdao e aprimoramento de taticas e ferramentas utilizadas
constantemente em seu meio de trabalho.

Sobre esse carater interacionista da aprendizagem presente no
desenvolvimento das Comunidades de Pratica, especificamente no desdobramento
das atividades executadas por pedreiros, Pires (2008), vai citar:

A actividade de pedreiro exige, de facto, uma aprendizagem pratica, mas
acima de tudo uma aprendizagem baseada numa interacg¢ao social tendo por
base uma comunidade de pratica, isto é, grupos de pessoas que usufruem
de uma mesma area de conhecimento que compartilham experiéncias na
solugdo de problemas, ideias e melhores praticas, visando preservar e
aperfeicoar a sua capacidade e competéncia. As suas preocupagdes ou

problemas sao comuns e, voluntariamente decidem compartilhar e trocas
suas ideias, experiéncias e conhecimentos. Estas Comunidades de Praticas
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sd0 as responsaveis por fazer o conhecimento existente fluir através das
diversas unidades organizacionais, promovendo a integracdo entre as
mesmas (p. 40).

Assim, analisar a forma de aprendizagem desenvolvida por estes individuos,
bem como verificar que saberes, ligados a matematica, sdo empreendidos pelos
mesmos, pode auxiliar a compreender como as Comunidades de Pratica se
organizam e de que modo esses métodos podem contribuir para o desenvolvimento
de um curriculo mais inclusivo, baseado na valorizacdo e apreensdao da
Etnomatematica concebida por estes grupos, além de promover o reconhecimento de
profissdes, muitas vezes, depreciadas pelos demais integrantes da sociedade que

tendem a venerar apenas os “doutores” do saber.
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4 METODOLOGIA

No que diz respeitos aos procedimentos metodolégicos que levaram ao
desenvolvimento deste trabalho, tem-se que ele estd pautado na abordagem
qualitativa, que dispensa medi¢des quantificadas, mas atenta-se ao processo de
apuragédo e analise minuciosa dos resultados almejados, retratando, para além de
conclusdes empiricas, as perspectivas dos participantes envolvidos no estudo.

Assim sendo, em um primeiro momento realizou-se uma pesquisa tedrico-
bibliografica e documental acerca dos temas foco desse estudo, visto ela permite ao
investigador a cobertura de inumeros fenbmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia ser pesquisada diretamente (Gil, 2010, p. 45). Desse modo, tem-se que, em
muitas situacdes, a melhor maneira de conhecer os fatos do passado, bem como
apurar um conjunto de informacdes tedricas é através de dados bibliograficos, pois
estes possibilitam a reflexdo acerca da tematica com base nas obras de diferentes
autores em suas respectivas linhas do tempo.

Em seguida, realizou-se uma pesquisa de campo em virtude de se aproximar
do meio estudado, bem como dos participantes da pesquisa que se disponibilizaram
a contribuir com este trabalho através de entrevistas individuais com cada membro do
grupo pré-selecionado. Sobre a importancia desse tipo de abordagem investigativa,
Severino (2017, p. 90) afirma:

Na pesquisa de campo, o objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente
préprio. A coleta dos dados é feita nas condicbes naturais em que os
fendmenos ocorrem, sendo assim diretamente observados, sem intervengao
€ manuseio por parte do pesquisador.

Assim, essa metodologia foi selecionada com o intuito gerar mais conex&o
durante o processo de verificacédo e validagao da pesquisa, em detrimento dos relatos
objetivados e obtidos. Posto isso, ressalta-se, por ultimo, que este estudo possui
carater descritivo-exploratorio, pois, com base no contato direto com um determinado
grupo, buscou-se “descrever as caracteristicas da amostra e estabelecer relagdes
entre as mais vastas variaveis, possibilitando a coleta e reflexdo de novas informacdes
sobre o assunto trabalhado, além da sua definigdo e delineamento” (Prodanov;
Freitas, 2013, p. 51).
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A pesquisa de campo foi realizada no municipio de Paulista, municipio
localizado no sertdo paraibano, tendo como foco entrevistar os pedreiros que atuam,
ha pelo menos 5 anos nesta area profissional e visando garantir um melhor
aproveitamento das suas experiéncias e valores acumulados ao longo do tempo.
Foram entrevistados 6 pedreiros, seguindo os fatores pré-estabelecidos.

Tal entrevista contou com a aplicagcdo de 19 perguntas elaboradas pelo
pesquisador que se referem ao grau de escolaridade; tipo de instru¢do que obtiveram
acerca da profissao executada atualmente; a relagdo dos mesmos com a matematica;
quais técnicas e calculos sdao empregados nos processos de seu trabalho. Essas
questbes surgiram a partir dos interesses gerais objetivados neste trabalho,
almejando-se, primordialmente, verificar a relagdo entre o pedreiro e a matematica
utilizada por ele em seu campo profissional, bem como a forma com que o0 mesmo
desenvolveu tais conhecimentos e aprendeu a aplica-los em seu oficio (roteiro
disponivel no apéndice A).

A selecao desse método de coleta de dados se da em virtude de, como Ribeiro
(2008) evidencia, a entrevista ser considerada a técnica mais pertinente quando se
deseja obter informagdes acerca do objeto de estudo, através da compreensao de
seus sentimentos, valores e atitudes perante determinada acio, possibilitando

desenvolver novas perspectivas a respeito dos resultados obtidos nas pesquisas.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, sdo discutidos os resultados obtidos a partir da entrevista
aplicada aos pedreiros selecionados para a pesquisa. Para fins de clareza e
organizagado dos dados, os seis individuos entrevistados estdo denominados como
P1, P2, P3, P4, P5 e P6.

A seguir apresenta-se os dados coletados com informagdes referentes ao
contexto social, motivacdo e experiéncias pessoais de cada entrevistado. Nesse
sentido, a analise das respostas aqui retratadas se dara com base na busca por
compreender e refletir sobre a pratica profissional dos pedreiros, bem como analisar
as conjunturas que os levaram a desenvolver o conhecimento necessario para realizar
seu oficio.

Assim, salienta-se ainda que o roteiro das entrevistas foi esquematizado em
trés partes: perfil dos pedreiros (da questdo 1 a 6 do roteiro de entrevista), relagédo
entre a profissdo e o grau de formagao pela ética dos mesmos, bem como a forma
com que desenvolveram seus conhecimentos laborais (da questdo 7 a 15 do roteiro
de entrevista) e, por fim, algumas questdes exploratérias relacionadas as técnicas,
métodos e calculos empregados pelos mesmos em seu oficio, que tem relagao direta
com conhecimentos matematicos (da questdo 16 a 19 do roteiro de entrevista) a fim
de verificar como a Etnomatematica presente na construcao civil se apresenta para
os participantes dessa entrevista, como ela € desenvolvida cotidianamente e de que

modo eles obtiveram acesso a tais saberes.

5.1 Perfil dos entrevistados

Os pedreiros entrevistados pertencem, sem excecdo, ao sexo masculino,
estando com idade média de 47,3 anos. Ademais, 100% deles moram no municipio
de Paulista-PB, seja na zona rural ou urbana, porém, vale salientar que, antes de
serem pedreiros, 50% dos entrevistados ja trabalharam em outras cidades sem portar
moradia fixa no lugar em questao.

Assim, a tabela abaixo mostra os dados coletados nessa primeira parte da

entrevista.
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Tabela 1 — Idade, origem e tempo de moradia dos pedreiros entrevistados

Pedreiro Idade (anos) Origem Tempo de
moradia

Zona urbana e/ou

rural
P1 35 Paulista (PB) 15
P2 69 Paulista (PB) 33
P3 31 Paulista (PB) 31
P4 52 Paulista (PB) 30
P5 60 Paulista (PB) 15
P6 37 Paulista (PB) 37

Fonte: Dados da pesquisa.

Segundo os relatos pessoais coletados na entrevista, a mudancga para a zona
urbana se deu pela possibilidade de buscar um trabalho que fosse melhor remunerado
e pudesse ter uma “casa na rua’, facilitando a interagdo no meio social, bem como o
acesso a servigos basicos como atendimento meédico e compra de subsidios.
Ressalta-se que, dentre os pedreiros entrevistados, apenas dois ndo construiram suas
préprias moradias, sendo eles o (P5), que comprou a casa pronta, e o (P2), que mora

em uma casa cedida pelos pais.

5.2 Relagédo entre a profissao e o grau de escolaridade

No grupo dos entrevistados, 3 deles ndo chegaram a frequentar a escola, 2
declararam possuir o Ensino Fundamental incompleto e, apenas 1 alcangou ao Ensino
Médio mas nao concluiu. Vale ressaltar que, a baixa escolaridade ndo € um pré-
requisito para se tornar um pedreiro, até porque existem muitas especialidades dentro
das praticas dessa profissdo que podem ser apreendidas no meio académico também.
Todavia, com base nos dados levantados, constata-se que a baixa escolaridade
parece nao interferir no processo de realizacao deste servigo, dado que a maioria de
seus conhecimentos podem ser adquiridos em meio a realizagao deste trabalho.

Assim, segue abaixo algumas das informagdes tabeladas que foram coletadas
e analisadas nesta segunda parte da entrevista:
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Tabela 2 — Grau de escolaridade dos pedreiros entrevistados

Grau de escolaridade Numero de pedreiros %
Ensino Fundamental 2 33%
incompleto

Ensino Fundamental 0 0%
completo

Ensino Médio incompleto 1 17%
Ensino Médio completo 0 0%
Outro (Nunca estudou) 3 50%

Fonte: Dados da pesquisa.

Como pode-se observar, diante dos dados acima, os profissionais que foram
abordados nesta pesquisa, possuem um baixo nivel de instrugao escolar. Foi relatado
por eles que este fato se deve por ndo terem possuido oportunidades de ingressar na
escola ao longo de sua juventude ou, simplesmente, por ndo gostarem de frequentar
tal instituicdo de ensino, em virtude da crenca de que estariam “perdendo tempo
estudando” ao invés de ajudar os pais com as despesas da casa, sendo necessario
arranjar um emprego bem remunerado desde muito jovem.

Ademais, ja foi evidenciado neste estudo como, ndo s6 de agora, as
sociedades tendem a dividir e classificar as pessoas de acordo com o0s seus curriculos
e/ou titulos. Nota-se que, quanto maior for o grau de certificagdo, maior sera o seu
prestigio e remuneragdo. Porém, em meio a este contexto de descaso e discrepancia,
€ possivel observar diversas profissdes indiscutivelmente necessarias para o
desenvolvimento e a manutencgéo das civilizagbes remotas e atuais, que, em grande
parte, sdo exercidas por individuos que nao tiveram a oportunidade de sequer
aprender a ler como € o caso dos pedreiros entrevistados nessa pesquisa. No entanto,
apesar dos niveis baixos de escolarizagdo, os mesmos dispdem de uma série de
saberes praticos oriundos de seu proprio interesse em edificar tal instrugcdo, tendo
como principal professor a vida ardua e a necessidade de sustentar suas familias.

Referente a escolha da profissdo em questdo, constatou-se que todos os

interrogados foram “serventes” (auxiliar de pedreiro) antes de serem de fato pedreiros.
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Além disso, 100% dos entrevistados afirmaram gostar da profissao praticada porque
pagava bem e eles tinham desejo de exercé-la.

Partindo do pressuposto que o trabalho exercido pelo pedreiro € de fato a
evolucdo de um servente, € possivel constatar que n&o existe um tempo minimo de
aprendizagem para exercer a profissdo, mas sim o interesse dos individuos em
desenvolver suas habilidades para aumentar seu salario e buscar uma melhor
condicdo de vida.

Observa-se na tabela 3 os dados acerca dos questionamentos desenvolvidos.

Tabela 3 —-Tempo exercendo a profissao de pedreiros e tempo em

profissdes anteriores

Pedreiro Tempo na profissdo em Profissao anterior
anos

P1 15 servente

P2 33 agricultor/servente
P3 10 servente

P4 24 redeiro/servente
P5 20 agricultor/servente
P6 17 servente

Fonte: Dados da pesquisa.

Nota-se que, dos 6 entrevistados, todos tiveram uma fase inicial de
aprendizagem como serventes e passaram a exercer a profissao de pedreiro apos
esse periodo. Constata-se, ainda, que 50% dos entrevistados exerceram outras
profissdes antes de adentrarem na Construgcado Civil como inicialmente, serventes e
posteriormente, pedreiros.

Quando questionados sobre o motivo da mudanca de oficio, a maioria
mencionou o fato de n&o precisar estar longe de casa para exercer tal profissao, bem
como ser o que tinha disponivel para fazer sem possuir altos niveis de escolaridade.

Seguidamente, quando questionados sobre como tinham aprendido as
técnicas e saberes referentes a esta profissdo e se tiveram algum professor ou

instrutor que os auxiliaram nesse andamento, todos os entrevistados responderam
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que nao obtiveram um professor especifico, e que aprenderam tudo na pratica,
observando os colegas e reproduzindo suas agdes, ou seja, desenvolvendo um
processo totalmente empirico que foi aprimorado com o passar dos anos de servigo.

Adiante, referente ao roteiro da entrevista, questionou-se:

13. Vocé precisa saber matematica para exercer essa profissao? (SE SIM) Que
conhecimentos matematicos sdo esses?

P1: “Sim, preciso saber somar as medidas de laje de telhas e a metragem em geral.”
P2: “Tem muita matematica, uso calculando as medidas.”

P3: “Sim, medindo e fazendo os orgcamentos.”

P4: “Nao, o conhecimento pratico € o suficiente.”

P5: “Sim, medida e comprimento.”

P6: “Sim, usando as 4 operagdes para medir e fazer os orcamentos.”

Através dessa questdo, percebe-se que, todos os participantes com excegao
do (P4), responderam que utilizavam a matematica na sua pratica de pedreiro.
Todavia, chama-se a ateng¢ao para como, apenas o (P6), reconheceu quais sdo as
operacdes mais utilizadas em seu trabalho. Aqui, no contexto de pratica social e da
Etnomatematica, o conhecimento assume uma perspectiva diferente do exercido em
sala de aula, pois 0 mesmo se da e se constroi por meio de uma linguagem proépria
que dispensa abordagens formais e sistematizadas.

Nesse sentido, ao analisar a reposta do (P4), constata-se que, por ele nao ter
tido a oportunidade de frequentar uma escola (como verificado em questbes
anteriores), 0 mesmo pensa nao saber nada sobre matematica, visto que nunca teve
contato com a “matematica escolar”. Porém, quando ele afirma que “o conhecimento
pratico é o suficiente”, esta, indiretamente, se referindo a matematica do pedreiro, que
se caracteriza como algo unico em seu oficio, divergindo das definigdes apreendidas
na escola, mas, de modo algum, se caracterizando como algo superficial ou inferior,
apesar do préprio sujeito n&o a reconhecer dessa forma.

A seguir, ainda sobre o conhecimento escolar e sua utilizagcdo na profissao

analisada, tem-se o seguinte questionamento:
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14. Algum desses conhecimentos vocé aprendeu na escola? Quais?
P1: “Sim, sabendo o basico ja serve”

P2: “N&o, aprendi na pratica”

P3: “Sim, na escola aprendi as 4 operacgdes e o resto foi tudo na pratica”
P4: “Nao, aprendi trabalhando”

P5: “Nao”

P6: “Sim, somar, subtrair... as operacdes”

De modo condizente com a caracterizacdo dos entrevistados, retoma-se que
50% dos mesmos nao tiveram acesso a escola, ou seja, tudo o que eles aprenderam
foi na pratica de seu servigo.

Ja os demais participantes (P1, P3 e P6) reconheceram que a aprendizagem
desenvolvida anteriormente na escola os ajudou, de alguma forma nas suas praticas
profissionais, mesmo nao recordando ao certo quais os conteudos empreendidos.

A seguir, questionou-se:

15. Qual a sua relagdao pessoal com a matematica? Onde mais vocé costuma
usa-la no seu dia a dia?

P1: “Boa, se for algo mais complicado uso a calculadora.”

P2: “Boa, mas hoje em dia s calculo as medidas mais faceis, se for algo mais
complicado pego a algum companheiro para ir anotando em uma folha, quando era
mais jovem fazia tudo de cabecga.”

P3: “Aprendendo, uso no calculo das medidas em geral.”

P4: “Faco tudo de cabeca quando estou trabalhando.”

P5: “Boa, uso para fazer tudo no meu dia no trabalho.”

P6: “S6 uso para trabalhar.”

Como é possivel constatar, a maioria dos entrevistados reconhece a utilizagao
da matematica no seu dia a dia, mesmo ndo conseguindo definir de fato quais os
assuntos especificos sdo mais aplicados nas atividades cotidianas.

Ainda neste quesito, duas respostas chamam aten¢ao, no que diz respeito a

realizar “contas de cabecga”, como expde o (P2) e o (P4). Ambos os pedreiros, nesse
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caso, se referem ao calculo mental, que, por sua vez, é caracterizado como uma
importante habilidade que deve ser instigada nos alunos da educagao basica desde o
seu inicio na vida escolar. Nessa perspectiva, Hope (1986, p. 53), destaca como as
pessoas habituadas ao calculo mental sdo capazes de visualizar situacdes de maneira
singular, atentando-se em construir relagées que os outros, pouco familiarizados com
essa técnica, nao conseguem. Veja que:

As pessoas com habilidade de calculo mental vdo em busca do

significado, analisando relagbes e propriedades dos numeros. Uma

pessoa habilidosa para o calculo mental vé o calculo da mesma forma

que um artista vé uma pintura. Ambos veem e percebem relagbes que
o olho néo treinado néo vé.

Com isso, percebe-se que a realizacdo de “contas de cabeg¢a”, como os
proprios entrevistados nomearam, esta diretamente relacionada a forma com que os
individuos conseguem ver e interpretar o0 mundo e as situagdes ao seu redor,
promovendo mais sensibilidade para solucionar questdes especificas, bem como a
compreensdo de termos abstratos através do uso da légica. Além disso, o calculo
mental € capaz de beneficiar os pedreiros ndo somente durante o seu trabalho, mas
também em todas as areas da sua vida. Em uma época em que a tecnologia esta
presente em praticamente tudo, fazer uso do calculo mental ao invés de recorrer
imediatamente para as calculadoras, permite desenvolver habilidades unicas e

significativas.

5.3 Conhecimentos matematicos desenvolvidos nessa profissao

Nesta secdo, foram realizados questionamentos especificos direcionados a
pratica dos pedreiros e suas técnicas utilizadas para executar as mais diversas
funcdes, fazendo uso, em muitas delas, da matematica/Etnomatematica.

Sobre saberes especificos de medicao e calculos de area, tem-se:

16. Como vocé faz para:

a) Medir o local onde véao ser erguidos os comodos de uma casa?
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P1: “Medir os quatro cantos depois ver a planta para saber quanto vai pegar de
altura, para poder iniciar o corte da terra.”

P2: “Comprimento x largura e depois medir os vaos usando as 4 operagodes.”
P3: “Hoje em dia ja vem uma planta pronta, sigo a planta.”

P4: “Meco o terreno todo, dependendo do dono e esquadrejo para comegar.”
P5: “Comprimento x largura.”

P6: “Meco o terreno inteiro e olho a planta para marcar os locais ideais de

acordo com a planta e altura.”

Em conformidade com as respostas dos pedreiros, pode-se observar a
importancia do dominio e interpretacdo das formas geométricas, mesmo nao tendo
determinados conhecimentos formais bem esclarecidos sobre as mesmas. Nota-se
que, para medir o local, como citado na questdo, todos iniciam com um processo
semelhante sempre verificando as dimensdes de todo o terreno, mesmo sabendo que,
em alguns casos, ndo vao construir sobre a integra dele. Mas, de acordo com os
interrogados, eles fazem essa marcagdo para terem nogédo do local ideal para
construcgao.

Outro fator importante a ser observado, se da em relacao a “altura” do terreno,
para se construir um edificio ou uma casa. E necessario, para isso, um terreno plano
onde se iniciara o processo de construgao, porém nem todos terrenos ja vem prontos,
e € entdo que entra esse processo de planeamento ou, como citado pelos
entrevistados na questao seguinte, o “ajuste de altura”.

Ainda na questao 16, tem-se:

16. Como vocé faz para:

b) Saber as fundagdes que sustentaram a casa?

P1: “Quando tem firmamento (chega em um solo de pedras) ja é o suficiente
para iniciar, mas quando o solo é muito raso, costumo usar umas grelhas para
melhorar a estrutura. Em média 2 metros de profundidade é o mais comum na nossa
regiao.”

P2: “Depende do tipo do terreno, varia (sic) de acordo.”

P3: “Um metro quadrado de coluna, e 80 cm de profundidade ja € o suficiente.”
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P4: “Até dar na pedra, tém lugares que nao vao dar nem 1 metros e outros vao
dar mais de 2.”

P5: “Firmamento, até chegar na pedra, sempre tem que chegar.”

P6: “Aqui na nossa terra € até dar na pedra.”

Pode-se observar, entdo, que, no decorrente, com excegao do (P3) que ja tem
uma medida pronta para profundidade, independentemente do tipo de solo; todos os
demais entrevistados expressam a importancia de “chegar na pedra”, que simboliza
alcancar uma profundez disposta de camadas rochosas mais resistentes, onde, a
partir desse ponto, ndo é necessario aprofundar ainda mais. E possivel notar como o
conhecimento desses profissionais possui identidade propria que remete as
experiéncias individuais de cada um em dadas situagoes.

Ademais, outro levantamento a ser discutido, é a necessidade de conhecer o
tipo de terreno com o qual se vai trabalhar, pois € de suma importancia verificar ou
remediar a estabilidade do local onde se pretende construir, com a finalidade de
encontrar formas que garantam mais sustentagdo para que nao haja risco de
desabamento.

O esquadro, por exemplo, € uma ferramenta, comumente, utilizada na
Construgao Civil. Ela serve para saber se os angulos da casa ou dos cébmodos em
geral medem 90° graus. Quando se fala sobre esquadrejar o terreno, refere-se ao
processo de verificagdo, realizado pelos pedreiros, para assegurar se os angulos de
cada canto da construgéo correspondem a angulos retos. Essa medig¢ao € importante
para garantir que a obra ocorra sob uma superficie plana e regular, visto que, caso
apresente irregularidades, o projeto pode nédo ser executado da forma correta e a
construgdo pode seguir de maneira inadequada ou regada de complicagdes
posteriores.

Sobre isso, questionou-se:

16. Como vocé faz para:

c) Saber se uma casa esta no esquadro?

P1: “Medir com o esquadro, depois medir em cruz para ver se tem as mesmas
medidas, se der uma diferenca de até 15 centimetros ainda esta certo.”
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P2: “Mede em cruz e ver se esta igual.”

P3: “Mede os 4 cantos e faz e depois mede em cruz.”

P4: “Pega o esquadro, e usa a medida de um lado, se um estiver no esquadro
o outro também vai estar.”

P5: “Mede os 4 cantos, tem que dar iguais.”

P6: “Mede a os 4 lados e depois mede em X.”

Nota-se, através das respostas, diferentes maneiras de fazer essa afericdo.
Sobre o termo “estar no esquadro” utilizado pelo (P4), tem-se que este se refere a
utilizagao indireta do Teorema de Pitagoras. Na matematica escolar aprende-se que,
“o0 quadrado da hipotenusa, de um triangulo retangulo, equivale a soma dos quadrados
de seus catetos”. Esse saber € algo que remete aos anos finais do ensino fundamental
e se caracteriza como algo comumente utilizado pelos pedreiros na Construgao Civil,

mesmo que eles mal se deem conta disso.

Figura 1 — esquema de representacdo de um esquadrejamento hipotético de um terreno

~
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Fonte: CASTRO; FONSECA, 2015.

No estudo realizado por Castro e Fonseca (2015), € possivel observar algumas
referéncias e representag¢des, como a exposta acima, de técnicas empregadas pelos
pedreiros que se baseiam, fundamentalmente, em conhecimentos matematicos
disseminados nas instituicbes de ensino de forma sistematica e tradicionalista. No

entanto, observar como esses sujeitos aplicam tais conceitos sem ao menos ter
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frequentado a escola é deveras intrigante e com certeza representa uma das muitas
facetas que a matematica assume no meio social.

Além disso, verifica-se ainda na mesma questao, algumas respostas referentes
a necessidade de medir o espago em “X” (67% dos entrevistados), para averiguar se
as diagonais do paralelogramo s&o congruentes e, consequentemente, se 0 mesmo
se caracteriza como um retangulo portador de angulos retos (90° graus) em suas
extremidades.

Novamente, constata-se a utilizacdo de conhecimentos tedricos normalmente
difundidos no meio estudantil, pelos pedreiros em suas praticas de afericao do terreno
na Construgao Civil. Veja que, na escola, € comum ensinar geometria fazendo os
alunos se atentarem as propriedades especificas de cada figura ou solidos
geométricos. Curiosamente esses trabalhadores que tiveram pouco e nenhum contato
com esse tipo de conhecimento, sabem na pratica que um paralelogramo pode possuir
inumeras caracteristicas semelhantes a um retangulo ou quadrado, no entanto, o que
os diferencia é a regularidade dos angulos internos e opostos dessas figuras. Ao medir
suas diagonais e verificar se as mesmas possuem medidas iguais ou com baixissimo
grau de diferencga, eles constatam que o quadrilatero “esta no esquadro”, ou seja, que
as medidas de seus angulos internos equivalem a 90° e, portanto, este se caracteriza
como um retangulo ou quadrado, que sao formas ideais para a construgao estavel da
obra. A partir dessa definicdo pode-se notar o quéo preciso € o conhecimento do
pedreiro que, mesmo sem ter estudado, atende a todos esses principios em suas

construcgoes.

Figura 2 — Representacdo da medi¢cao em “X” utilizada pelos pedreiros durante o
esquadrejamento do terreno.
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Fonte: CASTRO; FONSCECA, 2015.

Por ultimo, salienta-se ainda algumas especificidades entre as respostas, como
no caso do (P4), que nao utilizou os métodos dos outros entrevistados, mas sim o
aferimento apenas do &ngulo de um dos lados da obra e, pela sua propria experiéncia,
0 mesmo acredita que no outro lado da casa estara igual ao que foi medido.

E possivel perceber, através dessas poucas divergéncias nas respostas
obtidas pelos entrevistados, como o desenvolvimento de seus saberes, apesar de
muito semelhantes, por se tratarem do mesmo oficio, ainda apresentam suas devidas
singularidades. Esta relacao se justifica e encontra-se diretamente ligada ao conceito
de Comunidade de Préatica e a Aprendizagem Organizacional que se concretiza,
primordialmente, no desenvolvimento do conhecimento regado de identidade e
significado (Lave; Wenger, 2001).

Ademais, ainda sobre o quesito 16:

16. Como vocé faz para:
d) medir a quantidade de materiais que vao na massa para assentar tijolos?

Para concretagem? Para reboco? Etc.

P1: “para assentar tijolos uso 8 baldes de areia para 1 saco de cimento, no concreto
s6 aumento a brita que sdo 4 baldes e para o reboco sé muda o tipo da areia tem que

ser da fina.”
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Obs.: os baldes equivalem a 20 litros

P2: “9 latas para um saco de cimento, 8 latas de areia fina e um saco de cimento para
reboco e para concreto uso as mesmas medidas do reboco mais 4 latas de brita.”
Obs.: as latas equivalem a 18 litros

P3: “duas carrogcas de areia para 1 saco de cimento para assentar e no reboco s6
mudo o tipo da areia, ja no concreto a mesma quantidade que uso de areia uso para
brita.”

P4: “2 carrinhos de areia para um saco de cimento, no reboco 9 latas de areia fina
para um saco de cimento, j@ no concreto uso a mesma coisa do assentamento
aumentando s6 1 carrinho de brita. Mas depende se tem engenheiro na obra, se tiver
ja vi ele mandar fazer tudo na medida de 1 pra 1.”

P5: “duas carrogas de areia pra um saco de cimento, no reboco sé mudo o tipo da
areia, ja no concreto aumento 8 baldes de brita.”

P6: “uso o que todo mundo usa, 8 latas de areia para um saco de cimento para
assentar tijolos, para rebocar s6 muda a areia para a fina e no concreto aumento 4

latas de brita.”

Ao analisar as respostas dessa questao, é possivel reparar em algo intrigante
que corresponde a unidade de medida utilizada por estes profissionais. A medi¢ao
realizada através dos utensilios disponiveis, como carrogas e baldes, é algo comum
entre comerciantes, agricultores, construtores, artesaos e outros profissionais desde
os tempos mais remotos. Nesta perspectiva, a Etnomatematica se encontra e
caracteriza como um alicerce, que se distingue, em linguagem e apresentagao,
daquele obtido nas escolas para construcdo dos saberes portados pelos pedreiros,
que muito tem relacido com a pratica cotidiana das mesmas atividades bem como no
repasse de informacgdes culturalmente edificadas através das experimentagdes e
vivéncias adquiridas com o passar dos anos durante a pratica de seu servico.

Continuamente, sobre calculos de quantidade, tem-se a seguinte pergunta:

16. Como vocé faz para:

e) saber a quantidade de tijolo que vai em uma parede?



43

P1: “25 tijolos de 6 furos por metro.”

P2: “25 tijolos por metro, basta medir a altura e o comprimento da parede que a gente
sabe, como ja estou mais velho hoje uso a calculadora, mas antigamente era tudo de
cabeca.”

P3: “faz a extensao pela altura que da pra gente saber quantos tijolos vai pegar. Sao
25 tijolos de 6 furos em pé por metro, 50 se o tijolo for deitado e ainda se for do tijolo
antigo aquele que nao tem furos pega 12 por metro.”

P4: “séo 25 tijolos por metro quadrado e 5° se ele for deitado, basta medir a parede
fazendo altura por comprimento.”

P5: “25 por metro em pé.”

P6: Eu sei que sédo 25 por metro em pé e 50 se forem deitados.”

Como ¢é possivel constatar a matematica caracteristica dos pedreiros,
desenvolvida e utilizada por estes profissionais, se apresenta e caracteriza através de
uma linguagem usual, onde, eles se referem a medida de area apenas como “metro”,
sendo necessario estar habituado a este linguajar e seu meio de utilizagdo para
interpretar corretamente quando se referem a uma area (que seria medida em metros
quadrados, por exemplo) ou a um volume (que seria medido em metros cubicos,
utilizando o metro como unidade de referéncia).

Outrossim, é interessante ressaltar o fato de 100% dos entrevistados usarem a
mesma medida de tijolo por metro quadrado na construgdo de uma paredepois ao
longo das ultimas questdes, algumas respostas de céalculos e medigdes divergiram em
determinados momentos entre os participantes dessa entrevista. No entanto, essa
medida em questdo constitui-se como um conhecimento empirico comum entre os
integrantes desse grupo que, por sua vez, nao foi apreendido em uma sala de aula,
mas sim durante os processos de observacao e exercicio de sua pratica profissional
na comunidade.

De forma semelhante, no quesito “f" da questdo 16, ao serem questionados
sobre como calculavam a quantidade de ceramica para revestir um piso, 100% dos
entrevistados responderam, “basta medir o comprimento e a largura e depois
multiplicar os dois”. Nota-se que, novamente, esse conhecimento especifico se

constitui como algo comum e compartilhado entre os pedreiros do grupo entrevistado.
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E através dessas questdes que se percebe como, mesmo em sua individualidade,
esses integrantes comungam quase que dos mesmos ensinamentos, mesmo que néao
haja uma “escola de pedreiros”. Nota-se que, os saberes desenvolvidos ao longo dos
anos de experiéncia sdo disseminados, reproduzidos ou aprimorados dentro do grupo
que pode ou nao ter ligacado entre si, mas que direta ou indiretamente compde um
mesmo conjunto de ensinamentos e integrantes de determinada Comunidade de
Pratica.

(1P l]

Seguidamente, no quesito “g” da questao 16, questiona-se:

16. Como vocé faz para:

g) saber quantos litros uma caixa d’agua ira ter apés sua construgao?

P1: “Multiplica tudo, comprimento, largura e depois pela altura. Uma caixa de 1
metro de altura por um metro de largura e 1 metro de comprimento tem 1 metro
de agua.”

Obs.: 1 metro de agua equivale 1 metro cubico, ou seja, 1000 litros.

P2: “basta multiplicar tudo, e depois a gente tem o volume cubico.”

P3: “nunca cheguei a procurar sei que tem como.”

P4: “ndo tenho nocao.”

P5: “tem que medir né.”

P6: “a gente mede os 3 cantos, e depois sabe quantos metros de agua vai

pegar quando encher.”

Como se pode observar, 50% dos pedreiros n&o sabia calcular o volume, e os
outros, mesmo sabendo, utilizavam-se de uma linguagem Etnomatematica particular,
ao citarem o volume sem mencionar o termo metro cubico, mas sim “metro d’agua’,
que é equivalente a medida comum (em metro cubico — referente a 1000 litros) de
agua, utilizada nas escolas.

Através dessas interrogagdes desenvolvidas na questédo 16, é possivel verificar
como esse grupo de profissionais emprega diariamente, em suas atividades, o uso da

matematica, que também € ensinada nas escolas, porém de um jeito diferente,
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singular e caracteristico, tendo sido construido ao longo do tempo e repassado de
pessoa para pessoa no decorrente das geragoes.
Dando continuidade ao andamento da entrevista tem-se o seguinte

questionamento:

17. E possivel saber quanto vai gastar com material para a construgdo? Como?

P1: “depende da metragem e da altura, apos medir tudo da para ter uma base, e
nunca pedir os materiais exatos sempre pra mais.”

P2: “mede tudo, desde a sapata até os possiveis cdmodos e depois soma tudo, mas
s6 pela planta ja da pra ter uma base.”

P3: “mede tudo, mas nem precisa s6 pelo jeito da descrigcdo da casa ja da para ter
uma base.”

P4: “depende da sapata, se ja tiver pronta é rapido pois da pra ter uma base.”

P5: “bate o nivel para saber o que pega de altura, se for plano € mais rapido.”

P6: “depende da planta, se ndo tiver planta ou sapata feita a cliente diz mais ou menos

como ela vai querer e da pra ter uma nocao.”

Através das respostas obtidas, pode-se observar como o fator empirico é
realmente um constituinte fundamental no que tange o exercicio da pratica profissional
dos entrevistados. Percebe-se como cada pedreiro deste grupo se expressa de uma
maneira diferente e dispdoe de exercicios distintos e particulares para a determinacao
da quantidade de material a ser utilizado em uma obra. Contudo, praticamente todos
utilizaram a expresséo “ter uma base”, isso porque, dado o conjunto de experiéncias
obtidas ao longo de sua pratica profissional, os mesmos, apenas em medir ou
interpretar uma planta da construgéo, conseguem determinar a quantidade de material
a ser empregado, mesmo que de modo nao tao preciso, mas, ainda assim, como se
dispusessem de uma “calculadora interna” moldada, através dos anos, para
determinar aquilo que é necessario de ser executado em suas atividades profissionais.

A seguir, o proximo quesito diz respeito a remuneragcao da mao de obra dos

pedreiros e como ela é determinada.
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18. E possivel saber quanto vai se gastar com a mao de obra?

P1: “eu gosto de trabalhar com empeleita ou por tamanho da laje, por exemplos 100
metros de laje, 160 reais o metro.”

Obs.: 0 metro em questao é o metro quadrado.

P2: “casa comum 20 dias, é so fazer o calculo da diaria ou empeleita depende do
dono da obra.”

P3: “se eu tiver trabalhando sozinho com um servente uns 100 dias é o suficiente,
depois multiplica pelo valor da diaria.”

P4: “depende da altura do terreno e do nivel para poder saber, se for um terreno plano
€ mais rapido e facil de calcular.”

P5: “s6 da para saber depois de cortar a sapata.”

P6: “sim, se for uma casa normal ja sei mais ou menos quantos dias vai demorar para
passar o orcamento, mas também posso trabalhar com a empeleita quem diz o prazo

€ o cliente e eu digo o preco e se tem como fazer naquele prazo.”

Chama-se a atencéo, neste ponto, para uma linguagem apropriada da regiao
onde se deu a pesquisa, em vista da utilizacdo da palavra “empeleita” em vez de
empreitada, que € uma forma de contrato mediante o qual o proprietario da obra
emprega um pedreiro que se dispde a realizar uma construgao especifica mediante
uma remuneragdo previamente acordada, sem nenhum vinculo de subordinagao.
Outro fator relevante é a experiéncia relatada pelos mesmos, que, apenas ao
visualizar a planta de uma obra ou visitar a “sapata” (base para construgéo) pronta,
conseguem estipular uma média do tempo que a mesma levara para ser finalizada, e
a partir de entdo, o pedreiro e o contratante podem definir valores salariais.

Assim, outra vez, os pedreiros demonstram como o conhecimento, para o
exercicio deste oficio, ndo é limitado e, na verdade, exige muito discernimento, por
envolver diferentes areas do conhecimento matematico, desde o uso das quatro
operagOes, até a aplicagdo de conceitos elementares da algebra e geometria, bem
como o entendimento de concepg¢des fundamentadas na matematica financeira, para
que possam calcular, de forma precisa, os custos e os aportes necessarios para a

realizagcao de determinada obra.
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No mais, o ultimo quesito dirigido aos pedreiros entrevistados correspondeu a
algo genérico e opcional de resposta, acerca dos relatos pessoais referentes ao

relacionamento entre os individuos interrogados e a matematica em si.

19. Outras situagoes que vocé gostaria de relatar que envolvam matematica:

P1: “a importancia de seguir as plantas, porque as vezes o pedreiro ndo consegue
achar espaco para construir algo, mas se tiver a planta ele consegue aproveitar aquele
espaco.”

P2: “Nunca tive problema com matematica, fazia tudo de cabecga, mas o que nao se
pode esquecer de fazer para que ndo aja problema é: medir, esquadrejar e nivelar,
fazendo isso n&o tem como dar errado.”

P3: (optou por ndo responder).

P4: “fiz a planta da minha casa, e trabalhando todos os dias da para aprender muita
coisa.”

P5: (optou por ndo responder).

P6: (optou por ndo responder).

Essa pergunta, apesar de pouco especifica, proporciona uma excelente
reflexao sobre a relagao entre os pedreiros, a matematica e suas praticas profissionais
no cotidiano. Nota-se, a partir das respostas obtidas, como cada pedreiro empregou
seus devidos significados as praticas exercidas diariamente. Veja que, como relatou
o (P4), para esta profissao, quando desempenhada diariamente, a aprendizagem de
coisas novas acontece quase que sem perceber. E notério como, mesmo sem
possuirem muitas instrugdes escolares, esses profissionais desenvolveram
conhecimentos outrora inimaginaveis para os mesmos, podendo, como o (P4)
apontou, ndo so interpretar, mas também elaborar a planta de sua propria casa.

A seguir, apesar de todo o conhecimento pratico, aplicado e adquirido no meio
de trabalho, os entrevistados reconhecem a indispensabilidade de entendimento
sobre determinados conceitos que, segundo 0os mesmos, todo pedreiro deve portar,
como relatou o (P2), sobre saber medir, esquadrejar e nivelar areas, sendo isto,

essencial para exercer sua profissao.
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Vale salientar, ainda, a resposta do (P1), que se complementa com a resposta
do (P2), onde afirma que, a partir do momento que vocé adquire essas habilidades
(habilidades de medi¢cdo e nivelamento de area), inicia-se um longo processo de
aperfeicoamento constante, durante a pratica profissional, visto a possibilidade de
haver construgcdes nas quais o espaco cedido € menor do que aquilo com que vocé
esta habituado a trabalhar, ou mesmo outras complicagdes das quais o pedreiro nao
foi previamente situado. Assim, aprender a interpretar e seguir corretamente as
plantas, nas obras executadas, se faz de suma importancia para o sucesso da

construcédo, bem como do profissional que a cumpriu.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nos levantamentos realizados ao longo desse estudo, remonta-se,
ao final, a proposta que deu origem a toda essa problematica sobre os saberes
matematicos expressos por pedreiros no municipio de Paulista-PB. Objetivava-se,
com essa analise, investigar, analisar e buscar compreender a Etnomatematica
empregada pelos pedreiros nos processos que envolvem a construgéo civil, e como
este conhecimento pratico foi elaborado e transmitido, de pessoa para pessoa, na
comunidade amostral.

Com isso, conclui-se, através dos dados bibliograficos descritos nesta obra,
bem como das informagdes obtidas ao longo das entrevistas com cada um dos
participantes desse estudo, que, mesmo correspondendo a uma parcela pouco
favorecida da populagdo, cuja escolaridade foi negada ou abandonada devido a
inevitabilidade de se adentrar ao mercado de trabalho para garantir os subsidios para
seu sustento.

Os pedreiros, ao longo de sua pratica profissional, inicialmente como auxiliares
(serventes) e posteriormente como construtores, desenvolveram uma série de
aparatos e técnicas que se baseiam nos saberes matematicos aplicados na pratica
cotidiana, expressando-se por meio de linguagens e unidades de medida proprias
deste grupo.

Assim, pode-se afirmar que o presente estudo alcangou seus obijetivos e, por
meio destes, verificou como a Matematica se constréi e se reinventa de maneira
sociocultural entre os individuos de determinado conjunto, através da realizagcéo de
atividades ligadas ao empreendimento de ferramentas, praticas e técnicas. Neste
caso, relacionadas a Construcéo Civil que, por sua vez, compde um vasto campo de
estudo, principalmente da Etnomatematica, por abranger uma série de saberes com
identidade e significancia prépria para aqueles que integram e exercem este mesmo
oficio.

No mais, identifica-se que uma grande dificuldade para realizagdo dessa
pesquisa se deu pela vasta indisponibilidade dos pedreiros da cidade onde se realizou
o estudo. Infelizmente, devido a isso, 0 numero de entrevistados foi reduzido e a
porcao de dados relatados foi escassa. No entanto, enfatiza-se que mesmo com essa

pequena amostra, foi possivel verificar como a Etnomatematica se encontra presente
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nas atividades desempenhadas por esses profissionais, tendo sido apreendida
através do perpasse de informagdes pautadas na experiéncia dos mais velhos e nas
praticas diarias de aferimento e construg¢ao de locagdes e outras obras, em funcao da
sociedade civil.

Outrossim, reforca-se como esse tipo de analise é essencial, principalmente
para servir de aporte aos educadores que, muitas vezes, se veem encurralados nas
salas de aula, ao terem que desenvolver métodos novos para contextualizagao dos
conteudos curriculares sendo que, muitas vezes, esquecem de como a matematica ja
se encontra impregnada nas mais simples atividades e profissdes ao seu redor. Com
isso, enfatiza-se a possibilidade de ampliagdo deste estudo, através de novos
levantamentos bibliograficos, bem como a visita direta as obras de uma construgdo
civil, a fim de verificar na pratica como esses profissionais atuam e empregam os

métodos aqui discorridos ao longo das arguigdes.
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APENDICES

Apéndice A — Roteiro para entrevistas com os pedreiros

Questionario

1) Nome (opcional):

2) ldade:

3) Sexo
() masculino
() feminino
4) Ha quanto tempo mora neste lugar?

5) A casa é alugada, prépria ou cedida?
6) Se propria, quem construiu?
7) Grau de instrugao:

( ) Fundamental incompleto. Estudou até série
( ) Fundamental completo.
( ) Ensino médio incompleto. Estudou até série
( ) Ensino médio completo.
( ) Ensino superior incompleto. Estudou até
( ) Ensino superior completo.
() Outros (especificar):
8) O que levou a escolher essa profissdao?

9) Ha quanto tempo exerce essa profissdo?

10) Como aprendeu a profissdo?

11) Fez algum curso sobre essa profissdo? Qual(is)?
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12) Do que trabalhava antes de ser pedreiro? Por que mudou?

13) Vocé precisa saber matematica para exercer essa profissao? (SE SIM) que
conhecimentos matematicos sao esses?

14) Algum desses conhecimentos vocé aprendeu na escola? Quais?

15) Qual a sua relagdo pessoal com a matematica? Onde mais vocé costuma usa-
la no seu dia-a-dia?

16)Como vocé faz para:
a) Medir o local onde vao ser erguidos os comodos de uma casa?

b) Saber as fundagdes que sustentardo a casa?

c) Saber se a casa esta no esquadro?

d) Medir a quantidade de materiais que vao na massa para assentar tijolos? Para
concretagem? Para reboco e para assentar ceramicas?

e) Saber a quantidade de tijolo que vdo em uma parede?



f) Saber a quantidade de ceramica para revestir um piso?

g) Saber quantos litros uma caixa d’agua ira ter apos sua construgao?

17)E possivel saber quanto vai gastar com material para a construcdo? Como?

18)E possivel saber quanto vai se gastar com mao-de-obra? Como?

19)Outras situagdes que vocé gostaria de relatar que envolvam matematica:
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