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RESUMO

O presente estudo, apresentado ao Programa de Pds-graduagdo em Educacgao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), busca compreender a formagao literaria
guiada pelo paradigma sistémico da integragdo como uma experiéncia critica de
legitimacdo do Ensino Teécnico Integrado ao Meédio no ambito da Educacao
Profissional e Tecnologica (EPT). Para tanto, propomo-nos a investigagdo de
pressupostos pedagdgico-conceituais que favorecem e dificultam a consecugao da
formacao integrada (alinhando-os a histéria da educagao no geral e a historia da EPT
em particular), analisando — especialmente — a dualidade histérica da educagéao e
as conexdes possiveis e/ou necessérias entre a educacio basica e a EPT. A luz do
paradigma sistémico de Edgar Morin e suas conexdes com a ideia de integragéo na
educacao, vislumbramos iluminar o potencial sistémico e integrador da experiéncia
literaria na formagao critica de jovens leitores no ambito da EPT. A partir desses
estudos, investigamos a experiéncia de leitura literaria de estudantes do IFPB
(Campus Joao Pessoa), a fim de desbravar nuances da problematica desta pesquisa,
mapeando o atual cenario da cultura leitora desses sujeitos e contrastando os desafios
da exponenciagdo dessa cultura a existéncia de iniciativas de promogado de novos
leitores de literatura, como a do Clube do Livro Paideia, em funcionamento no IFPB

(Campus Joao Pessoa).

Palavras-Chave: Cultura leitora. Educagéo Profissional e Tecnoldgica. Formagao

integrada. Literatura. Pensamento sistémico.



ABSTRACT

The present study presented to the Postgraduate Program in Professional and
Technological Education (ProfEPT) seeks to understand literary training guided by the
systemic paradigm of integration as a critical experience of legitimizing Integrated
Technical Education at Secondary level within the scope of Professional and
Technological Education(EPT ). To this end, we propose to investigate pedagogical-
conceptual assumptions that favor and hinder the achievement of integrated training
(aligning them with the history of education in general and the history of EPT in
particular), analyzing — especially — the historical duality of education and the possible
and/or necessary connections between basiceducation and EFA. In light of Edgar
Morin's systemic paradigm and its connections with theidea of integration in education,
we envision illuminating the systemic and integrative potential of literary experience in
the critical formation of young readers within the scope ofEPT. Based on these studies,
we investigated the literary reading experience of students atlFPB (Campus Joao
Pessoa), in order to explore nuances of the problem of this research, mapping the
current scenario of the reading culture of these subjects and contrasting the challenges
of exposing this culture to existence initiatives to promote new readers of literature

such as the Paideia Book Club, operating at IFPB (Campus Joao Pessoa).

Keywords: Reading culture. Professional and Technological Education. Integrated

training.Literature. Systems thinking.
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1. INTRODUGAO

Desde as épocas mais remotas, quando surgiu a comunicac¢ao gestual ate hoje,
o compartilhamento de informacdes e de conteldo simbdlico faz parte da histéria e da
evolugdo da humanidade. Fato que evidencia a literatura como um elemento rico da
experiéncia humana, fornecendo elementos simbdlicos e linguisticos que sao
importantes para a leitura do mundo e para a expressao de pensamentos. Nesse
sentido, de acordo com Cosson (2014), o desenvolvimento da linguagem falada
possibilitou a contacdo de histdrias pelos membros mais idosos de povos primitivos.

Sabendo disso, as narrativas, possivelmente, se voltavam para a tentativa de
explicar o surgimento desses povos, bem como sobre a criagdo do dia e da noite,
dos rios, dos mares, sobre quem veio antes deles e seus feitos.

Com o passar do tempo, os homens primitivos passaram a se expressar por
meio de desenhos em rochas, a exemplo das pinturas descobertas por arquedlogos no
século XIX, feitas em rochas e paredes de cavernas no sul da Franga (Lascaux, 15000-
10000 a. C.) e na Espanha (Altamira, 15000-10000 a. C.) e que remontam do periodo
Glacial (Combrich, 1999); posteriormente, estima-se que por volta de 2500 a. C.,
surgiram os primeiros rudimentos da escrita, por meios dos sumerios (povo semita
oriental), que ja haviam alcangado um estado superior em sua escrita cuneiforme, de
modo que esta ja eram capazes de expressar qualquer pensamento na lingua
sumeéria. Dessa forma, por ter desenvolvido a escrita, toda a tradicdo da Babildnia
foi transcrita por geracgdes, preservando o seu legado (Fischer, 2006).

Nesse contexto, em paralelo ao desenvolvimento da escrita, desenvolvia-se
também a cultura documental/livresca nos lugares onde a escrita havia sido
despertada. Durante milhares de anos as tabuletas de argila e o papiro serviram de
suporte a leitura, que, por sua vez, era restrita a pequenas parcelas da populagao
(religiosos, escribas e familias abastadas) e como havia poucos exemplares, em
Roma, por exemplo, eles eram concebidos para serem lidos em voz alta (Fischer,
2006). Cenario que mudou com a evolugdo das técnicas de impressdo e,
posteriormente, das tecnologias da comunicagao e informagéao, tornando os livros mais
acessiveis.

Dentre os seus beneficios, a leitura permite que o individuo compreenda o que
lhe seria incompreensivel na vida comum, que contemple o outro, além da sua

aparéncia externa e que consiga enxerga-lo em suas dimensdes subjetivas e



13

objetivas.

O livro oferece ao leitor uma oportunidade Unica e insubstituivel de viver
aventuras, conviver com personagens extremamente corajosos, que mostram os
seres humanos em sua esséncia, com suas virtudes e defeitos. Por meio da
leitura, “podemos ver como um criminoso pode transformar-se, redimir-se como Jean
Valgeane Raskolnikov” (Lévy, p. 50). A leitura literaria leva o individuo a entender
melhor o ser humano em sua complexidade.

Se é verdade que a literatura cultiva o imaginario humano com experiéncias
vividas e idealizadas, ao fazé-lo nos ensina a observar o mundo de modo
sistémico/complexo (Morin, 2000) e nos pée em contato com o que ha de mais
profundo na condigdo humana: sua capacidade de transpor a mera animalidade
criando mundos de sentido dentro do seu proprio mundo, conferindo significado ao
desconhecido que habita em sua existéncia nunca totalmente respondida e, portanto,
sempre aberta a possibilidades: “a literatura nos coloca em contato com o que esta
além do dizivel” (Morin, 2018, p. 45). E, pois, por meio da literatura que dominamosa
linguagem e conseguimos trazer o mundo real para dentro da nossa cabeca, refletir
sobre ele, torna-lo abstrato para compreendé-lo e com isso, fazer a leitura do mundo
real.

Nessa perspectiva, a proposta da pesquisa partiu do interesse pela literatura,
como forma de desenvolver a imaginagao, a inteligéncia e a compreensao de mundo.
Por outro lado, destaca-se a importancia do ensino integral no &mbito da Educacgao
Profissional e Tecnologica (EPT), principalmente nos Institutos Federais de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia.

Como a literatura por si s6 nos conecta a varias areas do conhecimento,
provocamo-nos sobre sua presenga na cultura formativa da Educagao Profissional e
Tecnolégica (EPT). Diante dos estudos sobre o EPT e seus lagos eventuais com o
ideario tecnicista — enfatizando a produ¢cdo de m&o de obra qualificada, com o
propoésito dual de promover o ordenamento social e atender as necessidades da
sociedade, satisfazendo a demanda por mao de obra qualificada e especializada, ao
mesmo tempo que tende a manter a formagdo propedéutica inacessivel para as
classes trabalhadoras —, além de uma predilegao pela literatura, pensamos que esta
pesquisa se mostra relevante por desbravar a cultura literaria em sua poténcia critica
de promover caminhos para a construgdo de uma formagéo que transponha a mera

fragmentagdo do conhecimento, como eventualmente pode ocorrer na esteira das
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praticas pedagogicas no Ensino Profissional e Tecnoloégico.

Tais razdes fazem a literatura ser um farol de caminhos formativos integradores
para todos os educadores e educandos que navegam no oceano complexo da
educagdo. Quando falamos em Educacgao Profissional e Tecnologica, essa vocagao
integradora (ndo s6 metodolégica, mas também epistemoldgica) da literatura se
destaca por sua pertinéncia: por isso assentamos nosso olhar integrador para a
Educagédo Profissional e Tecnoldgica, desenvolvida nos Institutos Federais de
Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia (IF's), especialmente para os(as) estudantes do
ensino basico desses Institutos.

Diante disso, acredita-se que ha um campo de pesquisa promissor ao lidar com
a problematica delineada para a investigac&o, especialmente considerando o contexto
tematico apresentado: de que modo(s) a formacao critica de leitores(as) de literatura,
guiada pelo paradigma sistémico da integracao pode legitimar e fortalecer a logica
formativa do Ensino Técnico Integrado ao Médio (ETIM)?

O presente trabalho esta em sintonia com a linha de pesquisa Organizagao e
Memoérias de Espacgos Pedagodgicos na Educacédo Profissional e Tecnolégica do
ProfEPT, a medida que integra o estudo interdisciplinar, abordando temas da literatura
de forma transversal e interdisciplinar, em sintonia com os campos do trabalho, da
ciéncia, da cultura e da tecnologia, com o objetivo de promover a formacgao integral do
aluno, estando, dessa forma, em harmonia com a proposta do programa e da linha de
pesquisa.

Além disso, a pesquisa sobre a importancia da literatura pode contribuir para a
formacao integral ndo s6 dos estudantes do IFPB, mas da sociedade em geral. Diante
das nuances de ensino ligadas a cultura de leitura literaria, esta pesquisa buscou
alternativas para a formacao integral de pessoas mais completas, humanas e
conscientes dos seus direitos, capacitando-os a se expressarem de forma clara e
objetiva aspectos importantes para uma boa formagdo cidada. Diante do exposto,

delineamos os objetivos de nossa pesquisa:
Objetivo geral
o Compreender de que modo(s) a formacgao de leitores(as) de literatura guiada

pelo paradigma sistémico da integracdo pode legitimar e fortalecer a logica

formativa do Ensino Técnico Integrado ao Médio (ETIM).
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Objetivos especificos

e Investigar os pressupostos pedagogico-conceituais do tecnicismo e da
integracao no ensino, alinhando-os a histéria da educacao no geral e a historia
da EPT em particular.

e Analisar a dualidade historica e as possiveis perspectivas de integragdo entre
a educacao basica e a EPT.

e Investigar a perspectiva sistémica do paradigma da complexidade na educagao
integrada pelas vias da leitura literaria.

¢ Analisar a formacao literaria guiada pelo paradigma sistémico da integracao e
suas implicagdes a legitimag&o do Ensino Técnico Integrado ao Medio.

e Organizar um evento literario, proporcionando um ambiente acolhedor e
inspirador para a comunidade escolar.

e Produzir um video educativo abordando a experiéncia integradora dos
estudantes do ETIM.

1.1 Percursos metodolégicos

O primeiro passo da nossa pesquisa foi verificar o estado da arte com relagao
ao tema de nossa analise no Portal de Periédicos da CAPES/MEC, em agosto de
2021. Oresultado dessa busca revelou que a leitura, a literatura e a Educagéao
Profissional e Tecnoldgica séo temas muito caros para a educagao. Verificamos que
existem muitos trabalhos académicos, publicados nos ultimos cinco anos, que, de
forma combinada ou isolada, abordam da seguinte forma os temas citados: no portal
de periddicos da CAPES, a combinacdo “Literatura e educagao profissional e
tecnoldgica” apresentou 121 mil resultados; “Educacgao profissional e tecnoldgica e
leitura” apresentou 399 resultados; e “Literatura e leitura”, 478 mil resultados.

Se é verdade que esses temas sao muito abordados em pesquisas, também é
verdade que ainda ha muito por se fazer para diminuir o déficit na formagédo de uma
cultura leitora no Brasil. Assim, a analise dos dados da pesquisa baseou-se na leitura
de obras que pensam a leitura literaria como pratica integradora. Nesse contexto,
encontramos em Edgar Morin um horizonte critico interessante para perspectivar
nossa compreensao epistemologica da Educacéo Profissional e Tecnoldgica e, mais

especificamente, da educagao integrada, sob o prisma complexo do paradigma
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sistémico.

Além disso, destacamos a publicagdo de Formiga, Cavalcanti e Araujo (2020),
cujo titulo é: “A formagao do leitor em suas multiplas dimensdes: a leitura literaria
sedimentando a pratica integradora no ensino meédio técnico do IFPB — Campus Joao
Pessoa”’, que trouxe relevantes reflexdes a respeito dos processos que envolvem a
formagéo do leitor literario enquanto sujeito cuja propria construgao esta inserida

numa sociedade moldada por multiplas dimensdes (histérica, politica e cultural).

Tivemos a importante contribuigdo do trabalho de Behrens e Oliari (2007), cujo
titulo é: “A evolugao dos paradigmas na educagao: do pensamento cientifico tradicional
a complexidade”, que destaca a evolugao do pensamento cientifico, com énfase na
reflexdo sobre as mudancgas de paradigmas, o que repercurte nos padrdes da ciéncia
e afetam a pratica docente profissional. Ainda refletindo sobre complexidade e
pensamento sistémico, tivemos como referéncia o artigo: “Evolugdo da ciéncia
moderna e seus desafios para o século XXI”, de autoria de Rufino e Almeida (2014).
No artigo, os autores promovem um dialogo entre os pressupostos estruturantes da
ciéncia classica e as atuais tendéncias cientificas, tendo os mitos como ponto de
partida para o entendimento do conhecimento primitivo, passando pelo
desenvolvimento da ciéncia, que foi impulsionada pelo potencial de sua racionalidade,
concluindo sua reflexdo sobre o pensamento sistémico que atua em paralelo com
complexidade para dialogar com a problematica trazida pela ciéncia moderna.

Sobre a histéria da Educacédo Profissional e Tecnologica da Paraiba, temos a
importante contribuicdo de Candeia e Cury com o capitulo de livro: “Educacgao
Profissional na Paraiba: a Escola de Aprendizes Artifices”, no texto, os autores narram
as primeiras tentativas de implantagdo da educacgao profissional na Paraiba.

Quanto a classificagdo, nossa pesquisa assume uma tipologia tedrico-pratica,
com abordagem qualitativa-quantitativa. De acordo com Richardson (2012), em
pesquisas qualitativas de campo os procedimentos metodolégicos exploram
particularmente as técnicas de observagao e entrevistas, e na pesquisa bibliografica
sdo levantadas obras bibliograficas atualizadas e reconhecidas. Sendo assim, uma
abordagem considerada mista, ja que “envolve suposicoes filosoficas e o uso de
combinagao de ambas as abordagens” (Richardson, 2007).

De acordo com Richardson (2007, p. 143), o universo ou populagao reunem

diversos elementos com determinadas caracteristicas. Quanto a amostragem, a
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pesquisa €, nao probabilistica. Neste caso, “a probabilidade de cada elemento ser
selecionado para amostra € desconhecido e, portanto, nao € possivel calcular o erro
amostral” (Richardson, 2017, p. 147). Nesse sentido, o universo da pesquisa em
questado é composto pelos alunos do Curso Técnico em Contabilidade Integrado ao
Ensino Médio, Campus Joao Pessoa do IFPB, e as motivages para a escolha do
referido universo sao a proximidade geografica, além do fato de estar relacionado com
0 objeto de pesquisa. O ETIM que entrevistamos possui cerca de 45 estudantes; do
total, 15 alunos responderam a pesquisa. Sabendo disso, para Richardson (2017. p.
144), € considerada amostra qualquer subconjunto do conjunto universal ou da
populacgao.

Quanto aos Produtos Educacionais que desenvolvemos com a presente
pesquisa, sdo eles: a realizagdo de um sarau literario € um documentario. O
documentario tematiza a importancia da literatura e do ato de ler na formagao humana
na perspectiva de estudantes que vivenciam a experiéncia do Ensino Técnico
Integrado ao Médio e o sarau literario, com o objetivo de divulgar e fortalecer o Clube
do livro Paideia, criado em agosto de 2020 e até entdo coordenado pelo Prof. Dr.
Emmanoel de Almeida Rufino, do IFPB (Campus Jodo Pessoa) e o Sarau Literario:
cultivando leitores do século XXI, que foi realizado em maio de 2023, no Auditério José
Marques. O evento constituiu-se da promogao de apresentacdes artisticas, de mesas
redondas e da participagdo do publico e passou a integrar os produtos educacionais
desenvolvidos neste estudo em decorréncia dos desdobramentos da pesquisa.

Os (As) participantes do documentario foram selecionados entre os estudantes
do ETIM do IFPB (Campus Joao Pessoa) que sdo membros do Clube do Livro Paideia,
e de outros alunos que participaram ou ndo do Sarau. Em suma, faremos uma
entrevista ampla com todos os estudantes do Curso Técnico em Contabilidade,
pertinentes ao ETIM do IFPB (Campus Jodo Pessoa), através de questionario semi
estruturado (ver apéndice G). Como parte desses estudantes fazem parte do Clube
do Livro Paideia e dos alunos que assistiram ao Sarau, bem como outros alunos do
Curso Técnico em Contabilidade, nossa entrevista com os membros desses grupos foi
oral, partindo das mesmas questbes da entrevista, buscando um aprofundamento
subjetivo delas. Essas entrevistas orais compuseram o documentario (um dos dois
produtos educacionais que preparamos, junto com o “Sarau Literario: cultivando
leitores do século XXI"). Desta forma, essa modelagem de entrevista oral e

semiestruturada que escolhemos para o documentario tem como base o dialogo
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forjado com foco em assuntos predeterminados, ja que o(a) entrevistador(a) segue
um plano que pode ser adaptado no decorrer da entrevista (Santos Apud Richardson,
2017). Pelas caracteristicas dessa modalidade de produgao audiovisual, nao ha
possibilidade de fazer um roteiro fechado contendo todas as sonoras do filme antes
de té-las captadas, visto que o roteiro final depende das entrevistas com as
personagens que serao entrevistadas durante a producgéo.

O projeto deste estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
por meio da Plataforma Brasil (CAAE: 57470722.0.0000.5185) e aprovado
inicialmente sob o parecer 5.480.206. em junho de 2022. Posteriormente, devido aos
desdobramentos da pesquisa, optamos por reenviar o projeto detalhado, em forma de
emenda, informando ao CEP, mudangas na versao original de pesquisa em relagao
ao titulo e ao tipo de participantes, destacando que ndo houve, nesta acdo, mudangas
significativas no projeto, conservando-se, portanto, o objeto do projeto. Tal alteragéo,

cujo parecer é: 6.282.01, foi aprovada pelo CEP em 04 de setembro de 2023.

2. PRESSUPOSTOS PEDAGOGICO-CONCEITUAIS DO TECNICISMO E DA
INTEGRAGAO NO ENSINO ALINHADOS A HISTORIA DA EDUCAGAO NO
GERAL, E A EPT EM PARTICULAR

2.1 Modelo tecnicista aplicado a educacéao brasileira

De acordo com Aranha (1996); Oliveira, Pantoja e Azevedo (2019), nos anos
1960, particularmente apds a implantacao do regime militar no Brasil,a tendéncia
tecnicista na educagao foi incorporada a rotina das escolas brasileiras. Suas
caracteristicas estdo fundamentadas no modelo de produgado taylorista, o qual
transporta os fundamentos da gestao empresarial e fabril para a escola, com a
pretensdo de promover maior eficiéncia e eficacia do ensino, por meio da
hierarquizagcdo do processo educativo, de forma semelhante ao que se aplica na
industria.

A tendéncia que nasceu nos Estados Unidos foi adotada no Brasil durante o
regime militar, mais precisamente nas décadas de 1960 e 1970. Nesse periodo, o
modelo organizacional que predominou nas escolas foi o planejamento racional da

atividade pedagdgica, as fungdes especializadas, uso de técnicas e instrumentos de
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ensino, a exemplo das maquinas de ensinar e o ensino pela televisdo (Aranha, 1996).

Embora esta tendéncia, baseada na teoria do capital humano, tenha ganhado
forca durante o regime militar, sua entrada no Brasil esta ligada ao surgimento do
Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES), cuja criagdo aconteceu em 1961,
com a participagado de um grupo de empresarios do Rio de Janeiro, de Sdo Paulo, de
multinacionais e da Escola Superior de Guerra. Segundo Silva (2016), a intengao
desses grupos era retirar o poder dos politicos sobre o estado e alinhar as
universidades aos interesses da industria.

Durante a vigéncia do regime militar, muitas empresas multinacionais foram
instaladas no Brasil. Nesse periodo, puxado pela demanda das empresas e pela
filosofia positivista adotada pelos militares, o tecnicismo foi incorporado em diversas
acdes da sociedade (Aranha,1996). Nesse contexto, a educacgédo foi colocada a
servigo de um projeto de desenvolvimento econdmico, com o objetivo de formar mao
de obra especializada para atender as necessidades do mercado. A ideia era que
guanto mais houvesse mao de obra qualificada, maior seria a eficiéncia do processo
produtivo. Com isso, a legislagdo foi alterada, com o intuito de reorganizar as etapas
do ensino no pais, em fungao disso, foi promulgada a Lei 5.692/1971. Com as
mudancgas, saia de cena 0s ensinos primario e secundario e adotava-se 0s ensinos
de primeiro e segundo graus, além disso, tornou-se obrigatorio o ensino
profissionalizanteno segundo grau (Oliveira; Pantoja; Azevedo, 2019).

Com a inteng&o de promover a eficiéncia do ensino, o Governo Federal mudou
a dinamica de trabalho na escola, que passou a adotar um processo semelhante ao
de uma linha de montagem industrial. A ideia também circulou entre outras areas da
sociedade, influenciando agdes de varias areas da sociedade organizada, atingindo
sindicatos, estados e escolas. Nesse periodo, foram adotados pressupostos tedricos
pertinentes a filosofia positivista e a psicologia behaviorista, que servem de base para
o0 estabelecimento de uma ciéncia como pensamento objetivo, valorizando os
processos passiveis de verificagdo rigorosa. Neste sentido, apenas o observavel e o
mensuravel poderia ser validado, culminado na especializagdo dos saberes. Aos
poucos, as modificagbes no sistema de ensino iam se enraizando de forma que

comegaram a ser encaradas normalmente, conforme indica Aranha (1996, p. 209):

Com otempo, a teoria das organizac¢tes deixa de ser prerrogativa dosgerentes

das grandes empresas para se estender ao Estado, a escola,ao partido, ao
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sindicato e inclusive a escola. Em nome de maior produtividade, eficiéncia, a
“racionalidade” da organizacgéao fortalece o poder dos homens de formacgéo
técnica, sejam administradores, engenheiros, economistas, gerando a

tecnocracia ou melhor dizendo,a tecnoburocracia.

A logica de funcionamento da tendéncia tecnicista consiste em transformar os
professores em executores de tarefas, cujas estruturas foram previamente planejadas
por outrem. Dessa forma, ndo é dada aos professores, a prerrogativa de conceber seu
proprio material didatico, de refletir sobre o conteldo e sobre os objetivos a serem
alcancados. Devido a légica da divisdo do trabalho, que caracteriza o tecnicismo,
essas metas ja estdo definidas, cabendo ao professor o papel de executa-las (Oliveira;
Pantoja; Azevedo, 2019).

A discussao entre tecnicismo e formacao integral € também uma discussao
sobre a dualidade na educacéo brasileira que, segundo Ramos (1996) reserva lugares
distintos para as classes trabalhadoras que terdo necessariamente, uma formacéo
técnica, destinada a suprir a demanda do mercado do trabalho pelo trabalho bragal,
enquanto destina a formacao propedéutica as classes privilegiadas, que serao
preparadas para ocupar os postos de gestao da sociedade, reforgando a separagao
entre trabalho manual e trabalho intelectual.

Para superar essa dualidade na educacéo, alguns especialistas propuseram as
concepgodes de Ensino Técnico Integrado, educacgéo unitaria, politécnica e omnilateral.
Ramos (1996) considera que a educacgao unitaria permite que todos tenham acesso
ao conhecimento e as culturas produzidas pela sociedade, concebendo o trabalho
como forma de realizagdo humana e também como praxis econémica. Dessa forma,
a abordagem proposta teria seria mais integradora, no sentido de desenvolver uma
compreensao mais abrangente do conhecimento, preparando os alunos para
enfrentar questdes mais complexas e interdisciplinares que caracterizam muitos
aspectos da sociedade e do mundo contempraneo.

Um dos movimentos da educagao brasileira, que merece destaque pela sua
ambic&o, foi a tentativa de profissionalizagao universal compulsoéria do ensino médio.
Ironicamente, “ela representou, certamente, o maior fracasso”, (Cunha, 2000d, p.
181). A ideia era fundir todos os ramos do 2° ciclo do ensino médio, por meio da Lei
n. 5.692, de 11 de agosto de 1971 (LDB-61). “Assim, o ensino secundario, 0 ensino

normal, o ensino técnico industrial, o ensino técnico comercial e o ensino agrotécnico
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passaram a constituir um ramo unico, com todas as escolas oferecendo cursos
profissionais” (Cunha, 2000d, p. 181). Em resumo, todos os cursos do segundo grau
passaram a ser profissionalizantes, nao havendo mais lugar para a formagao
propedéutica, houve a extingdo do exame de admissao e a formagao no primario e
ginasio passou a somar oito anos (Silva, 2016).

A imposigao do governo de ofertar os Cursos Técnicos no Ensino Médio em
todas as escolas estaduais esbarrou na necessidade de capacitar os docentes e de
criar condigdes de funcionamento dos cursos, 0 que exigia investimentos em
laboratorios, alpem de gastos com compras de equipamentos e capacitagcdo de
pessoal. Em razao disso, foram priorizados os cursos técnicos em administragao,
técnico em contabilidade e técnico em secretariado, que nao demandam laboratérios.
Esses cursos foram ofertados em larga escala e, em pouco tempo, uma grande massa
de técnicos formados nessas areas nao encontravam espago no, ja saturado,
mercado de trabalho (Moura, 2007).

Cunha (2000d) destaca que os reformadores do ensino do 2° grau ignoraram a
caréncia de recursos humanos e materiais das escolas, sobretudo as escolas
publicas. Soma-se a isso, a falta de estrutura fisica para as atividades basicas de uma
escola e, sobretudo, o alto custo de constru¢do e manutencgao de laboratérios. Como
consequéncia dessas mudancgas, algumas escolas publicas cogitaram efetuar
cobrancgas, por meio das caixas escolares, para cobrir as exigéncias, 0 que gerou
revolta nos estudantes.

Por outro lado, as Escolas Técnicas Federais (ETFs) e Agrotécnicas Federais
(EAFs), ao contrario das escolas publicas estaduais, receberam investimentos
adequados, compativeis com as tendéncias industriais que se apresentavam na
época. Foram implantados nas ETFs os cursos técnicos em: Mecanica, Eletrotécnica,
Geologia, Edifica¢des e Estradas, enquanto nas EAFs foram ofertados cursos na area
agropecuaria (Moura, 2007).

Moura (2007) observa que docentes das Escolas Técnicas Federais recebiam
melhores salarios do que os das Escolas Estaduais e tiveram acesso a capacitagao.
Com o tempo, o processo de profissionalizagdo do Ensino Médio foi perdendo forgas
nas esferas estaduais, a ponto de estar quase em desuso no fim dos anos 1980.
Assim, a educacéo técnica, na esfera publica, ficou a cargo das instituigdes de ensino

federais.
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Os egressos dos cursos técnicos do Ensino Médio das ETFs obtiveram éxito
no mercado de trabalho, encontrando colocagao em renomadas empresas publicas e
privadas. A exemplo da Petrobras, Vale do Rio Doce, empresas de abastecimento de
agua e saneamento, telecomunicagbes e muitas outras empresas de pequeno e
médio porte. Outra parte significativa dos alunos optou pelo Ensino Superior, apds a
conclus&o do Ensino Médio (Moura, 2007).

Por terem se tornado modelos inalcangaveis de educagao para a maior parte
das escolas, tanto particulares quanto publicas. As Escolas Técnicas Industriais foram
procuradas para realizar convénios, fornecendo a parte do ensino técnico para outras
escolas, o que se tornou inconveniente tanto para os alunos quanto para os
professores das escolas industriais, além de causar transtornos pedagoégicos e
disciplinares. Havia, também, descontentamento por parte das administragdes das
escolas técnicas industriais, que temiam a desvalorizagdao da profissao de técnico
industrial, devido a qualificac&o inferior que adviriam dessas escolas técnicas (Cunha
2000d).

Por ter muitas falhas em sua execugdo, a proposta de profissionalizagéo
compulséria da populacéo nao foi bem recebida pela sociedade. Nesse contexto,
havia uma demanda da sociedade pelo Ensino Superior. Nesse sentido, segundo
Moura (2007), os militares pretendiam responder aos anseios da populacdo por
Educacao Superior, oferecendo formagao tecnica como forma de garantir o ingresso
no mercado de trabalho. Entretanto, as instituicdes de ensino privado ignoraram a
proposta do Estado, mantendo a educagao propedéutica, enquanto a esfera publica
abragou a educacgao profissionalizante.

A situagéo criada pela Lei n°.5.692, de 11 de agosto de 1971, embora nao tenha
encontrado consonancia na sociedade brasileira, persistiu por mais de umadécada.
Anos depois, na década de 1980, a Lei n°. 7.044/82 abrandou a lei anterior,embora
tenha mantido seus pareceres. Decorridos mais alguns anos, o parecer n°. 785/86, o
termo “preparagao” passou a ter a conotagao de preparagao para o vestibular, dando
a entender que n&o ha obrigatoriedade do ensino profissionalizante.

Na esteira do esforgo governamental de gerar mais cursos universitarios de
curta duragao, sobretudo, nas Escolas Técnicas Federais, o decreto de lei de n°® 547,
de 18 de abril de 1969, autorizou o funcionamento, nestas instituicbes, de cursos de
curta duragdo. Essa era uma demanda do mercado de trabalho que carecia de

técnicos qualificados para o trabalho na industria.
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2.2 O ensino de oficios no Brasil colonial e escravocrata

Um dos primeiros grandes empreendimentos brasileiros no periodo colonial foi
0 engenho de agucar. Nestes ambientes, a pratica de quaisquer oficios manuais era
realizada por escravos negros, que representavam quase a totalidade da mao de obra
do engenho (Suckow, 1961). Também foi nos engenhos que foram ensinadas as
primeiras técnicaspara operar o ferramental arcaico, usado no periodo, assim, essa
tarefa coube a profissionais brancos com mais experiéncia. Com o passar do tempo,
esses profissionais brancos foram abandonando tais fun¢des, desempenhadas por
meio do trabalho manual, as quais foram preenchidas majoritariamente por

trabalhadores escravizados.

Aos brancos, aqueles que ocupavam certo grau hierarquico na sociedade
rural, de que o engenho era o centro, ndo competia imiscuir-se em servicos de
carpintaria, ou servicos médicos, ou de mecéanica, pois isso ficara reservado

aos humildes escravos (Suckow, 1961, p. 72).

Sendo assim, nesses ambientes, a pratica de quaisquer oficios manuais era
realizada por escravos negros, que representavam quase a totalidade da mao de obra
de um engenho (Suckow, 1961; Cunha 2000b).

O aprendizado de oficio destinado aos escravos nos engenhos era realizado
de forma pratica, “sem padrdes ou regulamentagdes” (Cunha, 2000a). Em algumas
das atividades, era exigida alta qualificacao para atender as expectativas do senhor,
e as condigbes de trabalho em algumas das fungbes eram demasiadamente
insalubres, a exemplo da “casa dos cobres”, também chamada de “casa dos
penitentes”, operada por tacheiros e caldeireiros em condigdes de absoluta
insalubridade, numa situagcado agravada por algum tipo de instrumento de tortura,
utilizado como se fosse algum artefato didatico na expectativa de que o ferro e o
trabalho os amansassem (Cunha, 2000a).

Com a descoberta de ouro em Minas Gerais, a cultura agucareira que dominava
anteriormente a vida na coldnia, deu lugar a um novo ciclo econémico protagonizado
pela corrida do ouro, cuja descoberta atraiu pessoas de todos os lugares, causando
abandono, por parte dos senhores, de diversas plantagcbes (cana, algodao, cacau)
(Cunha, 2000a). A cobiga pelo ouro também atraiu oficineiros de todo o pais, que se

mudaram para as vilas em busca de melhor remuneragao para os seus trabalhos.
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Em virtude dessas movimentagdes, sobretudo na grande corrida pelo ouro, que
se intensificou em 1693, houve desequilibrios relacionados a oferta de servigos, nos
lugares de origem desses trabalhadores, que ao deixar as suas regides, provocaram
escassez de servigos e 0 encarecimento dos produtos fabricados nas respectivas
localidades. Essa nova configuragdo na economia brasileira, levou as casas da moeda
a protagonizarem o ensino de oficios em artes necessarias ao beneficiamento do ouro
(Suckow, 1961).

Quanto a formagao de novos trabalhadores, o aluno levava de quatro a seis
anos para se formar, ao final desse periodo, os recem-formados faziam jus a um
prémio em dinheiro. Ainda nessas circunstancias, os métodos de ensino eram
desordenados, entretanto, diferia do ensino ofertado nos engenhos, por estar
destinado aos filhos de trabalhadores brancos. Outro ponto divergente entre o ensino
nos engenhos e o ensino das casas da moeda € que no primeiro caso, 0s alunos nao
eram obrigados a fazer provas para comprovar o aprendizado, diferentemente do
oficio de ourives cuja destreza do aprendiz era posta a prova (Cunha, 2000b).

A forca de trabalho que existia nessas casas era composta por oficiais
fundidores, ensaiadores e moedeiros. Essas profissbes eram muito valorizadas
devido a coleta do “quinto”, imposto cobrado pela Coroa brasileira sobre todo o ouro
beneficiado nas casas da moeda, portanto pagava-se bem aos empregados. A
profissdo era tdo reconhecida que os trabalhadores tinham privilégios semelhantes
aos dos atuais parlamentares brasileiros. Assim, “os moedeiros tinham privilégios
especiais, como o de isenc¢ao de recrutamento militar, prisao e foro especiais, uso de
armas, sedas, pensdes e outros” (Cunha, 2000b, p. 36).

Para os ourives independentes, toda essa ascensao proporcionada pelo
beneficiamento do ouro ndo perdurou por muito tempo e foi reprimida pela Coroa,
avida pelo recolhimento dos quintos. Por haver inumeros ourives no Brasil, a Coroa
Portuguesa nao conseguia fiscalizar suas atividades e tinha fortes suspeitas de que
os impostos obrigatdérios ndo estavam sendo pagos de acordo com as suas
exigéncias. Dessa forma, ela foi reduzindo o numero de ourives autorizados a exercer
a profissdo, até que em 1766, todos os ourives foram banidos da colénia, sendo
permitida a profissdo apenas em Portugal. Com isso, a unica opgao de trabalho que
restou para o ourives em solo brasileiro foram as casas da moeda.

Os ganhos proporcionados pela exploragdo do ouro em Minas Gerais, e

posteriormente potencializados com a politica pombalina, resultaram no aumento do
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comeércio interno. Com a criagdo da Companhia Geral Comercial do Grao-Para e
Maranhao, pelo Marqués de Pombal, novas técnicas de produgao agricola foram
implementadas naquela regido, assim como a introdugao do trabalho escravo. Essas
acoes, aliadas a revolugao industrial que acontecia na Europa, que demandava cada
vez mais produtos primarios coloniais, resultaram em prosperidade econémica. Como
forma de apoiar aos centros comerciais e, ao mesmo tempo, exercer o controle estatal,
a Coroa criou os arsenais da Marinha do Para, em 1761, e do Rio de Janeiro, em
1763, mesmo ano em que este Estado passa a sediar o vice-reinado (Cunha, 2000b;
Suckow, 1961).

Os Arsenais da Marinha criados pela Coroa demandam uma grande quantidade
de mao de obra que nao existia no Brasil. Suckow (1961) relata que existia dificuldade
de encontrar pessoal habilitado para atuar tanto na construgdo naval quanto nos

Arsenais da Marinha

Foi, pois, com o intuito de sanar aquela lacuna que se fazia sentir com mais
intensidade no tocante aos engenheiros navais e aos artifices de maior
categoria, aos mestres, contra-mestres e mandadores, que D. Maria | expediu
a Carta de Lei, de 26 de outubro de 1796, a qual, entre outras providencias
relativas a Marinha Portuguesa, incluia, no Titulo Quinto, a criagdo de uma
nova modalidade de engenheiros, a dos Construtores, e estabelecia dois
tipos de cursos, o primeiro, destinado a nova especie de Engenheiros
Construtores eo segundo voltado para o preparo da mestranga. (Suckow,
1961, p. 80)

Com a instalagao dos Arsenais de Marinha da Bahia, Para e Rio de Janeiro,
muitos mestres e contramestres portugueses mudaram-se para o Brasil, fixando
residéncia nesses Estados. Nesse sentido, Suckow (1961) observa que a intensdo da
Carta de Lei era proporcionar instrugdo profissional, assim, os operarios vindos de
Portugal, alem de realizar seus proprios trabalhos, ainda ensinavam seus oficios aos
aprendizes. Os trabalhadores do Arsenal eram, em sua maioria, brancos e
portugueses, porém havia entre eles escravos da coroa e dos préprios trabalhadores.
A mao de obra empregada era: “além dos mestres de Ribeira carpinteiros, calafates,
poleeiros, ferreiros, fundidores de cobre, tanoeiros, cavoqueiros, bandeireiros,

funileiros, pintores, teceldes, pedreiros, canteiros e outros” (Cunha, 2000b, p. 38).

2.3 Bandeiras de oficio em Portugal e no Brasil

A organizacgao do trabalho no Brasil, bem como o ensino de oficios no periodo
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colonial e escravocrata foi inspirado no modelo corporativo da metropole. Os
mesteirais’ se libertaram da condicdo servil no século XVI. Como estes profissionais ja
haviam se organizado informalmente, embora nao dispusessem de nenhum poder na
administragao das cidades, que era exercido apenas pelos chamados “homens bons”,
que por serem membros da nobreza ou da burguesia, apenas eles tinham tal
prerrogativa.

Essa realidade mudou quando mesteirais apoiaram a Resisténcia do Mestre de
Avis contra a invas&o do rei de Castela forcaram os chamados “homens bons” a se
juntarem a eles na luta. Grato pelos bons préstimos dos mesteirais, em 1383, “o
regedor e defensor do reino” permitiu a participacao de 24 mesteirais no governo da
cidade de Lisboa, sendo dois de cada mester?. Dentre os participantes, alguns
poderiam por delegacdo dos demais, exercerem atividades politicas, sendo
considerados os homens bons dos mesteirais (Cunha, 2000b). “Os 24 representantes
foram assumindo maiores poderes diante da Camara municipal e dosproprios oficiais;
a institucionalizacao levou a criagdo da casa dos vinte e quatro, instancia intermediaria
entre os oficios e a Camara.” (Cunha, 2000b p. 40-41).

Os mesteirais se reuniam em assembleia anualmente. Nesses eventos
aconteciam a eleigdo dos juizes e o0s escrivdes eram designados. “Os juizes
examinavam os oficiais que deveriam elaborar trabalhos padronizados, chamados
‘pecas de examinagao’, e, mais raramente, ‘obras primas’™ (Cunha, 2000b).

A prestagdo de exames era permitida aos obreiros, desde que atendesse aos
seguintes critérios: ter aprendizagem concluida, estar sob as ordens de um mestre e
trabalhar mediante salario. Nao havia regulamentagao formal para a aprendizagem,
no entanto, era permitido ao oficial aprovado, que possuisse de carta de carta de
examinagdo passada pelos juizes, confirmada e registrada pela Camara, se
estabelecer por conta prépria, como mestre de tenda aberta, assim como participar
das elei¢cdes de juizes (Cunha, 2000b). O modelo corporativo adotado em Portugal
tinha trés categorias distintas, a saber: corporacéo, bandeira e confraria. De acordo
com Cunha (2000a; 2000b), além das corporagdes/bandeira, existiam também as
confrarias ou irmandades. A diferengca entre elas se dava em virtude dos seus

respectivos objetivos. As corporagdes também eram denominadas bandeiras, por

! Individuo de profissdo manual, artifice.
2 Corporagao formada por 24 oficiais mecanicos que, através de seus procuradores, concorriam com
a camara em dar regimento aos oficios e taxa aos precos da mao de obra.
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ostentarem a bandeira dos seus santos protetores em cerimdnias religiosas.

A organizacgéao corporativa era hierarquizada, composta por mestres, oficiais e
aprendizes. Em relagéo a organizagao das corporacdes de oficios, a diferenca central
entre as corporagdes e as irmandades ou confrarias € que as corporagdes tinham
objetivos econémicos, sociais e politicos, enquanto as segundas tinham interesses
exclusivamente religiosos. As configuragbes das bandeiras eram mutaveis, as
alteracées eram ditadas pela configuragao politica e econdmica de cada época
(Cunha, 2000b).

Quanto ao ensino ofertado pelas corporacdes, a aprendizagem dos oficios
tinha um papel muito importante na atividade produtiva, conforme explica Cunha
(2000, p. 45): “a aprendizagem dos oficios, processo reprodutivo e regulador basico
da economia corporativa. A regulamentacdo do numero de novos artesdos, da
qualidade do seu trabalho, e da oferta do nimero de trabalhadores disponiveis para
0s mestres”. Os regulamentos nem sempre definiam a idade dos aprendizes, algumas
exigéncias eram estipuladas para determinados oficios, assim como restricées étnicas
eram impostas. Sendo assim, em geral, os aprendizes faziam acordos com os seus
mestres para acertar as condigdes para a prestagao dos servigos. Nao obstante, as
normas ja eram notadamente firmadas pelos costumes e, posteriormente, passaram
a compor os contratos escritos.

Era permitido apenas dois aprendizes por mestre e estes deveriam ser
registrados na Camara Municipal. O tempo para a formagédo n&o era estipulado, o
aprendiz recebia o certificado, quando o mestre o considerava apto. De posse do
certificado, o recém-formado apresentava o documento a um juiz de oficio, e com isso
era matriculado como oficial. Com o titulo de oficial, ele adquire o direito de trabalhar
como obreiro ou jornaleiro na tenda de um mestre. Apés um periodo, que podia variar
de dois a cinco anos, ele poderia requerer um exame perante juiz e escrivdo. O exame
consistia na elaboragdo de uma obra, a qual era previamente estipulada (Cunha,
2000a).

No Brasil, conforme Luccock (1975) apud Cunha (2000b), havia, na cidade do
Rio de Janeiro, um efetivo de 1250 oficiais mecanicos, para uma populagao
aproximada de 60 mil habitantes. Cunha (2000b) comentando documentos da
organizagao corporativa do Rio de Janeiro, identifica a irmandade de S&o Jorge dos
Ferreiros, como autora da solicitagdo, por meio de regimento enviado a rainha de

Portugal, Maria |, que pedia a permissao para “com a garantia da Coroa, reunir todos
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os ferreiros e serralheiros, oficios-cabega da irmandade, aos oficios anexos seguintes:
cutileiros, espingardeiros, latoeiros, pilheleiros, funileiros, caloureiros, cepadeiros,
douradores e seleiros” (Cunha, 2000b, p. 49).

Anos antes, em 1752, a irmandade de Sdo José, no Rio de Janeiro havia sido
concedida por decreto de ordem régia. Rohan (1923) apud Cunha (2000b). A
irmandade de Sao José era considerada a mais prospera.

As corporagdes perduraram no Brasil até 1824, quando foram extintas pela
Constituicao do Império do Brasil. Cunha (2000b) afirma que a carta outorgada apenas
confirmou e sancionou a derrocada da organizagdo corporativa do oficio, ja
determinada por diversos fatores impostos pelas limitagdes da economia colonial.

De acordo com Suckow (1961) a constituicao de 1824, nao trouxe
fundamentac&o para os problemas do ensino profissional, entretanto, influenciou o
destino que ele tomaria. Com o fim das corporacdes de oficio, os aprendizes se
tornaram livres da “tirania e da ganancia dos mestres” e isso abriria em alguma medida
os horizontes para o desenvolvimento industrial, entretanto, a nova constituicdo nao

trouxe uma nova organizagao a aprendizagem de oficio no lugar da que foi extinta.

2.4 Educacgao profissional no Brasil Império

Em 1809, a recém-chegada corte brasileira, por meio do Decreto do Principe
Regente, futuro D. Jo&o VI, criou o “Colégio das Fabricas”, no Rio de Janeiro, com a
funcdo de abrigar os 6rfaos da Casa Pia de Lisboa®, que vieram para o Brasil, junto
com seus mestres artifices, na mesma frota que transportou a familia real e a sua
comitiva (Cunha, 2000a; Suckow, 1961). A instituicdo mais tarde serviria de referéncia
para as escolas que surgiram depois. Isso porque, o padrdo adotado no Brasil foi a
oferta de ensino de oficios, em geral fora do estabelecimento escolar, excluindo-se o
“‘ensino das primeiras letras” e dando énfase ao aprendizado do oficio em si, cujas
aulas se davam no proprio local de trabalho, ou seja, no cais, no hospital, nos arsenais
militares ou de marinha. S6 mais tarde, o ensino das primeiras letras foi acrescido
(Cunha, 2010a).

O Colégio das Fabricas teve a finalidade de atender a educagéo de artistas e

aprendizes portugueses que vieram de Portugal para o Brasil em busca das

3 Instituicdo destinada a educacao de orfaos.
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oportunidades de trabalho que surgiram com a permissao de instalagdo de industrias
no Brasil, uma vez que o funcionamento de estabelecimentos industriais do Brasil
havia sido proibido pelo alvara de 5 de janeiro de 1785 (Suckow, 1961).

Anos depois da implantagdo do Colégio das Fabricas, em 1820, foi criada a
Academia de Belas-Artes. Cunha (2000b) destaca que somente 35 anos depois, em
1855, ela passou por uma reformulagdo, que estabeleceu a estruturagdo dos cursos.
A academia era assim organizada: havia cinco areas de estudos, cada uma delas era
subdividida em cadeiras da seguinte forma: arquitetura (desenho geomeétrico,
desenho de ornatos, arquitetura civil); escultura (escultura de ornatos, gravura de
medalhas e pedras preciosas; estatuaria); pintura (desenho figurado, paisagens, flores
€ animais, pintura historica); ciéncias acessorias (matematicas aplicadas, anatomia e
fisiologia das paixdes, historia das artes estética e arqueologia) e musica (n&o
especificadas).

O ingresso na Academia de Belas-Artes era mais facil, se comparado aos
cursos de medicina, de direito e de escolas militares, essa relativa facilidade é
explicada por Cunha (2000b), pela auséncia dos privilégios ocupacionais existentes
nas demais atividades profissionais citadas. Havia um exame de admissao, no qual o
aluno se submetia a uma comissdo de dois examinadores. A prova consistia em
demonstrar que sabia ler, escrever e realizar as operagdes matematicas. O
investimento em cadeiras como desenho geométrico, desenho de ornatos, escultura
e matematicas aplicadas, tinham a pretens&o de ajudar no progresso da incipiente
industria nacional, além de contribuir para o avango das artes. O objetivo era formar
dois grupos distintos de profissionais: os artistas que se dedicavam as belas-artes e
os artifices voltados para as artes mecéanicas. O exame final era realizado por uma
junta formada por mestres, nomeada pelos professores da academia. Apds a
aprovacao, o recém-formado receberia o diploma de mestre na sua especialidade
(Cunha, 2000b).

No final dos anos 1850 foram criados os Liceus de Artes e Oficio.
Diferentemente das Academias de Belas-Artes, que ofertavam cursos superiores, 0s
Liceus de Artes e Oficio eram destinados a todos os individuos livres ou libertos, desde
que nao tivesse contra si, nada que desabonasse sua conduta. Sua manutencgéao era
provida por recursos de cotas pagas por socios ou de doagdes de socios benfeitores,
sobretudo de membros da burocracia estatal, fazendeiros e comerciantes, embora

também houvesse artifices entre os mantenedores. O Liceu de Artes e Oficios
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diferenciava-se das Academias de Belas Artes. Sobre esse fato, Cunha comenta
(2000b, p. 120) : “A academia foi criada para ser uma escola superior, enquanto o
Liceu era a ‘escola do povo™.

A primeira iniciativa para a criagdo desses liceus surgiu no Rio de Janeiro em
1858, e mantida pela sociedade propagadora de Belas-Artes, organizada em 1857 por
iniciativa do coronel Joaquim Bethencourt. Anos depois, mais cinco outras capitais
seguiram o exemplo do Rio de Janeiro, sao elas: Salvador (1872), mantida pela
Associagao Liceu de Artes e Oficios; Recife, (1880) mantida pela Sociedade dos
Artistas e Mecanicos e Liberais; S&o Paulo (1882), mantida pela Sociedade
Propagadora de Instrugao Popular; Maceio (1884) mantida pela Associagao Protetora
da Instrugdo Popular (1886); Ouro Preto, mantida pela Sociedade Artistica
Ouropretana (Cunha, 2000b).

Conforme citamos anteriormente, a manutengéo desses Liceus foi resultado de
um esforgo conjunto de socios mecenas que doavam dinheiro, mercadoria e até forga
de trabalho por meio do voluntariado de professores. Os liceus também recebiam
divulgacdo na imprensa por meio de campanhas publicitarias para atrair novos
doadores. Cunha (2000b) registra os jornais Gazeta de Noticias e Jornal do Comércio
como frequentes divulgadores do Liceu.

Nos anos 1840, surgiram as Casas de Educando Artifices. Ao todo, foram
instaladas dez dessas casas, em capitais brasileiras, no periodo de 1840 a 1865. A
primeira delas foi instalada no Para, no ano de 1840, e serviu como modelo para as
demais. A sequéncia de instalacdo das casas ficou assim: Para (1840), Maranhao
(1842), Sao Paulo (1844), Piaui (1849), Alagoas (1954), Ceara (1956), sergipe (1956),
Amazonas (1956), Rio grande do Norte (1959) e Paraiba (1865) (Cunha, 2000b).

A Instituicdo pioneira, dentre as Casas de Educandos Artifices, foi fundada no
Para, em 1840, ela iniciou suas atividades ensinando os oficios de: carpinteiro,
pedreiro, ferreiro, tanoeiro, funileiro e sapateiro. Na falta de oficinas proprias, o Arsenal
da Marinha, o Arsenal de Guerra, o cais e o hospital foram utilizados como locais de
aprendizagem. A previsao inicial era de matricular 50 alunos e logo foi alcangada. Em
1853, a instituigdo alcangcou a marca de 138 alunos matriculados e atingiu o auge de
alunos matriculados em 1873, com 300 alunos matriculados em diversos cursos. Os
anos que se seguiram, foram de decadéncia na oferta de cursos, devido a crise do
algodao enfrentada pelo governo. Em 1889, a quantidade de alunos retornou ao

numero inicial, que era de 50 alunos (Cunha 2000a; Cunha 2000b).
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O Asilo de Meninos Desvalidos, segundo Cunha (2000b), foi o mais importante
estabelecimento de ensino destinado ao amparo de o¢rfaos e a qualificagao
profissional. O regulamento de instrugdo publica do Rio de Janeiro de 1854, avaliado
por Cunha (2000b), previu a necessidade de criar casas de asilo para abrigar meninos
menores, entre 6 e 12 anos, que vivessem em estado de mendicancia, para fornecer-
lhes inicialmente o ensino elementar, podendo avancgar para os niveis mais elevados,
dependendo do desempenho de cada um. A ideia foi colocada em pratica, em 1875,
20 anos depois da publicagdo do documento, pelo ministro do império, Jodo Alfredo
Corréa de Oliveira. “O ensino compreendia trés partes. A primeira era a instrugao
primaria. A segunda era constituida das seguintes disciplinas: algebra elementar,
geometria plana e mecanica aplicada as artes; escultura e desenho; musica vocal e
instrumental” (Cunha, 2000b, p. 116).

Embora ndo fosse um estabelecimento correcional, o Asilo de Meninos
Desvalidos tinha uma disciplina bastante severa. Ao final da jornada como aprendiz,
o individuo era obrigado a ficar no asilo por mais trés anos, a fim de trabalhar nas
oficinas. Metade do valor arrecadado era depositado numa conta na Caixa
Econdmica, para ser entregue ao ex-aluno, apoés ter cumprido todas as obrigacdes. A
outra parte era destinada ao Asilo, como forma de pagamento pelos servigos
prestados (Cunha, 2000b).

As atividades de ensino profissional (realizadas durante o periodo da
administragdo imperial) tinham o intuito de promover o ordenamento social, retirando
das ruas os “desvalidos da sorte”, dentre as quais, criangas 6rfas. Dessa forma, a
formacao escolar durante o periodo do império valorizava o bacharelismo e este era
alcangado apenas pelas classes privilegiadas da sociedade. Desde a sua génese, a
Educacao Profissional e Tecnoldgica ja apresentava contraposigao ao bacharelismo,
que era a tendéncia dominante na sociedade imperial, cujo academicismo atendia as
classes mais favorecidas da sociedade em detrimento das classes trabalhadoras
(Peganha, 1969). Por outro lado, a Educacao Profissional e Tecnologica era a unica

opcgao de acesso a educagao para as classes populares naquele momento.

2.5 Educacao profissional da Paraiba

“O primeiro registro historiografico da histéria da educacao profissional na

Paraiba data de 1854. Quando teria sido criada, na entao provincia da Parahyba, uma



32

escola de agricultura tedrica e pratica” (Candeia; Cury, 2022, p.61). Tratava-se da
Escola de Aprendizes Artifices, criada pela Lei n° 6, de 1° de outubro de 1859,
sancionada pelo entdo presidente da provincia, Ambrésio Leitao Cunha.

Segundo os autores citados acima, nessa época, nao havia uma conjuntura
favoravel para tal empreendimento, devido a agcdes externas, protagonizadas pela
Inglaterra e pelos Estados Unidos, que causaram prejuizos financeiros para a
economia paraibana. Isso porque, nos idos de 1828-1830, a Inglaterra optou por
adquirir o algodao produzido nos Estados Unidos da América.

A acdo inglesa resultou na baixa de pregos do algoddo no mercado
internacional, o que impactou a economia paraibana, que era majoritariamente
dependente da produgédo agricola, sobretudo aquela baseada na cultura do algodéo,
na produgao de agucar e na producdo pecuaria. A situagao de crise s6 comecgou a ser
revertida apos os anos 1860 em virtude da ocorréncia da Guerra Civil dos Estados
Unidos (Candeia; Cury, 2022).

Mais do que preparar operarios, a intengdo dos fundadores da escola, era
“socorrer 0s meninos pobres, orfaos, desvalidos da ‘sorte™ (Candeia; Cury, 2022, p.
62). O carater assistencialista do empreendimento foi documentado, segundo Candeia
e Cury (2022), no relatério do presidente da Provincia, Sinval Odorico de Moura,
enviado a Assembleia Legislativa, no qual o gestor exaltava o servigo ofertado pela
Instituigdo como util, caritativa e com bons resultados morais, com as fungdes sociais,
capaz de amparar os desvalidos por meio da formagéo correcional e oferecer mao de
obra para a atividade industrial. Com essa iniciativa, Candeia e Cury (2022) observam
que:

[...] desde o século XIX, ja existia a preocupagao do poder instituido com as
criangas que viviam nas ruase pragas (locais esses vistos como escolas de
infratores), que formavam uma massaindesejavel, um incémodo social [...]
(Candeia; Cury, 2022, p. 63).

Entretanto, as dificuldades econdmicas sofridas pelo Estado, ndo foram
favoraveis a manutengéo do Colégio de Educando Artifices, cujo funcionamento durou
apenas oito anos, tendo encerrado as duas atividades em 1874. A situacao foi relatada
pelo Barao de Abiahy (Candeia; Cury Apud Lima), de acordo com o Barao, o colégio
gerava uma grande despesa sem alcancgar os objetivos almejados. Além disso, as
oficinas que deveriam ser uma fonte de recursos para serem utilizados na manutengao

das instalagdes, nao alcangaram a eficiéncia esperada, passando a dar mais gastos
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do que receita. Em funcdo do fechamento desta unidade de ensino, os alunos
passaram para a Escola de Aprendizes Marinheiros, fundada trés anos antes, que
ministrava um curso de primeiras letras.

Outro empreendimento educacional com vistas a instituir uma escola voltada
para educacéo profissional, foi realizado nos anos 1930. Trata-se da criagdo da Escola
Pindobal, destinada a educagéo para o trabalho agricola de jovens considerados, em
sua época, “menores delinquentes e abandonados” (Nascimento; Almeida, 2022). A
base para a implantagdo da educacgéo profissional aliada ao carater “correcional”
estava ancorada nas profundas mudangas no cenario econdmico e social do Brasil,
cuja conjuntura acentuou a concentragcao de terra nas maos de poucos e forgou a
migragcédo dos camponeses para as cidades; aliado a isso, a Paraiba apresentava um
grande contingente de menores que moravam nas ruas, € sobre 0s quais, recaia a
acusacdo de serem desordeiros e de estarem ligados a algum tipo de crime e,
portanto, diante desse cenario, o Estado entendeu que precisava intervir, nosentido
de oferecer a internagdo compulsoria aliada a educagdo para o campo a fim de
“corrigir” a conduta dos jovens e ao mesmo tempo educa-los para o trabalho.

Nesse contexto, havia uma demanda para a proposta que seria apresentada
pelo diretor-geral de Educagao Publica, Sizenando Costa, que por meio da obra A
escola Rural, elaborou um tratado para a criagao de escolas profissionais rurais, com
a intencao ndo apenas de formar profissionais habilitados, mas de promover uma
mudang¢a na mentalidade das pessoas. De acordo com o documento, “seu escopo
unico é criar, no seio do povo, uma mentalidade mais propensa ao trabalho no campo,
fixando tanto quanto possivel o homem a sua gleba [...]" (Costa, p. 12 1941 Apud
Nascimento; Almeida, p. 99, 2022). Nesse sentido, Pindobal atenderia a necessidade
de implementacao de uma instituicdo que promoveria, ao mesmo tempo, a educagéo
agricola e o ordenamento social.

O empreendimento trazia um forte apelo social, visto que pretendia oferecer
ensino agricola e mecanico para jovens em situagcdo de vulnerabilidade social
(também conhecidos como “menores transviados”), ao passo que os retirava das ruas.
A ideia era converter os alunos (também chamados de internos) por meio de uma
instrugdo corretiva, o que resultaria em trabalhadores aptos para atender as
demandas de trabalho no campo, alcangando um duplo éxito para a sociedade que
corresponderia a — de um lado — formacgé&o profissional e — de outro — uma

sociedade livre de potenciais criminosos que teriam se redimido pelo trabalho
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(Nascimento; Almeida, 2022). Tudo isso, seria possivel gragas ao carater hibrido da
escola que propunha a articular “o ensino mecanico como principais ferramentas para
o mundo do trabalho, relacionada as praticas disciplinares para o civismo e para a
correcao depossiveis desvios de condutas” (Nascimento; Almeida, 2022, p. 92).

Sizenando Costa foi um dos entusiastas deste tipo de ensino no qual a escola
teria o propdsito de, ndo apenas formar profissionais qualificados, mas induzir os
alunos a adotarem uma mentalidade voltada para o trabalho e garantir que este
modelo fosse reproduzido em outros estados (de forma que ao sair da escola, esta
mentalidade permanecesse na vida do egresso). A base para as ideias pedagdgicas
de Sizenando Costa teve inspiragao no movimento conhecido como Escola Nova, que
questiona a escola tradicional brasileira e propde a formagao profissional como
promotora de desenvolvimento nacional.

A inauguracgao do Centro Agricola de Pindobal, no Municipio de Mamanguape,
foi descrita na revista “O Campo” em 1930. De acordo com a publicagao citada por
Nascimento e Almeida (2022), o Centro Agricola destinava-se ao recolhimento de
menores abandonados e delinquentes a fim de ofertar-lhes o ensino profissional
agricola e mecanico. O estabelecimento composto por alojamentos e oficinas tinha
capacidade para abrigar, inicialmente, 60 menores; porém, havia perspectivasde que
este numero fosse ampliado num periodo proximo.

As movimentagdes para a implementagao da Escola Pindobal comegaram anos
antes da sua implantag&o, observam Nascimento e Almeida (2022). A esse respeito,
existe registro fotografico realizado em 1914, onde aparece o terreno destinado ao

funcionamento da Escola Pindobal, com criangas na frente e um préedio ao fundo.

Figura 1 - Centro Agricola da Parahyba do Norte (Casa destinada a Escola).
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Fonte: Educacéo e Trabalho na Paraiba, 2022
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Segundo Nascimento e Almeida (2022), a instituicao surgiu como uma resposta
do Estado, que organizou asilos e reformatérios para atender a dupla fungao de retirar
potenciais criminosos das ruas por meio de instituicbes de internagao compulsoéria
(carcere), ao tempo que fornece elementos educativos fundamentados na triade:
moral, trabalho e civismo. Poucos anos apds a sua fundagdo, a Escola Pindobal ja
enfrentava uma superlotagdo, atendendo a um total de 100 alunos, portanto, um
excedente de quarenta alunos, ou seja, 66,6% a mais do que a proposta inicial. Em
1934, para resolver o problema da superlotagado, o Estado, por meio da sua Diretoria
de Obras, reformou o prédio, e, com isso, ampliou a capacidade de atendimento para
240 vagas. O local que antes havia sido considerado insalubre devido ao alto numero
de internos em um espaco reduzido, agora estava equipado com pavilhao central,
composto por dormitorios (240 leitos para os menores), refeitorio, cozinha, dispensa,
padaria, servigos sanitarios e banheiros. Outros equipamentos também foram
entregues. Havia enfermaria, residéncia para o médico, deposito de maquinas, escola
e escritério da administragdo. Além disso, a escola estava dentro dos modelos
planejados para o funcionamento das escolas rurais, equipada com pocilga, pombal e
aviario, apiario e silos.

Apoés dez anos de funcionamento, no inicio da década de 1940, a Escola
Pindobal passou por uma nova reforma. Diferentemente da reforma anterior, o intento
dessa nova reforma nao foi na estrutura fisica, mas na administracdo e na condugao
das atividades. Isso se deu em virtude de uma intervencéo federal que resultou numa
mudanga na diregcdo da escola. Para tanto, foi solicitada a contribuicao da
Congregacao dos Padres do Sagrado Coragédo de Jesus, representada pelo padre

Henrique van der Horst.

2.6 Criagao das escolas de Aprendizes artifices

No inicio do século XX, o ensino profissional passou a ser uma politica de
Estado, atribuida ao Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. A agao ajudou a
consolidar a politica de capacitagédo profissional dos trabalhadores, com o duplo
objetivo de fortalecer uma politica de incentivo comercial e agricola e, ao mesmo

tempo, promover o ordenamento social. Um exemplo disso foi o Decreto N° 7.566, de
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23 de setembro de 1909, que criou as Escolas de Aprendizes Artifices em 19 capitais
Brasileiras. O documento considera que o aumento das populagdes das cidades
demanda a criagdo de meios de suprir a existéncia das classes operarias. Assim, o
ensino profissional e gratuito representou uma alternativa para melhor preparar o povo
para os desafios do progresso e da civilizagao.

A politica adotada pelo Presidente Nilo Peganha defendia a instrugdo como
fator de desenvolvimento econdmico e social, além de contribuir a defesa da
soberania popular: “Um povo ignorante, sem preparo técnico e profissional nao
poderia usufruir das conquistas democraticas nem contribuir para o desenvolvimento
do Pais. Permanecia escravizado, presa facil de aventureiros e demagogos”
(Pecanha, 1969, p. 73). A politica adotada por Nilo Peganha, ia de encontro a
tendéncia ao bacharelismo existente na sociedade imperial: “A cultura transformada
num academicismo, sem finalidade social, ndo poderia permanecer como privilégio
das elites, das minorias dos salbes da nobreza alienada” (Peg¢anha, 1969, p. 73).

A criagcao das Escolas de Aprendizes Artifices (EAAs), observa Cunha (2000d,
p. 7), “assentou a marca sinalizadora para as décadas seguintes: a criagdo das
escolas profissionais pelo Governo Federal”. O autor destaca que durante o império,
havia um paralelo entre as agdes estatais e os empreendimentos privados, a exemplo
das sociedades mantenedoras dos Liceus de Artes e Oficios. Essas escolas tinham o
objetivo de capacitar m&o de obra para a recém-implantada industria nacional que ja
demandava alguma especializagdo, isso em um contexto em que profundas
transformagdes sociais e econdmicas estavam em curso no Brasil. Dentre as
mudangas ocorridas estavam o rompimento com o sistema de trabalho escravo, em
1888, cuja extingdo resultou numa massa de trabalhadores que nao conseguiam
emprego para manter sua propria subsisténcia, devido a substituicdo da mao de obra
escravizada pela forga de trabalho do imigrante europeu, deixando os ex escravizados
relegados a propria sorte, vivendo, em sua maioria, a margem da sociedade.

A implantagdo das oficinas, previstas no decreto de criagcdo das Escolas de
Aprendizes Artifices, consideravam as necessidades de cada estado, variando de
acordo com o desenvolvimento das industrias locais. Era permitido ao diretor,
implantar até cinco oficinas. Na pratica, “a maioria absoluta das escolas ensinava
alfaiataria, sapataria e marcenaria” (Cunha, 2000c, p. 71). Havia outros oficios
encontrados com menor frequéncia nas escolas, normalmente voltados para a pratica

artesanal, a exemplo da carpintaria, da ferraria, da funilaria e da encadernagao
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(Cunha, 2000c).

O regime escolar da Escola de Aprendizes Artifices n&o trouxe grandes
inovagdes observa cunha (2000c), as escolas eram destinadas a menores com idade
entre 10 a 16 anos, era vedado o ingresso de criangas que tivessem alguma doenga
infecto-contagiosa ou tivesse alguma deficiéncia fisica que o tornasse inabilitado para
a atividade pretendida. Quanto ao percurso da formag&o, ao aluno era permitido optar
por apenas uma das oficinas, normalmente ele escolhia aquela com a qual ele
demonstrasse mais aptidao. O regulamento estabelecia quatro anos de aprendizagem
nas oficinas.

O corpo docente das Escolas de Aprendizes Artifices nos primeiros anos era
formado de homens oriundos das fabricas, sem a devida formagdo. Em 1918, o
provimento dos cargos de professores e adjuntos de professores, mestres e

contramestres passou a acontecer por meio de concurso.

2.7 Industrializagao brasileira e mudangas na educagao profissional

Nas décadas de 1930 e 1940, a recente implantagdo da industria brasileira
demandou investimentos na formagao da m&o de obra, que se tornou imprescindivel
para atender as necessidades geradas pelas transformagdes politicas e econdmicas
da sociedade brasileira. Em 1930, surgiu o Ministério da Educacéao e Saude Publica
e, no ano seguinte, foi criado o Conselho Nacional de Educagao, responsavel pela
regulamentacao da organizagdo do ensino secundario por meio dos decretos n°
19.8901/31, n® 21.241/32 e n°® 20.158/31 (Moura, 2007).

Em 1934, a Constituicdo Brasileira contemplou o estabelecimento de
competéncias a fim de tracar as diretrizes do Plano Nacional de Educagao; entretanto,
nos anos subsequentes, novas mudancgas vieram a impactar a educagao no Brasil:
uma delas foi a desvinculagao constitucional de recursos destinados a educacao, que
aconteceu em 1937, durante o regime ditatorial do governo Vargas. Isso, segundo
Moura (2007) representou um retrocesso na educacgéo, em relagao a 1934.

Na constituicdo promulgada em 1937, foram redefinidos os papéis do Estado,
das empresas e dos sindicatos, cabendo ao Estado, executar o ensino pré-vocacional
e profissional destinado as classes desfavorecidas, fundando institutos de ensino
profissional e subsidiando agbes de estados e municipios (Moura, 2007). Ja as

industrias e sindicatos deveriam criar escolas de artifices que atendessem aos filhos
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dos seus funcionarios ou associados. Essa pratica, afirma Cunha (2000d), ja era
adotada pela Alemanha desde meados do século XIX e costumava ser copiada por
paises industrializados. Acredita-se que essa clausula pode ter sido inspirada numa
proposta apresentada pelo deputado Graco Cardoso, dez anos antes (1927).

Em 1938, foram criadas as Escolas de Aprendizes Industriais, cuja diregao
ficava a cargo das industrias e dos sindicatos. As escolas deveriam ser dotadas de
oficinas proprias para a pratica das atividades laborais. As escolas deveriam atender
menores com idades entre 14 e 18 anos, com cursos de 8 a 16 horas semanais. Cabia
ao governo fiscalizar as atividades e atender aos lugares onde o setor privado —
representado pela industria e sindicatos — nao fossem capazes de suprir (Cunha,
2000Db).

Em 1938, a Confederagdo Nacional da Industria (CNI) e a Federagdo das
Industrias do Estado de Sao Paulo (FIESP) receberam com antipatia o primeiro
anteprojeto, no sentido de implantar tais escolas. Eles entenderam que a execucgao
do projeto iria onerar muito suas finangas, uma vez que teriam que arcar com as
despesas do empreendimento. Como nao queriam afrontar diretamente o governo,
por dependerem de favores do governo em questdes fiscais, alfandegarias e
crediticias, a CNI optou por ndo responder a solicitagdo ministerial. O governo reagiu,
aumentando as obrigacées por parte das empresas.

O decreto-lei n°. 1.238, de 02 de maio de 1938 exigia que as empresas com
mais de 500 operarios disponibilizassem locais para a alimentag&o dos trabalhadores
e incluiu a obrigatoriedade de aperfeicoamento profissional ndo apenas para os
menores, mas para os trabalhadores (Cunha, 2000b). As questées envolvendo o
governo e as industrias foram resolvidas pelo Governo Federal, por meio do exercicio
da pressdo para que eles aceitassem os termos basicos da legislagao existente.

Para Moura (2007) as décadas de 1930 e 1940 trouxeram grandes
transformacgdes politicas que impactaram a educacao no Brasil. Foram criados o
Ministério da Educagdo e Saude Publica e o Conselho Nacional de Educagéo,
respectivamente em 1930 e 1931, e publicados varios decretos pertinentes a
educacao, dos quais o autor destaca a regulamentacdo do ensino secundario e o
decreto que organizou o ensino comercial e regulamentou a profissao de contador.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova teve como objetivo, promover
uma perspectiva de escola democratica, com oportunidade para todos. Redigido em

um cenario caracterizado pela inovagdo industrial, cuja matriz apontava para o
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desenvolvimento das capacidades individuais, enfatizando os ideais e as praticas
democraticas (Gomes et al., 2021).

A renovagao da educacéo pretendida pelos signatarios do manifesto pretendia
superar o conservadorismo dominante e elevar o espirito nacional por meio da escola
(Gomes et al, 2021). Com as transformagcdes na educagdo decorrentes das
mudancgas sociais dos anos 1930 e, sobretudo pelo Manifesto dos Pioneiros, o
protagonismo do modelo de educacao assistencialista entra em declinio.

No governo Vargas, a substituicdo das oligarquias cafeeiras pela nova
burguesia industrial se consolidou. Nessa nova configuragdo da sociedade, havia a
necessidade de realizar agdes na area da educacao. Nesse contexto, surgiu a reforma
Capanema, ou Leis Organicas da Educacao, caracterizada pela emisséo de diversos
decretos para tratar dos temas da educacgéo, dentre eles o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial — SENAL.

O SENAI, foi criado de uma forma peculiar, uma vez que teve a sua implantagao
determinada pelo presidente da Republica. No entanto, a constituicao e diregéo ficaram
sob a responsabilidade da Confederagdo Nacional das Industrias (portanto, uma
instituigio privada). A CNI coube elaborar um documento de regimento interno para o
SENAI, devendo submeté-lo ao Ministério da Educagédo. O regimento foi aprovado
pelo Decreto n°. 10.009, de 19 de abril de 1942. Diferentemente da politica
centralizadora adotada pelo Estado Novo, o documento elaborado pela CNI previu
uma estrutura bastante flexivel, o0 que era uma contradicdo em relagdo ao Estado
ditatorial vigente (Cunha, 2000b).

As reformas da educag&o trouxeram leis especificas para a educagao
profissional, representando avangos para a formacgéo profissional em diferentes areas
da economia e para a formacao de professores em nivel medio (Moura, 2007). As
mudancgas na educacédo proporcionadas pela reforma Capanema deixaram mais clara
a divisao social do trabalho, dividindo a educacgéo brasileira regular em Ensino Superior
e Ensino Basico, sendo a educagao basica dividida de duas formas: curso primario
(com duragao de cinco anos) e secundario (subdividido em ginasial, com duragéo de
quatro anos, e colegial, com trés anos) (Moura, 2007); enquanto isso, na vertente
profissionalizante, “a parte final do ensino secundario era constituida pelos cursos
normal, industrial técnico, comercial técnico e agrotécnico (todos com o mesmo nivel
e duragéo do colegial, mas sem permitir o ingresso no Ensino Superior) (Moura, 2007,

p. 9). Entretanto, houve um pequeno avanco representado pela implantagéo do exame
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de adaptacéo, cuja aprovacéo possibilitou ao candidato a ascensdo para o Ensino
Superior.

Moura (2007) destaca que a criagéo sistema “S” de educacéo revelou a opgao
dos governantes em repassar para a iniciativa privada a preparagao da mao de obra
para o mundo produtivo, enquanto o ensino secundario e o ensino normal eram
destinados as elites condutoras do pais.

Nos anos 1960, o regime militar (instaurado ditatorialmente em 1964)
considerava a educagdo como prioritaria para o seu projeto de transformar o Brasil
numa poténcia. Em 1971, a ditadura militar promoveu a Lei N° 5.692/71 — Lei da
Reforma de Ensino de primeiro e segundo grau, em um documento que propde
estruturar o ensino médio brasileiro para oferecer ensino profissionalizante para todos
(Moura, 2007).

A reforma transformou os antigos primario e ginasio em primeiro grau e o
colegial em segundo grau. O primeiro grau, destinado a criangas de 7 a 14 anos, foi
dividido da seguinte forma: primeiro grau menor (de primeira a quarta séries) e
segundo grau (com duracao de trés anos para alunos de 15 a 17 anos).

Nos anos 1940 surgiram as primeiras unidades do Sistema S, representado
inicialmente pela criagdo do SENAI (1942), seguida pelo SENAC (1946). Com a agao,
o governo federal repassou parte da responsabilidade de formagdo de m&o de obra
para a iniciativa privada, visto que nesse periodo, as antigas Escolas de Aprendizes
Artifices também passaram por mudancgas para se adaptar as necessidades da
incipiente industrializagao brasileira (Moura, 2007).

Inicialmente, o SENAI foi considerado como uma das industrias enquadradas
na Confederagdo Nacional da Industria, mas na pratica as industrias eram obrigadas
a contribuir para o SENAI e ele retribuia oferecendo cursos para os aprendizes. No
mesmo ano, a oferta de cursos pelo SENAI foi ampliada, passando a incluir nos
quadros de alunos contribuintes das empresas de transporte, comunicagéo e pesca
(Cunha, 2000d).

Na década de 1940, os processos produtivos brasileiros adotaram o modelo
positivista*, cuja base se auto classifica como objetiva e neutra; porém, essas

qualidades sao questionadas. Para Aranha (1996), na verdade, elas acabam por

4 Sistema criado por Augusto Comte (1798-1857) que se propde a ordenar ciéncias experimentais
considerando as o modelo por exceléncia do conhecimento humano em detrimento das especulagdes
metafisicas ou teologicas.
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promover uma nova hierarquia social, uma vez que “uma minoria define o
comportamento da maioria”. Depois disso, a teoria das organizagdes foi aos poucos
sendo incorporada as rotinas das administracbes publicas, das escolas, dos

individuos, das empresas e da sociedade em geral (Aranha, 1996).

3. DUALIDADE HISTORICA E PERSPECTIVAS DE INTEGRAGAO ENTRE A
EDUCAGAO BASICA E A EPT

3.1 Formacao histérica da dualidade na educagéao brasileira e novas

perspectivas

Desde sua origem, a educagao brasileira esta vinculada a duas tendéncias
opostas que definem o tipo de formacao ofertada aos individuos conforme a classe
social que ocupam: uma voltada para o trabalho manual (destinada as classes
proletarias) e a outra voltada para o trabalho intelectual (destinada as classes elitistas).
Essa pratica de proporcionar educagao de acordo com a classe social € denominada
por Ramos (2008) de “dualidade educacional’. De acordo com a autora, o Brasil
seguiu esse modelo de educacao, cuja origem encontra-se na sociedade ocidental
moderna, constituida sob 0 modo de produgao capitalista.

Historicamente, os registros sobre o campo da educagao profissional tratam de
iniciativas assistencialistas que tinham como propdsito promover o ordenamento
social retirando meninos orfaos da rua, muitas vezes para integra-los a instituicdes
para que pudessem aprender uma profissao que pudesse ser exercida ao final da sua
estada na instituicao.

Por outro lado, para os filhos das elites, existia uma educagéo propedéutica,
voltada para a formagé&o dos futuros dirigentes: “Assim sendo, a educagéo cumpria a
funcao de contribuir para a reprodugao das classes sociais ja que aos filhos das elites
estava assegurada essa escola das ciéncias, das letras e das artes e aos demais lhes
era negado o acesso” (Moura, 2007, p. 2).

De acordo com Cunha (2000b), a génese dessa dualidade pode ser explicada
pelo aviltamento do trabalho manual na cultura ocidental, cuja origem foi fortemente
influenciada pela Antiguidade Classica que, em determinados periodos da historia viu
certos grupos classificarem o trabalho como uma atividade indigna e, portanto,

inadequada para um homem livre. Sobre isso, com base nos estudos de Benjamin
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Farrington, publicados em 1961, Cunha (2000b) constata que o valor do trabalho
manual nem sempre foi negativo na sociedade ocidental. Nos idos dos seculos VI aV
a.C. (periodo conhecido na filosofia pelo florescimento dos pré-socraticos) surgiu uma
nova concepg¢ao de mundo que abriu margem para se pensar o possivel entendimento
(e quem sabe, controle) da natureza através de uma racionalidade mais objetiva, mais
“técnica”.

A interacao entre os processos tecnicos e 0s processos naturais proporcionou
o surgimento de uma classe composta por artesdos, manufatureiros e comerciantes,
que ainda por volta do século V a.C. assumiram o poder nas cidades gregas. A
ascensao dessa classe de trabalhadores resultou na valorizagao do trabalho técnico
e, em decorréncia disso, valorizou os homens e suas invengdes, que foram
reconhecidos por causa delas, e por suas invengdes receberam as honras. Na esteira
desse progresso, surgiram instrumentos como a ancora, o fole, a roda do oleiro, a liga
para soldar, o esquadro, a régua, o torno, o medidor de fundir o bronze e uma larga
série de invengdes técnicas foram concebidas (Cunha, 2000b Apud Farrington,1961).

A realidade em questdo mudou a partir do século IV a.C., quando o pensamento
grego passou por uma reorientacao, que foi motivada pela pressao de elementos
econdmicos e politicos, a exemplo da intensificagdo do emprego de escravos no
processo produtivo, essa mudanga no perfil da classe trabalhadora culminou na
depreciagao social dos trabalhadores e na acentuagao do regime de castas.

Voltando ainda mais no tempo, por volta do século VIl a.C., Fonte (2018)
observa que na Antiguidade Classica, os projetos de educagao homérica e hesiodica
apresentavam visoes distintas a respeito do trabalho: enquanto Hesiodo exaltava o
trabalho por meio dos seus poemas, Homero mantinha os nobres em seu foco
principal. Em cada um dos lados dessas concepcdes encontravam-se duas classes
opostas, que sao representadas de um lado pelos nobres guerreiros e, de outro, pelas
pessoas que vivem da terra e ndo possuiam um numero elevado de servos para
desenvolver o trabalho (Fonte, 2018).

Se por um lado o trabalho era aviltado, o 6cio (concebido como o nao trabalho)
era visto como algo positivo, uma vez que estava relacionado a posig&do social do
individuo. Corroborando a visao negativa da atividade produtiva manual, Fonte (2018)
entende que a propria etimologia da palavra “trabalho” denota negatividade, pois
deriva da palavra tripalium, que da nome a um instrumento agricola romano, também

utilizado para torturar escravos, cuja denominagao tem origem no verbo do latim vulgar
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tripaliare, que em portugués significa torturar (Albornoz, 2000 Apud Fonte,2018).

No Brasil, a tendéncia ao aviltamento do trabalho encontrou forte ressonancia,
devido a mentalidade escravocrata do colonizador que, por sua vez, resultava em
afastamento da forga de trabalho livre do trabalho manual (artesanato e manufatura).
O motivo, conforme esclarece Cunha (2000a), era o emprego majoritario de
trabalhadores escravizados nessas modalidades de trabalho. Dessa forma, atividades
como: carpinteiros, ferreiros, pedreiros e teceldes, nao atraiam trabalhadores livres.
Estes, por sua vez, esforgam-se por se diferenciar do escravo. Frequentemente o
escravo era tido pelos senhores ou pelos empregadores como coisa possuida e nao
como pessoa.

Embora os servigos bragais fossem predominantemente ocupados por
escravos, algumas tarefas eram executadas por trabalhadores livres; por isso, eles
faziam questao de preserva-las para si por meio das corporagdes de oficio. “Nesses
casos, as corporagdes de oficio faziam normas rigorosas até mesmo com apoio das
camaras municipais, impedindo ou pelo menos desincentivando o emprego de
escravos em certos oficios” (Cunha, 2000b, p. 14).

Na pratica, acredita-se que havia uma pretensdo de branqueamento dos
trabalhadores em certas profissbes e, por esse motivo, as corporagdes protegiam
seus membros brancos por meio da proibicao da participagdo de negros e mulatos.
As normas restritivas atingiam nao apenas a esses trabalhadores, ja que havia
restricbes a mouros e judeus que, por desventura, possuissem as caracteristicas
étnicas indesejadas. Cunha (2000a) considera plausivel que, na versao brasileira, o
aviltamento do trabalho manual se deu mais em virtude da discriminagdo daqueles

que o executavam. Quanto a isso, relata o autor:

E por isso que considero mais correto dizer que foi a rejeigdo do trabalho vil
(isto é: reles, ordinario, miseravel, insignificante e desprezivel, infame) Que
levou ao preconceito contra o trabalho manual. Se um dado trabalho manual
nao for socialmente definido como vil, ele ndo seria objeto de rejeicdo, como
acontece, atualmente,qual o trabalho do cirurgido (Cunha, 2000a, p. 14).

Pelos motivos aqui apresentados, o Brasil colonial teve dificuldade de
preencher os postos de trabalho nas diversas areas produtivas. Como ja mencionado
anteriormente, o fato de o trabalho manual estar destinado aos escravos,
independentemente da sua origem (indigena ou africana), afastou os homens livres

de quaisquer atividades manuais, para que nao restassem duvidas quanto a sua
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propria condigao social, superior a de um escravo. Por mais que tais “homens livres”
estivessem mais proximos socialmente da classe por eles desprezada (Cunha,
2000b), o desejo de distanciar-se o maximo possivel dos trabalhadores em condigao
de escravo acentua ainda mais um costume peculiar no Brasil e que foi relatado por
um viajante estrangeiro: ele notou o esfor¢co dos operarios para economizar dinheiro,
com o propdsito de adquirir um escravo para fazé-lo trabalhar em seu lugar e, com
isso, poder aderir ao Ocio e evitar certos trabalhos (Cunha, 2000b Apud Saint- Hilaire,
1974).

Outro viajante inglés no Brasil, notou um fato curioso sobre o trabalhador
branco brasileiro. Ao solicitar um servigo de um carpinteiro, o profissional teria achado
a tarefa por demais complicada e informou ao demandante que algo com tal
complexidade n&o poderia ser concebido pelo engenho humano. “Consideram-se
todos fidalgos demais para trabalhar em publico, e que ficariam degradados, se vistos
carregando a menor coisa, pelas ruas, ainda que fossem as ferramentas do seu oficio"
(Cunha, 2000b, p. 19 apud Luccock, 1975 p. 73-3). De toda forma, valorizava-se o
6cio em tal medida que tdo logo um trabalhador dispusesse do valor necessario,
tratava logo de adquirir escravos para que nao fosse necessario exercer o trabalho
manual em favor do seu proprio sustento. Dessa forma, concluiu Cunha (2000b), o
trabalho era desprezado de tal forma que ndo conseguia atrair pessoas para
desempenhar certas fungdes e, por isso, chegava a faltar m&o de obra qualificada no
mercado brasileiro.

Trazendo a questdo da dualidade na educacgao para uma perspectiva mais
atual, Kuenzer (2001) considera que, por estar na interseccdo entre a educagao
fundamental e a educacéo profissional, o Ensino Médio no Brasil tornou-se ao longo
da historia da educagao brasileira, um ponto de dificil enfrentamento no que concerne
a concepgao, estrutura e formas de organizacao. Essa dificuldade reside na dupla
funcgao exercida pelo ensino médio, que € a de preparar o aluno para dar continuidade
aos estudos, tornando-o apto a prosseguir para o ensino superior, a0 mesmo tempo
que o capacita para o mundo do trabalho.

A introdugao das teorias criticas da educagéao no Brasil intensificou os esforgos
de educadores brasileiros em busca de uma proposta que atendesse as demandas
sociais existentes no pais e que fosse adequada a fase de desenvolvimento vivida na
eépoca. A ideia central foi desenvolver estudos, tendo por base as novas formas de

relagdo entre ciéncia e trabalho nas sociedades contemporaneas, as quais sao
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permeadas por um novo principio educativo (Kuenzer, 2001). A busca para trabalhar
um conceito mais amplo de educagao, que traga as questdes da sociedade, associadas
ao trabalho, com a finalidade de formar cidaddos como seres politicos e produtivos,

conforme as ideias do italiano Gramsci, as quais inspiraram os educadores brasileiros.

3. 2 A escola unitaria, na concepgao de Gramsci

Ao investigar a civilizagdo moderna Gramsci (1968) observou que o avango da
ciéncia resultou na complexificacao de todas as atividades praticas e, com isso, as
atividades praticas passaram a demandar escolas proprias para a formagédo dos
“proprios especialistas” e estes, por sua vez, voltam a fazer parte destas escolas na
qualidade de professores. Essas escolas de orientagdo humanista, cuja base da sua
formacgao € pautada no individuo, oferecem o acesso a cultura geral e, com isso, dao
subsidios para que cada um possa orientar a sua vida. Gramsci (1968) avalia que o
referido modelo de gestao do ensino € fundamentado num plano cadtico porque além
de n&o existir principios claros e precisos, ndo ha um plano sustentavel. Diante disso:
“a crise do programa e da organizacao escolar, isto €, da orientagéo geral de uma
politica de formacdo dos modernos quadros intelectuais € em grande parte um
aspecto e uma complexificagédo da crise organica mais ampla e geral” (Gramsci, 1968,
p. 118).

Nesse contexto, o acesso a escola média pela classe trabalhadora foi
diminuido apos a redugao dos institutos médios classicos estatais. Dessa forma, as
chances de a classe trabalhadora integrar a escola classica e a universidade
tornaram-se sensivelmente reduzidas, sobretudo, apos a Reforma Gentile. Nesse
sentido, Jesus (1998) afirma que as reformas na educagdo em geral, ndo foram boas
para a classe trabalhadora por serem excludentes. Ele também critica o autoritarismo
didatico materializado nas agbes do governo, dentre elas: aulas de religiao
obrigatorias, escolas técnicas substituidas por cursos de curta duragc&do (formagao
complementar), isso no intuito de criar uma especie de “escola popular superior”
destinada as classes instrumentais.

Em “Os intelectuais e a organizagédo da cultura”, Gramsci (1969) destaca a
divisdo fundamental entre escola classica e escola profissional. A diferenga entre as
modalidades de ensino ofertada nestas escolas diz respeito ao publico que

frequentava cada uma delas. Se por um lado a escola profissional se destinava “as
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classes instrumentais”, de outro, a escola classica era destinada “as classes
dominantes e aos intelectuais”. Entretanto, essa realidade foi abalada com o
desenvolvimento industrial ocorrido no campo e na cidade, surgindo a demanda por
um profissional técnico, mas que n&o executasse o trabalho manual, “o que colocou
em discussdo o proprio principio da orientagao concreta de cultura geral, da
orientagdo humanista, da cultura geral fundada sobre? a tradigdo greco-romana.”
(Gramsci, 1968, p. 118). A nova orientagédo nao encontrou consenso, de modo que
prevaleceu a capacidade formativa majoritariamente prestigiada de uma forma de
civilizagao.

Manacorda (2019) observa que a Escola Unitaria, concebida por Gramsci,
prevé uma escola Unica de cultura geral e humanistica em sentido amplo e ndo apenas
no sentido tradicional. Assim, apds solucionar a crise no seu principio educativo,
Gramsci passou a buscar formas para a configuragdo da escola. Para tanto, ele leva

em consideragao as seguintes questoes:

Ele coloca, em primeiro lugar, o problema da fixagdo dos varios grausda
carreira escolar, que lhe parece devam ser adequados nido somente aos
dados subjetivos do desenvolvimento psicolégico dos jovens, mas também
aos dados objetivos do fim a ser alcangado, queé o de introduzir, na vida
social, os jovens dotados de uma certa autonomia intelectual e de uma
capacidade de criacdo intelectual e pratica ao mesmo tempo e de orientagéo
independente (Manacorda, p. 171, 2019).

Gramsci acreditava que o modelo da escola humanista precisava ser
Substituido por uma nova forma de ensino, no qual todos os alunos,
independentemente de classe social seriam contemplados com educagao de
qualidade custeada pelo Estado, reduzindo assim, a desigualdade entre os estudantes
de diferentes classes sociais; levando ao surgimento da escola unitaria. Para tanto,
seria preciso fazer uma série de modificagées no sistema de ensino. Estas mudancgas
contemplariam aumento do corpo docente, implantagdo de dormitérios, refeitorios,
bibliotecas especializadas, salas de aula aptas ao trabalho de seminarios, e etc. Por
fim, as vagas nessas escolas seriam inicialmente preenchidas por meio de concursos
realizados por instituicées idoneas.

Quanto a organizagéao, a escola unitaria corresponderia ao periodo das escolas
primarias e médias da época, haveria novos métodos de ensino e novos conteudos e
mudanc¢as na “disposi¢cao dos varios graus da carreira escolar”. De forma resumida,

Gramsci (1969, p. 122) traga o percurso formativo da escola unitaria:
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O primeiro grau elementar ndo deveria ultrapassar trés-quatro anos e, ao lado
do ensino das primeiras nog¢des “instrumentais” da instrugado (ler, escrever,
fazer contas, Geografia, histdria) Deveria desenvolver notadamente a parte
relativa aos “direitos e deveres”, atualmente negligenciadas, isto €&, as
primeiras nogdes do Estado e da sociedade. Como elementos primordiais de
uma nova concepcdo de mundo que entre lutas contra as concepgdes
determinadas pelos diversos ambientes sociais tradicionais, ou seja, contra
as concepgodes que poderiamos chamar de folcldricas. O problema didatico a
resolver € o de temperar e fecundar orientacdo dogmatica que ndo pode
deixar de existir nestes primeiros anos. O resto do curso ndo deveria durar
mais de seis anos, de modo que aos quinze-dezesseis anos, dever-se-ia
poder concluir todos os graus da escola unitaria. (Gramsci, 1969, p. 122)

Para os que acham pouco, o tempo utilizado no tipo de formagéo proposto,
Gramsci argumenta que: “Pode-se dizer, porém, que o conjunto da nova organizagao
devera conter em si 0s mesmos elementos gerais que fazem com que, hoje pelo
menos para uma parte dos alunos, seja muito lento.” (Gramsci, 1969, p. 122). Tais
elementos aos quais se refere o autor diz respeito ao ambiente em que vive os
estudantes das diferentes classes sociais, de forma que os alunos que vivem nas
classes mais intelectualizadas encontram no ambiente familiar uma extensao da vida
escolar, tornando aprendizagem da lingua literaria tdo natural quanto respirar, estando
dessa forma, em um patamar superior em relagao a média da populacao escolar que
corresponde a faixa etaria dos seis aos doze anos. Situagdo semelhante se da em
relagao aos alunos da zona urbana em relagdo aos alunos do campo.

Para superar estes problemas, Gramsci (1969) propde que a organizagao
interna da escola unitaria crie as condi¢des para superar estas dificuldades por meio
de uma série de agdes, a saber: desenvolver paralelamente a escola unitaria
instituicbes integram o aluno na vida escolar, mesmo antes da idade escolar, atuando
no sentido de desenvolver a disciplina coletiva e de preparar o aluno para vida escolar;
vida diurna e noturna e, estudo feito de forma coletiva com a orientagdo dos
professores e dos melhores alunos.

O final da escola unitaria, deve ser coroado com o desenvolvimento dos valores
fundamentais do “humanismo”, que devem estar ancorados na disciplina intelectual e
na autonomia moral que, por fim, servirdao de base para os niveis superiores da
escolarizagao, independentemente de ser de carater cientifico ou de carater produtivo
(Manacorda, 2019). A escola unitaria vinculou o trabalho intelectual e o trabalho
industrial, levando esta relagdo para fora da escola, de forma a se integrar na vida

social, por meio dos organismos de cultura, de forma a transforma-los e fornecer-lhes
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um novo conteudo (Gramsci, 1969).

Manacorda (2019) destaca que na relagao cultura-profissao, mencionada por
Gramsci em suas anotagdes, ha dois pontos de vista diferentes. Dentre eles, o mais
Obvio é o da escola elementar média unitaria, que ao mesmo tempo que educa para
as atividades intelectuais, prepara para as atividades manuais. O segundo ponto de
vista é pautado na instrugdo permanente ou recorrente. Manacorda (2019) destaca
que para aprofundar este ponto de vista, Gramsci buscou aproximar-se das

instituicdes organizativas: academias e universidades.

3.3 A escola Unitaria na percep¢ao de Ramos

De acordo com Ramos (2008) a escola unitaria expressa em sua concepgao, o
principio de educagdao como um direito de todos, pressupondo que todos tenham
acesso aos conhecimentos, a cultura e a todos os recursos que possibilitem trabalhar
e produzir as condigbes necessarias para a satisfagdo de necessidades e realizagao
humana. Para Ramos, o dualismo influenciou a diferenciagdo da educacgao destinada
a parcela que produz “a rigueza da sociedade usando sua forga de trabalho e aquela
destinada aos dirigentes, as elites, aos grupos e segmentos que ddo orientagdo e
direcdo a sociedade” (Ramos, 2008, p. 3).

Ramos (2008) identifica trés sentidos da integragdo do ensino médio: a
formagdo omnilateral, a indissociabilidade entre educac&o profissional e educagéo
basica e a integragdo de conhecimentos gerais e especificos como totalidade.

O primeiro sentido da integragao € a formagédo omnilateral. Ele integra todas as
dimensodes da vida durante o processo formativo, seja a formagao superior ou basica;
profissionalizante ou geral. Este sentido da integragcéo contempla o trabalho no sentido
ontologico (como praxis humana) e no sentido histérico (como categoria econdémica e
praxis produtiva); a ciéncia (como detentora dos conhecimentos e avangos
tecnologicos) e a cultura (valores éticos que definem a cultura da sociedade),
dimensdes basilares da vida que definem a estrutura da pratica social, tendo o
trabalho como fio condutor da compreenséo da historia da humanidade.

No segundo sentido da integracdo, Ramos (2008) traz a indissociabilidade
entre educagao profissional e educagao basica, destacando a importancia desse tipo

de formacéo, ela destaca que a politica nacional ja possui os dispositivos legais sobre
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como fazer a construgao do ensino técnico integrado a educagao profissional.Esse tipo
de formacao, torna-se ainda mais necessaria para os filhos das classes trabalhadoras
que nao podem adiar o ingresso na atividade produtiva. A profissionalizagao dos
jovens é vista ndo s6 como uma possibilidade, mas também como uma necessidade
para o enfrentamento das adversidades econémicas. E preciso desenvolver, por meio
do ensino médio, uma base unitaria de formagao geral, na intengao de alcangar uma
nova realidade.

O terceiro sentido da integragdo proposto por Ramos (2008) diz respeito a
integracao entre conhecimentos gerais e especificos. Historicamente, convencionou-se
a fazer a distincdo entre conhecimentos gerais e conhecimentos especificos
compartimentando-os em disciplinas, da seguinte forma: Lingua Portuguesa,
Matematica, Fisica, Quimica, Geografia, Historia, Artes, Educacgao Fisica, Linguas
Estrangeiras, classificando-os como disciplinas de formacao geral, enquanto as
disciplinas de Eletrdnica, Elétrica, Analise Quimica, Contabilidade, dentre outras sao
de formacéo especifica. Essa tendéncia a fragmentar os conhecimentos € uma das
caracteristicas positivistas ainda presentes na nossa cultura, assim como permanece a
nog¢ao de que os conhecimentos gerais sao definidos como teorias e o conhecimento
especifico é representado pela teoria aplicada. “Assim, queremos dizer que nenhum
conhecimento especifico € definido como tal, se ndo consideradas as finalidades e o
contexto produtivo em que se aplicam” (Ramos, 2008, p. 14).

A autora destaca a importancia da integragao entre o conhecimento especifico
profissionalizante e as teorias gerais do campo cientifico em que foi formulado, porque
de posse desses conhecimentos, ele podera vencer os desafios aos quais é
submetido, utilizando os conhecimentos em contextos distintos do que foi aprendido.
Dessa forma, o egresso da escola unitaria consegue conceber novos conhecimentos a

partir da aplicagdo da teoria vinculada a pratica.

3.4 Criacao dos CEFETSs e dos Institutos Federais

Nos anos 1970 surgiram os Centros Federais de Educagao Profissional e
Tecnologica (CEFETS), cujas primeiras unidades foram efetivadas em 1978, pela Lei
n°. 6.545/78, que transformou Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de
Educagdo Tecnolégica. A medida ndo contemplou todas as unidades do Brasil,

apenas as escolas técnicas dos estados do Rio de Janeiro, de Minas Gerais e do
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Parana. Em 1999, unidades presentes nos estados do Maranhao e da Bahia foram
integradas aos CEFETs. Nesse mesmo ano, quinze cursos superiores estavam em
oferta, além de cursos de especializacéo (Cunha, 2000d).

Os objetivos pretendidos nesta mudanga foram regulamentados pelo decreto
n°.87.310/82. O documento dotava as atividades desenvolvidas nos Centros Federais
de Educacgao Tecnoldgica das seguintes caracteristicas: integragao do Ensino Técnico
de 2° grau com o Ensino Superior; continuidade ao Ensino Técnico de 2° grau,
diferenciado do universitario, formagao especializada, de acordo com as demandas
do mercado; Ensino Superior atuando de forma exclusiva na area tecnologica;
formacao de professores e especialistas para disciplinas especializadas de ensino de
2° grau; realizagdo de pesquisas aplicadas e de prestacao de servigos; e manter uma
estrutura adequada a prestagao de servigos (Cunha, 2000d).

Em 1994 foi sancionada a Lei n°. 8.948, de 8 de dezembro de 1994. Ela instituiu
o Sistema Nacional de Educagao Tecnoloégica, transformando assim, todas as escolas
técnicas em CEFETs. Essa lei também se estendia a instituicdes privadas que
oferecessem cursos tecnologos. Entretanto, vale destacar que na pratica, a Lei n°.
8.948 nao causou nenhum efeito, talvez por ter sido instituida no apagar das luzes do
governo Itamar Franco, nao foi dada sequéncia no governo seguinte, conforme explica
Cunha:

Mas, essa lei simplesmente “ndo pegou”. Além de ter sido atropelada pela
politica educacional do governo Fernando Henrique Cardoso. Na pratica, Ela
Foi substituida pelo decreto nimero 2.406, de 27 de novembro de 1997, que
definiu, nos termos do decreto nimero 2.208/97, os centros federais de
educagao tecnologica (Cunha, 2000d).

Assim, por meio dos termos do Decreto n®. 2.208/97, foram definidos os Centros
de Educacao e Tecnolégica. Dessa vez, o decreto ndo transformava automaticamente
todas as escolas técnicas em CEFETSs, havia condigbes para que isso acontecesse.
Alem disso, as agrotécnicas foram incluidas na possibilidade de se tornarem CEFETSs.
“‘Antes de tudo, cada instituicdo sera examinada em separado e, se aprovado pelo
ministro, este propora ao presidente um novo decreto criando o novo CEFET” (Cunha,
20004, p. 211).

Segundo Moura (2007) a ideia era reestruturar a Rede, para torna-la atrativa
para investimentos da iniciativa privada e viabilizar o seu autofinanciamento, obtendo,

na prestagao de servicos a comunidade, as fontes para a sua manutengao. Pouco
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tempo depois, a portaria n°. 646/1997 determinou que, a partir de 1998, apenas 50%
das vagas seriam destinadas ao Ensino Médio nas Instituicbes Federais de Ensino
Tecnoldgico. O Decreto n°. 2.208 definiu, ainda, os trés niveis para a educagao
profissional: o basico, o técnico e o tecnologico. Estes trés eram escalonados em
ordem crescente, sendo o ultimo nivel, um curso superior de curta duragao.

Cunha (2000d) avalia que a mudanga € uma versdo anacronica do que
aconteceu antes na Europa e na Hispano-Ameérica, que implantaram universidades do
trabalho. Segundo o autor, o empreendimento teve avaliagdes divergentes. Para
alguns, ser algado a condicdo de CEFETSs foi positivo por dar as escolas técnicas o
status de educagao superior, enquanto outros acreditam que, ao contrario, a mudancga
trouxe desvalor para estas instituigdes por consolidar uma situagédo distanciada da
universidade, e que, neste caso, foi reforgcada a dualidade na educacao brasileira.

Em julho de 2004, o decreto n° 5.154 deu inicio a formagé&o técnica integrada
ao meédio no Brasil. O decreto n® 5.154 prevé trés tipos de articulagéo entre educagao
profissional e técnica de Nivel Médio e o Ensino Médio: a formagao integrada (habilita
o aluno para a formag&o profissional de nivel médio, na mesma instituigdo, com
matricula Unica para cada aluno), a formag&o concomitante (o aluno, que cursa o nivel
medio, recebe a complementariedade entre a educacgao profissional e técnica por
meio de matriculas distintas, podendo ocorrer na mesma instituicdo ou em instituicoes
distintas) e a subsequente (oferecida a quem ja tenha concluido o ensino médio). Em
todos os casos, para obter o diploma de técnico de nivel médio, o estudante devera
concluir com éxito a formagao técnica de Nivel Médio e de Ensino Médio.

Em 29 de dezembro de 2008, a Educacao Profissional e Tecnologica passa por
uma outra mudanca, representada pela Lei n°® 11.892, que instituiu a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), que integrou os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — Institutos Federais; Universidade
Tecnologica Federal do Parana — UTFPR e Centros Federais de Educagao
Tecnologica Celso Suckow da Fonseca — CEFET-RJ e de Minas Gerais — CEFET-
MG. As Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais e o Colégio Pedro I
foram incluidos na Rede pela Lein® 12.677, de 2012.

O artigo 2° da Lei n® 11.892 define os Institutos Federais como instituigdes de
educagcado superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializados na oferta de Educagdo Profissional e Tecnoldgica nas diferentes

modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
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tecnologicos com as suas praticas pedagogicas, nos termos desta Lei. O Colégio
Pedro Il é equiparado aos institutos federais para efeito de incidéncia das disposigdes
que regem a autonomia e a utilizagdo dos instrumentos de gestdo. A UTFPR
configura-se como universidade especializada.

Os institutos Federais tém dentre suas finalidades e caracteristicas a funcéo de
ofertar educacao profissional e tecnolégica, em todos os seus niveis e modalidades,
formando e qualificando cidadaos com vistas na atuacgdo profissional nos diversos
setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional
e nacional; desenvolver a educagao profissional e tecnologica como processo
educativo e investigativo de geracao e adaptacao de solugdes técnicas e tecnoldgicas
as demandas sociais e peculiaridades regionais; e promover a integracdoe a
verticalizagdo da educac&o basica a educacao profissional e educagédo superior,
otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestao.

Com a Instituicao da Rede Federal de Educacao profissional e tecnoldgica,
ficou a cargo dos Institutos Federais ministrar educacao profissional técnica de nivel
meédio destinados a alunos egressos do fundamental e para os publicos da educagao
de jovens e adultos; ministrar cursos de formacgao inicial e continuada; realizar
pesquisas aplicadas; desenvolver pesquisas de extensdo, em articulagdo com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais; estimular e apoiar processos educativos
que levem a geragao de trabalho e renda e a emancipagao do cidadao na perspectiva
do desenvolvimento socioeconémico local e regional.

Quanto a educacao superior, os Institutos Federais devem ofertar cursos
superiores de tecnologia, cursos de licenciatura, bacharelados, pds-graduacgdes /ato
sensu (especializacdo) e stricto sensu (mestrado e doutorado), observando, no
desenvolvimento da sua agdo académica, a garantia de 50% das vagas para a oferta
de Educacao Profissional Técnica de nivel Médio, prioritariamente na forma de cursos
integrados, voltados para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacao de jovens e adultos, 20% de suas vagas para cursos de licenciatura, bem
como programas especiais de formac&o pedagodgica, com vistas na formagéo de
professores para a educacado basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica,
e para a educagao profissional.

Dessa forma, essas instituicdes ja trazem em sua composi¢do, 0 compromisso
de ofertar, prioritariamente, cursos integrados ao ensino medio, além de promover

Educacgao de Jovens e Adultos, e ministrar cursos em todos os niveis de escolaridade,
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pertinentes as areas da Educacgao Profissional e Tecnologica.

4 A PERSPECTIVA SISTEMICA DO PARADIGMA DA COMPLEXIDADE NA
FORMAGAO CRITICA DE “LEITORES DO MUNDO”

4.1 A formacao integral por meio do acesso a cultura, a ciéncia e ao
trabalho

A revisitagdo que aqui fizemos as peculiaridades dos conceitos de tecnicismo
e de formacgao integral nos desvelou a premissa de que a perspetiva de Educagéo
Profissional e Tecnologica pensada nos IF's (por ocasido de sua criagcao) & coerente
com a perspectiva sistémica pensada por Edgar Morin (dentro daquilo que, na ciéncia,
se chama de paradigma da complexidade).

A teoria da complexidade — pensada por Edgar Morin — expde a incoeréncia
presente na agdo de tentar apreender o conhecimento por meio de saberes
delimitados, separados, fragmentados e compartimentados em forma de disciplinas,
enquanto, ao contrario disso, os problemas tomam dimensdes cada vez mais
abrangentes e complexos.

O paradigma da complexidade nos ajuda a compreender a importancia de
valorizar o que é global em detrimento da hiperespecializagao (que, no ambito do
Ensino Tecnico Integrado ao Médio repercute, por sua vez, de um modo problematico
quando pensamos uma educacgdo ndo dualista). Nessa esteira, pensar a formagao
integral é promover — aos(as) estudantes — o acesso a cultura, a ciéncia e ao
trabalho, de modo que ao serem capazes de lerem o mundo que os cerca, eles
possam atuar neles com consciéncia critica, afastando-se, pois, da postura
heteronébmica dos que, alienados face ao(s) sistema(s) de poder que querem
acomodar e manipular os individuos aos seus idearios/discursos de mundo, sdo
deformados de sua vocacgéo de ser mais (Freire, 2017, p. 40), de ser humano em
integralidade. Toda essa hiperespecializagdo contribui para a formagdo de “uma
inteligéncia incapaz de proteger o contexto e o complexo planetario fica cego,
inconsciente e irresponsavel”, diz Morin (2018, p. 15).

Perspectivar a educag&o por uma especializagdo cartesiana e utilitarista em

disciplinas apresentadas isoladamente contribui para uma visao limitada e limitante
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do todo na formacéao dos sujeitos (uma vez que as partes do saber — que compde o
todo — nao se comunicam). Nesse sentido, o estudante se vé for¢gado a renunciar o
saber integral para dedicar sua energia e inteligéncia a apreender e aprofundar-se
num saber especifico, tornando-se possuidor de uma parte do conhecimento de forma
exclusiva, como se fosse uma pec¢a de uma quebra-cabeca que ndo se comunica com
as outras, tornando a visédo global inacessivel a todos. “E entdo ele se converte em
um verdadeiro pesquisador cientifico que trabalha em fungao da seguinte ideia motriz:
0 saber é produzido n&o para ser articulado e pensado, mas para ser capitalizado e
utilizado de maneira anénima” (Morin, 2016, p. 25).

A educacgao tradicional tem como base o paradigma tradicional newtoniano-
cartesiano cujas diretivas trazem, em sua esséncia, a busca pelo dominio da razao
sobre a emocéo, a fragmentagao da ciéncia, a precisao dos resultados e a eliminagao
de quaisquer fatores que gerem a contradi¢ao do discurso cientifico. Neste paradigma,
a educacao apresenta o conhecimento dividido em areas, cursos e disciplinas,
reforcando a especializagéo do conhecimento (Behrens; OLIARI, 2007).

“A ciéncia classica se fundou sob o signo da objetividade, ou seja, de um
universo constituido de objetos isolados (em um objeto neutro) submetido as leis
objetivamente universais”, (Morin, 2016, P. 124). A visdo cartesiana do objeto, o
concebe de maneira positiva, como uma unidade fechada e autossuficiente, como se
houvesse relagdo com o meio em que se encontra. Assim, a ciéncia classica
promoveu a divisdo do objeto até a sua porgdo mais infima (tendo o atomo como
unidade indivisivel, que perdurou até o desenvolvimento do modelo atdbmico de
Rutherford). Dessa forma, os fendmenos s&o explicados por meio da redugao do
objeto a fim de descobrir os elementos e as regras simples para a partir das
descobertas pertinentes ao objeto isolado, efetivar as relagdes complexas por meio
de combinagdes variadas.

No final do século XIX, os estudos da fisica forneceram o conhecimento
resultante da aplicagdo de uma bateria de grandezas que permitiram aprofundar o
conhecimento sobre os objetos, quaisquer que fossem eles. Assim, tornou-se possivel
descrever e definir os objetos estudados. Em pouco tempo, as experiéncias foram
estendidas para outras ciéncias. Os reflexos da especializagdo na biologia logo se
materializaram em forma de isolamento do seu proprio objeto. “A biologia conheceu
primeiro o organismo, depois a celula, quando ele encontrou a unidade elementar: a
molécula” (Morin, 2016, p. 124).
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Seguindo por um caminho oposto ao da especializagdo, o pensamento
sistémico surgiu no inicio do seculo XX, baseado em ideias propagadas por bidlogos
organismicos que propdem que “‘as propriedades essenciais de um organismo, ou
sistema vivo, s&o propriedades do todo, que nenhuma parte possui’ de modo que
‘surgem das interacdes e das relagoes entre as partes™ (Capra, 2006, p. 40).

O pensamento sistémico € um modelo holistico de compreensé&o da realidade. Morin

(2005) considera que:

[...] o campo das teorias dos sistemas é quase universal, ja que num
certosentido, toda a realidade conhecida desde o atomo até a
galaxia, passando pela molécula, a célula, o organismo e a
sociedade, pode ser concebida como sistema, isto &, associagéo
combinatdria deelementos diferentes [...] (Morin, 2005, p. 19).

A teoria de sistema, quando representada sob a dtica cibernética, em especial,
referindo-se ao conceito de maquina, traz na abstragdo a esséncia de sua origem
concreta. Para o autor, as virtudes do sistema consistem em: primeiro, colocar uma
unidade complexa no centro da teoria “um ‘todo’ ndo se reduz a ‘soma’ de suas partes
constitutivas”; segundo, conceber a nogao de sistema “como uma nogdo ambigua ou
fantastica” e, por fim, “situar a nogédo de sistema a nivel transdisciplinar, que permite
conceber a unidade da ciéncia e a diferenciagao da ciéncia” (Morin, 2005, p. 19), ndo
considerando apenas a natureza material de seu objeto, cada face da diversidade dos
fendbmenos.

A crescente quantidade de informagdes, concebidas de forma
compartimentada, e que ndo se comunicam entre si, gerando ruidos na comunicagéo,
ocasionando uma “torre de Babel’, que atrofia as possibilidades de compreensao e
reflexdao. O desafio do crescimento desordenado do saber, esconde-se por tras do
desafio do complexo e do global. Para Morin (2018), € cada vez mais ampla, profunda

e grave, “a inadequacao entre os saberes separados, fragmentados e
compartimentados entre as disciplinas” (Morin, 2018, p 13), seguindo na contram&oda
realidade, que, por sua vez, se apresenta em forma de problemas “polidisciplinares,
transversais, multidimensionais, transnacionais, globais e planetarios”. Dessa forma,
sdo ignorados 0s conjuntos complexos; as interagdes e retroagdes entre as partes e
o todo; as entidades multidimensionais e os problemas essenciais. Em decorréncia da
intensa especializagao, ocorre uma fragmentacdo do saber, que tende a tolher a
dialogia com outras areas do conhecimento.

Estudando a organizacdo da sociedade ocidental, Morin (2005) compreende
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gque sua organizagao se da por meio dos principios de reducéo, e abstrac&o norteia
as suas acobes. Tais principios constituem o que o autor chama de “o paradigma da
simplificacao”.

“Descartes formulou este paradigma essencial do Ocidente ao separar o sujeito
pensante (ego cogitans) e a coisa entendida (res extensa), isto &, filosofia e ciéncia e
ao colocar como principio de verdade, as ideias ‘claras e distintas™ (Morin, 2005, p.
11). Dessa forma, o pensamento disjuntivo, nascido a partir da criagdo desse novo
paradigma passou a ser, desde o século XVII, o fio condutor do progresso cientifico.
“Sem duvida permitiu os maiores progressos do conhecimento cientifico e a reflexdo
filosofica; suas consequéncias nocivas s6 comegaram a se revelar no século XX"
(Morin, 2005, p. 11).

Tal disjungéo, prossegue Morin (2005), provocou ruido na comunicagéo entre
o conhecimento cientifico e a reflexao filosofica, o que suprimiu a possibilidade de a
ciéncia refletir sobre suas proprias agdes e conhecer a si propria, aléem de isolar trés
importantes campos do conhecimento cientifico: a fisica, a biologia e o homem. Em
fungdo disso, buscou-se remediar esta disjungdo por meio da simplificagdo, que se
materializa na forma de reducao do complexo ao simples, destruindo a totalidade e,
assim, isolando os objetos em seu proprio meio ambiente.

Morin parte do pressuposto de que “quanto mais desenvolvida € a inteligéncia
geral, maior & sua capacidade de tratar os problemas especiais” (2018, p. 22). A
resposta para atingir essa maturidade em relagéo a inteligéncia geral encontra-se no
livre exercicio da curiosidade, que ja nasce com o ser humano, mas essa
caracteristica tende a ser perdida com o avango da instrugéo, que em vez de encorajar
0 pensamento investigativo, reduz o conhecimento a um pequeno setor, que vai se
materializar mais tarde na especializacao dos saberes.

A segunda revolugéo cientifica do século XX rendeu alguns avangos no sentido
da valorizagdo, da contextualizag&o e da globalizag&o dos saberes, possibilitando a
articulagao de multiplas disciplinas. A criagdo de disciplinas como: ecologia, ciéncias
da terra e cosmologia valorizam o saber globalizado, mas ainda ha muito por fazer e
a solugao depende da capacidade de favorecer a inteligéncia geral.

A reflexdao sobre os desafios de globalidade, complexidade e expansao
desordenada do saber, geram varios outros desafios, conforme descritos a seguir. O
desafio cultural, o desafio socioldgico, o desafio civico e os desafios dos desafios. O

desafio cultural, diferencia a cultura da humanidade e a cultura cientifica, cujas
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descobertas alcangadas por cada uma delas, ndo dialogam entre si. O desafio
sociologico, esta submetido aos trés desafios, que se amplia, a medida que cresce a
possibilidade de aprendizagem de areas isoladas do conhecimento em diversas
atividades do saber, mediadas pela informatica. O desafio civico gerado pelo
enfraquecimento de uma visao global, que potencializa o conhecimento técnico em
um campo restrito e promove a completa ignorancia sobre o todo. O desafio dos
desafios é a reforma do pensamento, proporcionada por uma mudanga de paradigma,

e essa mudancga pode ser alcangada pela reforma do ensino (Morin, 2018).

4.2 Leitura, literatura e formagao humana

Como ja mencionamos, a literatura nos fornece os elementos simbdlicos e
linguisticos que sao importantes para a expressdo dos nossos pensamentos e
compreens&o do mundo. O desenvolvimento da linguagem se confunde com a historia
do proprio ser humano e esta ligada ao desenvolvimento da humanidade e as
produgdes literarias expandem nossa percep¢ao e agugam nossa visdo de mundo.
Todo o conhecimento era transmitido pela tradicdo oral, desde os tempos mais
remotos. De modo geral, em todas as comunidades humanas a pratica de contar
histérias conferiu identidade cultural e sentimento de pertencimento aos diversos
grupos humanos que se desenvolviam paralelamente em diferentes partes do mundo.
(Cosson, 2022; Candido, 2011).

A literatura é por natureza universal, manifestagoes literarias sdo encontradas
em todas as culturas e civilizagées. Elas vao se enraizando e formando a cultura dos
povos em diferentes lugares do mundo, sendo manifestadas por meio das lendas, do
folclore e preservadas de forma oral ou escrita. Candido (2011) entende a literatura
da forma mais ampla possivel, incluindo “todas as criagdes de toque poético, ficcional
ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura”
(Candido, 2011, p. 176).

Sendo assim, as narrativas que supostamente aconteciam em volta das
fogueiras certamente contribuiram, n&o apenas para a compreensao do mundo em
que viveram os primeiros humanos. Nesse contexto, nao havia disponibilidade da
ciéncia para explicar os fendmenos naturais ou n&o naturais. Diante dos relatos

apresentados nesses momentos de contagdo de histérias, um novo mundo se
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descortinava de forma ludica, proporcionando momentos de lazer e transcendéncia,
diante das dificuldades do mundo. Todo esse acervo gerado ao longo de incontaveis

geracdes fez prosperar a literatura conforme enfatiza Cosson (2022, p. 11):

Essas miiltiplas funcbes dos mitos e de outros relatos exemplares serviram
de base para a expanséo da literatura em diversas manifestacdes, gerando
uma pretdria de géneros orais, depois escritos, como a gestas, as adivinhas,
as lendas, as cangdes, os ditados, as sagas, as anedotas, as epopeias, as
tragédias, as comédias, os contos, 0s provérbios e outros tantos modos de
usar a palavra para ser apenas a palavra antes ou depois de ser mundo - 0
uso que faz essa palavra se tornar literaria.

Por ter esse carater universal e estar presente na base de todas as civilizagdes,
a literatura confere ao ser humano a possibilidade de exercitar a reflexdo, de adquirir
novos saberes, de compreender melhor as suas proprias emogdes, vislumbrar a
complexidade do mundo, de desenvolver a capacidade de lidar com as dificuldades
da vida, de cultivar o bom humor e de apreciar a beleza. Tais elementos presentes na
literatura, mudam a percepc¢ao do leitor sobre a organizagao das emogdes e visao do
mundo.

Para Candido (2011), essa possibilidade promove a compreens&o de mundo
por meio da interveng&o de um autor, apresentando-se em forma de niveis nos quais
o autor langa suas ideias manifestadas, por exemplo, como propaganda, ideologia,
crencga, revolta e adesao, conscientemente assimiladas pelo receptor que, por sua
vez, ao tomar conhecimento dos sentimentos e de diferentes grupos sociais, passa a
assumir um posicionamento em relagdo a eles, norteando a sociedade no
direcionamento de suas atitudes, frente a questdes cruciais para a populagéo, em que
0 sujeito exerce seu posicionamento diante de questdes éticas, politicas, religiosas e

humanisticas.

4.3 A construgcdao da leitura no percurso da histéria humana (nao-

ficcional e ficcional)

Atualmente, entendemos que a leitura e a literatura estdo fortemente ligadas,
mas esse vinculo foi sendo construido a medida do desenvolvimento tanto da escrita,
quanto da leitura, sobretudo nos momentos histéricos em que ocorreram verdadeiros
saltos evolutivos, como quando a prensa foi inventada por Gutenberg e o aumento da

alfabetizagéo das populagdes foi, consequentemente, possibilitado.
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Em épocas passadas, sobretudo, antes da invengao da prensa de Gutenberg,
a leitura era uma atividade pouco comum devido a escassez e ao alto preco dos livros.
A literatura ou era um fendbmeno concebido para transmissao oral ou, mantendo-se
em registros livrescos, limitava-se ao acesso de pessoas cultural, politica e
economicamente privilegiadas. Assim sendo, a literatura nem sempre esteve atrelada
ao ato da leitura, tal como concebemos atualmente. Durante boa parte da histéria
humana, “ler” significou “declamar” — conforme enfatiza Fischer (2005, p. 9) citando
Abu, escriba egipcio, que viveu em cerca de 1300 a.C. — “na voz daquele que |&",
declarava o escriba que nao dispunha, nem de papel, nem de imprensa, além de
contar com pouquissimos individuos capazes de ler. Ndo por acaso, na falta de
instrumentos que validassem acordos verbais e instrugcbes de calculos, uma
testemunha era necessaria para confirmar os fatos oralmente e dirimir duvidas.

“Mas, entao, o que € a leitura?” questiona Fischer (2005, p. 9). O autor conclui
que a resposta nao é simples, pois para ele, “o ato de ler é variavel e ndo absoluto”.
Corroborando essa maxima, cada autor dara uma defini¢ao diferente sobre o ato da
leitura. E, se essa premissa é verdadeira, a definicdo dessa atividade esta em continua
mudanca. Ela se adapta a cada periodo histérico e esta vinculada a produgao cultural e
ao desenvolvimento dos meios de decodificacdo de simbolos, que estdo em constante
evolugao e que, por sua vez, acabam por alterar a forma de consumo de informagao
e interfere nas formas de leitura.

Ha varias definigdes sobre o que € leitura, e cada uma delas relacionadas com
o contexto historico e cultural da pessoa que emite seu conceito. Isso porque a
definicdo do que vem a ser “leitura” esta em constante evolugéo, variando no tempo e
no espago. Para Fischer (2005, p. 9) “a leitura €, como se sabe, ‘a capacidade de
extrair simbolos escritos ou impressos™. Dessa forma, o leitor consegue uma
interpretacédo da mensagem do autor, por meio dos simbolos utilizados e dos seus
conhecimentos prévios.

Para Freire (1989, p. 9), “a leitura de mundo precede a leitura da palavra”. Ele
enfatiza que a “compreenséao do texto a ser alcangada por sua leitura critica, implica
a percepgao das relagdes entre texto e o contexto”. Na percepcgéo de Freire (1989), a
linguagem e a realidade se conectam de forma dindmica. Em sua obra, ele valoriza a
aprendizagem que o(a) educando(a) adquiriu mesmo antes de ocupar os bancos
escolares, dessa forma, a cultura que o(a) educando(a) possui ao ingressar a

instituicdo de ensino deve ser reconhecida e valorizada.
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Faguet (2021, p.15) entende a arte de ler como “a arte da comparagéao e de
aproximacdes continuas". Ele observa que o ato da leitura € composto por leitura,
releitura e avangos. Nesse processo o leitor “se completa e se ilumina avangando na
leitura”. A leitura permite mais do que a compreens&o do texto, possibilita, também, a
auto compreensdo. Cada leitura resulta em um novo conhecimento que vai servir de
apoio para a construgcao de aprendizados futuros. Assim, Faguet, (2021, p. 15)
enfatiza que “é preciso, entdo, a medida que se completa e se esclarece, levar em
conta, sem cessar, para compreender o que se |é hoje, aquilo que se leu ontem, e
para melhor compreender o que se leu ontem, o que se leu hoje”. (Faguet, 2021, p.
15).

Assim como Faguet (2021), Morin (2018) compreende que o conhecimento
adquirido com a leitura serve de apoio para a obtengdo de mais conhecimentos. A
complexidade do ato de leitura reside no fato de que ele ndo comporta somente a
decifragdo do codigo, o ato de leitura requisita a presenga dos conhecimentos
anteriores para que novos conhecimentos sejam assimilados. Nesse sentido, uma das
mais importantes formas de adquirir conhecimento se da por meio da leitura literaria.
Sobre esse tema, Barthes (1980, p. 19) declara que “a literatura faz girar os saberes,
nao fixa, ndo fetichiza nenhum deles; ela lhes da um lugar indireto, e esse indireto &
precioso”.

Todorov (2012) narra as emogdes vivenciadas na sua experiéncia como leitor
durante o primario e o ginasio, periodo no qual passou a venerar a leitura, ao ingressar
no universo dos escritores classicos ou contemporaneos, cujas obras eram lidas em
versdo integral. Sobre isso, afirma o estudioso. “Causava-me frémito de prazer: eu
podia satisfazer minha curiosidade, viver aventuras, experimentar tremores e alegrias,
sem me submeter As frustragées que espreitavam minhas relagées com os garotos e
garotas da minha idade” (Todorov, 2012, p 16).

A influéncia da leitura sobre o ser humano e a auto percepcéao, por parte do
leitor, a qual alude Morin (2018) e Cosson (2021), pode ser explicada por meio de uma
relagdo que se estabelece entre leitor e autor, texto e contexto, culminando numa
interagcdo entre os quatro elementos da leitura, os quais compdem os circuitos da
leitura, que fazem do ato de ler, algo simultaneamente cognitivo e social. “Cognitivo
— no sentido de realizado por um individuo — é social — porque depende de
condigdes que vao além do individuo” (Cosson, 2022, p. 51). A esse respeito, Barthes

(1980) compreende a literatura como fonte de multiplos saberes. “Num romance de
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Robinson Crusoé, ha um saber histérico, geografico, social (colonial), técnico,
botanico, antropolégico (Robinson passa da natureza a cultura)” (Barthes, 1980, p.
18).

Nessa perspectiva, Morin (2018), considera a literatura, a poesia e o cinema
como “escolas de vida, em seus multiplos sentidos” (Morin, 2018, p. 48). Mais do que
isso, a riqueza existente nas obras de escritores e poetas permitem que o leitor se
expresse plenamentemente, que se reconhega nos romances, que assimile as
experiéncias vivenciadas pelos personagens, descobrindo verdades implicitas que
podem ser assimiladas pelo leitor, como sua propria verdade. “E o romance que
expande a capacidade do dizivel a infinita complexidade de nossa vida subjetiva, que
utiliza a extrema precisdo da palavra, a extrema sutileza da analise, para traduzir a
vida da alma e do sentimento” (Morin, 2018, p. 49).

Hoje vivemos na era da informagao, mas nem sempre foi assim. Na Antiguidade
classica, o interesse pela leitura ndo era popular. O motivo disso & que, nesse periodo,
a leitura era incipiente e servia para atividades praticas do mundo dos negocios. Ela
servia para pessoas que desejassem lidar com contabilidade, ou aferi¢do de chancela
de propriedades, leitura de cartas, e documentos juridicos. Para essa finalidade, era
requisitado o trabalho dos escribas declamadores, que liam em voz alta, tais
documentos.

A escrita surgiu da necessidade de evitar que os acordos feitos por meio verbal
fossem adulterados, num contexto em que as cidades-estados ampliaram seus
dominios. Nesse periodo, a palavra comegou a ser esculpida em pedra, ainda
mantendo a finalidade da leitura oral. De acordo com Fischer (2005), as tabuletas
escolares encontradas em ruinas de residéncias abastadas de Ur. sugerem que a
capacidade de ler e escrever tenha sido alcangada na esfera domeéstica
mesopotamica por familias abastadas, conferindo a aristocracia o status de “classe
distinta”, ja no terceiro milénio a.C.

Em 1700 a.C., havia escolas de formagdao de escribas profissionais na
Babilénia. O periodo de formagao comegava aos seis anos de idade e se estendia ate
os 18 anos. Os estudantes tinham apenas seis dias de folga num periodo de 30 dias
e as aulas aconteciam nos turnos matutino e vespertino: “La aprendiam a ler e
escrever o instinto sumério e o nativo acadio, além de aprender historia, matematica,
religido e contratos, uma das principais atividades da profissdo que haviam escolhido”
(Fischer, 2005, p. 20).
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Apesar de ja existirem escolas de formagéo de escribas, 0 acesso a elas era
muito restrito. Na pratica, “a vasta na maioria do conhecimento social da Babilonia era
transmitido oralmente sem nunca ter se vinculado a argila” (Fischer, 2005, p. 20).
Neste periodo da historia, o papel do escriba era supervisionar e validar contratos.
Como a maior parte da populagdo ndo sabia ler, cartas, extratos e documentos
juridicos costumavam ser lidos em voz alta pelos escribas. Aos poucos, tabuletas em
argila passaram a ser organizadas em sequéncia, formando os primeiros livros, que
eram armazenados em recipientes de madeira ou de couro.

Da Antiguidade ate a Idade Média, o estudo era feito por meio de declamagdes
e ditados. Mesmo o poderoso Império Romano ndao chegou a possuir uma “literatura
popular”. O estudo de autores da antiguidade como Homero e Virgilio era realizado
por meio de declamacdes e a leitura individual era quase inexistente.

Durante o periodo medieval, embora tenha sido mantida a esséncia da
Antiguidade (na qual predominava a leitura oral), os europeus medievais passaram a
conferir a mesma legitimidade a leitura individual. Nesse periodo, ocorreu o choque
entre a oralidade e a escrita, a medida que a alfabetizacdo avancava (Fischer, 2005).

Nem mesmo o Império Romano chegou a experimentar uma literatura popular.
Dessa forma, ouvir uma declamacéo era a forma de estudar autores aclamados como
Homero e Virgilio. Normalmente as familias eram compostas por integrantes nao
letrados e a leitura individual era rara. Na era medieval, teve inicio a transi¢do da
oralidade para a escrita, embora a leitura oral prevalecesse, sobretudo por meio de
experiéncias coletivas, a leitura era realizada por um membro da familia com
habilidade para leitura (Fischer, 2005).

A oferta de meios para a leitura foi ampliada, transformando de modo impar a
linguagem e as praticas de leitura, sobretudo das classes mais elevadas, conforme
cita Fisher (2005, p. 187): “E 6bvio que a invengao de marcas de impressdo ocasionou
nao apenas a transformacgao da leitura, mas também de toda a sociedade europeia, tal
foia extensdo com que a pagina impressa influenciou quase todos os aspectos
daquele continente”. Vale destacar, contudo, que nesse contexto, um manuscrito era
um tesouro unico, caro demais para a maioria das pessoas, sendo acessivel apenas
a aristocratas, bispos ou patricios.

O impresso, tornou a posse do livro mais acessivel, possibilitando a emergéncia
de uma nova classe intelectual, o que acarretou grandes mudangas na sociedade.

Ora, “em questdo de décadas, ele teria moldado e alimentado a Renascenga, essa
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dinamica repentina expansao da cultura ocidental que o ousou transgredir os limites
do medievalismo” (Fischer, 2005, p. 189). Com a Renascenca, as bases teoldgicas,
predominantes até entdo, passaram a ser questionadas em suas bases tedricas e o
homem assume a centralidade no universo, fortalecendo o ideal antropocéntrico.
Essas mudancgas foram sentidas e experimentadas com a emergéncia das obras de
Leonardo Da Vinci, como a criagao de O Homem Vitruviano e Monalisa. A propdsito,
a respeito da obra Monalisa, Rufino e Almeida (2014, p. 4) observam: “o ser humano
esta no centro da tela, mas a frente da natureza, que compde seu plano de fundo.
Emergia a ideia de que o ser humano deveria confiar seu destino a si mesmo, a sua
razao”. As mudancas que conduziram a humanidade a uma nova realidade, na qual o
mistico foi dissociado do sagrado e a ciéncia levou a Europa a conquistar a
superioridade sobre os demais paises foram gestadas pelo renascimento.

Também se tornou tradigdo na leitura medieval a experiéncia coletiva, com
alguns avangos, conforme demonstra a descrigdo a seguir: “em jardins ensolarados e
sagudes repletos de gente, romances e épicos — nao mais lidos em voz alta por
servigais e escravos, mas pelos proprios membros da familia — entretinham Nobres
e damas” (Fischer, 2005, p.130).

Vale destacar que a leitura era realizada de acordo com o grupo social ao qual
o individuo estava vinculado. Além das leituras na sociedade, havia leituras de
passagens da biblia por religiosos nos conventos, nos monastérios, no seio da familia
e leituras publicas eram feitas nas universidades. Embora ja houvesse algum avango
na alfabetizagdo, “quase todos os publicos leitores da Idade Média eram os que
escutavam a leitura” (Fischer, 2005, p. 130). Esse costume que ja era popular na
antiguidade, periodo no qual, para que um livro fosse considerado publicado bastava
que fosse lido em publico.

Com o tempo, inovacdes foram agregadas ao processo de escrita, como
pontuagdo, novos paragrafos, letras maiusculas, ortografia, entre outras. Mas poucas
invencodes revolucionaram tanto a sociedade quanto a prensa de Gutenberg, criada
em 1439.

O resultado dessa invengao se notabilizou pelo rapido avango no numero de
titulos publicados. Até o ano de 1500 d. C., mais de “27 mil titulos” haviam sido
publicados, resultando em aproximadamente “10 milhdes de copias”. “Em apenas
duas geragdes, o numero de leitores na Europa passou de dezenas de milhares para

centenas de milhares. Nos ultimos 500 anos, nada contribuiu mais para o avango da
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sociedade que a invengao da prensa de Gutenberg (FISCHER, 2005, p. 191)".

A criacao da prensa também exerceu um papel fundamental na disseminagao
da doutrina protestante. Com a traduc¢ao do Antigo Testamento por Lutero em 1534,
segundo Schwanitz (2019, p. 79) “sua biblia tornou-se o livro mais importante da
literatura”. Publicada em lingua vernacula, a biblia passou a ser interpretada e
explicada durante os sermdes.

Uma curiosidade sobre o livro impresso € que passando a ser publicado em
massa, a obra deixava de ser um artigo unico. Aproximadamente mil leitores
chegaram a receber obras idénticas cujos conteudos passavam a pertencer ao
dominio publico, tendo como consequéncia o surgimento de uma nova comunidade
intelectual. Além disso, houve outra caracteristica trazida pelo livro impresso: ele
passou a traduzir mais fielmente o pensamento do autor, sem a possivel intervengao
dos copistas, o que o tornava — de certo modo — “imutavel”, conforme relata Fischer
(2005).

O livro impresso havia deixado de ser uma reprodugado do manuscritopara
logo assumir uma identidade proépria. Os leitores ndo decifrarammais cada
palavra de um texto, ndo adaptavam, aprimoravam, corrigiam e/ou
censuravam o autor com copia a mao para colegas, amigos e familiares. O
texto impresso ficava petrificado, imutavel, definitivo. Nao nos causa surpresa
que, com a impressao, as atitudesdos leitores mudassem: o texto impresso
nao continha mais aquele toque pessoal presente na escrita a mao medieval,
mas, em vez disso,era dotado de um gesto impessoal. A leitura moderna
inserida numa percep¢ao modificada da palavra escrita na segunda metade
do século XV (Fischer, 2005, p. 200).

Com o advento da impressao, o livro também ganhou novos conteudos e
aparéncia. Com isso, os “impressores humanistas” pretendiam romper com o habito
medieval de guiar o leitor para a interpretagéo “correta” por meio de comentarios nas
margens dos textos e nas entrelinhas, trazendo para o leitor, o livro como ele foi
concebido pelo seu autor. Para aprofundar-se no texto, era recomendada a leitura de

enciclopédias e de dicionarios, caso fosse necessario.

O leitor deveria extrair o maximo de um texto por conta propria, pois ele, e
nao mais o texto, era o sustentaculo do conhecimento. Virandoo mundo
medieval de cabega para baixo, o ethos se voltava ao ‘humanismo’. (Fischer,
2005, p. 200-201).

A chegada da prensa em larga escala provocou reagdes em diferentes
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segmentos sociais. Isso implicou na polarizagao, n&o apenas em relagdo a literatura,
mas também na propria sociedade. Do meio da populagao iletrada, surgiram
revolucionarios dispostos a barrar o processo de impress&o, se queixando da posi¢ao
privilegiada exercida pelos letrados, mais do que isso, eles pretendiam cessar nao so
a produgéo de livros, mas o ensino.

Por motivos religiosos, a inquisi¢ao espanhola, iniciada em 1478, promoveu a
censura e a queima de livros, sobretudo judaicos e arabes. Em 1502, o rei e a rainha
da Espanha condicionaram a publicag&o de livros a autorizagio real, a fim de controlar
0 conteudo e a produgao literaria. Anos depois, em 1515, a igreja interveio de forma
mais ativa, quando o Papa Ledo X, atendendo a decisdo tomada no V Concilio
Laterano, “proibiu em todo territorio cristdo a publicagdo de qualquer obra impressa
sem prévia autorizagdo das seguintes pessoas: em Roma, o vigario de Vossa
Santidade ou mestre do Palacio Sagrado; fora de Roma, o bispo ou o inquisidor local”
(Fischer, 2005, p. 202). Contudo, o controle ao qual se pretendia ndo foi alcangado, 1
século depois de inventada a imprensa, a quantidade de impressos, denunciava o
fracasso da empreitada da censura. Embora, outros paises, como Franca e Inglaterra,
também tentassem conter o nimero e a natureza dos impressos por meio de censura,
a igreja catdlica manteve a tradigao de transmitir as missas em latim, para os fiéis que
ndo conheciam a lingua. “O préprio Lutero questionava se fora correto ter traduzido a
Biblia (lembrando a queixa de Socrates) coloca-la ao alcance de leitores que poderiam
chegar a conclusdes que ele, na verdade, condenava” (Fischer, 2005, p. 209).

A ascensao dos membros da “sociedade letrada” foi mais bem percebida com
o desenvolvimento da economia de mercado. Notadamente o grupo social que sabia
ler e escrever, ocupou as melhores posi¢cdes ao longo da histéria. Em todas as
sociedades, a vasta maioria dos analfabetos estavam sujeitos a marginalizacao. Isso
porque, o homem moderno € resultado da capacidade de ler e escrever, explica
Fischer (2005). O autor associa o desenvolvimento do homem moderno a circulagéo
de livros, sobretudo, “no cruzamento das rotas terrestres, fluviais e maritimas de maior
movimento, nas quais circulavam livros impressos e outros materiais de leitura: a
disseminagao da alfabetizagao foi sobretudo um fendbmeno geoecondémico” (Fischer,
2005, p. 233). Além disso, a crescente capacidade de ler influenciou o surgimento do
iluminismo, que, por sua vez, trouxe conceitos cruciais como “o uso livre da razdo, do
meétodo empirico da ciéncia e do progresso humano universal” (Fischer, 2005, p. 233).

Os avangos em todas as areas da atuagdo humana aconteceram em lugares
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onde havia riqueza, escola e instrugdo. N&o por acaso, a revolug&o industrial alcangou
0s paises com maior disseminacgao de instrucao (leitura), a exemplo da “Inglaterra, da
Escocia, do norte da Irlanda, dos Estados Unidos, da Holanda, da Escandinavia, do
norte da Franga e a maioria dos principados de lingua aleméa (Fischer, 2005, p. 233).

4.4 Os entraves para a formagao leitora no Brasil: Controle estatal e

analfabetismo

Enquanto o mundo, mesmo com avangos e retrocessos, desenvolvia sua
capacidade leitora, o Brasil seguia na contramao. Neste pais, a impressao de livros e
jornais ou qualquer tipo de imprensa durante o periodo colonial foi veementemente
repelida. A primeira tentativa para implantagéao de uma tipografia no Brasil, se deu por
iniciativa dos holandeses, que tentaram implantar uma tipografia em Recife. Isso teria
acontecido no intervalo entre 1630 e 1655, durante o dominio holandés em
Pernambuco. A intengéo ao realizar tal empreendimento era de auxiliar nas tarefas
administrativas. A respeito disso, Romancini (2007) destaca que ha provas
documentais sobre essa tentativa, mas o certo mesmo, € que a empreitada n&o
prosperou. “Foi selecionado um tipoégrafo para trabalhar em Recife, porém ele morreu
pouco tempo depois de chegar ao Brasil — ndo se sabe se 0 maquinario veio ou nao.
Os holandeses procuraram encontrar outro impressor, mas o esfor¢co foi em vao”
(Romancini, 2007, p. 17)

Anos mais tarde, em 1746, um portugués chamado Antonio Isidoro tentou
instalar uma oficina de impressdo no Rio de Janeiro. O tipografo de prestigio em
Portugal, havia editado obras naquele pais. Acredita-se que ele tenha chegado ao
Brasil a convite do governador do Rio de Janeiro. Entretanto, mais uma vez, o
empreendimento ndo foi a frente. Dessa vez, nao deu certo porque a noticia logo
chegou a Lisboa e como a imprensa era oficialmente proibida no Brasil, no mesmo
ano, a Coroa Portuguesa ordenou ao governo do Rio de Janeiro, que encerrasse as
atividades da tipografia. Assim, apenas alguns folhetos foram impressos, antes da
impressora ter seu trabalho interrompido pela Coroa Portuguesa, que o ordenou, ndo
apenas paralisar a produgdo, como remeter a Lisboa todo o fruto do seu trabalho
(Lajolo; Zilberman, 2019; Romancini, 2007).
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A imprensa so0 foi instalada de forma legal no Brasil, anos depois, com a
chegada da familia real portuguesa, em 1808. Nesse periodo, a parcela da populacao
alfabetizada no Brasil era infima. O analfabetismo nao fazia distingao quanto a classe
social, atingindo n&o apenas classes populares como membros da nobreza, pequenos
burgueses e até mesmo membros da Familia Real, sendo a leitura e a escrita, restrita
a alta administragéo publica e a classe religiosa (Romancini, 2007). O motivo da
instalacdo da Imprensa Régia nem de longe teve a intengdo de solucionar os
problemas educacionais do Brasil, mas sim de suprir a necessidade da propria Corte
Portuguesa, que chegando ao Brasil, viu-se diante do problema que eles mesmos
criaram, proibindo a implantagdo de tipografias no territorio brasileiro. A questao foi
solucionada rapidamente, pois dentre os membros da Corte Portuguesa que estavam
chegando ao Brasil, havia uma tipografia completa, que estava sendo transportada
pelo secretario de Estado dos Negocios Estrangeiros de Guerra, Rodrigo de Sousa
Coutinho (futuro conde de Linhares). A tipografia teria sido encomendada para
assuntos administrativos da tal secretaria, mas foi de grande valia, pois com a saida
acodada da familia real para o Brasil, nao houve tempo para esse tipo de
planejamento (Lajolo; Zilberman, 2019; Romancini, 2007).

Vale destacar que a instalacdo da Imprensa Régia no Brasil ndo autorizava
outros prelos a funcionarem. Tipografias ilegais no Rio de Janeiro foram apreendidas
pela policia. O monopdlio estatal perdurou até 1821, quando, em razao da Constituigao,
que foi imposta a D. Jo&o, depois da Revolugdo do Porto, o monopdlio estatal foi
derrubado e, por consequéncia, surgiram novas tipografias, fazendo com que
surgissem novas oportunidades de leitura (Lajolo; Zilberman, 2019).

No periodo em que se antecede a vinda da familia real para o Brasil, a unica
possibilidade de impress&o de textos por brasileiros era remeté-los para a Europa ou
permanecer como manuscrito. Muitos textos escritos durante o periodo colonial
brasileiro s6 puderam ser impressos muitos anos depois. “As Cartas Chilenas escritas
em 1788/89 foram impressas em 1889. O mesmo ocorreu com a poesia de Gregorio
de Matos escrita em 1660 e 1692, mas que so6 foi impressa em 1904” (Romancini,
2007, p. 18),

As razbes para o atraso da implementagdo da imprensa no Brasil, afirma
Romancini (2007) citando Marques de Melo (1973) foi a convergéncia de fatores
socioculturais. Dentre os fatores apontados estdo: “A natureza fatorial da

colonizagao”, pois era economia predominantemente voltada para a produgao de
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produtos para a exportagao; “o atraso das populagdes indigenas”, sob a justificativa
de que havia grande variagao de linguas faladas no Brasil (com predominio do Tupi);
“predominancia do analfabetismo”, visto que a escrita era acessivel apenas as classes
religiosas e da alta administragdo publica; “auséncia de urbanizagdo”, uma vez que
algumas cidades foram organizadas somente a partir de inicio do século XIX;
“precariedade da burocracia estatal”, visto que o meio tipografico nao foi considerado
necessario na administragdo local; “incipiéncia das atividades comerciais e
industriais”, pois o Brasil ndo ocupava uma posigéo de destaque no cenario capitalista;
“reflexo da censura e do obscurantismo metropolitano”, cenario que se deu, devido a
censura vigente em Portugal, imposta tanto pela administragado quanto pela Igreja
Catolica. Aliado a isso, pesava sobre a Coroa Portuguesa o temor de que o Brasil
viesse a ter amplo conhecimento a respeito das ideias disseminadas pelas revolugdes
americana (1791) e francesa (1789-1799).

A imprensa oficial monopolizou a publicagao de cartazes, panfletos e o primeiro
jornal impresso do pais, A Gazeta do Rio de Janeiro, entrou em funcionamento ja em
1808. Posteriormente, surgiu O Patriota, periddico literario, fundado por Manuel
Ferreira de Araujo Guimaraes, o qual recebia colaboragao de literatos renomados,
como Domingos Borges de Barros e Visconde de Pedra Branca (Lajolo; Zilberman,
2019; Romancini, 2007).

Outra atividade desenvolvida pela Imprensa Régia foi a produgao de materiais
didaticos. “No total a tipografia do governo editou entre, entre 1808 e 1822, 1.173
titulos, sendo que aqui 532 obras apareceram nos anos 1821 e 1822" (Lajolo;
Zilberman, 2019). Entretanto, a incipiente escola brasileira estava muito longe de
atender as necessidades educacionais de um pais, pois assim como aconteceu com
a imprensa nacional, a implantacao da escola no Brasil surgiu na esteira da vinda da
familia real para o Brasil e sem nenhum planejamento. Devido a sua partida para o
Brasil, Dom Jo&o VI incentivou a emigrac&o para o Brasil, dentre suas principais acbes
no campo da educacgao foi a transferéncia da Academia da Marinha para o Rio de
Janeiro, cidade na qual fundou a Academia Militar, além de criar as escolas de
medicina e cirurgia no Rio de Janeiro e na Bahia (Lajolo; Zilberman, 2019).

Mesmo depois de tornar-se um império independente, o Brasil continuou a ser
um pais sem escolas, permanecendo com problemas semelhantes aos do periodo
colonial. Embora a instru¢do primaria e gratuita para todos os cidadaos estivesse

prevista na Constituigdo de 1824, o Estado n&o se responsabiliza por esta tarefa,
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deixando a instrugdo primaria e a secundaria a cargo das assembleias provinciais,
que, por sua vez, nao dispunham de dinheiro para executar a tarefa. A criagcao do
Colégio Pedro I, no fim do ano de 1837, trouxe a educacao leiga e seriada como
solucdo para a educacgao da elite.

Ao final do século XIX, o Brasil continuava a ser um pais sem escolas, sem
tradicao livresca e sem uma cultura estabelecida de leitores. Uma das razdes para
essa tragédia educacional é apontada por Lajolo e Zilberman (2019) ao observarem
que, assim como no inicio do século, havia uma forte intervengdo do aparelho estatal

sobre osistema editorial.

O aparelho estatal ainda sustentava o funcionamento do sistema editoria, que
se proclamava nacionalista e empenhado na educagdo da mocidade
brasileira, quando via ai um mercado para alimentar ou quando percebia a
presenca de concorrentes estrangeiros se mostrava de forma ameacadora. A
trajetoria do livro didatico e da escola nesse periodo reproduz contradigbes
do modelo capitalista implantado no pais, com a peculiaridade de, em certos
casos, maximizar suas ambiguidades internas (Lajolo; Zilberman, 2019, p.
208).

O estado deploravel da educacgédo brasileira era denunciado tanto por
republicanos quanto por monarquistas. Nesse contexto, o Bardo de Loreto denuncia
0 baixo numero de alunos matriculados, registrando que apenas 40% das criangas em
idade escolar estariam na escola. Em 1907, o escritor Olavo Bilac constatou uma
situagcao ainda mais grave: para cada mil habitantes, apenas 137 estavam
matriculados e a frequéncia das aulas era ainda inferior, apenas 96 de cada mil
frequentavam as aulas. Aliado a isso, faltavam escolas, professores e material
didatico.

A imersao nos textos literarios nao teria sido possivel sem o desenvolvimento
da escrita e da leitura, um processo continuo que vem se aprimorando desde os
primeiros rudimentos de escrita, representando um legado construido por diferentes
povos que foram deixando suas contribuicdes ao longo dos séculos. Mas para nés
brasileiros, essa pratica que por muito tempo foi considerada um privilégio para
poucos afortunados na maioria dos periodos histéricos.

Durante o periodo do Brasil colénia, houve uma resisténcia enorme, por parte
dos governantes, que barrava quaisquer tentativas de implantag&o de tipografias no
Brasil, dessa forma, a prensa de Gutenberg, que foi capaz de proporcionar o periodo

das luzes para a elite Europeia, esteve bem distante do Brasil, nos seus primeiros
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trezentos anos de colonizagdo e quando implantada, teve seu funcionamento regulado
pelo Estado. Assim, nossa histdria comega com uma populagao predominantemente
analfabeta, situagdo que perpassa diversos periodos histéricos, desde o pre-
descobrimento, passando pelo Brasil coldnia, depois pelo Brasil império e por um
longo periodo do Brasil republica. A leitura, quando nao inexistente, era inalcancgavel
para a maioria da populagao.

Os problemas acerca desse tema eram incontaveis e, nesse contexto, “as
dificuldades técnicas, contudo, ndo eram o maior empecilho. Pior era o fato de a
populagdo, até o final do século XIX, contar com mais de 70% de analfabetos”
(Lajolo; Zilberman, 2019 p. 86). Somado a isso, temos o aparecimento tardio da
imprensa que dificultou a vida dos poucos escritores que havia no pais,
impossibilitando a maioria deles de viver da sua literatura. Outra dificuldade estava
relacionada com a preservacgao dos textos escritos, para isso, eles dependiam de um
unico editor portugués, ou teriam ainda por muito tempo sua obra em forma de
manuscrito, cuja impressao muitas vezes aconteciam anos depois da morte do autor.
De acordo com Lajolo e Zilberman (2019), um importante fator — apontado por
escritores como Machado de Assis e José Verissimo — foi a permanéncia do fenémeno
da escraviddo de populagbes negras que, de acordo com os alguns intelectuais,
constituiu um “fator de violenta clivagem social entre os pouco brancos educados e o
grande numero de pretos analfabeto, era a marca mais ostensiva do atraso cultural,
emblema de uma economia a quem a modernizagdo escandalizava” (Lajolo;
Zilberman, 2019 p. 86).

Na maioria dos casos, a impressao de uma obra era resultado de um esforgo
homérico dos proprios escritores. Era comum o0s escritores recorrerem ao governo
(por meio de padrinhos) para que de alguma forma facilitasse a publicacao das suas
obras. Era comum o envio de cartas ao Imperador Dom Pedro |l, solicitando desde
auxilio em dinheiro a iseng&o de imposto de importag&o.

Se por um lado a impressao de obras ndo era tarefa das mais faceis, apos a
impressao a situagao nao era melhor. O incipiente comércio de livros foi marcado pela
improvisagdo. Como n&o havia livreiros, o recurso mais comum era a venda direta.
Um exemplo disso é relatado por Lajolo e Zilberman (2019): "quando se manda(va)
vender, como José de Alencar e o Manuel de Macedo por um preto de balaio no braco,
as suas obras de porta em porta, como melancias ou tangerinas" (Lajolo; Zilberman,

2019 p. 90). As autoras também relatam uma passagem escrita pelo critico Augusto
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Meyer, na qual ele conta que o seu antigo professor, membro de uma familia de poetas
e educadores, batia de porta em porta com a maleta cheia de livros,a fim de vender
suas proprias publicacdes. Essa imagem descrita pelo critico, trouxe a tona o destino
do escritor em nossa terra: “imagem melancodlica, mas ao mesmo tempo homérica e
pitoresca, do poeta errante e pobre, que bate de porta em porta, e ouve resmungos
vagos, promessas de promessas” (Meyer, 1966 P. 64 Apud Lajolo; Zilberman, 2019
p.92).

5. FORMAGAO LITERARIA GUIADA PELO PARADIGMA SISTEMICO E
INTEGRADOR E SUAS IMPLICAGOES A LEGITIMAGAO DO ENSINO
TECNICO INTEGRADO AO MEDIO

5.1 Literatura aliada a educagao como instrumento de formacgao integral

A utilizac&o da literatura como instrumento para a formacéao integral dos alunos
tem sido crescente nos ultimos anos, possuindo uma ampla quantidade de pesquisas
acerca de temas que envolvem leitura, literatura e formagado humana integral. Sobre
isso, Dalvi (2018) acredita que a relacao entre literatura e educagao vai alem do
trabalho pedagogico. A autora entende a educagao como “formagao omnilateral do ser
humano pelo desenvolvimento critico de sua inteligéncia, emocéao e sensibilidade em
diferentes campos artisticos, cientificos e filosdficos”. Para ela, tal formagao visa
promover a participacdo ativa e consciente na sociedade transformando vidas dentro
dos seus respectivos contextos sociais e em suas complexidades.

O baixo desempenho do Brasil em exames avaliativos sobre a dimensao da
leitura apresenta um sintoma de algo que precisa de solugao e tem levado os
profissionais envolvidos na educag&o basica a valerem-se de processos referentes as
praticas leitoras a fim de reverter esta situagdo, sendo este, um grande desafio para
tais educadores (Formiga; Cavalcanti; Araujo, 2020).

Essa mudancga de abordagem da literatura na escola vem sendo discutida pelos
educadores em diversos paises. Sobre esse tema, Brayner (2005) observa que houve
um crescente interesse entre os pesquisadores em direcionar suas pesquisas para a
tematica dos seus respectivos estudos nos quais predominam a literatura vinculada a

educacéo. Ele chega a esta conclusao baseando-se no expressivo numero de artigos
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publicados em revistas especializadas na Franca, nos Estados Unidos e no Brasil, nos
ultimos 10 anos (1996-2005). Brayner (2005) acredita que esse interesse pela
literatura esta relacionado com o esgotamento da discussao que predominava trés ou
quatro décadas antes e que foi marcada pelo sociologismo (relacionada com a
influéncia exercida pelo meio social) e pelo psicologismo (que transformava a sala de
aula em um laboratério).

Cavalcanti (2014) entende que o debate estabelecido em torno da
“problematica de uma educacdo voltada para a formagdo de um individuo” —
continuamente discutida por varias geragdes, opondo duas abordagens,
representadas de um lado pelo objetivismo sem sujeito (que tem como base o
sociologismo positivista) e, de outro, pelo subjetivismo sem objetividade (sustentado
pelo "novo" psicologismo individualista e particularista) — apresenta problemas: no
primeiro caso, a sociedade é entendida como um todo conectado que tem um
funcionamento previsivel e negligencia o papel de cada sujeito em seu interior; no
segundo, o individuo é colocado no centro da abordagem, ndo conseguindo, porém,
integra-lo no enfrentamento dos problemas sociais. No fim das contas, “ambos
atualizam a velha dicotomia na relagao entre o individuo e a sociedade e parecem
somente vestir roupas novas com antigas estruturas” (Cavalcanti, 2014, p. 91). Assim,
ao procurar um elemento que representasse uma alternativa capaz de integraro
individuo a sociedade, os educadores buscaram estudar a unido entre educagéo e
literatura, a fim de encontrar uma solugao plausivel para a situagao.

Sobre essa aproximacao entre literatura e educacgao, Brayner (2005) enfatiza
que “nao se trata mais de procurar na literatura nacional ou estrangeira, classica ou
contemporéanea, ‘temas’ escolares ou pedagogicos tratados de forma romanesca”,
(Brayner, 2005, p. 63). Tais temas forneceriam subsidios, por meio da produgao
literaria, para denunciar tratados pedagogicos de tempos passados. Contudo, essa
pratica foi substituida por uma produgao pedagogica cujo objetivo & buscar nos textos
ficcionais elementos norteadores de reflexdes capazes de auxiliar na formagao de
educadores ou “proporcionar uma espécie de autoconstrugdo de si”, tendo o texto
literario como instrumento de reflexao para a construgéo do pensamento pedagogico.

Nesse sentido, Bondia (2002) observa que normalmente a educacdo e
idealizada com base na relagdo entre a “ciéncia e a técnica” ou com base na
relagdo “teoria e pratica”. Sendo que no primeiro caso, ela € compreendida como

aplicada por meio de técnicas pedagogicas concebidas por cientistas e no segundo
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caso, ela é vista sob uma “perspectiva politica e critica”, de modo que os atores do
processo educativo se apresentem como sujeitos criticos engajados em estratégias
reflexivas, quase sempre pautadas sob perspectivas politicas. Assim, Bondia (2002)
entende que ha algumas décadas se estabeleceu a separagdo entre tecnicos e
criticos, que resultou em dois grupos: os partidarios da educag&o, como ciéncia
aplicada e os partidarios da educagédo, como praxis politica.

Posto isso, Bondia (2002) nos convida a pensar a educacao a partir do par
experiéncia/sentido, explorando certos significados para estas duaspalavras, em
contextos diversos, partindo “da convicgdo de que as palavras produzem sentido,
criam realidades e, as vezes, funcionam como potentes mecanismos de subjetivagéao”
(Bondia, 2002, p. 20/21). Isso porque, refor¢ga Bondia, as palavras tém poder, com elas
fazemos coisas e elas fazem coisas com a gente. Nessa perspectiva, onde o dominio
do sentido das palavras nos ajuda a compreender o mundo em que vivemos, a
organizar nossos pensamentos, a defender as nossas ideias, a racionar, a calcular
ou a argumentar, podemos vislumbrar uma educagéo que se dedique a leitura como
ferramenta capaz de proporcionar, ao mesmo tempo, a experimentacao e a formacgéo.

Em um contexto em que a experiéncia se torna cada vez mais rara devido ao
excesso de informagdes, ao excesso de opinido, a falta de tempo e ao excesso de
trabalho, Bondia (2002) defende a valorizagdo da experiéncia como forma de
promover a formagao e a valorizagao do individuo. Isso porque, atualmente, a pobreza
da experiéncia passa a caracterizar o nosso mundo, ja afetado pela ciéncia moderna
que, apods as formulagdes iniciadas por Bacon e aprofundadas por Descartes, foi
convertida em método que, se por um lado forneceu os meios para o desenvolvimento
de uma ciéncia mais segura e objetiva, por outro, tirou da "experiéncia" o sentido de
formagédo e transformagéo da vida de cada pessoa.

Corroborando com este pensamento, Morin (2018) observa que a
fragmentagdo do saber apenas reduz os problemas a pequenos fragmentos,
fracionando-os e, com isso, atrofia a compreensdo do todo. Morin (2018, p. 16)
destaca que: “por tras do desafio do global e do complexo, esconde-se um outro
desafio: o da expansao descontrolada do saber. O crescimento ininterrupto dos
conhecimentos constroi uma gigantesca torre de Babel, que murmura linguagens
discordantes”.

Bondia (2002) define a experiéncia como algo “que nos passa, 0 que nos

acontece, o que nos toca”; sem isso, ela ndo alcanga o humano e acontece fora dele
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sem produzir nenhuma mudanca. “Atualmente, o conhecimento € essencialmente a
ciéncia e a tecnologia, algo essencialmente infinito, que somente pode crescer; algo
universal e objetivo, de alguma forma impessoal; algo que esta ai, fora de nés”
(Bondia, 2002, p. 27). Por outro lado, o saber da experiéncia trata-se de um saber
finito, esta ligado a um individuo ou comunidade particular e € percebida de forma
diferente por cada individuo, ao contrario do que acontece no campo cientifico, o saber
da experiéncia esta dentro de nds e é Unica e irrepetivel como cada ser. Dessa forma
conclui Bondia (2002), “uma vez vencido e abandonado o saber da experiéncia e uma
vez separado o conhecimento da existéncia humana, temos uma situagéao paradoxal”.
Essa situagdo paradoxal se resume a, de um lado, uma explosdo de conhecimentos
e artefatos técnicos e, de outro, uma enorme pobreza de conhecimentos atuando na

vida humana.

5.2 Literatura no ensino médio: as implicagdes do estruturalismo

O estruturalismo como abordagem tedrica surgiu no século XX, associado ao
trabalho de linguistas como Ferdinand de Saussure e ao pensamento Lévi-Strauss.
Essa abordagem se concentra na analise das estruturas que organizam elementos
culturais, linguisticos e literarios. No contexto dos estudos literarios, o estruturalismo
se concentra na analise das estruturas narrativas, dos temas recorrentes nos textos e
dos elementos simbdlicos na literatura, com énfase na busca por padrbes universais
e estruturas que transcendem as particularidades culturais.

Por outro lado, a integragao dos estudos literarios refere-se a uma abordagem
mais eclética e interdisciplinar para a analise da literatura, buscando integrar a
literatura com outras disciplinas, como historia, geografia, sociologia, psicologia e
filosofia, uma vez que por suas caracteristicas, a literatura é vista como um produto
cultural que dialoga com a sociedade sendo influenciada por ela e ao mesmo tempo
exercendo influéncia. Por suas caracteristicas, o estruturalismo e a integracdo dos
estudos literarios representam duas abordagens diferentes na analise e compreenséo
da literatura.

Desde o inicio da historia da literatura, estudiosos buscam submeter as obras
consideradas mais importantes a apreciagao e a interpretagéo. Estima-se que os

primeiros padrbes utilizados para nortear os estudos das obras literarias foram
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estabelecidos nos dias de Quintiliano, seguindo os modelos adotados em sua época.

No século XVIII, com o surgimento do classicismo, chegou-se a acreditar que
as normas estéticas desse movimento literario, tinham consolidado um modelo
definitivo ou uma “canonizagao” definitiva, nas palavras de Carpeax (2008). Mas esse
modelo foi subvertido pelo pré-romantismo, ou pelo romantismo que viria no século
seguinte (XIX). Com isso, as normas da estética do classicismo “foram substituidas
por impressées mais ou menos subjetivas e modernas” (Carpeaux, 2008, p. 2843).
Durante o século XIX, a critica literaria foi exercida e desenvolvida em diversos paises,
com destaque para Inglaterra, Alemanha, Russia, Franga e Italia, mas s6 no século
XX ela deixou de ser género literario e passou a ser considerada uma disciplina
cientifica (ou quase cientifica) ao passo que estabelecia uma espécie de literatura ou
metaliteratura (Carpeaux, 2008).

Carpeux (2008) observa que o formalismo russo® surgiu com grande forga e
dominou a Unido Soviética entre os anos 1920 e 1930, tendo Chklovski como chefe
do grupo, cujo legado foi defender a autonomia da criagéo literaria. Este critico
defendia a técnica linguistica como base nas obras literarias, assim: “os enredos das
obras seriam produtos sé das convengdes literarias da respectiva época” (Carpeux,
2008, p. 2843). Pretendendo corroborar essa tese, Eikhenbaum escreveu o ensaio
“Como foi feito o Capote de Gogol”, no qual “explicou a origem da célebre novela numa
série de trocadilhos e chistes, em vez das consideracgdes ideoldgicas que a tradigao
atribui a Gogol (Carpeux, 2008, p. 2834).

Saindo da Uniao Soviética, o formalista russo Roman Jakobson fundou o circulo
linguistico de Praga e, posteriormente na Francga, dedicou-se principalmente ao
estudo da linguistica. Foi nesse pais que ele entrou em contato com o fundador da
antropologia estruturalista, Lévi-Strauss. Esse encontro contribuiu para que a Franga
fosse protagonista da revolugédo da critica literaria, tendo o entendimento entre a
linguistica estrutural e o estruturalismo como um dos fatores determinantes.

Carpeux (2008) destaca que os criticos literarios dessa nova geragao,
diferentemente dos grandes criticos literarios do passado, ndo sao poetas, escritores
ou jornalistas, “mas s&o especialistas em linguistica, em psicologia e psicanalise, em

sociologia e marxismo, em estética e em filosofia” (Carpeux, 2008, p. 2845). A maioria

5 Escola de critica literaria, estabelecida na Russia entre os anos de 1910 e 1940, cujos
principios sao categorizados nas areas de linguistica e critica literaria
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das obras escritas por estes especialistas permaneceram inacessiveis ao grande
publico por diversas razées, em especial, porque as obras escolhidas para as analises
eram de dificil compreensao para o publico em geral, ja que mesmo nos paises mais
desenvolvidos, a literatura é privilégio de poucos. “Em geral, a literatura que se chama
ou é chamada séria tem indole rigorosamente elitista: € uma literatura apenas para
iniciados” (Carpeux, 2008, p. 2845).

O modelo de analise formalista/estruturalista foi amplamente praticado na
Franca nos idos de 1960 e 1970. Esses estudos impulsionaram a mudanga no Ensino
Superior e, por sua vez, a maioria dos professores de literatura adotaram essa nova
otica na escola. Assim, a abordagem utilizada substitui as narrativas arrebatadoras
pela histoéria da literatura, tendo como auxiliar, as obras escolhidas para exemplificar
o estilo de uma época. Consequentemente, nesse contexto inexiste o impacto
emocional provocado pela interagao entre texto e receptor experimentados por todos
os leitores, qualquer que seja a fase da sua vida.

Reis (2016), corrobora o pensamento de Todorov (2012) quando afirma que os
estudantes formados na universidade (no periodo citado pelo autor) sdo os mesmos
que vém ministrando aulas para os alunos do ensino médio nas ultimas décadas. No
entanto, para ela, o motivo do afastamento nao reside apenas na reprodugao do que
esses antigos alunos (e agora professores de literatura) aprenderam na universidade.
Por pertencer a geragao que estava na universidade na época em que a mudanga
aconteceu, Reis (2016) afirma ter razbes para acreditar que a falta de amor pela
literatura por parte dos universitarios foi um dos fatores determinantes para que
houvesse o afastamento das obras literarias das salas de aula. “Vejo que esse
afastamento se deu verdadeiramente, em relagcdo aqueles que chegaram a
universidade para cursar letras sem nenhuma bagagem de leitura literaria, sem
nenhum amor a literatura” (Reis, 2016, p. 43).

Em A literatura em perigo, Todorov (2012) denuncia o afastamento dos
estudantes do ensino meédio das obras literarias e atribui essa situacao ao modelo de
ensino da literatura adotado pela Franga, que privilegia a forma como as obras sao
produzidas e recepcionadas pelo publico em detrimento da leitura da propria obra.
Sobre isso, resume Todorov: “Na escola, ndo aprendemos acerca do que falam as
obras, mas sim do que falam os criticos” (Todorov, 2012, p. 23).

O modelo de ensino da literatura dominante nas escolas francesas tem base

nos estudos formalistas/estruturalistas muito populares na Francga dos anos 1960 e do
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qual o préprio Todorov foi um dos principais expoentes. Anos mais tarde, o efeito
negativo da aplicagdo desse modelo na vida escolar foi percebido pelo estudioso,
quando observou que mesmo com todo o seu conhecimento sobre literatura, suas
intervengdes nas atividades escolares dos seus filhos apresentavam resultados

diferentes do esperado, conforme ele préprio relata.

Com o passar do tempo, percebi com alguma surpresa que o papel eminente
por mim atribuido a literatura ndo era reconhecido por todos.Foi no ensino
escolar que essa disparidade inicial me tocou. N&o lecionei para o ginasio da
Frangca. E minha experiéncia nauniversidade foi exigua; mas, ao me tornar
pai, ndo podia me manter insensivel aos pedidos de ajuda feitos por meus
filhos em vésperas de exames ou entrega de deveres. Ora, mesmo nio tendo
posto toda a minha ambigcdo no caso, comecei a me sentir um pouco
embaracado ao ver que meus conselhos ou intervencdes, proporcionavam
notas sobretudo mediocres! (Todorov, 2012, p.23).

Todorov alcangou uma visao mais ampla sobre o conjunto do ensino literario
nas escolas francesas quando, em razao do seu trabalho, teve acesso ao Boletim
Oficial do Ministério da Educacgéo (n°. 6, de 31 de agosto de 2000), que contém o
programa de ensino equivalente ao ensino meédio francés. Resumidamente, o
programa oferece os instrumentos dos quais se servem os estudiosos para analisar
as obras. As obras literarias perdem o protagonismo em fung&o da técnica de analise.
‘O conjunto dessas instrugdes baseiam-se, portanto, numa escolha: os estudos
literarios tém como objetivo primeiro nos fazer conhecer os instrumentos de que se
servem” (Todorov, 2012, p. 23).

Comparando o ensino da literatura com outras matérias escolares, Todorov
(2012) observa que, em outras matérias, a escolha da formulagao da disciplina é feita
de forma bem mais clara, a exemplo do ensino de histéria que se concentra no ensino
desta e ndo em um método de investigacao histdrica, orientando-se, assim, para o
“estudo do objeto” e ndo no ensino da disciplina (como na fisica). Contudo, embora
Todorov reconhega a falta de humildade dos tedricos em ensinar a propria teoria em
vez de abordar a obra em si mesma, ele ndo descarta os principios resultantes da
analise estrutural como forma de tragar um caminho que leve o aluno ao

conhecimento.

[...] em nenhum caso o estudo desses meios de acesso pode substituir o
sentido da obra, que é o seu fim. Para erguer um prédio énecessaria a
montagem de andaimes, mas ndo se deve substituir os primeiros pelos
segundos: uma vez construido o prédio, os andaimessao destinados ao
desaparecimento. As inovagbes trazidas pela abordagem estrutural nas
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décadas precedentes sdo bem-vindas coma condi¢do de manter sua funcao
de instrumentos, em lugar de se tornarem seu objetivo préprio. Nao devemos
acreditar nos espiritos maniqueistas: ndo somos obrigados a escolher entre o
retorno a velhaescola interiorana - em que todos os alunos vestem uniforme
cinza - eo modernismo radical; podemos manter os belos projetos do passado
sem ter de vaiar tudo o que encontra sua origem no mundo contemporaneo.
(Todorov, 2012, p.32)

Todorov (2012) reforga que é preciso atentar para o fato de que as obras
existem em um dialogo com o contexto. Assim, ao ler uma obra, o leitor ndo pretende
dominar um método de ensino nem conhecer a fundo a sociedade na qual foi criada
e sim, buscar sentido para sua autocompreensado e a compreensao de mundo. “O
conhecimento da literatura ndo é um fim em si, mas uma das vias reégias que
conduzem a realizagdo pessoal de cada um” (Todorov, 2012, p. 31). Para Calvino
(2007), as leituras realizadas na juventude servem de subsidio para que os alunos,
mesmo impacientes, possam adquirir formagao e internalizar valores, termos de
comparagao, paradigmas de beleza, escalas de valores e diversas coisas que
continuam a valer, mesmo que as recordagdes do livro sejam escassas.

No Brasil, a materializacdo do modelo estruturalista nas escolas de ensino
medio pode ser exemplificada pelo relato de experiéncia de Cosson (2014), durante
uma aula de Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa no curso de pedagogia.
Segundo o professor, um aluno questionou o ensino de literatura no ensino médio,
afirmando que a disciplina se assemelhava mais a uma aula de histéria, pois tratava
apenas de caracteristicas dos periodos literarios, nomes dos autores e das obras. Nas
palavras de Cosson (2014), o saldo de aprendizado da literatura como disciplina,
relatado pelo aluno de pedagogia, se resumiu ao seguinte: “De tudo isso, 0 que ele
havia aprendido de literatura fora que barroco € sinénimo de antitese, romantismo é
tudo que trata de amor e naturalismo & tudo que trata de podridao” (Cosson, 2014, p.
19).

Dito de outra forma, no Brasil, a literatura do Ensino Médio é limitada a histéria
da literatura brasileira, tendo como fio condutor a cronologia literaria, a sucessao de
estilos de época, os dados bibliograficos dos autores, um pouco de teoria sobre os
géneros, utilizacao de fragmentos de textos literarios para validar caracteristicas dos
periodos literarios estudados.

Outro fator negativo ao ensino da literatura é quando € conferida a disciplina

baixa carga horaria e quando as aulas da matéria sao essencialmente informativas
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e/ou com informagdes pulverizadas/fragmentadas de obras diversas, sem possibilitar
uma leitura e compreenséo integral das obras. Por esses e outros motivos, Cosson
(2014) acrescenta que podemos estar diante da faléncia do ensino da literatura: “Seja
em nome da ordem, ou da liberdade ou do prazer, o certo € que aliteratura ndo esta
sendo ensinada para garantir a fungdo essencial de construir e reconstruir a palavra
que nos humaniza” (Cosson, 2014, p. 23). Como ja mencionado neste estudo, &
comum as escolas se prenderem a programas curriculares que privilegiam a critica, a
teoria e a historia da literatura, em detrimento da leitura literaria como pratica de

formagé&o social.

5.3 Desafios para a leitura no Brasil: Reflex6es sobre habitos e tendéncias

Pesquisas constatam que o Brasil tem poucas pessoas que podem ser
consideradas leitoras. Comentando os resultados da pesquisa Retratos da Leitura do
Brasil, publicada em 2012, Cosson (2022, p. 11), observa que “a leitura parece nao ter
mais espaco no cotidiano das pessoas’. A referida pesquisa revela que o brasileiro 1&
em meédia quatro livros por ano. Esse resultado € ainda pior se comparado a pesquisa
semelhante realizada em 2007, que indicava uma média de 4,7 livros por ano;
entretanto, esse numero caia em mais da metade se considerada a leitura do livro por
inteiro, passando a apresentar uma média de 2,1 livros. O préprio desinteresse pela
leitura & evidenciado na resposta dos pesquisados, que afirmaram ler menos do que
no passado.

Outra reflex&o sobre o numero de leitores no Brasil é trazida por Reis (2016).
Comentando a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, publicada em 2016, a autora
destaca que o numero de leitores no Brasil teve um leve aumento; entretanto, pondera
a autora, “44% da populacdo brasileira — quase 90 milhdes de pessoas nao séo
leitores em nosso pais! E 30% dos brasileiros afirmam nunca ter comprado um livro.
Para a pesquisa, € leitor quem leu inteiro ou em partes, pelo menos 1 livro nos ultimos
3 meses” (Reis, 2016, p. 26).

Sobre as pesquisas abordadas por Cosson (2023) e Reis (2016), embora cada
um dos autores destaque aspectos diferentes em suas respectivas analises, ambos
demonstram preocupagao com a falta de interesse dos brasileiros pela leitura e com

as consequéncias deste desinteresse. Vale destacar que a maior parte dos livros lidos
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pelos brasileiros sédo obras didaticas e o livro mais lido, de acordo com Cosson (2022)
€ a biblia. O autor observa ainda que as visitas a biblioteca em sua maioria s&o para
estudar e apenas 17% da populacao vé a biblioteca como um lugar onde se pode
pegar livros emprestados, isso destaca uma possivel desconexao entre a populagao
e o conceito de biblioteca como fonte de leitura. A propria composigéo dos livros
didaticos ja n&o privilegia recortes de obras literarias, dando espago a textos diversos.
Nesse sentido, “No melhor dos casos, os textos literarios se perdem entre receitas
culinarias, regulamentos, roteiros de viagem, folders publicitarios, bulas de remédio e
textos jornalisticos que sao esmagadora maioria” (Cosson, 2022, p. 13).

Em uma edigdo mais recente a 52 edicdo da pesquisa Retratos de Leitura no
Brasil, que teve como objetivo conhecer o comportamento do leitor medindo a
intensidade, a forma, as limitagdes, a motivagao, as representagdes e as condi¢des
de acesso ao livro pela populagéo brasileira, além de identificar os habitos dos
brasileiros em relacao a literatura. A amostra da pesquisa foi composta por 8.076
entrevistas em 208 municipios.

Para a pesquisa Retratos de Leitura no Brasil é leitor quem leu, inteiro ou em
partes, pelo menos um livro nos ultimos trés meses e € nao leitor quem declarou ndo
ter lido nenhum livro no mesmo periodo, mesmo que tenha lido nos ultimos doze
meses.

Em relagcéo a frequéncia de leitura de livros de literatura por vontade proépria,
independentemente do suporte, por faixa de escolaridade e faixa etaria. Para fins
deste estudo, vamos considerar os estudantes do ensino médio (1° ao 3° ano). Nesta
modalidade de ensino, 8% dos estudantes afirmam ler todos os dias ou quase todos
os dias; 13% afirmam ler pelo menos uma vez por semana; 16% afirmam ler pelo
menos uma vez por més; 12% afirmam ler menos de uma vez por més e 51% néo |é.

Em relagcao a frequéncia de leitura de livros de literatura (contos, romances ou
poesias) indicados pela escola, por parte dos alunos do ensino medio. Os resultados
da pesquisa indicam que 4% dos estudantes afirmam ler todos os dias ou quase todos
os dias; 8% afirmam ler pelo menos uma vez por semana; 12% afirmam ler pelo menos
uma vez por més; 8% afirmam ler menos de uma vez por més e 67% nao |é. De acordo
com os numeros obtidos pela pesquisa entendemos que as leituras realizadas pelos
alunos do ensino médio sdo mais frequentes quando eles leem por iniciativa propria
do que por indicagao escolar. Isso sugere que as escolhas pessoais tém um papel

mais significativo nas escolhas de leitura. A pesquisa ndo menciona a frequéncia com
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que a escola indica essas leituras.

Quando se trata da quantidade de livros lidos por ano (considerando tanto o
ano inteiro quanto em partes), referente ao ano de 2019, a pesquisa indica que a
media total de leitura do Brasileiro &€ de aproximadamente cinco livros por ano. Deste
total, 2,5 dos livros s&o lidos inteiros e 2,4 sao lidos em parte.

A 5? edicao da pesquisa Retratos de Leitura no Brasil indica que as escolhas
pessoais exercem uma influéncia mais expressiva nos habitos de leitura desses
alunos do que as indicagdes escolares. No entanto, a pesquisa nao traz informagdes
sobre a frequéncia com que a escola indica essas leituras, o que pode representar
uma lacuna que merece atencgao. Este panorama pode oferecer insights valiosos para
formuladores de politicas, educadores e todos os interessados em promover uma

cultura leitora no Brasil.

5.4 Ensino Técnico Integrado no Campus Joao Pessoa

De acordo com o portal do estudante do IFPB, o Campus Joao Pessoa oferta
9 cursos técnicos integrados, na modalidade presencial, distribuidos nos turnos
matutino, vespertino e noturno, sdo eles: contabilidade eletrotécnica, mecanica,
edificagdes, controle ambiental, eletrdnica, instrumento musical, informatica e eventos
(Proeja). Destes, apenas o curso de eletrotécnica é ofertado nos periodos matutino e
vespertino, ficando a critério dos alunos escolherem entre os turnos manha ou tarde.
Ha também o curso de eventos vinculado ao Programa de Educagéo de Jovens e
Adultos (EJA). Tais cursos integram o Ensino Técnico Integrado ao Médio (ETIM), cujo
percurso formativo é finalizado em trés ou quatro anos (a depender do curso),
tornando o egresso apto a ingressar no ensino superior e/ou ingressar no mundo do
trabalho, considerando o Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos Resolugéo
CNE/CEB n° 3/2008, atualizada pela Resolugdo CNE/CEB n° 4/2012.

Tais cursos estéo integrados em um cenario no qual os estudantes tém acesso
a dindmicas pedagogicas de leitura literaria dentro do horizonte da disciplina de
Lingua Portuguesa — componente presente em todos os anos do ensino médio,
conforme prevé a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Em analise dos PPCs
do Ensino Técnico Integrado, utilizados nos cursos de mecanica, eletrbnica e
informatica do Campus Joao Pessoa, tendo como base, os documentos norteadores

da educacao no IFPB, Formiga; Cavalcante e Araujo (2020, p. 283), percebem que



82

“ha uma clara preocupagdo em unir pratica e teoria, a fim de proporcionar uma
formacgao plena, possibilitando que o educando faga sua prépria leitura do mundo e
tenha condigbes para aperfeigoar sua atuagao em sociedade”. As autoras pontuam,
logo a seguir, que o referido Campus é dotado de aspectos materiais que favorecem
a pratica integradora, a exemplo de biblioteca, assisténcia virtual ao usuario e saldo
de leitura. Esses recursos indicam um ambiente propicio para a integrag&o entre teoria
e pratica.

A BNCC espera que, ao chegarem ao ensino médio, os estudantes ja tenham
condigbes de participar de forma significativa de diversas praticas sociais que
envolvem a linguagem. Isso porque, segundo a BNCC, “além de dominarem certos
géneros textuais/ discursivos que circulam nos diferentes campos de atuagao social
considerados no Ensino Fundamental, eles desenvolveram varias habilidades

relativas aos usos das linguagens” (Brasil, 2017, p. 498).

Cabe ao Ensino Meédio aprofundar a analise sobre as linguagens eseus
funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e criticada leitura,
escuta e producido de textos verbais e multissemidticos, e alargar as
referéncias estéticas, éticas e politicas que cercam a producdo e recepgao
de discursos, ampliando as possibilidades de fruicdo, de construcéo e
producdo de conhecimentos, de compreensdo critica e intervencdo na
realidade e de participacéo social dos jovens, nos dmbitos da cidadania, do
trabalho e dos estudos(Grifos do autor) (Brasil, 2017, p. 498).

O texto da BNCC considera que as praticas contemporéneas da linguagem
ganham destaque no ensino médio devido a cultura digital vigente na sociedade,
proporcionando processos colaborativos de produgéo de conteudo midiaticos, ampla
circulagao de informagdes e hibridizagdo de papéis que promovem a interagéao entre
leitor/autor e produtor consumidor. A nossa leitura, a BNCC se orienta & preocupagio
sobre como os processos de comunicagao afetam o modo como os(as) jovens lidam
com fendmeno contemporaneos, como, por exemplo, o da pos-verdade,
especialmente quando a BNCC destaca a necessidade de desenvolver habilidades
relativas ao trato com a informagéo e a opiniéo, além de prever que o desenvolvimento
dessas habilidades seja contemplado nos curriculos. A referéncia a Base Nacional
Curricular Comum sugere um alinhamento do curriculo e das praticas pedagodgicas
com diretrizes nacionais. A BNCC enfatiza a necessidade de aprofundar a analise
sobre as linguagens, integrar perspectivas analiticas e criticas, ampliar referéncias

estéticas, éticas e politicas e desenvolver habilidades variadas.
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De acordo com a BNCC, a literatura € uma linguagem artisticamente
organizada e como tal, enriquece nossa percep¢ao de mundo por meio da criagao de
universos que aumentam a capacidade de ver e sentir. Dessa forma, a BNCC de
Lingua Portuguesa para o Ensino Médio “define a progress&o das aprendizagens e
habilidades” considerando: a complexidade das praticas de linguagens; a
consolidagao do dominio de géneros do discurso; o aumento da complexidade dos
textos lidos e produzidos; o foco maior nas habilidades envolvidas na reflexao sobre
textos e praticas. Assim, a BNCC recomenda a praticas de leitura, de escuta, produgao
de textos e analise linguistica e semiotica, a fim de desenvolver diversas habilidades,
das quais destacamos a de compartilhar os sentidos construidos na leitura e a
participagdo de eventos de cunho cultural, dentre os quais destacamos os saraus,
feiras culturais e literarias e clubes de leitura.

Analisando o PPC do Curso Técnico em Contabilidade Integrado ao Ensino
Medio, do Campus Jodo Pessoa do IFPB, relacionada ao componente curricular
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, observamos que ele se propde, dentre
outras coisas, a oferecer subsidios para a compreensao do mundo, da lingua e da
linguagem, incentivar a leitura, valorizar a literatura, realizar oficinas de leitura e
incentivar a participagdo em eventos culturais, o que indica que existe uma abordagem
que vai alem das atividades tradicionais em sala de aula, incentivando a participacao
ativa dos estudantes em praticas culturais e literarias, estando assim, em harmonia

com o que € recomendado pela BNCC e além de contribuir para a formacéo integral.

5.5 Formacao critica de jovens leitores no universo da EPT

A entrevista estruturada que organizamos para a aplicag&do desta pesquisa, por
meio de questionario semi estruturado, abordou questdes pertinentes a formagao
pessoal; leitura e compreensao da realidade; leitura einformacgao profissional; dinamica
e mecanismos de leitura; formacgao literaria, e, em uma dimensdo mais abrangente, a
importancia da literatura para a formag&o do humano no século XXI.

Quanto a amostra da pesquisa, tivemos a participagdao de 15 estudantes (em
um universo de 43 estudantes) do 1° ano do Curso Técnico em Contabilidade do
Campus Joao Pessoa, de alunas egressas do mesmo curso e participantes do Clube
do Livro Paideia (desde a sua fundagdo, em agosto de 2020). Os mesmos temas

foram abordados em entrevista oral, com sete alunas que participaram da pesquisa
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para subsidiar a produgdo audiovisual que realizamos para o nosso produto
educacional, a qual mencionaremos mais adiante.

Quanto a sua formagao pessoal, perguntamos aos entrevistados sobre a
decisdo de ingressar no Ensino Técnico Integrado ao Médio do IFPB (Campus Joao
Pessoa) e sobre qual seria a motivagao para tal. Em resposta, todos os estudantes da
nossa amostra disseram que “ela foi motivada por se poder adquirir nessa instituicao
tanto uma boa formagao técnica, quanto uma boa formacédo de ensino médio”. As
outras opgdes disponiveis eram: “ela foi motivada tdo somente pela qualidade da
formag&o técnica que essa instituicdo oferece”; “ela foi motivada tdo somente pela
qualidade do ensino medio que essa instituicao oferece e ela foi motivada por outras
razdes”. A resposta unanime dos estudantes indica que a instituicdo tem sua
exceléncia reconhecida tanto na formag&o geral quanto na formac&o profissional.

Ainda sobre formacao pessoal, perguntamos aos estudantes: “atualmente, qual
0 teu maior foco na instituicdo?”. A maior parte dos alunos entrevistados (53%)
responderam: “Preparar-me simultaneamente tanto para tentar entrar no Ensino
Superior, quanto para tentar entrar o mais rapido possivel no mercado de trabalho na
area do meu curso técnico”. Essa proporgéo de 53% dos estudantes interessados em
ingressar no mercado de trabalho de modo simultédneo ao ingresso no Ensino Superior
confirma uma necessidade de boa parte dos alunos do Ensino Médio de antecipar o
ingresso na atividade produtiva, a fim de enfrentar as dificuldades econdmicas
inerentes a sua condig¢ao social (ja que boa parte do publico discente do IFPB Campus
Jodo Pessoa é oriundo da classe trabalhadora, habitantes de "bairros populares"),
conforme o segundo sentido da integragdo de Ramos (2008), que tem como principio
a indissociabilidade entre educacgao profissional e educagao basica. Outros 27% dos
alunos entrevistados disseram desejar preparar-se unicamente para a entrada no
Ensino Superior (em uma area profissional diferente da do seu atual curso técnico),
atraves do ENEM e/ou de outros vestibulares; e 13% disseram pretender preparar-se
unicamente para a entrada no Ensino Superior (na mesma area profissional do seu
atual curso técnico), através do ENEM e/ou de outros vestibulares.

Nenhum dos participantes optou pela opgédo "preparar-me unicamente para
entrar o mais rapido possivel em alguma empresa de iniciativa privada, na area da
formagé&o técnica adquirida no IFPB", ou "preparar-me unicamente para concorrer a
alguma vaga de concurso publico de nivel médio na area da formagao técnica

adquirida no IFPB". A auséncia de estudantes interessados nessas opgodes indica que
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todos os estudantes pretendem ingressar no Ensino Superior apds a conclus&o da
formacéo técnica, seja conciliando o Ensino Superior com o trabalho técnico, seja para
avancar na sua area de formagao investindo no mesmo curso em nivel superior ou,
em menor escala, preparando-se para o Ensino Superior em uma area distinta da sua

formagao, conforme observamos no grafico a seguir:

GRAFICO 1 - Atualmente, qual o teu maior foco no IFPB?

m  13% Preparar-me unicamente para a entrada no Ensino Superior (na mesma drea profissional do
meu atual curso técnico), através do ENEM e/ou de outros vestibulares.

m  27%Preparar-me unicamente para a entrada no Ensino Superior (numa area profissionaldiferente
da do meu atual curso técnico), através do ENEM e/ou de outros vestibulares.

® 0% Preparar-me unicamente para entrar o mais rapido possivel em alguma empresa deiniciativa
privada, na area da formagio técnica adquirida no IFPB

m 0%Preparar-me unicamente para concorrer a alguma vaga de concurso publico de nivelmédio na
drea da formacdo técnica adquirida no IFPB.

m 53%Preparar-me simultaneamente tanto para tentar entrar no Ensino Superior, quanto para
tentar entrar o mais rapido possivel no mercado de trabalho na area do meu curso técnico

Fonte: De autoria propria

Quanto a conexéo entre a literatura e a realidade, todos os alunos pesquisados
consideram que a literatura tem algum tipo de conexao com a realidade, sendo que a
maior parte deles (73%), consideram essa conexao alta ou total, com a proporg¢ao de
40% para os que acreditam que ha uma conexao alta entre a literatura e a realidade
e 33% para os que acreditam que essa conexao é total. Para 27% dos entrevistados
essa conexao é apenas mediana. Se considerarmos os indicativos selecionados pelos
estudantes, entendemos que todos eles acreditam que ha algumaconexdo entre
literatura e realidade, mesmo os que optaram por uma conexao mediana. As opgoes

“baixa” ou “nenhuma” nao foram escolhidas, conforme grafico 2.
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GRAFICO 2 - Na tua opinido, qual a conex&o entre a literatura e a realidade?

33% Total
409% Alta
27% Mediana

0% Baixa

0% Nenhuma

Fonte: De autoria prépria

Quando relacionamos a leitura de obras literarias com a contribui¢ao para a
compreensao da realidade, 67% dos alunos consideram que a leitura de obras
literarias pode contribuir muito para a compreenséao da realidade; 26,5% consideram
que essa contribuigdo se da totalmente; e 6,5% entendem que ela acontece
razoavelmente. Assim como na questao anterior, na qual os alunos reconhecem a
conexao entre literatura e realidade, eles reiteram essa conexao quando afirmam que
a leitura de obras literarias pode contribuir em alguma medida para a compreensao

L 1]

da realidade, seja “totalmente”, “muito” ou “razoavelmente”, conforme o grafico 3:

GRAFICO 3 - Sobre o quanto a leitura de obras literarias pode contribuir para a

compreensao da realidade:

LN

'26,5% Totalmente
'67% muito

6,5% Razoalmente
0% pouco

‘0% Nada

Fonte: De autoria prépria
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Quanto a possibilidade de o leitor experimentar verdadeiramente as vivéncias
das personagens de uma obra literaria, sentir suas emog¢des e obter aprendizado a
partir disso, todos os entrevistados (100%) concordam que existe essa possibilidade.

Em relag&o a importancia da experiéncia com obras de literatura para uma boa
formagéo, tanto profissional quanto cidada, 86,6% dos estudantes reconhecem essas
contribuigbes como muito importantes, enquanto 13,4% acreditam que estas
contribuigdes sao pouco importantes. Os resultados mostram que a maioria dos
estudantes reconhecem a importancia da experiéncia literaria para as formacoes
profissional e cidada.

GRAFICO 4 — Literatura, formagao profissional e cidada

Contribuicdo da literatura para as formacdes profissional e
cidada

14
12
1

(=]

Sim, é muito importante Sim, é um pouco Nio, ndo é nenhum pouco

. ... importante : , importante .
B Vocé acha que a experiéncia com obrasde literatura é importantepara sua boa formagao

profissional?
W Vocé acha que a experiéncia com obras de literatura é importante para uma boa formacao cidada?

S N Oy

De autoria prépria

Sobre a participagao em grupo/clube de leituras (presencialmente ou pela
internet), menos de um tergo dos estudantes (26,5%) pesquisados afirmam ser
integrantes de clubes de leituras, 47 % afirmam que nao participam, mas tém vontade;
e, por fim, 26,5%, afirmam que ndo participam de clubes de livro e ndo tém vontade
de participar. Assim, com base nestes resultados, considerando que 26,5% ja
integram um clube do livro € 47% demonstraram interesse em participar, temos aqui
um potencial de integrar pelo menos 47% de estudantes a grupos de leitura. Confira

os resultados no grafico 5:
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GRAFICO 5 - Voce participa de algum grupo/clube de leituras (presencialmente ou
pela internet)?

+ 26,5% Sim

. 47% Nao, mas
tenhovontade

26,5% Nao, e ndo
tenhovontade

Fonte: De autoria propria

Em relagao a frequéncia de leitura literaria, observamos que, 57% dos alunos
pesquisados afirmam ler um livro por més, 25% afirmam ler um livro por semana, 6%
dizem ler mais de um livro por semana e 6% afirmaram ler um livro por ano.

Se compararmos a meédia nacional apresentada nos ultimos anos pela
pesquisa Retratos de Leitura no Brasil, temos em nossa amostra uma porcentagem
alta de leitores que leem com frequéncia. Vale destacar que, assim como na, pesquisa
em questao, a nossa pesquisa nao considera a leitura completa de um livro, podendo
este quantitativo se referir a leitura total ou em partes de uma obra. Outra observagao
importante € a de que nenhum dos entrevistados afirmou néo ler por nao gostar de

livros ou por nao gostar do género literario, conforme grafico 6.

GRAFICO 6 - Em média, qual a tua frequéncia de leitura literaria hoje?

6% Maisde 1 livro por
. semana

25% 1 livro por semana

57%1 livro por més

6% 1 livro por ano

0% Nao leio livros literdrios
porque nao gosto de ler,

Fonte: de autoria propria
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Pedimos aos estudantes que avaliassem — atribuindo uma nota de 0 a 100 —
o nivel de incentivo a leitura de outras areas do conhecimento, recebido pelos alunos,
por parte dos profissionais da educacao do IFPB (Campus Joado Pessoa). Em
resposta, mais da metade dos alunos entrevistados (53,3%) consideraram o incentivo
bom, o que equivale a uma nota de 61 a 80; 13,3% avaliam o referido incentivo como
excelente, cuja nota atribuida vai de 81 a 100; e, por fim, 33,3% avaliam como razoavel,
com nota de 41 a 60. Os resultados sugerem que, em certa medida, os profissionais
do IFPB, Campus Jo&o Pessoa, estao fornecendo incentivo as leituras de outras areas
de conhecimento.

A maioria dos alunos considera esse incentivo como bom ou excelente,
indicando uma abordagem positiva em relagdo a promocéao da leitura interdisciplinar.
No entanto, uma parcela significativa ainda vé o incentivo como razoavel, o que pode
indicar oportunidades de melhoria no estimulo a leitura de areas diversas entre os
estudantes, porém, uma parcela significativa ainda vé o incentivo como razoavel, o
que pode indicar oportunidades de melhoria no estimulo a leitura de areas diversas

entre os estudantes. (Ver grafico 7).

GRAFICO 7 - Como avaliarias o nivel de incentivo de leitura que vens recebendo por

parte dos profissionais da educagao do IFPB (Campus Jo&o Pessoa)?

13.3% Excelente (nota de 81
a 100)

- 53.3% Bom (notade 61 a
80)

33,3 %Razoavel (nota de 41
a 60)

0% Ruim (nota de 21 a 40)

0%Péssimo (nota de 0 a 20)

Fonte: de autoria proprioa

Outro ponto pertinente a questao do incentivo a leitura, foi a seguinte pergunta
feita: “Qual a frequéncia que teus(tuas) professores(as) de disciplinas de Ensino
Medio (Formagéo Geral) te incentivam a leituras/estudos de outras areas do
conhecimento?”. Em seguida, fizemos a mesma pergunta, s6 que desta vez sobre os

professores da formagéao técnica.
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Sobre o incentivo a pesquisa por parte dos docentes da formagédo geral,
chegamos ao seguinte resultado: 46,6% dos estudantes entrevistados informaram que
ha “muito” incentivo; 33,3% acreditam que ha pouco incentivo; e 20% disseram que
estes incentivos sao raros. Em relagao aos professores das disciplinas de formagao
profissionalizante, 13,3% dizem que o incentivo & muito frequente; 40% afirmam que
ha pouco incentivo; 33% acham que estes incentivos s&o raros; e 13,3% acham que
este incentivo € nenhum.

Os resultados indicam que os professores das disciplinas de formacgao geral
tendem a incentivar mais as leituras de outras areas do conhecimento do que os da
formacgao profissionalizante. Isso deve ter implicagdes significativas na formacao dos
estudantes, uma vez que uma abordagem integradora requer o envolvimento de
diversas areas do conhecimento para uma formagdo mais completa. O resultado
sugere que é importante criar estratégias de incentivo a leitura nas disciplinas de
formacao técnica. (Ver grafico 8).

GRAFICO 8 — Incentivo a leitura por parte dos professores da formacéo geral e
professores do ensino profissionalizante.

MUITO POUCO RARAMENTE NUNCA

B Professores de formacgao geral BProfessores da formacao profissionalizante

Fonte: De autoria prépria

Quanto a importancia da literatura para a formagao do ser humano do século
XXI, a maioria dos alunos entrevistados (53%) consideram-na extremamente

necessaria, 40% consideram necessaria, 7% consideram a literatura pouco
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necessaria e nenhum dos entrevistados a consideram desnecessaria. Os resultados
sobre a percepgao da literatura sdo animadores. Vale ressaltar que a maioria dos
alunos considera a literatura necessaria ou extremamente necessaria para a formagao
do ser humano do século XXI. Isso ressalta a relevancia da literatura ndo apenas como
uma ferramenta de desenvolvimento pessoal, mas também como um meio de
compreender e contextualizar os desafios da sociedade contemporanea. (Ver grafico
g).

GRAFICO 9 - Para vocé, quanto a sua importancia para a formagao do ser humano do

século XXlI, a literature

» 53%
Extremamente
necessaria

' 40% Necessaria

7% Pouco
Necessaria

' 0% Desnecessaria

Fonte: De autoria propria

6. PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional é parte do processo formativo dos programas de
mestrado profissional, preferencialmente, os relacionados a area de ensino. Criados
com o objetivo de otimizar o processo de ensino por meio da pronta aplicagao, os
produtos educacionais assumem diferentes formatos, podendo ser materializados de
forma pratica em atividades de extensdo, desenvolvimento de aplicativos, portais,
materiais interativos, cartilhas, produgao audiovisual e outros recursos que podem ser
utilizados tanto em sala de aula quanto em espacos nao escolares, formais e informais
(Leite, 2018). Atendendo a esta perspectiva, o presente trabalho pretende contribuir
para a formacao literaria de alunos do Ensino Técnico Integrado ao Médio do Instituto
Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB).

De maneira geral, o produto educacional oferece ferramentas para serem
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utilizadas pelos docentes e outros profissionais, no sentido de potencializar a pratica
do ensino nas mais diversas areas, integrando-se, inclusive, as atividades externas
as instituicdes de ensino.

Kaplun (2003) entende por material educativo, “‘um objeto que facilita a
experiéncia de aprendizado”, ou seja, “uma experiéncia mediada para o aprendizado”,
entretanto, chama a atenc&o para o contexto em que é aplicado, fator determinante
para o éxito da ferramenta. Utilizando como exemplo: obras literarias, videoclipes e
caricatura. Kaplun (2003) enfatiza que o uso posterior a uma criagdo escapa das
intengdes originais dos criadores.

Nossa proposta inicial para a criagao do produto educacional — que foi
apresentada a banca de qualificagdo do mestrado — contemplava dois produtos
educacionais: um clube do livro e um documentario® sobre a importancia da leitura
literaria e o ato de ler na perspectiva de estudantes que estdo no ETIM. O referido
clube do livro, deveria atuar em parceria com o Clube do Livro Paideia, no IFPB
(Campus Jodo Pessoa); entretanto, durante a avaliagdo da banca de qualificag&o do
mestrado, composta pelos professores Luciano Candeia (professor convidado,
docente do IFPB); Girlene Formiga (professora do ProfEPT, docente do IFPB) e o
professor Daniel Figueiredo de Oliveira (Membro externo ao ProfEPT, docente da
UFPB), foi sugerido que em vez da criagao de um novo clube do livro, deveriamos
pensar num outro produto, que viesse a somar com a experiéncia do Clube do Livro
ja existente, a fim de fortalecé-lo, ja que ele nasceu como uma iniciativa para abrir
horizontes sistémicos de formagao humana.

Assim, para acatar a sugestao da banca, decidimos criar o produto educacional,
o “Sarau Literario: cultivando leitores do século XXI. Em seguida, decidimos
homenagear o poeta Bebé de Natércio’. Dessa forma, buscamos fortalecer e ampliar
as agoes de incentivo a leitura literaria realizadas pelo Clube do Livro Paideia®. A ideia
e utilizar o evento para divulgar referido clube dolivro, uma vez que, como ja
mencionamos, o sarau literario se qualifica como produto educacional por se tratar de

um projeto de extensao.

® Sobre a definicdo de documentério, de acordo com o dicionario Houaiss da lingua portuguesa,
documentario & um “filme informativo didatico feito sobre pessoa [s] (ger. de conhecimento publico)
animais, acontecimentos (histéricos politicos e culturais) ou ainda sobre objetos, emocbes,
pensamentos e culturas diversas” (Houaiss, 2009, p. 704-705).

"Bebé de Natércio & poeta, misico, compositor e professor aposentado do IFPB.

8 Clube do livro criado em 2022, no Campus Joao Pessoa do IFPB.
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O Clube do Livro, liderado pelo professor Emmanoel, atende a alunos do Ensino
Técnico Integrado ao Medio (ETIM), do IFPB (campus Jodo Pessoa), desde agosto
de 2020. A dindmica de funcionamento do referido clube literario assim se perfaz: o
professor coordenador define uma lista de obras literarias (de géneros e épocas
diversas) para um semestre ou mais, e monta um calendario. Para cada livro a ser
lido coletivamente, um prazo é definido e um encontro de debate € marcado, a fim de
que os leitores partilhem suas experiéncias de leitura e construam suas reflexdes
criticas, que sempre costumam abrir perspectivas interdisciplinares de analise das
obras e suas conexdes com a realidade.

O fato de o Clube se tratar de uma experiéncia conjunta, costuma suscitar
cooperagdes e fazer com que aqueles que nao tém o habito da leitura se motivem
a avancar. Nesse sentido, a criagdo do Sarau Literario®, além de promover o incentivo
a leitura, podera potencializar o ingresso de novos alunos no clube do livro.

Como nosso segundo produto educacional confeccionamos um documentario
denominado: “Crescendo com livros: a experiéncia integradora de leitura no ETIM”,
partindo de entrevistas que realizamos com os(as) estudantes e egressos do
Curso Tecnico de em Contabilidade Integrado ao Ensino Médio do IFPB (Campus Joao
Pessoa) que compde o Clube do Livro Paideia e com os alunos participantes do
Sarau literario: cultivando os leitores do século XXI. Ideia que partiu da afinidade do
referido produto educacional com o objeto da presente pesquisa.

Para produzir o documentario, organizamos entrevistas com os estudantes do
ETIM do IFPB (Campus Joao Pessoa) que, de alguma forma, se vinculavam a uma
dessas agdes (Clube do Livro e/ou Sarau Literario), a fim de acolhermos suas
percepgoes sobre essa experiéncia. O documentario serve de registro audiovisual da
experiéncia formativa desenvolvida no Clube do Livro a que fizemos mengao e no
Sarau Literario, a fim de funcionar como fonte reflexiva para pensarmos os conceitos
chave deste estudo. Além disso, o documentario tem como finalidade inspirar
outros(as) estudantes da Educagao Profissional e Tecnoldgica ao contato com a
literatura e sua compreensdo do potencial transversal e interdisciplinar dessa

experiéncia na perspectiva de uma formag¢ao humana integral.

9 Evento cultural onde as pessoas podem compartilhar e apreciar diferentes expressdes artisticas,
especialmente literatura. Os sarais podem incluir apresentagdes culturais, recitais de poesias, palestras
e debates.
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O produto educacional "Sarau Literario: cultivando leitores do Século XXI", foi
criado com o objetivo de fortalecer as iniciativas que valorizam a literatura no IFPB,
Campus Joao Pessoa, sobretudo o trabalho desenvolvido no Clube do Livro Paideia,
ao mesmo tempo em que buscou desenvolver nos estudantes o gosto pela leitura
literaria, integrar estudantes de diversos cursos técnicos integrados do |IFPB, valorizar
as manifestacGes artisticas desenvolvidas no Campus Jodo Pessoa e promover rodas

de conversas sobre como promover a formagéo de novos leitores.

6. 1 Realizacd@o do evento "Sarau Literario: cultivando leitores doSéculo
XX

O Sarau Literario: Cultivando Leitores do Século XXI foi realizado dia 25 de
maio nos turnos da manha e da tarde, no Auditério José Marques, do IFPB (Campus
Jodo Pessoa). Durante a abertura, o publico recebeu as boas-vindas com uma
saudacéo calorosa do mestre de cerimdnia, o professor de Lingua Portuguesa Erivan
Lopes Tomé Junior. O evento foi destinado aos alunos do Ensino Técnico Integrado
do Campus Joao Pessoa. A participagao dos alunos aconteceu com a anuéncia dos
professores, que acompanharam seus alunos no Auditério. Vale ressaltar que o
evento foi direcionado sumariamente a alunos do Ensino Médio, sendo assim, os
horarios de inicio e término das atividades foram condicionados a disponibilidade dos
alunos no auditério, entretanto, esta peculiaridade n&o impediu o bom
desenvolvimento do evento, passando por todas as etapas previstas na programacéo.

O publico presente foi mais numeroso no periodo da manha, com 59 pessoas
neste horario, enquanto no periodo da tarde 42 pessoas compareceram. O registro da
presenca de docentes e discentes que participaram do evendo foi feito por meio de
listas, que também foram utilizadas como apoio para o sorteio de livros e cadernetas
oferecidas como brindes.

Acerca dos sorteios, ao todo foram sorteadas 13 obras de seis autores, a
saber: de Franz Kafka, A metamorfose (uma unidade); De George Orwell, 1984 (trés
unidades), A revolugéo dos bichos (duas unidades), Dentro da baleia e outros ensaios
(uma unidade); de Aluisio de Azevedo, Casa de Pensdo, O mulato, e O Cortigo; de
Victor Hugo, Os Miseraveis; de Ellen Kaylane, Ensaios de uma mente inquieta e de
Emmanoel Rufino, Conselhos de Platdo: o pensamento platbénico sobre temas de

ontem, de hoje e de sempre. Também foram sorteadas cadernetas personalizadas do
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evento. Os sorteios foram realizados apos as primeiras mesas de conversa, tanto no
periodo da manha quanto no periodo da tarde. Para realizar o sorteio, foi utilizado um
aplicativo (sorteador.com.br). Todo o processo foi exibido no telao em tempo real. A
cada brinde sorteado, a plateia vibrava e comemorava junto com a pessoa
contemplada. Tanto no periodo da manha quanto no periodo da tarde, a oferta dos
livros foi bem recebida pelos alunos, ndo apenas os que ganharam o livro, mas o
publico em geral reagiu positivamente a iniciativa.

Seguindo o script (ver apéndice C) do evento, o Mestre de Cerimonia, dirigindo-
se a plateia, deu as boas-vindas ao "Sarau Literario: cultivando leitores do século XXI”.
Em seguida, apresentou-se ao publico e, de forma descontraida, fez trés perguntas:
"Quem aqui leu mais de um livro este ano? Quem leu dois livros este ano? Quem leu
trés ou mais livros este ano?". As perguntas animaram o publico e grande parte se
manifestou dando respostas positivas. Algumas pessoas, da plateia, de forma
espontanea, declararam ter lido seis livros ou mais. Em seguida, o mestre de
cerimoOnia destacou o objetivo do evento: “Este evento tem o objetivo de divulgar o
Clube do Livro Paideia e incentivar a leitura literaria, por meio do ingresso no referido
Clube do livro®, (script do evento, anexo |). Foram feitos agradecimentos a PROEXC,
ao PIQIFPB, ao IFPB Campus Jo&do Pessoa, no particular e no geral para todos os
que colaboraram para tornar o Sarau possivel, e, em especial ao homenageado, o
poeta Bebé de Natércio, por ter aceitado prontamente a participar do evento.

A programagdo da manha foi composta por quatro momentos distintos: o
primeiro deles foi a abertura, com apresentacdao musical protagonizada pelos
professores do Curso Técnico em Musica Vlaudemir Vieira de Albuquerque e
professora Isabella Perazzo; seguida por uma mesa de conversa com a participagao
do professor Emmanoel de Almeida Rufino e da aluna egressa do IFPB, Ellen Kaylane,
integrante do Clube do Livro Paideia. Na oportunidade, ela foi chamada para falar
sobre sua experiéncia como leitora e autora. Em sua fala, Ellen relatou que encontrou
dificuldade para escrever artigos cientificos e por sugestdo do professor Emmanoel
de Almeida Rufino, ela passou a escrever os ensaios que compdem o livro, 0 que a
ajudou a superar a dificuldade de escrita; em seguida, o professor Emmanoel
apresentou o Clube do Livro Paideia, falando um pouco sobre o seu funcionamento.

Os alunos demonstraram interesse em participar.
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A homenagem ao poeta Bebé de Natércio'® foi a ultima atividade do turno da
manh&. Em sua apresentacao, ele falou da sua trajetoria enquanto professor do IFPB,
sobretudo no Campus Joao Pessoa, falou da sua contribui¢cdo para implantar o Curso
Técnico em Musica no IFPB; da sua produgdo musical; e da sua relagdo com a
literatura.

A divulgacao do sarau literario foi realizada por meio de publicagao de uma
matéria’! no portal do IFPB (Campus Jodo Pessoa) e na rede social da Reitoria. Para
tanto, foi enviado um release para a Coordenacédo de Comunicagao Social do referido
Campus, cuja matéria foi publicada no portal do IFPB. A partir da publicacdo da
matéria, a Reitoria divulgou o evento em seu story no Instagram.

A programacéo inicial do sarau literario previu integrar iniciativas culturais
desenvolvidas no Campus Jodao Pessoa do IFPB, por meio da apresentacdo dos
respectivos trabalhos e de apresentacdes artisticas. Para tanto, antes da realizagao
do evento, procuramos entrar em contato com professores que desenvolvem
atividades pertinentes a area artistica para integrar o evento. Apesar da manifestagéo
de interesse em participar, alguns grupos estdo em processo de renovacgao e,
portanto, precisam de um tempo a mais para preparar uma apresentagdo, mas se
mostraram dispostos a participar em outras oportunidades. A resposta positiva para a
participacao do evento foi dada pela Coordenagao do Curso Técnico em Musica, que
trouxe professores do referido curso, para a apresentagdo cultural, realizada na
abertura.

Enquanto os convidados dissertavam acerca do RPG'2, circulava entre a
plateia,livros ilustrados e dados especiais que sao utilizados durante os jogos de RPG
para que os participantes conhecessem mais sobre este universo. Ao final das falas
dos membros da mesa, houve uma abertura para perguntas do publico. Alguns
estudantes que ja participaram de jogos interagiram contando suas experiéncias.

Por fim, foi feita uma roda de conversa integrando todos os presentes no

Auditorio, inclusive os membros da mesa anterior. Na oportunidade, os estudantes

0 A atuagéo do poeta Bebé de Natércio engloba diversas modalidades artisticas,destacando-se como
cordelista, compositor, arranjador, produtor musical,instrumentista e maestro.

" Disponivel em: https://www.ifpb.edu.br/joaopessoa/noticias/2023/05/sarau-literario-homenageia-o-
poeta-bebe-de- natercio.

12 RPG pode ser definido como um jogo narrativo criado a partir de um cenario, personagens e regras
previamente estabelecidas. Os participantes sdo divididos em um mestre, que atua como Narrador, e
os demais jogadores, que sdo as personagens” (COSSON, 2022, p. 120).
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falaram a respeito de suas leituras. Cinco alunas contaram que se juntaram para
montar um clube do livro e que estdo lendo os livros de Agatha Christie; em seguida,
muitos alunos demonstraram interesse em integrar o Clube do Livro Paideia. Os
alunos também informaram que a experiéncia do sarau foi positiva e que a agéo

despertou o interesse em realizar novas leituras.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nossa pesquisa se propds a compreender a formacgdo literaria guiada pelo
paradigma sistémico da integragdo como uma experiéncia critica de legitimagao do
Ensino Técnico Integrado ao Médio no ambito da Educacgao Profissional e Tecnologica
(EPT)

No decorrer da pesquisa, buscamos entender a dualidade que permeia o
sistema educacional brasileiro cuja configuragéo resulta de uma intrincada intersegéo
de fatores histéricos que, combinados, direcionaram a trajetéria educacional em nosso
pais. Adivisdo entre trabalho manual e intelectual ndo somentese refere auma heranga
da visao escravocrata do colonizador, mas somada a isso temos uma consequéncia
de acgdes que abrangem, desde o corporativismo até o estabelecimento de um sistema
de educacgdodirecionado para o ordenamento social, relegando a formagéo ao
trabalho manual, enquanto a elite tinha acesso a formacao e, consequentemente, as
posigcdes de destaque na sociedade.

Durante muito tempo, a dualidade e o modelo assistencialista da educagéo
influenciaram de forma mais ou menos consciente, as politicas e as praticas
educacionais até a decada de 1990, quando novas praticas foram incorporadas ao
processo educativo por meio da introdugcdo de concepgdes de Ensino Técnico
Integrado, educagao unitaria, politécnica e omnilateral. Por outro lado, a escola
tradicional, enraizada no pensamento newtoniano-cartesiano com sua fragmentacao
das disciplinas, contrasta com a realidade que demanda uma abordagem da
complexidade.

Nesse sentido, por meio da sua teoria da complexidade, Edgar Morin nos
convida a enxergar o global em detrimento da hiperespecializagéo, langando as bases
para uma valorizagdo da contextualizagdo e da integragcdo dos saberes. Nesse

contexto, argumentamos que, no ambito educacional e cientifico, a integragéo dos
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saberes € plausivel por meio da leitura literaria, dada sua natureza complexa. Os
estudantes que cultivam o habito da leitura ampliam seus conhecimentos em diversas
areas, aprimoram suas habilidades linguisticas e expandem sua visdo de mundo.

Defendemos, portanto, que essa articulagdo dos saberes ndo é apenas
possivel, mas também essencial, encontrando solo fértil na pratica da leitura literaria,
por ser uma ferramenta complexa e integradora. Os alunos que cultivam o habito de
leitura expandem seu conhecimento em diversas areas, dominam a linguagem e
ampliam sua visdo de mundo. A utilizagdo da literatura como instrumento para a
formagéo integral tem crescido nos ultimos tempos, trazendo uma grande quantidade
de pesquisas nas quais podemos encontrar subsidios para o desenvolvimento do
trabalho.

Sendo assim, nossa pesquisa, realizada com os alunos do Curso Técnico em
Contabilidade Integrado ao Ensino Médio do IFPB (Campus Joao Pessoa), revela uma
receptividade positiva a ideia de promover a leitura literaria aléem dos espagos formais
de educacdo no campus. A materializacdo dos produtos educacionais: "Sarau
Literario: CultivandoLeitores do Século XXI," e do documentario “Crescendo com
livros: a experiéncia integradora no ETIM” em Paideia”, revelam o potencial promissor
deste trabalho.

Apos o sarau literario, muitos alunos demonstraram interesse em participar do
Clube do Livro Paideia ou em iniciar clubes do livro por iniciativa propria. Hoje, alguns
deles ja fazem parte do Clube do Livro Paideia, informagdo que refor¢a nossa
percepgao de sucesso a respeito da realizagao do evento.

Compreendemos que, dada sua natureza integradora, a experiéncia
proporcionada por este estudo esta em constante evolugéo, abrindo portas para
futuras pesquisas e abordagens a serem exploradas.

Em resumo, esta pesquisa destaca a importancia da integracéo da literatura
como um meio eficaz de legitimagdo do Ensino Técnico Integrado ao Meédio na
Educacao Profissional e Tecnoldgica. As perspectivas de um futuro mais completo e
consciente para os alunos, bem como para a sociedade em geral, sdo promissoras, e
esta pesquisa representa um passo soélido na diregado de uma educag¢ao mais holistica

e abrangente.
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APENDICES

APENDICE A - PROJETO DO SARAU LITERARIO: CULTIVANDO
LEITURES DO SECULO XXI (Canvas projeto)

NOME DO PROJETO Sarau Lierario: cut | PROPOSITO (Objetivo Estratégico) Ampiar a quantidade o do Clube
ﬁ OBJETIVO [y CARACTERISTICAS DO () STAKEHOLDERS PREMISSAS & “ RISCOS
”
@ (Verbo infinitivo + Produto) 4 PRODUTO/SERVICO e (Patrocinador, RESTRICGES (0 QUE pode
(Descrever com o maximo @ c"Ef“e' Equipee (O que TEM QUE Impactar?)
Realizar um sarau literario de caracteristicas) Resistantes) ser considerado?)
Sarau Literdrio: Cultivando leito TV IFPB/ Reitoria Palestrantes ou membros das
arau Literario: Cultivan res 2 mesas desmarcarem a partici-
- Evento Cultural A par o dos alunos do
do século XXI - Homenagem (Poeta Bebé de Natércio g:rS:u"ﬂoio Piin ca?npu‘:%aefende da anuéncia | | P30
- Evento voltado para o publico do Ensino Médio Proexc dos professores.
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APENDICE C — SCRIPT DO SARAU LITERARIO: CULTIVANDO LEITORES
DO SECULO XXI

Sarau literario do IFPB

IF: PB Local: Campus Joao Pessoa Formato: Presencial
Data: 25/05/2023 Horarios: 8n40-11h00 Manha

Abertura: 8h40
Mestre de ceriménia Bom dia, pessoal!

Sejam bem-vindos ao Nosso Sarau Literario: cultivando

leitores do século XXI!

Eu sou o professor Erivan Lopes, o seu mestre de
cerimbnia, e vou guia-los através desta jornada

emocionante sobre palavras, poesia e prosa.

Antes de comegarmos, eu gostaria de fazer uma pequena
pergunta: quantos de vocés aqui gostam de ler?
(ESPERAR RESPOSTA) OTIMO!

Quantos livros vocés ja leram este ano?

Levanta a m&o quem leu um livro este ano.

Levanta a m&o quem leu dois livros.

Levanta a mao quem leu este ano, trés ou mais livros.
Perfeito!

Este evento tem o objetivo de divulgar o “Clube do Livro
Paideia” e incentivar a leitura literaria, por meio do

ingresso no referido Clube do Livro.

Aproveitem o dia, e divirtam-se! Obrigado por estarem
conosco hoje.
Agradecimentos

Mestre de ceriménia Um agradecimento especial ao PROFEPT, ao PIQIFPB,




Mestre decerimbnia

a PROEXC, ao Campus Joao Pessoa e a todos 0s nossos
colaboradores por tornar esse evento possivel.
Agradecemos ao nosso homenageado Bebé de Natércio,
por ter aceitado prontamente ao nosso convite.
Apresentagao cultural

Neste momento, convidamos os professores do Curso
Técnico em Musica, Vlaudemir Vieira de Albuquerque e
professora Isabella Perazzo, para fazerem a
apresentagao musical.

Abertura da primeira Roda de conversa: 8h40 as 9h20

Mestre decerimdnia

Para coordenar a primeira roda de conversa, convidamos
o professor Emmanoel de Almeida Rufino. Breve
Curriculo: Emmanoel € professor do Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico do IFPB. Possui licenciatura em
Filosofia pela INSAF, Especializagao em Historia e Ensino
de Filosofia pela FIP/PB; mestrado em Filosofia pela
UFPB e doutorado em Educacgéao pela UFPB.

No IFPB, coordena o Grupo de Pesquisa “Paideia e
Cultura no Processo civilizatério ocidental”. Programa de
Mestrado Profissional em Educacao Profissional e
Tecnologica (ProfEPT).

Convidamos a aluna egressa do IFPB, Campus Joao
Pessoa, Ellen Kaylane, para relatar sua experiéncia como

leitora participante do Clube do Livro e escritora.

Apresentacao do Clube do Livro: 9h20 as 10h00

Mestre de cerimbnia

Mestre de cerimdbnia

Dando continuidade ao Sarau Literario: cultivando leitores
do seculo XXI, Convidamos o professor Emmanoel de
Almeida Rufino para permanecer na mesa e apresentar o
Clube do Livro Paideia.

Apresentacao do homenageado: 10h00

Eu gostaria de apresentar a vocés, o poeta Bebé de
Natércio, nosso homenageado de hoje.

114
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Bebé de Natércio € professor aposentado do IFPB, tendo
atuado inicialmente no Campus Cajazeiras e,
posteriormente, no Campus Joao Pessoa, onde contribuiu
para a implantagao do Curso Técnico em Musica, do qual
foi docente e coordenador.

A obra de Bebé de Natércio é vasta e apresenta
predominancia de cultura nordestina, mas ha também um
acervo de composigbes de samba, interpretados por
diversos artistas paraibanos.

Com vocés... Bebé de Natércio.

(FALA E APRESENTACAO MUSICAL DO HOMEGEADO)
O IFPB agradece a presencga de todos e aguardamos
vocés mais tarde, as 14h.

Sarau literario do IFPB
IFPB Local: Campus Jodo Pessoa Formato: Presencial
Data: 25/05/2023 Horario: 14h40 as 17h00 Tarde

32 Roda de conversa: 14h00 as 15h00

Mestre de cerimbnia Boa tarde a todos.

Comega agora a programagdo da tarde do Sarau
Literario: cultivando leitores do século XXI.

Mestre de ceriménia  convidamos a servidora do IFPB, Iris Souto Maior para
mediar a mesa de conversa, intitulada “Do RPG a
literatura: A diversidade nas narrativas.

Para integrar a mesa, convidamos:
Victor Marcelo Peretto de Araujo (UFPB); Arthur Henrique
Araujo Martins (UFPB); Agda Beatriz de Souza (UFRJ).

32 Roda de conversa: 14h00 as 15h00

A programacao segue com uma roda de conversa sobre

Mestre de cerimbnia an . umy e o
os habitos de leitura, com a participagao do publico.
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APENDICE D: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(para pais ou responsaveis)

O presente termo, diz respeito a uma solicitagdo que nds — os pesquisadores
iris Lucena Pimentel Souto Maior e Emmanoel de Almeida Rufino — queremos vos
fazer Sr/Sr2. pai/mae/responsavel legal, para que autorizes (se for o caso) que o(a)
estudante menor de idade, sob a sua tutela legal, participe do estudo denominado “E
PRECISO LER O MUNDO PARA INTEGRA- LO: A FORMACAO LITERARIA
CONTRA O TECNICISMO NA EDUCACAOQ”, cujo objetivo geral (primario) &
compreender a formacgao literaria guiada pelo paradigma sistémico da integragao
como uma experiéncia critica de legitimagédo do Ensino Técnico Integrado ao Médio
contra oimaginario tecnicista que possa requerer influéncia nesse modelo de Educacgao
Profissional e Tecnolégica (EPT). Os objetivos especificos (secundarios) de nossa
pesquisa preveem (1) investigar os pressupostos pedagogico-conceituais do
tecnicismo e da integragao no ensino, alinhando-os a historia da educagao no geral e
a histéria da EPT em particular; (2) em seguida, buscaremos analisar a dualidade
historica e as possiveis perspectivas de integragao entre a educagéo basica e a EPT;
logo ap0s, discerniremos a amplitude conceitual do paradigma sistémico e suas
conexdes com a educacao; (4) em seguida, investigaremos o potencial sistémico e
integrador da experiéncia literaria a partir da analise de obras classicas de géneros
diversos; (5) por fim, analisaremos a formagdo literaria guiada pelo paradigma
sistémico da integracao e suas implicagdes a legitimagao do Ensino Técnico Integrado
ao Médio.

A fim de esclarecimento, para que o/a Sr./Sr? possa discernir adequadamente
se autoriza ou nao essa participagao, informamos que a participacao do(a) estudante
menor de idade neste estudo sera no sentido de responder um questionario escrito
(confira 0 documento/questionario em anexo) em que consta perguntas sobre os temas
em questao.

Alguns estudantes serdo convidados para que — além do preenchimento
desse questionario escrito — sejam entrevistados pela pesquisadora e jornalista Iris
Lucena Pimentel Souto Maior, a fim de aprofundarem as perguntas do questionario e
terem suas imagens e audios captados para compor um documentario a respeito da
importancia da literatura na formagao dos(as) estudantes que participam do Ensino

Técnico Integrado ao Médio do IFPB (Campus Joao Pessoa).
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O questionario a ser utilizado para a entrevista escrita e oral (quando for o caso)
€ considerado seguro, mas € possivel que possa ocorrer algum desconforto ou
constrangimento de sua parteao responder as questdes. Além disso, como toda
pesquisa envolvendo seres humanos, esta € suscetivel de riscos aos participantes,
como, por exemplo, uma possivel invas&o de privacidade, estigmatizacao dos sujeitos
da pesquisa a partir de um conteudo revelado e até mesmo uma eventual coergao
para que os entrevistados participem da pesquisa. Contudo, aqui se firma o
compromisso dos pesquisadores em garantir aos participantes o acesso aos
resultados (individuais e coletivos), em minimizar situagdes de desconforto (a partir da
garantia de que os entrevistados respondam com total liberdade e sem
constrangimentos ou pressdes dequalquer natureza), em garantir a privacidade do(a)
entrevistado(a) pela “ndo violagdo” dos dados obtidos (seu nome ou qualquer outro
dado ou elemento que possa, de qualquer forma, lhe identificar, sera mantido em
sigilo, evitando danos pessoais). Desse modo, a assinatura deste Termo de
Consentimento deve ser feita apenas se o/a Sr/Sr? permitir ndo so que o(a) estudante
menor de idade do(a) qual é responsavel legal responda o questionario escrito, mas
também possa participar da entrevista oral para o documentario (caso o/a estudante
seja convidado).

Informamos ainda, que esse estudo possui finalidade de pesquisa académica,
bem como que os dados obtidos s6 ser&o divulgados preservando o anonimato dos
participantes e respeitando sua prévia autorizagdo, assegurando, assim, sua
privacidade. Além disso, destacamos que toda pesquisa inclui riscos e que o(a)
pai/mae/responsavel legal tem aqui garantido o acesso ao teor das perguntas da
entrevista para prevenir algum tipo de constrangimento ou desconforto.

Salientamos os beneficios previstos com esta pesquisa, especialmente o de
possibilitar que os membros do IFPB(Campus Joao Pessoa) possam compreender 0s
motivos que influenciam/definem a opg¢ao de cada estudante pela referida instituicao
escolar, como também sua opgao vocacional em vista, por exemplo, do mercado de
trabalho, da universidade, etc.

Quando da publicagcdo do documentario, os pesquisadores aqui envolvidos
garantem o sigilo e a confidencialidade dos dados pessoais coletados, além de
vincularem a participagdo dos estudantes ao consentimento expresso do/da Sr/Sr?
pai/méae/responsavel neste TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido).

Esclarecemos que essa pesquisa ndo gerara qualquer despesa nem para 0s
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pesquisadores, nem para os pesquisados. Mesmo uma impress&o ou escaneamento
deste Termo ou de qualquer outro documento € de responsabilidade exclusiva da
equipe da pesquisa e sera feita com a utilizagdo dos equipamentos disponiveis no
IFPB (Campus Jodo Pessoa).

Informamos ainda que, se preciso, o(a) estudante menor de idade podera se
recusar a participar do estudo, ou retirar seu assentimento a qualquer momento
(mesmo direito garantido a pais, maes e responsaveis legais, quanto a retirada — a
qualquer momento — de seu consentimento de autorizagdo da participagdo do/da
menor de idade), sem precisar oferecer justificativas, e com a garantia de que, se
desejar sair da pesquisa, o(a) menor ndo sofrera qualquer prejuizo.

Esclarecemos que a realizagdo presencial da entrevista segue os devidos
cuidados sanitarios legalmente vigentes por decreto das autoridades locais e
nacionais, aléem de seguir Portaria 75/2022 emitida pela Direcao Geral do IFPB
Campus Joao Pessoa em 11/03/2022, que define para o dia 14/03/2022 a presencga
fisica dos(as) estudantesdo ETIM nas dependéncias do referido Campus para
algumas atividades e aulas presenciais.

Esclarecemos também que duas vias deste documento (TCLE) serao enviadas
através do(a) estudante menor de idade para serem entregues a VvoCeé,
pai/mae/responsavel legal, a fim de que, caso vocé esteja de acordo com seus termos,
possa assina-los, de modo que uma via fique para si e outra via fique com os
pesquisadores que coordenam a pesquisa. Caso o(a) pai/mae/responsavel legal
consinta em permitir a participacéo na pesquisa do(a) estudante menor de idade sob
sua tutela, assinando esse documento, os pesquisadores enviarao — em seguida —
o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para o(a) estudante menor de
idade avaliar se aceita ou nao participar da pesquisa. Em seguida, os pesquisadores
entregarao um formulario de entrevista para ser respondido pelo(a) estudante (que, a
seu critério, pode responde-lo parcial ou totalmente, ou desistir de fazé-lo a qualquer
tempo). Caso o(a) estudante menor de idade requisite uma via do formulario de
entrevista respondido, € de obrigatoria responsabilidade dos pesquisadores
disponibilizar uma via do mesmo, sem custos para o(a) estudante.

Informamos que nés, lris Lucena Pimentel Souto Maior e Emmanoel de
Almeida Rufino, (pesquisadores envolvidos com o referido projeto), somos servidores
publicos lotados no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba -

IFPB e que conosco sera possivel manter contato sempre que preciso pelos telefones
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(83) 83-9660-3038 e (83) 988436351, respectivamente, assim como sera possivel
manter contato com o Comité de Etica do IFPB, situado na Av. Jodo da Mata, 256 —
Jaguaribe — Jodo Pessoa-PB. Telefone: (83)3612-9725 — E-mail:
eticaempesquisa@ifpb.edu.br. Sera assegurada a assisténcia a
pais/maes/responsaveis legais e estudantes durante toda pesquisa, bem como lhe
sera garantido o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais
sobre o estudo e suas consequéncias, bem como tudo o que se queira saber antes,
durante e depois da participagédo na pesquisa.

Este termo esta redigido dentro do estabelecido pela resolugdo n° 510, de 07
de abril de 2016 (documentacao legal que orienta os estudos da area das Ciéncias
Humanas e Sociais). Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa do IFPB (CEP-IFPB), o qual tem o objetivo de garantir a protecdo dos
participantes de pesquisas submetidas a este Comité. Portanto, se o(a) senhor(a)
desejar maiores esclarecimentos sobre seus direitos como participante da pesquisa,
ou ainda formular alguma reclamacgao ou denuncia sobre procedimentos inadequados
dos pesquisadores, pode entrar em contato com o CEP-IFPB. Comité de Etica em
Pesquisa do IFPB Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jo&o Pessoa — PB. Telefone:
(83) 3612-9725 — e-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br. Horario de atendimento:
Segunda a sexta, das 12h as 18h. Informamos que, por conta da pandemia de Covid-
19 e enquanto durar as regras de isolamento social, a comunicagdao com o Comité de
Etica (CEP) se dara exclusivamente por meio do e-mail acima divulgado.

Quando concluirmos a pesquisa faremos um relatério (Dissertacdo de
Mestrado) que servira de base para desenvolvermos agdes que contribuam ao
melhoramento dos processos educacionais do IFPB (Campus Jo&do Pessoa) e de
outros IF’'s. Assim sendo, os participantes (e a comunidade em geral) terao
conhecimento dos resultados da pesquisa tdo logo a Dissertagdo de Mestrado e o
Produto Educacional (Documentario) sejam tornados publicos. De todo modo, a
qualquer tempo os participantes da pesquisa e seus responsaveis legais tém o direito
de requerer informagdes da pesquisa que — direta ou indiretamente — Ihes digam
respeito.

Por fim, esclarecemos que nao ha nenhum valor econdmico — a receber ou
a pagar — pela referida participagao do(a) estudante na pesquisa.

Entendendo tudo o que foi informado até aqui e ciente das implicagdes da

pesquisa, Eu, CPFn®° ,
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residenteno enderego ;

na condicao de  pai/mae/responsavel, autorizo o(a) estudante

menor sob

minha responsabilidade/tutela, para participar do estudo denominado “E PRECISO
LER O MUNDO PARA INTEGRA-LO: A FORMACAO LITERARIA CONTRA O
TECNICISMO NA EDUCACAQ”, dando ciéncia de que fui informado(a) de todos os
aspectos referentes a participagao neste estudo e de que receberei uma via deste

documento, devidamente assinado pelos pesquisadores em vers&o impressa.

Joao Pessoa/PB, de de

Assinatura do(a) menor de idade

Assinatura do(a) pesquisador(a)

iris Lucena Pimentel Souto Maior

Assinatura do orientador

Prof. Dr. Emmanoel de Almeida Rufino
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APENDICE E: TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

—— para estudantes (menores de idade)

Prezado(a) estudante, vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa
“E PRECISO LER O MUNDO PARA INTEGRA-LO: A FORMACAO LITERARIA
CONTRA O TECNICISMO NA EDUCAGCAQ”. Essa é a pesquisa de Mestrado de iris
Lucena Pimentel Souto Maior, junto ao ProfEPT (Mestrado Profissional em Educacgao
Profissional e Tecnolégica), sob orientagdo do Prof. Dr. Emmanoel de Almeida Rufino.

Essa pesquisa tem como objetivo geral (primario) compreender a formacao
literaria guiada pelo paradigma sistémico da integragdo como uma experiéncia critica
de legitimacao do Ensino Técnico Integrado ao Medio contra oimaginario tecnicista que
possa requerer influéncia nesse modelo de Educagao Profissional e Tecnologica
(EPT). Os objetivos especificos (secundarios) de nossa pesquisa preveem (1)
investigar os pressupostos pedagogico-conceituais do tecnicismo e da integracdo no
ensino, alinhando-os a histéria da educacao no geral e a histéria da EPT em particular,;
(2) em seguida, buscaremos analisar a dualidade historica e as possiveis perspectivas
de integrac&o entre a educacgao basica e a EPT; logo apos, discerniremos a amplitude
conceitual do paradigma sistémico e suas conexdes com a educacgao; (4) em seguida,
investigaremos o potencial sistémico e integrador da experiéncia literaria a partir da
analise de obras classicas de géneros diversos; (5) por fim, analisaremos a formagao
literaria guiada pelo paradigma sistémico da integracdo e suas implicagbes a
legitimacéo do Ensino Técnico Integrado ao Médio.

Os alunos que irdo participar dessa pesquisa (realizada através de entrevista
presencial por questionario escrito) tém entre 13 a 21 anos de idade (para todos os
cursos de ETIM, exceto o de Evento-EJA, cuja idade dos participantes é indefinida,
tendo em vista o perfil que o curso assume ao trabalhar com jovens e adultos de todas
as idades).

Informamos que os pesquisadores desta pesquisa ja contactaram seus
pais/responsaveis que, por sua vez, ja assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), autorizando sua participagdo na pesquisa que aqui estamos
propondo. Contudo, apesar de seus pais/responsaveis ja terem permitido sua

participagdo, vocé n&o precisa participar dela se ndo quiser; € um direito seu recusar
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0 convite e, mesmo que voceé aceite participar, nao tera nenhum problema caso queira
desistir em qualquer momento do desenvolvimento da pesquisa.

A pesquisa sera realizada no proprio Campus Joao Pessoa, através do
preenchimento de um questionario escrito. Alguns estudantes serdo convidados para
que — além do preenchimento desse questionario escrito — sejam entrevistados pela
pesquisadora e jornalista iris Lucena Pimentel Souto Maior, a fim de aprofundarem as
perguntas do questionario e terem suas imagens e audios captados para compor um
documentario a respeito da importancia da literatura na formagao dos(as) estudantes
que participamdo Ensino Técnico Integrado ao Médio do IFPB (Campus Joédo
Pessoa). O questionario a ser utilizado para a entrevista escrita e oral (quando for o
caso) é considerado seguro, mas €& possivel que ocorrer algum desconforto ou
constrangimento de sua parte ao responder as questdes. Além disso, como toda
pesquisa envolvendo seres humanos, esta é suscetivel a riscos aos participantes,
como, por exemplo, uma possivel invas&o de privacidade, estigmatizagao dos sujeitos
da pesquisa a partir de um conteudo revelado e até mesmo uma eventual coergéo
para que os entrevistados participem da pesquisa. Contudo, aqui se firma o
compromisso dos pesquisadores em garantir aos participantes o acesso aos
resultados (individuais e coletivos), em minimizar situagdes de desconforto (a partir da
garantia de que os entrevistados respondam com total liberdade e sem
constrangimentos ou pressdes de qualquer natureza), em garantir a privacidade do(a)
entrevistado(a) pela “nao violagao” dos dados obtidos (seu nome ouqualquer outro
dado ou elemento que possa, de qualquer forma, |Ihe identificar, sera mantido em
sigilo, evitando danos pessoais).

Quando da publicagdo do documentario, os pesquisadores aqui envolvidos
garantemo sigilo e a confidencialidade dos dados pessoais coletados, além de
vincularem a participagdo dos estudantes ao consentimento expresso dos
pais/responsaveis no TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido).

Essa pesquisa nao gerara qualquer despesa nem para os pesquisadores, nem
para os pesquisados. Mesmo uma impressao ou escaneamento deste Termo ou de
qualquer outro documento € de responsabilidade exclusiva da equipe da pesquisa e
sera feita com a utilizacdo dos equipamentos disponiveis no IFPB (Campus Joao
Pessoa).

Caso acontega algo de errado em qualquer fase da pesquisa, vocé pode
contactar os pesquisadores (RIS LUCENA PIMENTEL SOUTO MAIOR e
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EMMANOEL DE ALMEIDA RUFINO pelos telefones 83-9660-3038 e 83-988436351,
respectivamente, e/ou ainda o Comité de Etica do IFPB (Av. Jodo da Mata, 256 —
Jaguaribe — Jodo Pessoa-PB), pelo telefone (83)3612-9725 e/ou E-mail
eticaempesquisa@ifpb.edu.br.

Esclarecemos que a realizagdo presencial da entrevista segue os devidos
cuidados sanitarios legalmente vigentes por decreto das autoridades locais e
nacionais, além de seguir Portaria 75/2022 emitida pela Direcdo Geral do IFPB
Campus Jodo Pessoaem 11/03/2022, que define para o dia 14/03/2022 a presencga
fisica dos(as) estudantesdo ETIM nas dependéncias do referido Campus para
algumas atividades e aulas presenciais.

Esclarecemos ainda que duas vias deste documento (Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido — TALE) ser&o entregues a vocé, estudante menor de idade a fim
de que, caso concorde com seus termos de participagéo, possa assina-las, de modo
que uma via fique para si e outra via fique com os pesquisadores. Caso vocé esteja
de acordo em participar da pesquisa assinando esse documento, os pesquisadores
entregardo o formulario de entrevista para ser respondido (que, a seu critério, pode
respondé-lo parcial ou totalmente, como também desistir de fazé-lo a qualquer tempo).
No caso de vocé, estudante, ser convidado(a) para ser entrevistado oralmente e
participar do documentario, os pesquisadores também garantirdo que as perguntas
dessa entrevista sejam acessadas previamente por vocé atraves deste termo.
Também no caso da entrevista oral para o documentario, vocé pode respondé-lo
parcial ou totalmente, como também desistir de fazé-lo a qualquer tempo.

Vocé tem direito a receber (a qualquer tempo) uma via do formulario de
entrevista respondido ou mesmo uma copia dos materiais audiovisuais do
documentario; € de obrigatoria responsabilidade dos pesquisadores disponibiliza-las,
sem custos para vocé, estudante.

Destacamos que a pesquisa tem objetivos positivos, como possibilitar que tanto
o IFPB (Campus Joao Pessoa) quanto vocé — que participa da pesquisa — possam
compreender melhor os efeitos da formacéo literaria no projeto deEnsino Técnico
Integrado ao Médio da Educacgéao Profissional e Tecnologica (EPT).

Os resultados da pesquisa que vierem a ser publicados s6 o serdo com o
cuidado dapreservagdo da identidade dos entrevistados. Quando terminarmos a
pesquisa faremos um relatorio (Dissertagdo de Mestrado) que servira de base para

desenvolvermos agdes que contribuam ao melhoramento dos processos educacionais
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do IFPB (Campus Joao Pessoa) e de outros IF’s. Assim sendo, os participantes (e a
comunidade em geral) terdo conhecimento dos resultados da pesquisa tao logo a
Dissertacao de Mestrado e o Produto Educacional (Documentario) sejam tornados
publicos. De todo modo, a qualquer tempo os participantes da pesquisa tém o direito
de requerer informagbes da pesquisa que — direta ou indiretamente — lhes digam
respeito. Sndo assim, se vocé tiver alguma duvida, vocé pode nos perguntar.

Diante de tudo o que foi dito neste termo e, principalmente, estando ciente do
projeto e seu objetivo, estando ciente das coisas ruins e as coisas boas que podem
acontecer na pesquisa, de que posso dizer “sim” e participar e que, a qualquer
momento, também posso dizer “nao” e desistir (porque ninguém vai se indispor comigo
por essa escolha), e de que fui informado que minha participagdo na pesquisa foi
autorizada previamente pelo meu pai/méae/responsavel legal, Eu

aceito
participar da pesquisa “E PRECISO LER O MUNDO PARA INTEGRA-LO: A
FORMAGCAOQ LITERARIA CONTRA O TECNICISMO NA EDUCACAQ”, manifestando,
portanto, meu assentimento em participar dela, estando totalmente ciente de que nao

ha nenhum valor econémico — a receber ou a pagar — pela participagcao na pesquisa.

Este termo esta redigido dentro do estabelecido pela resolugdo n° 510, de 07
de abril de 2016 (documentacao legal que orienta os estudos da area das Ciéncias
Humanas e Sociais). Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa do IFPB (CEP-IFPB), o qual tem o objetivo de garantir a protecdo dos
participantes de pesquisas submetidas a este Comité. Portanto, se vocé desejar
maiores esclarecimentos sobre seus direitos como participante da pesquisa, ou ainda
formular alguma reclamagdo ou denuncia sobre procedimentos inadequados dos
pesquisadores, pode entrar em contato com o CEP-IFPB. Comité de Etica em
Pesquisa do IFPB Av. Joao da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodao Pessoa — PB. Telefone:
(83) 3612-9725 - e-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br. Horario de atendimento:
Segunda a sexta, das 12h as 18h. Informamos que, (1) por conta da pandemia de
Covid-19 e enquanto durar as regras de isolamento social, a comunicagdo com o
Comité de Etica (CEP) se dara exclusivamente por meio do e-mail acima divulgado, e
(2) esta pesquisa so6 sera iniciada apos a aprovacao do Sistema CEP/Conep.

Ao(A) participante desta pesquisa (caso aqui aceite dela participar) sera
destinada uma via deste Termo de Assentimento Livre e Esclarecido devidamente

assinado pelos pesquisadores.



Jodo Pessoa/PB, de de

Assinatura do(a) menor de idade

Assinatura do(a) pesquisador(a)

iris Lucena Pimentel Souto Maior

Assinatura do orientador
Prof. Dr. Emmanoel de Almeida Rufino
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APENDICE F: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(para maiores de idade)

Prezado(a) estudante, vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa
“E PRECISO LER O MUNDO PARA INTEGRA-LO: A FORMACAO LITERARIA
CONTRA O TECNICISMO NA EDUCACAQ?”. Essa é a pesquisa de Mestrado de lris
Lucena Pimentel Souto Maior, junto ao ProfEPT (Mestrado Profissional em Educacgao
Profissional e Tecnol6gica), sob orientagao do Prof. Dr. Emmanoel de Almeida Rufino.

Essa pesquisa tem como objetivo geral (primario) compreender a formacao
literaria guiada pelo paradigma sistémico da integragdo como uma experiéncia critica
de legitimagao do Ensino Técnico Integrado ao Médio contra oimaginario tecnicista que
possa requerer influéncia nesse modelo de Educagao Profissional e Tecnologica
(EPT). Os objetivos especificos (secundarios) de nossa pesquisa preveem (1)
investigar os pressupostos pedagogico-conceituais do tecnicismo e da integragéo no
ensino, alinhando-os a histéria da educacao no geral e a histéria da EPT em particular;
(2) em seguida, buscaremos analisar a dualidade historica e as possiveis perspectivas
de integrag&o entre a educacgao basica e a EPT; logo ap0s, discerniremos a amplitude
conceitual do paradigma sistémico e suas conexdes com a educacao; (4) em seguida,
investigaremos o potencial sistémico e integrador da experiéncia literaria a partir da
analise de obras classicas de géneros diversos; (5) por fim, analisaremos a formagao
literaria guiada pelo paradigma sistémico da integracdo e suas implicacdes a
legitimac&o do Ensino Técnico Integrado ao Médio.

Os alunos que irdo participar dessa pesquisa (realizada através de entrevista
presencial por questionario escrito) tém entre 13 a 21 anos de idade (para todos os
cursos de ETIM, exceto o de Evento-EJA, cuja idade dos participantes & indefinida,
tendo em vista o perfil que o curso assume ao trabalhar com jovens e adultos de todas
as idades).

Esclarecemos que vocé nao precisa participar da pesquisa se nao quiser; € um
direito seu recusar este convite e, mesmo que vocé aceite participar, vocé n&o tera
nenhum problema caso queira desistir em qualquer momento do desenvolvimento
dela.

A pesquisa sera realizada no proprio Campus Jodo Pessoa atraves do

preenchimento de um questionario escrito. Alguns estudantes serdo convidados para
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que — além do preenchimento desse questionario escrito — sejam entrevistados pela
pesquisadora e jornalista ris Lucena Pimentel Souto Maior, a fim de aprofundarem as
perguntas do questionario e terem suas imagens e audios captados para compor um
documentario a respeito da importancia da literatura na formagéo dos(as) estudantes
que participam do Ensino Técnico Integrado ao Médio do IFPB (Campus Joao
Pessoa). O questionario a ser utilizado para a entrevista escrita e oral (quando for o
caso) € considerado seguro, mas é possivel que possa ocorrer algum desconforto ou
constrangimento de sua parte ao responder as questdes. Além disso, como toda
pesquisa envolvendo seres humanos, esta pesquisa é suscetivel de riscos aos
participantes, como, por exemplo, uma possivel invasdao de privacidade,
estigmatizacdo dos sujeitos da pesquisa a partir de um conteudo revelado e ate
mesmo uma eventual coergdo para que os entrevistados participem da pesquisa.
Contudo, aqui se firma o compromisso dos pesquisadores em garantir aos
participantes o acesso aos resultados (individuais e coletivos), em minimizar situacdes
de desconforto (a partir da garantia de que os entrevistados respondam com total
liberdade e sem constrangimentos ou pressdes de qualquer natureza), em garantir a
privacidade do(a) entrevistado(a) pela “nao violagdo” dos dados obtidos (seu nome ou
qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, lhe identificar, sera
mantido em sigilo, evitando danos pessoais).

Esclarecemos que, se a entrevista for realizada presencialmente (guardados
os devidos cuidados sanitarios legalmente vigentes por decreto das autoridades locais
e nacionais), duas vias deste documento (TCLE) serdao entregues ao(a) estudante
maior de idade, a fim de que, caso esteja de acordo com seus termos, possa assina-
los, de modo que uma via fique para si e outra via fique com os pesquisadores que
coordenam a pesquisa. Caso o(a) estudante consinta em participar dapesquisa
assinando esse documento, os pesquisadores entregardo um formulario de entrevista
para ser respondido pelo(a) estudante (que, a seu critério, pode responde-lo parcial
ou totalmente, como também desistir de fazé-lo a qualquer tempo). Caso o(a)
estudante requisite uma via do formulario de entrevista respondido, € de obrigatoria
responsabilidade dos pesquisadores disponibilizar uma via do mesmo, sem custos
para o(a) estudante.

Essa pesquisa ndo gerara qualquer despesa nem para 0s pesquisadores, nem
para os pesquisados. Mesmo uma impressao ou escaneamento deste Termo ou de

qualquer outro documento € de responsabilidade exclusiva da equipe da pesquisa e
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sera feita com a utilizagdo dos equipamentos disponiveis no IFPB (Campus Joao
Pessoa).

Caso aconteca algo de errado em qualquer fase da pesquisa, vocé pode
contactar os pesquisadores (RIS LUCENA PIMENTEL SOUTO MAIOR e
EMMANOEL DE ALMEIDA RUFINO pelos telefones 83-9660-3038 e 83-988436351,
e/ou ainda o Comité de Etica do IFPB (Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo
Pessoa — PB) pelo telefone (83)3612-9725 e/ou E-mail eticaempesquisa@ifpb.edu.br.

Destacamos que a pesquisa tem objetivos positivos, como possibilitar que tanto
o IFPB (Campus Jo&o Pessoa) quanto vocé — que participa da pesquisa — possam
compreender melhor os efeitos da formacgao literaria no projeto de Ensino Técnico
Integrado ao Médio da Educacgao Profissional e Tecnologica (EPT).

Os resultados da pesquisa que vierem a ser publicados sé o serdo com o
cuidado da preservagao da identidade dos entrevistados. Quando terminarmos a
pesquisa faremos um relatorio (Dissertagdo de Mestrado) que servira de base para
desenvolvermos agdes que contribuam ao melhoramento dos processos educacionais
do IFPB (Campus Joao Pessoa) e de outros IF’s. Assim sendo, os participantes (e a
comunidade em geral) terdo conhecimento dos resultados da pesquisa tao logo a
Dissertagcdo de Mestrado e o Produto Educacional (Documentario) sejam tornados
publicos. De todo modo, a qualquer tempo os participantes da pesquisa tém o direito
de requerer informagdes da pesquisa que — direta ou indiretamente — Ihes digam
respeito. Se vocé tiver alguma duvida, vocé pode nos perguntar qualquer coisa a
qualquer momento.

Diante de tudo o que foi dito neste termo e, principalmente, estando ciente do
projeto e seu objetivo, estando ciente das coisas ruins e as coisas boas que podem
acontecer na pesquisa, e de que posso dizer “sim” e participar e que, a qualquer
momento, também posso dizer “nao” e desistir (porque ninguem vai se indispor comigo
por essa escolha), Eu
aceito participar da pesquisa “E PRECISO LER O MUNDO PARA INTEGRA-LO: A
FORMAGCAO LITERARIA CONTRA O TECNICISMO NA EDUCACAO’,

manifestando, portanto, meu consentimento em participar dela, estando totalmente

ciente de que ndao ha nenhum valor econdmico — a receber ou a pagar — pela
participacdo na pesquisa.
Este termo estéa redigido dentro do estabelecido pela resolugdo n°® 510, de 07

de abril de 2016 (documentacgao legal que orienta os estudos da area das Ciéncias
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Humanas e Sociais). Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisado IFPB (CEP-IFPB), o qual tem o objetivo de garantir a protecdo dos
participantes de pesquisas submetidas a este Comité. Portanto, se o(a) senhor(a)
desejar maiores esclarecimentos sobre seus direitos como participante da pesquisa,
ou ainda formular alguma reclamagao ou denuncia sobre procedimentos inadequados
dos pesquisadores, pode entrar em contato com o CEP-IFPB. Comité de Etica em
Pesquisa do IFPB Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Joao Pessoa — PB. Telefone:
(83) 3612-9725 - e-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br. Horario de atendimento:
Segunda a sexta, das 12h as 18h. Informamos que, por conta da pandemia de Covid-
19 e enquanto durar as regras de isolamento social, a comunicagao com o Comité de
Etica (CEP) se dara exclusivamente por meio do e-mail acima divulgado.

Ao(A) participante desta pesquisa (caso aqui aceite dela participar) sera
destinada uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido devidamente

assinado pelos pesquisadores.

Jodo Pessoa/PB, de de

Assinatura do(a) maior de idade

Assinatura do(a) pesquisador(a)

iris Lucena Pimentel Souto Maior

Assinatura do orientador

Prof. Dr. Emmanoel de Almeida Rufino
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APENDICE G: INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

QUESTOES DA ENTREVISTA

Qual o teu curso técnico integrado em Médio no IFPB (Campus Jodo Pessoa)?
) Contabilidade
) Controle Ambiental
) Edificagdes

) Eletrénica

L

(

(

(

(

( ) Eletrotécnica

( ) Informatica

( ) Instrumento Musical

( ) Mecénica

( ) Eventos (EJA)

2. Sobre a decisdo do teu ingresso no Ensino Técnico Integrado ao Médio do IFPB
(Campus Joé&o Pessoa)

( ) Ela foi motivada tdo somente pela qualidade da formagao técnica que

essainstituigdo oferece.

( ) Ela foi motivada tdo somente pela qualidade do Ensino Médio que essa

instituicdooferece.

( ) Ela foi motivada por se poder adquirir nessa instituicdo tanto uma boa

formacaotécnica, quanto uma boa formacao de Ensino Médio.

( ) Ela foi motivada por outras razdes.

3. Atualmente, qual o teu maior foco no IFPB?

( ) Preparar-me unicamente para a entrada no Ensino Superior (na mesma
area profissional do meu atual curso técnico), atraves do ENEM e/ou de outros

vestibulares.

( ) Preparar-me unicamente para a entrada no Ensino Superior (numa area
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profissional diferente da do meu atual curso técnico), através do ENEM e/ou de outros
vestibulares.

( ) Preparar-me unicamente para entrar o mais rapido possivel em alguma
empresade iniciativa privada, na area da formag&o técnica adquirida no IFPB.

( ) Preparar-me unicamente para concorrer a alguma vaga de concurso
publico de nivel médio na area da formagéao técnica adquirida no IFPB.

( ) Preparar-me simultaneamente tanto para tentar entrar no Ensino Superior,
quantopara tentar entrar o mais rapido possivel no mercado de trabalho na area do

meu curso técnico.

4. Na tua opinido, qual a conexao entre a literatura e a realidade?
( ) Total.

( ) Alta.

( ) Mediana.

( ) Baixa.

(

) Nenhuma.

5. O quanto a leitura de obras literarias pode contribuir para a compreensdo da
realidade:

) Totalmente.

) Muito.

) Razoavelmente.

) Pouco.

) Nada.

A~ S S S~

6. Vocé acha possivel para um(a) leitor(a) experimentar verdadeiramente as vivéncias
dos(as) personagens de uma obra literaria, sentir suas emogdes e obter
aprendizado a partir disso?

( ) Sim.

( ) Nao.

7. Vocé acha que a experiéncia com obras de literatura € importante para sua boa

formacao profissional?
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) Sim, € muito importante.
) Sim, € um pouco importante.

) Nao, nao € nenhum pouco importante.

8. Vocé acha que a experiéncia com obras de literatura € importante para uma boa

formacgéao cidada?

) Sim, € muito importante.
) Sim, € um pouco importante.

) Nao, nao € nenhum pouco importante.

9. Vocé participa de algum grupo/clube de leituras (presencialmente ou pela

internet)?

) Sim.
) N&o, mas tenho vontade.

) Nao, e nao tenho vontade.

10. Em meédia, qual a tua frequéncia de leitura literaria hoje?

(
(
(
(
(
(
(

) Mais de 1 livro por semana.

) 1 livro por semana.

) 1 livro por més.

) 1 livro por ano.

) Nao leio livros literarios porque nao gosto de ler.

) Nao leio livros literarios porque nao gosto desse género textual.

) Nao leio livros literarios porque nao tenho acesso a eles.

11. Como avaliarias o nivel de incentivo de leitura que vens recebendo por parte dos

profissionais da educacéo do IFPB (Campus Joao Pessoa)?

) Excelente (nota de 81 a 100).
) Bom (nota de 61 a 80).
) Razoavel (nota de 41 a 60).
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( ) Ruim (nota de 21 a 40).
( ) Péssimo (nota de 0 a 20).

12. Qual a frequéncia que teus(tuas) professores(as) de disciplinas de Ensino Médio
(Formagcéo Geral) te incentivam a leituras/estudos de outras areas do
conhecimento?

( ) Muito.

( ) Pouco.

( ) Raramente.

(

) Nunca.

13. Qual a frequéncia que teus(tuas) professores(as) de disciplinas de Ensino Técnico
(Formacao Profissionalizante) te incentivam a leituras/estudos de outras areas do
conhecimento?

) Muito.

) Pouco.

) Raramente.

A~ AN S~

) Nunca.

14. Para vocé, quanto a sua importancia para a formagao do ser humano do século
XXI, a literatura é?

) Extremamente necessaria.

) Necessaria.

) Pouco necessaria.

~~ e~ A~ e~

) Desnecessaria.
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APENDICE H: ORGAMENTO FINANCEIRO DA PESQUISA

Orgamento Financeiro: Detalhamento do orgamento:

Identificagdo do orgamento tipo Valor em Reais

Despesa com impressdes Custeio 160,00
de TCLE's, TALES e
FORMULARIOS DE
ENTREVISTAS (bens de
consumo):
aproximadamente 100

impressées a R$ 0,20.

Despesas de acesso a Custeio 0,00
internet (ndo havera esse
custeio, porque acessarei
a rede aberta de internet
do IFPB).

despesas com EPI Custeio 119,60
(mascaras de protegao
individual) 4 caixas com
100 mascaras cada (R$
29,90 a unidade) — uso
de1 mascara por dia até
fev/2022

Total em reais (R$): 359,60
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APENDICE I: TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM (MAIOR
DE 18 ANOS)

MINISTERIO DA EDUCAGAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA
PARAIBA

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM (MAIOR DE 18 ANOS)

Neste ato, eu,

nacionalidade , estado civil , portador da
Cédula de identidade RG n°. , inscrito no CPF/MF sob n°

declaro a veracidade das informagdes acima prestadas e AUTORIZO o uso de minha

imagem, em todo e qualquer material entre imagens de video, fotos e documentos,
para ser utilizada na produ¢ao de um documentario, que tematizara a importancia da
literatura e do ato de ler na formagao humana na perspectiva de estudantes que
vivenciaram a experiéncia do Ensino Técnico Integrado ao Médio que sera veiculado
diante da banca de defesa de Mestrado da pesquisadora iris Lucena Pimental Souto
Maior, no Canal do YouTube do IFPB Campus Jo&o Pessoa e no repositorio de
Produtos Educacionais do Programa de Mestrado em Educacido Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT).

A presente autorizag&o € concedida a titulo GRATUITO, abrangendo o uso da
imagem acima mencionada em todo territorio nacional e no exterior, das seguintes
formas: (I) home-page do IFPB; (II) midia eletrénica (painéis digitais, videos, televis&o,
cinema, redes sociais oficiais do IFPB, programa para radio, entre outros). Por esta
ser a express&o da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem
que nada haja a ser reclamado, a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a

qualquer outro, que segue por mim assinado em 02 vias de igual teor e forma.

Local , dia de de
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APENDICE J: TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM (MENOR
DEIDADE)

MINISTERIO DA EDUCAGAO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA
TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

(Responsavel legal pelo estudante menor de idade)

Neste ato, eu,

nacionalidade , estado civil , portador da
Cédula de identidade RG n° , inscrito no CPF/MF sob n°

, declaro a veracidade das informacgdes acima prestadas e

AUTORIZO o uso da minha imagem em todo e qualquer material entre imagens de
video, fotos e documentos, para ser utilizada na produgdo de um documentario que
tematizara a importancia da literatura e do ato de ler na formagao humana na
perspectiva de estudantes que vivenciaram a experiéncia do Ensino Técnico Integrado
ao Médio que sera veiculado diante da banca de defesa de Mestrado da pesquisadora
iris Lucena Pimental Souto Maior, no Canal do YouTube do IFPB Campus Jo&o
Pessoa e no repositorio de Produtos Educacionais do Programa de Mestrado em
Educacao Profissional e Tecnologica (ProfEPT).

A presente autorizagao € concedida a titulo GRATUITO, abrangendo o uso da
imagem acima mencionada em todo territoério nacional e no exterior, das seguintes
formas: (1) home-page do IFPB; (Il) midia eletrénica (painéis digitais, videos, televis&o,
cinema, redes sociais oficiais do IFPB, programa para radio, entre outros). Por esta
ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem
que nada haja a ser reclamado, a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a

qualquer outro, que segue por mim assinado em 02 vias de igual teor e forma.

Local , dia de de
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APENDICE L: TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM
(MENOR DE IDADE)

MINISTERIO DA EDUCAGAO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA
TERMO DE AUTORIZAGCAO DE USO DE IMAGEM

(MENOR DE 18 ANOS)
Neste ato, eu, ;
nacionalidade , estado civil , portador da

Cédula de identidade RG n° , inscrito no CPF/MF sob n°

, declaro a veracidade das informagbes acima prestadas e

AUTORIZO o uso da minha imagem em todo e qualquer material entre imagens de
video, fotos e documentos, para ser utilizada na produgdo de um documentario que
tematizara a importancia da literatura e do ato de ler na formagao humana na
perspectiva de estudantes que vivenciaram a experiéncia do Ensino Técnico Integrado
ao Médio que sera veiculado diante da banca de defesa de Mestrado da pesquisadora
Iris Lucena Pimental Souto Maior, no Canal do YouTube do IFPB Campus Joao
Pessoa e no repositorio de Produtos Educacionais do Programa de Mestrado em

Educagéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT).

A presente autorizagao & concedida a titulo GRATUITO, abrangendo o uso da
imagem acima mencionada em todo territério nacional e no exterior, das seguintes
formas: (1) home-page do IFPB; (Il) midia eletrénica (painéis digitais, videos, televiséo,
cinema, redes sociais oficiais do IFPB, programa para radio, entre outros). Por esta
ser a expressao da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem
que nada haja a ser reclamado, a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a

qualquer outro, que segue por mim assinado em 02 vias de igual teor e forma.

Local , dia de de
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DA EMENDA
Titulo da Pesqulsa:é PRECISO LER O MUNDO PARA |NT|§GRA*LOI A FORMACZ\O LITERARIA
CONTRA O TECNICISMO NA EDUCACAO
Pesquisador: IRIS LUCENA PIMENTEL SOUTO MAIOR
Area Tematica:
Versao: 5
CAAE: 57470722.0.0000.5185

Instituicao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.282.031

Apresentacdo do Projeto:
Trata-se este protocolo de reenvio de projeto detalhado, em forma de EMENDA, a fim de informar sobre
mudangas na versao original da pesquisa (titulo e tipo de participantes).

Objetivo da Pesquisa:
N&o houve alteragédo nos objetivos do projeto. Assim sendo, conservam-se:

OBJETIVO PRIMARIO:

Compreender a formagao literaria guiada pelo paradigma sistémico da integragdo como uma experiéncia
critica de legitimagao do Ensino Técnico Integrado ao Médio contra imaginario tecnicista que possa requerer
influéncia nesse modelo de EPT.

OBJETIVOS SECUNDARIOS:

+ Investigar os pressupostos pedagdgico-conceituais do tecnicismo e da integragdo no ensino, alinhando-os
a historia da educacao no geral e a histéria da EPT em particular;

« Analisar a dualidade historica e as possiveis perspectivas de integragao entre a educagdo basica e a EPT;
» Discernir a amplitude conceitual do paradigma sistémico e suas conexdes com a educagio;

Endereco: Avenida Jog@o da Mata, 256, Bloco PRPIPG, térreo

Bairro: Jaguaribe CEP: 58.015-020
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3612-9725 Fax: (83)3612-9706 E-malil: eticaempesquisa@ifpb.edu.br
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« Investigar o potencial sistémico e integrador da experiéncia literaria a partir da analise de obras classicas
de géneros diversos;

= Analisar a formag&o literaria guiada pelo paradigma sistémico da integragdo e suas implicagdes a
legitimaga@o do Ensino Técnico Integrado ao Médio.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

RISCOS:

Toda pesquisa envolvendo seres humanos € suscetivel de riscos aos participantes. No caso do Projeto em
questdo, reconhecemos o risco de uma possivel invasao de privacidade, de estigmatizagao dos sujeitos da
pesquisa a partir de um contelido revelado e atée mesmo de uma eventual coergdo para que os
entrevistados participem da pesquisa. No entanto, e sabendo dos riscos elencados, estaremos sempre
tentos aos possiveis problemas.

Para tanto, discutimos e definimos inimeras agdes que serao praticadas no exercicio da coletas de dados,
tais como: o compromisso de garantir aos participantes o acesso aos resultados (individuais e coletivos);
minimizar situagdes de desconforto, por isso vamos garantir que os entrevistados respondam com total
liberdade e sem constrangimentos ou pressdes de qualquer natureza; assumimos © compromisso com a
garantia da “nao violagdo” dos dados obtidos, evitando assim danos pessoais. Tais compromissos
minimizam riscos eventuais. Em suma, como sempre ha riscos em se tratando de pesquisas com humanos,
cremos que, em nossa pesquisa - o risco se justifica pelo beneficio esperado.

Contudo, ndo vislumbramos riscos fisicos aos entrevistados, e no campo psicossocial, modelamos a
pesquisa de modo que os envolvidos ndo se sintam constrangidos pelas perguntas previstas na entrevista e
pelo modo como ela sera aplicada.

BENEFICIOS:

A pesquisa sobre a importancia da literatura contra o tecnicismo pode contribuir para a melhoria da
formagao humana integral nao sé dos estudantes do IFPB, mas da sociedade em geral. Através do estudo
dos potenciais formativos do ensino da literatura, a pesquisa pretende buscar alternativas para a formagao
integral de pessoas mais completas, humanas e conscientes dos seus direitos, podendo se expressar de
forma clara e objetiva, ou seja, bons cidadaos.

Enderego: Avenida Jodo da Mala, 256, Bloco PRPIPG, lerreo

Bairro: Jaguaribe CEP: 58.015-020
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3612-9725 Fax: (B3)3612-9706 E-mall: elicaempesquisa@ifpb.edu.br
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Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

A Pesquisa sera regida pela Resolugao 510/2016, uma vez que se relaciona a area das Ciéncias Humanas
e Sociais.

Tratara, em suma, de verificar a relag@o entre o ensino de base tecnicista e quao presente esta a
abordagem humanista, em especial, quanto a atividades de leitura de géneros da esfera literaria.
O trabalho partira de entrevistas e culminara com a produ¢do de um video documentario.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacédo obrigatéria:
Foram enviados todos os documentos necessarios para a aplicagao da pesquisa, inclusive nova versao do
Projeto Detalhado e Carta-Resposta, com apresentagéo de todas as alteragbes destacadas e justificadas.

Recomendagoes:

Nao ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Apos avaliagao do parecer apresentado pelo relator que indica a aprovagao da emenda apresentada, bem
como no intuito de ndo atrasar a pesquisa, emito na condi¢cdo de Coordenadora o Parecer de APROVADO
para a emenda apresentada ao projeto de pesquisa em execugao, pois esta estd em acordo com o que
preconiza a Resolugdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES BASICAS 217279 18/08/2023 Aceito
do Projeto 7_E1.pdf 11:10:47
Outros Projeto_Detalhado_com_alteracoes_des| 18/08/2023 |[IRIS LUCENA Aceito

tacadas_Emenda_.docx 11:06:44 |PIMENTEL SOUTO
MAIOR
Outros Projeto_Detalhado_Corrigido_Emenda_.| 18/08/2023 |IRIS LUCENA Aceito
docx 11:06:21 |PIMENTEL SOUTO
MAIOR
Outros Carta_Resposta_Emenda.docx 18/08/2023 |IRIS LUCENA Aceito
10:41:01 |PIMENTEL SOUTO
MAIOR
Outros CARTA_RESPOSTA_ao_parecer.docx | 07/06/2022 |IRIS LUCENA Aceito
Enderego: Avenida Jodo da Mata, 256, Bloco PRPIPG, lérreo
Bairro: Jaguaribe CEP: 58.015-020
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
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Outros CARTA_RESPOSTA_ao_parecer.docx 17:20:51 |PIMENTEL SOUTO Aceito
MAIOR
TCLE/ Termos de |TCLE_pais_responsaveis.docx 07/06/2022 [IRIS LUCENA Aceito
Assentimento / 17:20:03 |PIMENTEL SOUTO
Justificativa de MAIOR
Auséncia
TCLE/ Termos de |TCLE_Maiores_de_idade.docx 07/06/2022 |IRIS LUCENA Aceito
Assentimento / 17:19:57 |PIMENTEL SOUTO
Justificativa de MAIOR
Auséncia
TCLE/ Termos de |TALE.docx 07/06/2022 |IRIS LUCENA Aceito
Assentimento / 17:19:49 |PIMENTEL SOUTO
Justificativa de MAIOR
Auséncia
Projeto Detalhado / |Projeto_Detalhado.docx 07/06/2022 |IRIS LUCENA Aceito
Brochura 17:19:40 |PIMENTEL SOUTO
Investigador MAIOR
TCLE/Termos de |TALE_menores_de_idade_.pdf 30/03/2022 |IRIS LUCENA Aceito
Assentimento / 21:39:00 |PIMENTEL SOUTO
Justificativa de MAIOR
Auséncia
Projeto Detalhado / |Projeto_detalhado.pdf 23/03/2022 |IRIS LUCENA Aceito
Brochura 21:45:09 |PIMENTEL SOUTO
Investigador MAIOR
TCLE /Termos de | TCLE_pais_responsaveis.pdf 23/03/2022 |IRIS LUCENA Aceito
Assentimento / 21:43:30 |PIMENTEL SOUTO
Justificativa de MAIOR
Auséncia
TCLE/Termos de |TCLE_maiores_de_idade.pdf 23/03/2022 |IRIS LUCENA Aceito
Assentimento / 21:43:17 |PIMENTEL SOUTO
Justificativa de MAIOR
Auséncia
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 14/03/2022 |[IRIS LUCENA Aceito
22:37:37 |PIMENTEL SOUTO
MAIOR

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Né&o

Endereco:
Bairro: Jaguaribe
UF: PB

Telefone:

Avenida Jo&o da Mala, 256, Bloco PRPIPG, lérreo

CEP: 58.015-020

Municipio: JOAO PESSOA
(83)3612-8725

Fax: (83)3612-9706

E-mail:

elicaempesquisa@ifpb.edu.br
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JOAQ PESSOA, 04 de Setembro de 2023

Assinado por:
Cecilia Danielle Bezerra Oliveira
(Coordenador(a))

Enderego: Avenida Joéo da Mata, 256, Bloco PRPIPG, térreo

Bairro: Jaguaribe CEP: 58.015-020
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
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