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RESUMO

No presente trabalho, o objetivo € analisar abordagens da Matemadtica Financeira no curso de
Licenciatura em Matematica na perspectiva da Educagdo Matemadtica Critica. A pesquisa,
classificada como qualitativa de cunho exploratdrio, designada como estudo de caso, foi
desenvolvida com professores que ministram ou jid ministraram a disciplina de Matematica
Financeira e com alunos que cursavam essa disciplina no momento da pesquisa, tendo como
contexto o curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal da Paraiba, campus
Campina Grande. A coleta de dados se deu a partir de entrevistas semiestruturadas realizadas
com esses professores e com a aplica¢do de um questiondrio a uma turma cursante da disciplina
de Matemadtica Financeira. Para a andlise dos dados produzidos, optamos por dividir em trés
topicos, no primeiro dialogamos com cada questionamento feito na entrevista aos professores.
No segundo, trazemos as percep¢des dos alunos sobre a disciplina. Ao final, discutimos o
entrelacamento de percepcOes entre professores e alunos sobre a temética proposta. Os dados
evidenciam que os professores participantes da pesquisa buscam meios para uma abordagem
critica e consciente da disciplina, como a utilizacdo da metodologia da resolu¢do de problemas.
A partir dos relatos dos alunos, tivemos a comprovagao dessa formacao critica, onde obtivemos
respostas relacionadas a importancia e aplicacio da Matemaética Financeira no cotidiano.
Assim, evidenciamos que a abordagem da Matemadtica Financeira ndo estd voltada apenas para
aos célculos matematicos, incluindo nas discussdes da disciplina questdes sociais, criticas e
relacionadas ao contexto dos estudantes, o que estd de acordo com a perspectiva da Educacido
Matemitica Critica. Realizar uma pesquisa como essa € de extrema importincia, uma vez que,
colabora com o processo de ensino e aprendizagem, buscando contribui¢des para o progresso
do ensino da Matematica Financeira.

Palavras-chave: Educacdao Matematica. Matemadtica Financeira. Educagdo Matematica Critica.
Formacdo inicial.



ABSTRACT

The objective of the current study is to analyze approaches to Financial Mathematics in a
Mathematics degree course from the perspective of Critical Mathematics Education. The
research, classified as qualitative and exploratory, designated as a case study, was conducted
with teachers that teach or have taught the Financial Mathematics subject and with students
enrolled in this subject at the time of the research, within the context of the Mathematics Degree
course at the Federal Institute of Paraiba, Campina Grande campus. Data collection consisted
of semi-structured interviews with these teachers and the application of a questionnaire to a
Financial Mathematics class. In order to analyze the data produced, researchers decided to
divide the analysis into three topics, the first of which discusses each of the questions raised in
the interviews with the teachers. In the second section, the perceptions of the students on the
subject are presented. Finally, a discussion is held on the intertwining of perceptions between
teachers and students on the proposed theme. Data reveals that teachers taking part in the
research are looking for ways to take a critical and conscious approach to the subject, such as
using problem-solving methodologies. According to the students' reports, this critical education
was confirmed when responses were obtained regarding the importance and application of
Financial Mathematics in everyday life. Thus, the approach to Financial Mathematics is not
only focused on mathematical calculations, but also includes social and critical issues related
to the students' context, which is in accordance with the Critical Mathematics Education
perspective. Conducting research such as this is of the utmost importance, as it contributes to
the teaching and learning process, seeking contributions to progress in teaching Financial
Mathematics.

Keywords: Mathematics Education. Financial Mathematics. Critical Mathematics Education.
Initial training.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — Representacao das relagdes entre EMC € MF..........coociiiiiiiiiiiiniiiiiccceeieee 27
Figura 2 — Abordagem metodoldgica da PeSqUISa.........cooeerueeriieriienieniienee et 30
Imagem 1— Percepcao de um dos alunos para a pergunta 1..........cccoooveeriiiiniiiiniieenicnnieenns 37
Imagem 2 — Percepcao de um dos alunos para a pergunta 2............cceeevveeeieeeenieenneeennneeennne 37
Imagem 3 — Percep¢ao de um dos alunos para a pergunta 3..........ccccveeeveeeeniieennieenneeennieeennne 38
Imagem 4 — Percepcao de um dos alunos para a pergunta 4..........c.ccceeevieeeniieeniieenieeenieennne. 38

Imagem 5 — Percepcdo de um dos alunos para a pergunta S.........ccccceeceeeveeneeenieniieeneenieennnn. 39



SUMARIO

L. INTRODUGCAO. ...ttt n s 11
1.1 ObJetiVOS A PESQUISAL..uvvieeereeerrieeiieeeiieeeiteesteeesteeesseeessbeeessseeessseeesseesnsseesseeesseessssees 13
1.2 EStrutura da PeSQUISA.....cccvveeruieeriieeiieeesteeesiteeeitteeenareessseessseessseeessseeessseeesssesansseesssseessees 13

2. A FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA E A MATEMATICA

FINCANCEIRA ..ottt ettt et et sb e et sae ettt s naeens 15
2.1 Abordagem tedrica da Matematica FINanCeira..........coccueeevieiiiiiiniiiiniiieniieeeieceieceieeae 18
2.2 Educac@o MatemAtiCa CritICA......ccouureeeeeiiieeeeiiiieeeeeiieeeeeiieeeeesteeeeesiaeeeeesnaeeesennnaeeessnsnes 23
2.3 Relagdes entre a Matematica Financeira e a Educagdo Matematica Critica....................... 25
3. ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA...........covmoieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 29
4. DESCREVENDO AS PERCEPCOES DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA............... 32
4.1 A percepgao dOS PrOfESSOTES. ... .eeiruriiiriiiiiiiiieeiitee ettt ettt ettt e et e et e st esbeeesaeee e 32
4.2 A percepgan dOS AlUNOS. ....c..ueiiuiiiiiieiiiieeete ettt ettt s e e s 36
4.3 Entrelacando as percepcOes de professores € alunos.........c..eeecveeveereiieneenieeneeniieeneeeneenen 39
5. CONSIDERACOES FINAIS.......ooiioieeieeeeeeeeeeeeeee e sesee e sese st ssss s 42
REFERENCIAS.....ccooooeeitttttttiiiiiiiieieemessssesssseseeeee st iisississsssssssssssssssssssseses s 44
APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA.......c.oviiuiiiieeeeeeeeee oo 47
APENDICE B - QUESTIONARIO........coooiueteeeeeeeeeeeeee e ees e s e eenees 48

APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.................... 49



11

1. INTRODUCAO

A Matemadtica é considerada por muitos como uma disciplina dificil. Algumas pessoas
acreditam que s6 as mentes iluminadas sdo capazes de aprender e observar a beleza dessa
ciéncia. Entretanto, Keith Devlin (2004) defende que todos nascemos com o gene da
Matemitica, ou seja, todos podemos compreendé-la. Dessa forma, surge a problemética acerca
da mediacdo dos conteddos matemdticos pelos professores e as metodologias de ensino
utilizadas por eles, assim como, as relagdes com os alunos e a busca frequente para minimizar
esses mitos existentes na sociedade.

Tendo em vista estas observagdes, a presente pesquisa surge de reflexdes sobre o tema
da Matematica Financeira e as influéncias na formacao inicial do professor e, posteriormente,
na prética profissional, abordando o trabalho metodolégico, conceitual e social dos conteudos
matematicos. Uma das maiores preocupagdes € como estes conteddos estdo sendo abordados
nas Licenciaturas em Matematica, olhando para o processo de inser¢do dos futuros professores
na Educacgdo Baésica.

Para Somavilla et al. (2019), de forma geral, os estudos sobre formacao de professores
tiveram um crescimento nos ultimos anos, principalmente, em temas sobre 0s processos
formativos vivenciados por docentes e a definicdo dos tipos e da natureza dos seus saberes. Os
pesquisadores estdo em busca de mapear probleméticas na formacao docente, e essa evolugao
no campo das ciéncias e da educacdo acarreta propostas atuais e mudancas no ambito da
formacao de professores.

Com esse olhar, o estudo em questdo foi delineado pelo seguinte questionamento: O que
revelam professores e alunos sobre a disciplina de Matemdtica Financeira no curso de
Licenciatura em Matemdtica? Nessa dire¢do, se alinham alguns aspectos sobre o ensino e suas
dificuldades, o formato dos cursos de formacgdo inicial e alguns apontamentos sobre a
importancia desse ramo da Matematica.

Mesmo com diversas pesquisas surgindo sobre Matemaética Financeira e a formacgao de
professores, é fato que muitos vieses ainda faltam ser explorados. Tomando o rumo
metodoldgico didatico do professor no Ensino Superior, € valido questionamentos aos quais
serdo abordados nesse estudo. Além disso, refletir sobre esse processo € de extrema importancia
para o campo da pesquisa na drea da Educagdo Matematica.

Conhecer e pesquisar sobre o profissional docente nos parece ser um caminho possivel

para refletir sobre a abordagem da Matematica Financeira na Educagdo. Essa pesquisa esté
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inserida na édrea de formacdo de professores e tem como foco o processo de ensino e
aprendizagem da disciplina/contetido: Matemadtica Financeira. O desejo de trabalhar nessa
perspectiva surgiu a partir de minha trajetéria académica, onde desde o Ensino Médio
demonstrava interesse pelo conteido e jd me interessava por problemas reais e decisdes de
cunho financeiro. J4 na universidade, o afeto se intensificou a partir da disciplina de Introducao
a Matematica Financeira e, por meio do trabalho de conclusdo de curso, o qual segue a mesma
linha temadtica.

Um dos objetivos do ensino da Matematica Financeira é formar cidaddos criticos, que
saibam analisar as operacdes financeiras do seu cotidiano, para que dessa forma opte e decida
o que melhor lhe convém diante de suas expectativas refletindo sobre as opcdes que o mercado
oferece. Entretanto, a falta da Educacdo Financeira estd intrinseca em nossa sociedade, a
populacdo busca de forma inconsciente o consumo exacerbado muitas vezes, explorados por
fraudes ou propagandas que ludibriam o consumidor.

Nas aulas de Matemdtica em qualquer nivel de ensino ndo adianta desenvolver apenas
calculos e problemas descontextualizados, se faz necessdrio compreender com clareza os
conceitos e interpretd-los, exigindo do professor de Matematica o desafio e a necessidade de
despertar no aluno o ato de aprender e buscar o conhecimento sobre a tematica.

Cada vez mais € possivel encontrar as aplicacdes da Matemdtica Financeira nas dreas
profissionais de atuacdes de um ser humano, sobre isso o Art. 1° da lei n°® 9.394/96 de 20 de
dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LBD), afirma que a Educacdo devera
vincular-se a0 mundo do trabalho e a prética social. Neste sentido, deduzimos que a Matematica
Financeira € de extrema relevancia no curriculo, os alunos como cidaddos inclusos num
contexto social, precisardo ter consciéncia acerca da forma como administram seus gastos,
podendo causar impactos na sua vida e de seus familiares, além de impactar a comunidade em
que esteja inserido. Por isso a importancia de estudar o processo de ensino e aprendizagem
desse ramo da Matemitica.

Podemos identificar que através das metodologias de ensino, do papel e atitude do
professor de Matemadtica, € possivel questionar sobre alguns problemas do cotidiano. Com essa
andlise consciente, serd possivel contribuir para o enriquecimento profissional, e ainda, refletir
e atuar sobre os vértices do tridngulo (humano-programético), os quais sdo: a Matematica, os
alunos e o professor (VASCONCELOQOS, 2000).

Mas serd apenas a formacao inicial e continuada do professor de Matemética suficiente
para melhorar a qualidade da Educacdo? Direcionando nosso olhar para esse tema,

consideramos que o professor da Educacdo Bésica que teve uma boa experi€éncia com a
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Matemética Financeira no Ensino Superior, possuird mais chances de sentir-se preparado para
ministrar suas aulas. Entendemos a formacdo de professores como um ponto crucial a ser
estudado, tendo em vista que, este momento € de aperfeicoamento, qualificacdo e
aprendizagens, prevista em documentos norteadores da educagdo brasileira como o Plano
Nacional de Educacdao (PNE, 2014) que estabelece metas a serem cumpridas como a
valorizagdo e qualificagdo dos docentes.

Entretanto, a experiéncia profissional, as condi¢des de trabalho, o apoio familiar e
muitos outros fatores, contribuem para o aprendizado de maneira geral. Sendo assim, essa
pesquisa busca trazer valiosas contribuicdes para o campo profissional da Educacdo, em
especial, a Educacdo Matematica representada pela pratica do professor ao ministrar conteidos
relacionados a Matematica Financeira.

Nessa perspectiva, dialogamos sobre o processo de ensino da Matemaética Financeira no
Ensino Superior, estabelecendo uma relacdo entre as formas de ensino, as concepgdes dos
professores, o aprendizado dos alunos e suas consequéncias na sociedade. Para tanto realizamos
uma pesquisa de abordagem qualitativa, realizando entrevista semiestruturada com professores
de Matemdtica que leciona ou ja lecionaram a disciplina de Matemadtica Financeira no curso de
Licenciatura em Matemadtica do Instituto Federal da Paraiba, Campus Campina Grande na
Paraiba, bem como, questiondrios impressos respondidos pelos alunos de um dos professores

entrevistados. A seguir apresentamos os objetivos delimitados para a pesquisa.

1.1 Objetivos da pesquisa

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar abordagens da Matematica Financeira no

curso de Licenciatura em Matemadtica na perspectiva da Educacao Matemaética Critica.
Como objetivos especificos, definimos:

e Dialogar sobre o processo de formagdo do professor de Matemética;
e Relacionar a Matemadtica Financeira a Educa¢do Matematica Critica;
e Evidenciar a Matematica Financeira como importante ramo da Matemadtica, visando

a construcao de cidadios criticos e conscientes;

1.2 Estrutura da pesquisa
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O trabalho estd dividido em cinco capitulos. No primeiro capitulo apresentamos, de
forma geral, as particularidades da pesquisa, visando orientar o leitor sobre o tema trabalhado.
Posteriormente, explicitamos a justificativa, de modo a evidenciar o valor do estudo e em
seguida, os objetivos propostos.

No segundo capitulo, trabalhamos a parte tedrica, buscando examinar a relacdo entre a
formacgdo do professor de Matematica e a pratica em sala de aula, discutindo com diversos
estudos e autores que abordam a temdtica com relevancia. Dessa maneira, trazemos pesquisas
que contribuem ativamente para compreender a problemética de mediag¢do dos professores de
Matemética atrelado a formacdo inicial, na tentativa de expor e discutir sobre a profissdao
docente e seus desafios. Além disso, aproveitamos a natureza da temdtica em questdo para
relacionar ao movimento da Educagdo Matemética Critica, na busca da formac¢ao de cidadaos
criticos e conscientes de suas escolhas, tendo em vista o cunho financeiro.

No terceiro capitulo, esclarecemos os aspectos metodoldgicos que guiaram o percurso
da pesquisa. Para atender a necessidade de argumentar acerca da questdo norteadora e os
objetivos indicados, associamos a fundamentacdo aos dados coletados com os participantes,
comprovando assim, a natureza da pesquisa e os procedimentos selecionados.

J4 no quarto capitulo, sobre a andlise, discussdes e reflexdes acerca dos dados,
discutimos a partir de alguns aspectos que mantém conexdo sobre o ser professor e suas
vivéncias: sobre o trabalho metodoldgico utilizado, tendo em vista a formacdo inicial, quais
contribuicdes; os desafios de ensinar a temadtica; a relacdo com o mundo real e a percep¢ao dos
alunos através da Educacdo Matematica.

Ja no quinto capitulo, procuramos relacionar as consideragdes finais com os objetivos e

ideias futuras, trazendo de maneira articulada, comentarios sobre a pesquisa de forma ampla.
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2. A FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA E A MATEMATICA
FINCANCEIRA

A histéria mostra diversas tentativas de implementacdes de propostas com o objetivo de
reformar o sistema educacional brasileiro. Com o passar do tempo, os pesquisadores da area de
Educagdo Matematica passaram a se preocupar ainda mais com a formagao dos professores que
ensinam ou ensinaram Matemdtica. Podemos concretizar esse fato, olhando para o trabalho
realizado pela Sociedade Brasileira de Educacdo Matemadtica (SBEM), que desenvolve junto a
indmeros pesquisadores uma investigacdo a formacdo e o desenvolvimento do profissional
professor de Matematica (ALBUQUERQUE E GONTIJO, 2013).

Essas pesquisas apresentadas nos mais diversos eventos, mostram ainda, uma falta de
concentracdo em relacdo a temdtica se observada por outros vieses, existe “uma grande
predominéncia de questdes que de certa forma tangenciam a formacdo docente, mas ndo
compde pesquisas propriamente ditas sobre formacao de professores” (NACARATO; PAIVA,
2008, p. 12). Dessa forma, € notério que o tema necessita de uma reflexdo profunda que adentre
todas suas caracteristicas de forma profusa.

Passos et al. (2006) compara a formacao inicial a uma viagem, a qual o ser se encontra
e se transforma, sendo o protagonista de suas a¢cdes. Existe ainda a formacgao ao longo da vida,
que se constitui das diversas experiéncias vivenciadas, mas € vélido ressaltar a relagdo de
dependéncia com sistemas de politicas educacionais. Nacarato (2013) defende que é impossivel
formar um professor no seu sentido mais amplo num curso de formacdo inicial de “curta
duracdo”. Para Alves et al. (2020, p. 107) “a formag¢do inicial do professor deve ser uma
formacdo sélida, e que as disciplinas que compdem os cursos de licenciatura ensinem o futuro
o professor de forma critica”, assim ele vai copiar essa forma de abordagem critica para os
estudantes da Educacgdo Basica, uma vez que, enquanto seres humanos, somos produto do meio
em que vivemos.

De acordo com o pensamento de Freire (1986), a pratica educativa deve ser
problematizadora, buscando o desenvolvimento do pensamento critico criativo. Em outras
palavras, deve-se desconsiderar a Educagdo Bancdria, ou seja, o ato de apenas depositar os
conteddos nos alunos e obter a acdo da Educacdo como pratica Libertadora, desenvolvendo a
consciéncia critica, operando na transforma¢do do mundo. Ainda segundo o autor, a Educacado
€ um processo de ocorre na praxis. Para ser tem que estar sendo. Entretanto, na pratica, a teoria

é outra.
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A realidade do século XXI € ainda muito semelhante a de séculos atrds, onde em sua
maioria os professores adotam priticas que afastam a criatividade, a criticidade e as
experiéncias vivenciadas pelos alunos fora da sala de aula. Observa-se que com essas préticas,
os alunos se sentem desmotivados, sendo submetidos a reprodugdo, a um processo de ensino e
aprendizagem de forma mecanizada. Para tanto, € necessdrio acreditar em melhorias na
formacdo dos futuros professores, para que no longo prazo, tal situacdo modifica-se.

A aprovacgdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) em 2015, € vista como um
periodo de transi¢do das politicas publicas de formagdao dos profissionais professores da
Educagdo Bésica. Nessas diretrizes, encontra-se a duracdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduagdo plena, de formacdo de professores da Educacdo Bésica em nivel
superior. Muitas sdo as criticas a esses documentos, em que acredita-se que serve como coletor
de opinides dos governos vigentes, entretanto, as DCN salientam um aspecto extremamente
importante, que € a interface entre as instituicoes formadoras de Ensino Superior e as
institui¢des escolares de Educagao Bdsica. Porém, sabe-se que existe uma grande dificuldade
em conectar essa parceria € que ainda € necessdrio pensar em novas alternativas e didlogos que
aproxime essas instituigdes.

Ja é possivel observar implementacdes de programas buscando aproximar o futuro
professor de Matematica a sala de aula. O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e o Residéncia Pedagdgica (RP), oferece oportunidade a alguns estudantes
de antecipar esse contato com as salas de aulas, fazendo uma articulag@o entre o Ensino Superior
e a Educacio basica. Apesar de uma excelente iniciativa para tentar reverter esse quadro, ainda
assim, conseguimos destacar alguns pontos negativos, como por exemplo, a falta de
oportunidades para todos os alunos da Licenciatura, sendo este um processo que passa por
selecdes por meio de editais, visando distribuir as poucas bolsas ofertadas.

Tendo em vista todas essas problemaéticas até aqui levantadas, € necessario olhar para a
formacdo continuada como um processo de preenchimento de algumas lacunas provenientes da
formacao inicial. Sobre isso, Nacarato (2013) salienta:

Essas constatagcdes e inquietagdes nos remetem, sem divida, para a necessidade ndo
apenas de discutir e rever os programas de licenciatura no Brasil, mas também de

pensar em modalidades de formacdo continuada que déem conta de preencher todas
as lacunas que a formacio inicial deixou (NACARATO, 2013, p. 149).

Entendemos que essa percepc¢ao de Nacarato revela uma dualidade de interpretacdes.
Num primeiro instante, o fato de citar todas as lacunas que a formagao inicial deixou passa um

sentido de sanar de alguma forma, as lacunas que a formacdo inicial possa originar, €
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destacamos que assimilamos dessa maneira. Entretanto, olhando de outra forma, pode-se
compreender a frase como equivocada até certo ponto, visto que € extremamente complexo
preencher todas as lacunas que a formagao inicial deixou em uma tnica pessoa.

A depender dos casos, a formagao continuada serve como um momento de reflexao para
as proprias préticas pedagdgicas exercidas pelos sujeitos. Talvez, seja um momento em que a
Matemdtica em sua forma pura', seja deixado um pouco de lado, para que haja aumento de
consciéncia no papel de ser professor.

A formacgdo de professores tange um processo de aspectos que visa manter o sistema na
sua esséncia socioldgica vigente, o capitalismo. Por isso Ponte (2005, p. 19) diz que a prética
de formagdo “depende em grande medida dos contextos institucionais, sociais e politicos e
depende, igualmente, dos actores educativos que nela intervém.”

Todo esse desgaste de institui¢des politicas, muito mais de exclusio do que de inclusao,
€ o retrato da Educagdo Basica a nivel de ensino publico. Os alunos do curso de Licenciatura
em Matemadtica, sdo em sua grande maioria, proveniente de escolas publicas, e ja sofreram
grande parte da vida académica com a complexidade dos profissionais formados em tempos
anteriores, os quais sofrem devido a caréncia de uma formag¢do digna, dificultando em atender
a diversidade cultural, em promover uma educacdo democrdtica e inclusiva.

Dessa forma, fica evidente a necessidade de aproximar a universidade da escola,
superando as distancias e as desconfiangas existentes entre as pesquisas académicas e a préatica,
dentro do contexto da sala de aula. Zeichner e Diniz-Pereira (2005) sugere trés estratégias para

facilitar essa aproximagao:

Por meio do envolvimento dos profissionais das escolas em discussdes sobre o
significado e a importincia das investigacdes desenvolvidas nas universidades e
demais instiuicdes de pesquisa; por intermédio do desenvolvimento de projetos de
pesquisa em colaboragdo com os professores nas escolas em que velhos modelos
hierarquicos sdo realmente superados; e, finalmente, por meio do apoio a projetos de
pesquisa-acdo desenvolvidos pelos educadores, levando muito a sério o conhecimento

produzido nesse processo (ZEICHNER; DINIZ-PEREIRA, 2005, p. 71).

Tendo em vista essas estratégias, mostra totalmente o contrario do que € oferecido aos
professores. E preciso superar esse comportamento e discriminacio retérica com os
profissionais, dando voz aos professores, buscando definir e melhorar o seu proprio trabalho e
a sua propria formacdo. Mesmo que isso ainda indique ser insuficiente, ja € o inicio de um
trabalho que vise o desenvolvimento. Acerca desses desafios que contornam a formagdo do

professor de Matematica, Nacarato (2013, p. 151) propde “um didlogo constante entre os

! Aquela Matemadtica que ndo tem ou nfo se preocupa com uma possivel aplicacdo. Entretanto, é muito til
nas diversas disciplinas que “bebem da fonte” Matematica.
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diferentes segmentos da comunidade educacional envolvidos com a formagdo docente”,
incluido o principal interessado aos projetos e politicas publicas: o professor.

Sendo assim, fica claro que a formacao inicial € intensamente dependente de atos
politicos que nem sempre favorece o principal sujeito da histéria: o formando. Sdo necessdrias
muitas melhorias nos cursos de Licenciaturas de todas as disciplinas, visando uma melhor
qualificacdo e melhores condi¢cdes para os estudantes. Tais melhorias funcionariam como um
espelho, onde o reflexo seria observado nas salas de aulas de todos os setores da Educacdo. A
seguir dialogamos sobre a abordagem da Matemdtica Financeira e a Educagdo Matemdtica

critica com o intuito de tecermos relagdes entre essas teorias.
2.1 Abordagem tedrica da Matematica Financeira

A Matematica Financeira como ramo da Matematica, € marcada como varios conteidos
interligados, por exemplo, entender juros simples estd relacionado a entender juros compostos,
uma vez que ambos envolvem o cdlculo de juros. Isso significa que todos esses conceitos
formam um conjunto de conhecimentos, que estdo interconectados e se completam, ao aprender
um conceito, voc€ muitas vezes precisa entender outros relacionados para aplicar em situacdes
financeiras do mundo real. Nessa perspectiva, € essencial compreende-la para um bom dominio
de decisdes perante a sociedade, tal entendimento deve ser mediado de maneira critica e
contextualizada, buscando também uma formacao integrada do docente.

Segundo Grando e Scheneider (2010) a Matematica Financeira esteve historicamente
ligada ao conceito de comércio. Com o desenvolvimento da comunicac¢io entre 0s primeiros
grupos humanos surgiu também a primeira forma de comércio, as trocas de mercadorias sem
equivaléncia de valor, denominada de escambo. Era fato que a equivaléncia de valor seria uma
problematica, entdo com a evolucdo da cultura e do artesanato, surgiram também as chamadas
moeda-mercadoria. O boi e o sal sdo exemplos de padroes de equivaléncia utilizados na época.

A moeda de troca foi a préxima forma de comércio, gracas ao metal fundido. Mais tarde,
com o desenvolvimento maritimo, o comércio do préprio dinheiro comegou a se instaurar com
o ouro e a prata. Alguns comerciantes interessados em acumular grandes fortunas, iniciaram o
processo de empréstimo, cobrando um valor adicional (juros), nasceram entdo, 0s primeiros
cambistas. Eles exerciam a profissdo sentados em bancos de madeira em algum lugar do
mercado, dai a origem de “banqueiros” e “banco”. (GRANDO & SCHENEIDER, 2010).

De acordo com Grando e Scheneider (2010), os primeiros bancos foram criados pelos

sacerdotes, uma vez que os cidaddos confiavam seus pertences. Com o desenvolvimento do
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comércio, foi necessdrio a criacdo da rede bancdria, trazendo a tona a conta corrente € 0S

cheques. Os cheques podem ser considerados a primeira forma de uso do papel-moeda.
O surgimento dos bancos estd diretamente ligado ao cédlculo de juros compostos e o
uso da Matematica Comercial e Financeira, de modo geral. Na época em que o
comércio comecgava a chegar ao auge, uma das atividades do mercador foi também a
do comércio de dinheiro: com o ouro e a prata. Nos diversos paises eram cunhadas
moedas de ouro e prata. Assim os bancos foram um dos grandes propulsores praticos
para o avango da Matematica Comercial e Financeira e da Economia durante os
séculos X até XV. Pois sem essa motivacdo para o aprimoramento dos célculos, talvez,

essa drea de Matemdtica ndo estivesse tdo avancada nos dias atuais (GONCALVES,
2006, p. 06).

Apos toda evolucdo, o homem foi aprimorando as transacOes bancdrias, sempre
utilizando a aritmética para calculos comerciais. Com todo esse desenvolvimento histérico, a
Matemética Financeira se faz essencial em nossas vidas, através de suas aplicagdes a sociedade
vai moldando as suas atitudes tendo em vista o cunho financeiro. Dessa forma, € indispensavel
os conhecimentos bédsicos de buscam contribuir para melhorar a qualidade de vida dos cidadaos
que constituem a sociedade, visto que essas atitudes influenciam toda a economia. Segundo

Grando e Scheneider (2010):

Refletir sobre a importancia da matematica financeira e sua histdria significa perceber
que a construcdo dos conhecimentos é um processo continuo. Por outro lado,
visualizar a matemadtica contextualizada através dos tempos permite que o estudante
se aproprie das significagdes atuais de uma forma completamente nova e inovadora;
que veja as atividades comerciais e financeiras atuais permeadas de conhecimentos
que ainda podem evoluir (GRANDO & SCHENEIDER, 2010, p. 60).

Nessa perspectiva, € valido salientarmos a importancia da Matematica Financeira no
que diz respeito ao estudo das transagdes, tendo como varidvel o tempo. Em outras palavras,
“quanto vale o dinheiro com o passar do tempo?”. Leal e Nascimento (2008) dizem que ¢
através da Matematica Financeira que o sujeito adquire conhecimento para gerir seu dinheiro,
0 aluno como futuro consumidor, terd melhor embasamento para tomar suas decisdes. O aluno
serd integrado ao mercado de trabalho, possuindo uma melhor condicdo financeira. Dessa
forma, o conhecimento da Matematica Financeira € fundamental.

Para Silva e Santos (2016, p. 02), “necessita cada vez mais de uma boa educacdo
financeira, para que os cidaddos saibam utilizar [...] de maneira licida e consciente,
apresentando atitudes que visam colaborar com a constru¢do de uma cidadania mais justa e
plena”. Assim, esse processo de ensino e aprendizagem deve encorajar os alunos, por isso o
papel do professor € criar condicdes que faga o educando perceber e utilizar essa temdtica em

seu cotidiano. Para os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (2000):
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As necessidades cotidianas fazem com que os alunos desenvolvam uma inteligéncia
essencialmente prdtica, que permite reconhecer problemas, buscar e selecionar
informacdes, tomar decisdes e, portanto, desenvolver uma ampla capacidade para
lidar com a atividade matemadtica. Quando essa capacidade € potencializada pela
escola, a aprendizagem apresenta melhor resultado (PCNs, 2000, p. 37).

Por isso essa tematica deve ser trabalhada com cautela, utilizando os conhecimentos
prévios que os alunos carregam, até chegar nas formulagdes. E na tentativa de uma maneira
atrativa e diferenciada de ensino que a sala de aula se torna um local dindmico e interativo, no
qual a relacdo serd de afetividade na busca do conhecimento.

A Matemitica Financeira como um conteido extremamente amplo, converge para
outros conceitos matemdticos, como por exemplo: razdo, proporcionalidade, funcdes: lineares,
exponenciais, logaritmicas e etc. No volume trés dos PCNs que trata especificadamente da

Matemitica, eles salientam que:

A proporcionalidade, por exemplo, estd presente na resolucdo de problemas
multiplicativos, nos estudos de porcentagem, de semelhanca de figuras, na
Matematica Financeira, na andlise de tabelas, graficos e func¢des. O fato de que varios
aspectos do cotidiano funcionam de acordo com leis de proporcionalidade evidencia
que o raciocinio proporcional € ttil na interpretacdo de fenomenos do mundo real.
(BRASIL, 1997, p. 38).

Os PCNs sdo sugeridos para que as escolas sigam as propostas de contextualizacdo e
interdisciplinaridade, levando em consideragdio o aluno introduzido na sociedade. A
Matemitica Financeira € um ramo da Matematica de facil contextualizacdo, pois os exemplos
que tomemos dela é de moldagem para a realidade do aluno. J4 a interdisciplinaridade, acontece
de maneira natural dentro da propria Matemética, ou mesmo com outras dreas de conhecimento,
como a Historia e as Ciéncias Sociais. Além disso, o conteudo ainda proporciona relagdo com
novas tecnologias, como por exemplo: planilhas, calculadoras eletronicas e ferramentas
computacionais. Dessa forma, € notério a relevancia de promover essa Educacdo para o
exercicio pleno da cidadania em sua multidisciplinaridade. Muniz Junior (2010) comenta sobre
isso da seguinte forma:

[...] a educacdo financeira estd inexoravelmente relacionada a construcdo dessas
competéncias, principalmente ao processo de construcao da cidadania, pois na medida
que aumenta a capacidade de andlise em situac¢des financeiras, como decidir entre
comprar a vista ou a prazo, identificar descontos em sistemas de financiamento,
estimar o crescimento do capital investido, dentre outros, o consumidor, tem

condicdes mais efetivas de exercer seus direitos por saber a matemadtica envolvida
nessas situagdes (MUNIZ JUNIOR, 2010, p. 04).

Uma preocupacgdo acerca da Matematica Financeira e a formac¢@o do conhecimento diz

respeito ao mercado de trabalho e o empreendedorismo individual. Tendo em vista essa
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preocupacio e a importincia da temdtica, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) salienta
que:
Ha hoje mais espaco para o empreendedorismo individual, em todas as classes sociais,
e cresce a importincia da Educacdo Financeira e da compreensdo do sistema

monetdrio contemporaneo nacional e mundial, imprescindiveis para uma insercio
critica e consciente no mundo atual (BRASIL, 2018, p. 568).

Porém, exemplos com o uso do cotidiano para a tomada de decisdes econdmica, como
as compras a prazo, € ainda limitado. Segundo Hofmann e Moro (2012), é necessdrio um maior
esforco para promover aplicabilidade do conhecimento, garantindo sua relevancia. Ainda
segundo os autores, outro esfor¢o a se alcancar € o de conceder significados econdmicos aos
problemas e vice-versa, explorando o contexto e construindo sentido na solu¢io dos problemas.
Fazendo ponte a esse pensamento, a instituicdo deve buscar segundo o art. 35° da LDB “o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (BRASIL, 1996, p. 24).

Portanto, fica evidente que a Matemadtica Financeira merece em sua forma geral, a
atencdo do professor e do aluno, pois se trata de um conteddo fundamental para a vida em
sociedade. Nesse primeiro momento, apresentamos um pouco da dimensao histdrica e cultural
da temdtica. Agora, direcionamos nosso olhar para o ensino, fazendo pontes e alusdes ao
sistema de Educagdo Bésica e Superior, na pretensio atingir o objetivo geral da pesquisa.

Para Duarte et al. (2012), levando em consideracio a Educacdo Matemdtica na
Educacdo bésica, os conhecimentos de Matemdtica Financeira sdo de extrema importincia para
agucar a promogdo da cidadania e para entender a economia. Assim, compreendemos que essa
tematica deve ser mediada estabelecendo relacdes com o dia a dia, preparando os jovens para o
mercado de trabalho.

[...] que os contetidos dessas disciplinas sejam iniciados desde as primeiras series do
Ensino Fundamental. E claro que tais informagdes devem ser iniciadas

adequadamente, explorando o lidico, simulagido de compras e vendas, preenchimento
de cheques, histérias em quadrinhos, teatralizagdes etc. (LIMA; SA, 2010, p. 01).

Infelizmente ndo € isso que acontece na prética, sendo os conteidos relacionados a
Matemitica Financeira, muitas vezes, negligenciado ou simplesmente trabalhado como meras
aplicagdes de férmulas, sem despertar o interesse do aluno. Sobre isso Gouveia (2006) afirma
que:

A Matemadtica financeira nem sempre € trabalhada nas escolas de Ensino Fundamental
e Médio, e quando é oferecida muitas das vezes, fica longe do contexto em que o
aluno esta inserido. Os conteudos sdo oferecidos, na maioria das vezes, de forma a
levar o aluno a memorizagdo de formulas, que sdo utilizadas sem saber o porqué sem
uma ligacdo com o seu dia-a-dia (GOUVEIA, 2006, p. 21).
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Por esse e outros motivos, fica o alerta ligado para os professores de Matematica, é
imprescindivel a preparacdo para tornar a aula e o ensino de Matemdtica Financeira ativo, tendo
em vista que um cidadao sem a devida preparagao financeira refletird diretamente na sociedade
em que vivemos. Muitas vezes a temdtica € negligenciada, seja por professores, escolas, livros
didéticos e outros que compde o sistema educativo de maneira ampla.

J& no Ensino Superior, especificadamente nas Licenciaturas em Matemadtica, a
Matemadtica Financeira esta estruturada, porém, Alves et al. (2020) afirma que a disciplina “visa
desenvolver conceitos, métodos e aplica¢do de equagdes, no intuito de capacitar o licenciando
para analisar e resolver problemas do mundo financeiro”. Sendo assim, entendemos que a
cadeira de cunho académica nao desempenha seu papel de formador do profissional que atuara

no Ensino Bésico.

[...] almejamos que a disciplina de Matematica Financeira ofertada nos diversos
cursos de licenciatura em Matemdtica, promova uma preparacdo dos futuros
professores ndo sO para ensinar matematicamente, mas sim, para educar
financeiramente (ALVES et al., 2020, p. 23).

O que mostra uma contradi¢do no sentindo da palavra, uma vez que os cursos de
Licenciatura devem focar na formagdo do profissional. Ainda segundo Alves et al. (2020),
existe um padrdo constitutivo das principais obras como aporte tedrico para o ministrante da
disciplina. Tal padrao € descrito da seguinte forma: 1°) Exposi¢do dos contetidos com um curto
texto introdutdrio; 2°) Férmulas sem apresentar explicagdes do surgimento; 3°) Exemplos; 4°)
Lista de exercicio (ALVES et al., 2020). Tomando como base o exposto, fica evidente que tal
enfoque nao propicia condi¢des educacionais para a formacao inicial, tendo em vista aquele
futuro professor que atuard no Ensino Bésico, por exemplo.

Se tratando do Ensino na Educagdo Baésica, a formacao inicial dos professores deve ser
entendida de uma forma profusa, abarcando quesitos profissionais e pessoais, excedendo as
préticas apresentadas nos cursos de Licenciatura. Alves et al. (2020) considera que:

[...] romper com as préticas preeminentes desses cursos, cuja formagdo inicial dos
professores ocorre de maneiras dicotomicas e desarticuladas, bem como ha contetidos
que sdo meramente técnicos e que supervalorizam o ensino numa perspectiva

transmissiva de conceitos em detrimento da construcdo do conhecimento cientifico
(ALVES et al., 2020, p. 106/107).

Por isso, a disciplina de Matematica Financeira que € ofertada nos diversos cursos de
Licenciatura em Matemitica, talvez seja apresentada de forma erronea. Ela deveria promover
uma preparacao para os futuros profissionais, ndo sé para ensinar puramente a Matemadtica, mas

sim para educar financeiramente, de forma critica e consciente.
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Diante desse contexto, € necessdrio pensarmos num cendrio que colabore para a
formacdo e introducao dos sujeitos nas acdes da vida cotidiana. Portanto, a seguir discutimos a
Educagdo Matematica Critica (EMC) como importante movimento auxiliador para a constru¢ao
de cidadios criticos e conscientes em suas tomadas de decisdes, tendo em vista os seus bens.
Nessa perspectiva, relacionamos a EMC como subsidio para uma aprendizagem ainda mais

abrangente a respeito dos conteddos ligados a Matematica Financeira.
2.2 Educacao Matematica Critica

Para Borba (2001), a Educacdo Matemética Critica (EMC) surge na década de 80, com
o dever de se atentar aos aspectos politicos e em questdes ligadas ao tema poder, no que diz
respeito a Educagdo Matematica. No Brasil, Ubiratan D’ Ambrosio e Paulo Freire tiveram rica
contribuicao para o desenvolvimento desse movimento. Porém, o dinamarqués Ole Skovsmose
€ o seu maior representante e se debruca em seus trabalhos abordando principalmente a questao
da democracia.

Para Skovsmose (1994), o objetivo maior da EMC é desenvolver a matemacia, que serve
como uma ponte, uma extensao, para a Matemadtica, partindo de uma concep¢ao que busca
problematizar e libertar, algo semelhante a proposta de Educacio de Freire (2003). Existe ainda
um conceito similar, a materacia, que ¢ discutida por D’ Ambrosio (1999).

Skovsmose (2008) relata que a EMC ndo deve ser entendida como um ramo da
Educacdo Matematica.

Ela ndo pode ser identificada com uma determinada metodologia em sala de aula, nem
pode ser constituida por um curriculo especifico. Em vez disso, vejo a educacdo
matemadtica critica como sendo caracterizada por preocupacdes emergentes da

natureza critica da educagdo matematica. Estas preocupacdes tém a ver com a
pesquisa e a pratica (SKOVSMOSE, 2008, p. 106).

Entretanto, o autor defende uma maior aproximacao entre EC e EM, pois isso acarretaria
as relacdes de poder estabelecidas na sociedade, onde a Matematica contribui e se faz presente,
bem como, a ideia que coloca a Matemdtica muitas vezes em posi¢ao de superioridade.

Um dos maiores desafios da Educacio € preparar, colocar em pratica no presente, o que
vai ser necessdrio no futuro. Assim, segundo Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 5), a Educacao
Matematica ¢ “resultante das multiplas relacdes que estabelecem entre o especifico e o
pedagégico num contexto constituido de dimensdes historico-epistemoldgicos,
psicocognitivas, histérico-culturais e sociopoliticas”.

Direcionando o olhar para a Educacdo em seus vieses de pratica e de pesquisa, para que

seja considerada critica, segundo Skovsmose (2001) ela deve:
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[...] discutir condi¢des bésicas para a obten¢ao do conhecimento, deve estar a par dos
problemas sociais, das desigualdades, da supressdo etc., e deve tentar fazer da
educacgdo uma forga social progressivamente ativa (SKOVSMOSE, 2001, p. 101).

Nesse sentido, ser critico € buscar alternativas e analisar da melhor maneira possivel,
solucionando conflitos que surgem cotidianamente. Dessa forma, a escola tem um papel
determinante na formacdo de sujeitos com essa habilidade. Partindo desse principio, € notério
que a EMC pode servir de base para atividades didaticas conectadas a contetidos de cunho
financeiro, tendo em vista que ela utiliza os conhecimentos mateméticos dentro do contexto
social, de modo que a realidade auxilie no desenvolvimento de competéncias/habilidades,
direcionando o processo de ensino e aprendizagem a resolu¢do de problemas e refletindo sobre
o papel desempenhado pela Matemadtica perante a sociedade.

Pensando no papel do professor em sala de aula e na sua relacio com o aluno,
Skovsmose (2001) acredita que o processo de ensino e aprendizagem deve ser pautado como
um diédlogo, e destaca:

As idéias relativas ao didlogo e a relag@o estudante-professor sdo desenvolvidas do
ponto de vista geral de que a educacdo deve fazer parte de um processo de
democratizagdo. Se queremos desenvolver uma atitude democritica por meio de
educagdo, a educacdo como relacdo social ndo deve conter aspectos

fundamentalmente nio democraticos. E inaceitdvel que o professor (apenas) tenha um
papel decisivo e prescritovo (SKOVSMOSE, 2001, p. 18).

Dessa forma, € notério que Skovsmose se preocupa com habilidades e conhecimentos
que vao além do contexto escolar e da Matemadtica puramente mecanizada, e que nessa
perspectiva seja possivel aos estudantes uma participagdo critica e consciente em sociedade,
auxiliando em questdes politicas, sociais e econdmicas. Além disso, a EMC agrega a autoestima
dos alunos, uma vez que pressupde o trabalho colaborativo.

Para Skovsmose (2001), a Educacgdo Critica atribui significado aos estudantes, tendo em
vista o processo de criticidade, por dois motivos: 1°) Os estudantes carregam com si uma
bagagem de conhecimentos e experiéncias, onde mediado pelo professor, conseguem atribuir
valor ao processo educacional; 2°) Nao surge de um processo que € imposto, de certa forma €
desenvolvida com as capacidades ja existentes. Tais motivos vao de encontro ao que defende
Gutstein (2012), que destaca além da necessidade cultural de ensinar e aprender Matematica, a
relevancia da mesma para a justica social, fazendo uma conexdo da Matemdtica a realidade
sociopolitica.

Ainda segundo Skovsmose (2001), a educagdo deve ser constituida por problemas, com
situagdes fora da sala de aula, resultando em uma formacao critica do cidaddo para as praticas

do cotidiano, como por exemplo, os problemas de cunho financeiro. Tal pensamento, se
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completa com a filosofia de Paulo Freire, onde a Matemdtica escolar deve fazer com que os
alunos participem e interajam com a sociedade que fazem parte, aproveitando as experiéncias
que os educandos trazem consigo. Freire (1996, p. 25) ressalta que, “ndo ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam, e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, nio se
reduzem a condi¢do de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar, € quem aprende
ensina ao aprender”.

Sendo assim, os professores devem ser mediadores do conhecimento, e carregam
consigo muita responsabilidade. E direito do aluno ter acesso a uma formacio digna em
qualquer nivel de escolaridade, e a EMC acredita que essa formacdo desperta a capacidade
democrética nos cidadaos. Um dos caminhos se tratando do contexto escolar que podem auxiliar
nesse processo € a resolucdo de problemas, deseguinando investigagdes. Assim, observamos
uma ligacdo entre a resolucio de problemas e a EMC, visto que esses dois meios propiciam

acOes que abrem espaco para identificar a Matemadtica presente em outros contextos.
2.3 Relacoes entre a Matematica Financeira e a Educa¢io Matematica Critica

A Matemitica Financeira deve desenvolver habilidades que propicie aos alunos uma
visdo critica da sua vida. Isso vai além de apenas aplicar técnicas ou féormulas matematicas, vai
no tocante da reflexdo e decisd@o. Skovsmose (2001) salienta que os problemas relevantes, ou
seja, aqueles que fazem parte do cotidiano devem direcionar o processo de ensino e
aprendizagem. Desse modo, a Matematica Financeira ¢ um excelente contelido para mediar
conhecimento, criticidade e autonomia. Santos, Veiga e De Sa (2012) vao além, e destacam:

[...] a ideia de que a educacdo, necessariamente, deve ter uma dimensdo de
democratizacdo. Em nossa visdo, os contetidos, estratégias e discussdes da
Matematica Financeira, muito mais que a descricao de algoritmos, férmulas e calculos
descontextualizados sdo fundamentais para um ensino de Matemdtica que estimule a

investigacdo e o espirito critico do aluno/cidaddo (SANTOS; VEIGA; DE SA, 2012,
p. 7-8).

Uma preocupacao, entretanto, € a escassez de literatura especifica sobre a Matemaética
Financeira que vise o processo de ensino e aprendizagem de forma critica, pois a maioria dos
livros didéticos apresentam os conteidos através de formulas e tabelas que ndo problematizam
as situagdes vivenciadas no cotidiano. Além de que, ndo costumam associar essa tematica com
conteddos como fungdes, progressdes e outros. Sendo assim, o professor deve priorizar uma
abordagem conceitual e critica da Matemadtica Financeira, de modo que ressalte a sua

importancia para a constru¢do da cidadania critica.



26

Brito, Kisteman Jr e Silva (2014) discursam nessa mesma linha de raciocinio, ao
apresentarem o papel da Educacdo Matematica relacionada as praticas curriculares de natureza
financeira-econdmica, visando promover uma reflexdo acerca das consequéncias de um alto
consumo, por exemplo.

A Matemdtica Financeira permite o desenvolvimento da “matemacia”, uma forma de
letramento matemadtico, que serve como suporte para o exercicio de uma cidadania critica. Por
isso € de extrema importancia abordar essa temdtica, com professores preparados e cientes da
sua acao. “Ubiratan D’ Ambrosio utiliza, com a mesma finalidade, o termo “materacia” que,
segundo ele, é a capacidade de interpretar e manejar sinais e codigos e de propor e utilizar
modelos na vida cotidiana” (SANTOS; VEIGA; DE SA, 2012, p. 8).

Skovsmose (2014) argumenta que:

A matemacia nio tem que ser meramente funcional; ela pode contemplar também
competéncias para “retrucar” as autoridades, como a capacidade de avaliar
criticamente os “bens” e os “males” que estdo a disposi¢do para o consumo. Isso nos
remete ao entendimento de matemacia com responsabilidade, considerada crucial com
respeito as praticas de consumo (SKOVSMOSE, 2014, p. 111).

Com o exposto acima, € possivel ser conduzido para uma perspectiva distinta sobre o

ensino de Matematica. E um estimulo buscando reflexdes acerca do poder transformador que a

Matemética possui, e além disso, o papel da Educagdo Matematica no desenvolvimento da

capacidade democratica das pessoas. A EMC serve como um convite a0 um ensino que seja

paltado em responsabilidade social, conhecimento e aplicagdes cotidianas, que resultard em

cidaddos criticos, criativos e reflexivos. Chiarello (2014) discute sobre essa perspectiva
dizendo:

Recebemos cotidianamente muitas informacdes, pois o mundo passa por rapidas

transformagdes em todos os seus segmentos, sejam eles politicos, sociais e

econdmicos. Vivemos imersos em uma sociedade de propagandas que, em seu

sentido mais amplo, buscam “facilitar” a vida e as escolhas das pessoas. Mas qual é

o verdadeiro entendimento sobre a variedade dos produtos financeiros? Quem

consome procura entender ou estudar sobre suas aquisi¢des? [...] (CHIARELLO,
2014, p. 14).

Nesse ponto de vista, a escola é o local certo para esse debate. E no contexto da sala de
aula, nas aulas de Matematica Financeira que o estudante ira refletir acerca do mundo e de suas
decisdes, construindo uma postura critica. S4 (2011) discorre sobre isso alertando que € preciso
“priorizar a abordagem conceitual e critica da Matematica Financeira, ressaltando sua

importancia na construcdo da cidadania critica e na vida de todos”. Isso pode ser encarado como
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mais um desafio docente, mediar o aluno e o conhecimento desenvolvendo uma forma de
compreensdo pautada em Matemadtica, a vida e a cidadania.

Além disso, um outro desafio importante a se comentar, diz respeito aos referenciais
tedricos selecionados para serem utilizados nas aulas de Matemadtica Financeira, onde muitas
vezes a abordagem dos contetidos € distante da realidade dos alunos. Dessa forma, € necessario
que os docentes observem a sala de aula na perspectiva da EMC e conheca a realidade das
pessoas ali inseridas, buscando uma formagao ainda mais ampla.

Nesse sentido, € importante destacar o aspecto politico da Matematica apresentado pela
EMC como ressalta Skovsmose (2014, p. 11) “ndo se reduz a uma subdrea da educacgdo
matematica; assim como ela ndo se ocupa de metodologias e técnicas pedagdgicas ou conteudos
programdticos. A educacdo matematica critica € a expressdao de preocupacdes a respeito da
educacdo matematica.”

Para enxergar essas relacdes existentres entre a EMC e a MF, construimos um mapa
conceitual que estd apresentado na Figura 1 abaixo, visando concluir toda a discussdo exposta
até aqui. Ressaltamos a grande possibilidade de existéncia de diversas outras consequéncias

proveninente dessa conexdo, que talvez ndo conseguimos mencionar nessa exploracao.

Figura 1: Representagao das relagdes entre EMC e MF

Exercicio da
cidadania critica

T

Matemacia
Responsabilidade P :
B \ / \ / onhecimento
Conhecimento «—— Educacdo Mgtemét_ica —— Criticidade
Matematica Critica Financeira

Aplicacoes ./ / \A Autonomia
cotidianas

Visao critica de
suas decisoes

T

Compreensao Criatividade Reflexao

Fonte: Elaborada pelos autores (2023)
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Podemos observar as relacdes existentes entre a Matemdtica Financeira e a Educacgdo
Matematica Critica ao conectar termos que sdo imprescindiveis e abordados em ambas. A MF
se traduz pela resolucdo de situagdes problemas com argumentos matemadticos que, com 0
auxilio da EMC, aspectos que envolvem as condi¢des minimas para uma vivéncia digna e
aspectos sociopoliticos da Matemadtica na sociedade se fazem presentes proporcionando uma
maior interacdo dos individuos (SKOVSMOSE, 2008).

Portanto, cabe ressaltar que assumir a Educagdo Matematica Critica como principio
norteador para uma pratica docente pautada no desenvolvimento de conceitos e procedimentos

referentes a Matematica Financeira € a expressao da preocupacao com o exercicio da cidadania.
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3. ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

Observando a forma da abordagem do problema de pesquisa, verificamos que a
metodologia utilizada na construc¢do desse estudo, deve ser classificada como qualitativa, uma
vez que,aproxima a relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, acontecendo uma
interpretacdo dos fendmenos e atribuicdo de seus significados.

Yin (2016, p. 8), ao citar cinco caracteristicas da pesquisa qualitativa, ressalta que ela
esforgar-se por usar multiplas fontes de evidéncias e justifica tal fato afirmando, “a pesquisa
qualitativa procura coletar, integrar e apresentar dados de diversas fontes de evidéncias como
parte de qualquer estudo”. A convergéncia criada entre essa variedade de fontes acaba
aumentando a credibilidade e a confiabilidade do estudo.

A presente pesquisa ainda é designada como um estudo de caso, pois como ressalta

Fonseca (2002),

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade
bem definida como um programa, uma institui¢do, um sistema educativo, uma
pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o
porqué de uma determinada situacido que se supde ser Unica em muitos aspectos,
procurando descobrir o que hd nela de mais essencial e caracteristico. O pesquisador
ndo pretendeintervir sobre o objeto a ser estudado, mas reveld-lo tal como ele o
percebe. O estudo de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva
interpretativa, que procura compreender como é o mundo do ponto de vista dos
participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar
uma perspectiva global, tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto
de estudo do ponto de vista do investigador (FONSECA, 2002, p. 33).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento do estudo de caso aconteceu quando buscamos
nos aproximar do objetivo geral, visando entender abordagens da disciplina de Matemaética
Financeira no curso de Licenciatura em Matemdtica do Instituto Federal da Paraiba, Campus
Campina Grande — PB.

A pesquisa € considerada exploratdria, uma vez que busca maior proximidade possivel
com o problema que estd sendo sondado, buscando entendé-lo de maneira mais consistente.
Fiorentini e Lorenzato (2006) definem a pesquisa exploratoria como algo em que o pesquisador
diante de sua problematica indica realizar o estudo para conquistar informacdes esclarecedoras
e precisas sobre ela.

Sendo assim, o estudo procedeu através de condutas tedrico-reflexiva, em que os
trabalhos estdo voltados para o Ensino de Matemitica, especificadamente, nas abordagens de
Matemadtica Financeira, na perspectiva Educacdo Matematica Critica, visando atingir os

objetivos tragados.
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O método da entrevista semiestruturada’ foi realizada com professores que ministram
ou j& ministraram a disciplina em algum momento de sua carreira profissional, visando a
producdo dos dados para a investigagdo. Além da entrevista, foi aplicado um questiondrio
estruturado® de forma presencial e impresso em uma turma do curso de Licenciatura em
Matemdtica que um dos professores entrevistados ministra a disciplina de Matemdtica
financeira, na busca de mais dados e opinides sobre a temdtica pesquisada.

Para Bogdan e Biklen (1994, p. 134) “[...] a entrevista ¢ utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do préprio sujeito”, dessa forma, a entrevista é de grande valia nesse
estudo, para recolhermos as percepcdes dos professores sobre a disciplina de um modo geral
e, além disso, procurarmos compreender as abordagens que foram utilizadas. Sobre o
questiondrio, Gil (2008, p. 121) afirma que seu uso se deve ao fato de “obter informacdes
sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracoes,
temores, comportamento presente ou passado e etc”.

Para andlise das entrevistas e dos questiondrios, foi realizada as transcri¢des das falas
dos professores e das respostas concedidas pelos alunos, em que apresentamos no capitulo
destinado a descri¢do das andlises e interpretacio dos resultados. Como sintese, apresentamos

a figura 2 que explicita a abordagem metodoldgica realizada em trés etapas:

Figura 2: Abordagem metodolégica da pesquisa

Etapa I - Delineamento da pesquisa

Objetivo: Analisar abordagens da Matemitica | Tipo de pesquisa: abordagem Contexto - Curso de
M o e pective o i an | qualitativa - Exploratéria - Licenciatura em Matematica
Matemitica Critica. Estudo de caso IFPB- Disciplina: MF

N4

Etapa II - Produc¢ao dos dados

Entrevista semiestruturada -

Professores Questionario estruturado - Alunos

NI

Etapa III - Analise Interpretativa

Percepc¢oes

Percepgoes professores Percepgoes alunos i

2 O roteiro da entrevista encontra-se em anexo no apéndice A.
3 O roteiro do questiondrio encontra-se em anexo no apéndice B.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2023)

Cabe ressaltar que, durante o processo de selecdo dos professores para a realizacdo da
entrevista foi encontrada uma grande dificuldade. Quando tentdvamos contato com os docentes
e explicivamos o método de pesquisa selecionado, na maioria das vezes, foi possivel
observarmos certa rejei¢do quanto a gravacdo em dudio. Tal ocorrido, talvez se dé ao fato de,
pelo menos na regido de pesquisa (Campina Grande — PB), a disciplina de Matematica
Financeira ser, muitas vezes, entregue a docentes que ndo tem a op¢ao de recusar e, dessa forma,
cria esse receio em falar abertamente sobre suas experiéncias com a mesma.

Ap06s longo periodo de tentativas e de muito didlogo, foi possivel realizar a entrevista
com dois docentes (professor A e professor B), ambos professores do curso de Licenciatura em
Matemédtica do Instituto Federal da Paraiba, campus Campina Grande/PB. Dessa forma, a
institui¢do citada tornou-se o l6cus da pesquisa tendo em vista a disponibilidade/localizacao e
a excelente estrutura de trabalho que os professores dispdem.

Visando um maior entendimento da temdtica em questdo, junto as percepgdes dos
professores, aplicamos também um questiondrio em uma turma de Matemadtica Financeira, na
propria instituicdo em que os professores entrevistados estdo ligados. Essa decisdo parte da
ideia de encontrarmos pontos de convergéncia entre as percep¢Oes e fazermos uma
discussao/reflexdo de forma ainda mais profusa, e ainda, conseguimos analisar criticamente
como estdo saindo os futuros professores de Matemdtica em relacdo a formacao
especificadamente em Matemadtica Financeira.

A seguir, expomos a discussio a respeito dos dados produzidos, visando auxiliar no
progresso de ensino e aprendizagem da Matematica Financeira nos cursos de Licenciatura em

Matematica.
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4. DESCREVENDO AS PERCEPECOES DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para a andlise dos dados produzidos, optamos por dividir em trés topicos, no primeiro
dialogamos com cada questionamento feito na entrevista aos professores, a fim de
evidenciarmos as percepgdes sobre o tema. No segundo, trazemos as percepcdes dos alunos
sobre a disciplina Matematica Financeira que estdo cursando. Ao final, discutimos o

entrelacamento de percepgdes entre professores e alunos sobre a temdtica proposta.
4.1 A percepcao dos professores

Como sintese dos aspectos analisados, apresentamos a percep¢ao dos professores com
o intuito de convergimos para a abordagem da Matemdtica Financeira na formacdo inicial, ou
seja, no lécus da constitui¢do docente.

Ao indagarmos os docentes sobre a importancia da Matematica Financeira, o professor
A (PA) relatou que entende a grande importancia da Matematica Financeira em sua vida, porém
diz que “deveria usar mais, vou muito no que me apresentam quando preciso de alguma coisa”
(PA), entendendo que precisa ser mais critico quanto ao uso dela. J4 o professor B (PB) afirma
que essa importancia € muito natural, visto que, todo mundo lida de alguma forma com dinheiro
e “saber lidar com dinheiro ¢ muito importante, saber quanto vocé ganha e quando vocé pode
gastar, até onde vocé pode ir e até nao pode, dividas a longo prazo, cartdo de crédito [...]” (PB).
Os aspectos comentados, sobretudo os de PB, ao associar dinheiro, consumo e dividas, por
exemplo, evidencia conexdes com a Educagdo Matematica Critica, como a matemacia nas
praticas de consumo (SKOVSMOSE, 2014).

Sobre as percepgdes dos entrevistados, entendemos que a Matematica Financeira é
extremamente importante para a formagao dos cidaddos, uma vez que suas aplicacdes sdo
encontradas diretamente no cotidiano das pessoas, como afirmou o professor B. Como Leal e
Nascimento (2008) relatam, € através da Matematica Financeira que o ser humano consegue
gerir seu dinheiro de uma melhor maneira, assim, € essencial as escolas, as instituicdes de
Ensino Superior, os professores e até mesmo os livros diddticos abordarem esse tema com a
devida importancia e responsabilidade.

Nos dias atuais, devido ao alto indice de consumismo encontrado na sociedade, €
comum encontrarmos pessoas com o pensamento semelhante ao que o professor A relatou, de
fazer as escolhas de acordo com a forma que é apresentada. E necessdrio ter um pensamento
critico e consciente, informar-se e buscar as melhores op¢des para as condi¢des proprias de

cada ser.
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A respeito de como veem a relagdo entre a Matemdtica Financeira e a Educacdo
Financeira, o professor A, respondeu que a Matemdtica Financeira é um ramo da Educacao
Financeira. A Educacdo Financeira seria um conceito mais amplo “que engloba a concepgao de
educacdo, seria voc€ estudar uma gama de concepcdes que dao base para a Matemdtica
Financeira. J4 a Matematica Financeira seria algo natural” (PA). Para o professor B, a relagao
¢ bem estreita, pois o “saber onde vocé vai empreender seus recursos requer o que chamamos
de Educagdo Financeira” (PB). De fato, ¢ importante distinguir esses dois conceitos € mostrar
que a Educacdo Financeira vai além, pois ela tem viés humano, como citado por Silva e Santos
(2016) ao destacarem a importancia de uma boa Educagdo Financeira na constru¢do de uma
cidadania justa e plena. J4 a Matemadtica Financeira serve para analisar as informacdes direta
ao dinheiro. Tal questionamento, muitas vezes, intriga € nao se obtém respostas de licenciandos
em Matematica, assim, € necessdrio que os docentes tentem deixar esses conceitos mais claros
para os futuros professores, uma vez que isso refletird diretamente na Educacido Baésica e,
consequentemente, na sociedade.

Sobre a relacdo entre o ensino de Matematica Financeira a Educacdo Matemaética
Critica, o professor A expde que em suas praticas ele deveria fazer mais essa relacdo,
“reconheco que tenho melhorado, mas ainda tem as amarras do sistema, os vicios € uma pratica
meio desligada da realidade” (PA). O professor B conta que tenta fazer essa relacdo com seus
alunos “procurando entender como funciona o sistema bancario, o sistema de juros, a questao
de imposto de renda e investimentos, e dessa forma, pensar criticamente as melhores tomadas
de decisdes” (PB). Como pontuado anteriormente, fica evidente que relacionar o ensino dos
conteddos relacionados a Matematica Financeira com a Educacdo Matemadtica Critica sé tende
a melhorar o nivel de aprendizagem e de criticidade dos alunos, visando um futuro com
melhores tomadas de decises. E notério que esse movimento precisa ser mais explorado dentro
desse ramo da Matemdtica, propiciando as pessoas uma vivéncia de educacao libertadora para
que consigam enxergar a justica social existente, conectando a Matemadtica a realidade.

Quando questionados sobre quais as metodologias, materiais e as abordagens didaticas
costuma utilizar para o desenvolvimento dos conteudos, assuntos, topicos da disciplina, o
professor A disse que tentou utilizar a resolu¢do de problemas em suas aulas, entretanto, caiu
dentro do livro texto da ementa, explorando muitos problemas contidos nele. Ele ressalta: “esses
problemas na minha perspectiva deixaram muito a desejar por serem desatualizados [...] De
modo geral foi isso, aulas poucos expositivas, mas também muita roda de conversa, entretanto
deveria trazer mais o cotidiano dos alunos e nao fiz muito isso” (PA). O professor B diz que

introduz a teoria geral da Matemadtica Financeira juntamente com as férmulas e os calculos e
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“num segundo momento, eu pedia para se dividir em equipes € as equipes iriam fazer seminarios
sobre assuntos como: andlise de investimento, imposto de renda, sistema bancdrio, sistema de
amortizagao e etc” (PB).

O caminho adotado pelo professor A iniciando com a resolugdo de problemas, ao nosso
olhar, foi uma boa alternativa, tendo em vista que ela abre porta para vdrias investigacdes e traz
a tona uma ligagdo com a EMC, levando em consideracao que os dois meios abrem espacgo para
reconhecer a Matematica em outros ambitos. Ainda, conseguimos enxergar uma caréncia nos
livros que possam auxiliar os professores nessa disciplina, muitos utilizados nos dias de hoje
trazem problemas descontextualizados com a realidade atual do século XXI. J4 o caminho do
professor B, desencadeia algumas ddvidas a respeito da criticidade presente nesses semindrios,
questionando-se: ‘“serd que os outros alunos contribuiam de alguma forma com opinides e
sugestdoes? Se sim, esses semindrios sdo de grande valia, e acabam renovando o processo de
avaliar, que € visto, muitas vezes, apenas com as provas escritas, aplicando férmulas e
resolvendo problemas, esse € um grande problema encontrado nas disciplinas de MF nos cursos
de Licenciatura em Matematica” (PB).

Outro ponto discutido com os professores, relaciona-se com a percep¢do sobre como a
disciplina de Matemaética Financeira € ministrada no curso de Licenciatura em Matematica e
como isso impacta na atuacdo dos futuros professores na Educacdo Bésica. O professor A
expressa sua opinido ao dizer que “acho que ja foi pior. [...] tem melhorado, mas ainda tem
muito mais a melhorar, para entrar na perspectiva de Skvosmose que a gente tanto defende”
(PA). Em contrapartida, o professor B salienta que “penso que ja foi bem mais ligada a essa
questao de sé resolver problemas. [...] creio que estamos progredindo, mas a passos lentos [...]”
(PB).

Diante do que foi respondido, entendemos esse progresso mencionado. Porém,
ressaltamos que isso adequa-se apenas para a regido, instituicdo e docentes que fizeram parte
dessa pesquisa. No geral, ainda € muito forte a presenca de um ensino sistematizado, com
aplicacdes de férmulas e poucas discussdes que venha a contribuir para uma formacgao que vise
um enquadramento funcional futuro na Educagdo Bésica. Nesse sentido, a abordagem deve ser
ainda mais ampla, Alves et al. (2020) menciona que os professores ndo devem ensinar apenas
matematicamente, mas sim, educar financeiramente. Tal problemadtica, pode ser minimizada
através de processos de ensino que busque levar os alunos a didlogos que instiguem criticidade
e coeréncia em suas praticas cotidianas, o professor pode contribuir através de abordagens por

meio da resolugdo de problemas, EMC, Modelagem Matematica, Etnomatemaética e outros.
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Solicitamos aos professores que citassem algumas diferencas entre a abordagem da
Matemética Financeira no Ensino Superior e na Educacido Bésica, o professor A diz que a
abordagem no Ensino Superior é mais profunda “os problemas do Ensino Superior eles tem
uma complexidade maior, dada a maturidade da turma e do conhecimento Matematico. No
médio, eu penso em focar mais na Matematica mais comum, do dia a dia deles [...]” (PA). E o
professor B responde de forma semelhante “creio que nas Licenciaturas o rigor Matematico ¢
maior, ¢ necessaria uma preparacao maior [...]” (PB).

Certamente, espera-se que o discente de um curso de Ensino Superior possua um
conhecimento mateméatico mais maduro e apurado do que um aluno da Educacdo Bésica. Duarte
et al. (2012) acrescenta que essa temdtica deve ser mediada estabelecendo relagdes com o dia a
dia, preparando os futuros professores de maneira integral para o contexto da sala de aula e os
jovens para o mercado de trabalho. Conseguimos assimilar que os professores tiveram certa
dificuldade em se prepara e se planejar para ministrar suas aulas. Boa parte dessa dificuldade
recai na problemdtica de referéncias/livros a se utilizar para a abordagem/discussdes dos
conteudos.

Adiante, perguntamos quais os desafios para ensinar Matematica Financeira no Ensino
Superior, o professor A, respondeu que a maior problemdtica encontrada foi a falta de
planejamento, ele completa afirmando que “se eu tivesse pensado mais, planejado com mais
cuidado, sem deixar as coisas muito em cima, teria feito mais investidas trazendo o cotidiano”
(PA). Além disso, para ele o livro texto também foi um desafio a ser superado, tendo em vista
que “tendo o livro, ndo precisa planejar, pois vou seguir o que estd no livro e isso acaba
atrapalhando. Além disso, ndo achei ele muito bom, desconexo com a realidade vivenciada
atualmente” (PA). O professor B afirma que sentiu falta de referéncias que o auxiliasse no
processo e finaliza “o desafio foi preparar as aulas, precisou de uma preparacdo e um tempo de
estudo maior” (PB).

Muito do que foi comentado se deve ao fato dos professores que ministram essa
disciplina nao ter o direito de nega-la. Ao menos na regido da pesquisa, as instituicdes dividem
seu corpo docente de modo que, os professores que “restam”, na maioria das vezes, professores
substitutos, ministrem as disciplinas que sdo deixadas de lado por muitos profissionais. E o caso
de outras disciplinas do curso, como por exemplo: desenho geométrico e projetivo, tépicos
geométricos e outras. Acerca do referencial, € uma pena nao existir cldssicos para auxiliar em
sala de aula, entretanto, € o reflexo que na sociedade tudo muda de acordo com o tempo, € a
Matemitica Financeira estd implicita na sociedade, o que dificulta a existéncia de livros

classicos sobre a tematica.
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Concluindo a entrevista questionamos como eles procuram contribuir para a formacgao
profissional dos futuros professores de Matematica, o professor A relata que “a primeira coisa
que quero que todos passem pela minha formacdo € que eles sejam um professor critico, uma
criticidade boa, buscando um olhar mais além da trivialidade das coisas” (PA). Para o professor
B, o didlogo € de extrema importancia, uma vez que torna o ser ainda mais humano e cita que
“através dos semindrios, por exemplo, além de estudar sua tematica vocé recebe a oportunidade
de receber conhecimento e saber analisar criticamente” (PB).

Cada professor, contribui ativamente para a formagao profissional e pessoal dos seus
alunos. Fica explicito que os profissionais sempre procuram as melhores maneiras para fazer
isso, e dessa forma, muitos se tornam espelhos para as novas geracdes. Nessa perspectiva, é
preciso pensar num processo de ensino e aprendizagem da Matemdtica que mude a visdo do ser
sobre o mundo que o rodeia, ancorado em movimentos que propiciem conhecimentos e valores
humanos.

A seguir, apresentamos as percepcoes dos alunos matriculados na disciplina de
Matemética Financeira no curso de Licenciatura em Matemaética que aceitaram participar da
pesquisa respondendo a um questiondrio, e que foram de extrema importincia para a analise

realizada nesse trabalho.
4.2 A percepcao dos alunos

Através do questiondrio aplicado, exibimos as percep¢des dos alunos sobre o processo
de ensino e aprendizagem na disciplina de Matemdtica Financeira, tendo em vista o intervalo
de tempo que a pesquisa foi realizada. Assim, em conversa com o professor A, que estava
ministrando a disciplina de Matemdtica Financeira no curso de Licenciatura em Matematica de
uma Instituicdo de Ensino Superior, surgiu a possiblidade de aplicar o questiondrio na turma
dele. As informagdes foram recolhidas de maneira impressa e efetuadas no ato da aplicagdo.
Dessa forma, obtivemos 12 respostas acerca dos questionamentos encontrados no apéndice B
deste trabalho. A seguir, apresentamos uma visao geral sobre o que foi respondido por estes
alunos.

A primeira questdo dizia respeito a importancia da Matemética Financeira, as respostas
caminharam para uma mesma percep¢do. De forma geral, os alunos responderam que a
Matematica Financeira € de extrema importancia, pois estd ligada ao cotidiano, auxilia para a
tomada de decisdes e ajuda a entender o mundo a nossa volta. Essas afirmacdes corroboram

com a visdo de SKOVSMOSE (2008) sobre a matemdtica em acdo, ou seja, sao praticas que
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incluem a matemdtica como uma parte constituinte de si mesmas Um dos participantes

respondeu da seguinte forma:

Imagem 1: Percep¢do de um dos alunos para a pergunta 1.

Fonte: Participante da pesquisa (2023).

Estas percepcdes estdo de acordo com o que Leal e Nascimento (2008) relatam ao
afirmarem que € por meio da Matemaética Financeira que o ser adquire conhecimento para gerir
seu dinheiro, e dessa forma, se faz necessario os alunos entenderem e discutirem sobre a
temadtica, na busca de melhores decisdes de cunho financeiro e de experiéncias de vida.

No questionamento dois, indagamos sobre a relacdo entre Matemdtica Financeira e
Educacgdo Financeira. Observamos que a maioria dos alunos responderam que uma completa a
outra. O exposto pelos licenciandos direciona a um entendimento enquanto a Matematica
Financeira proporciona cdlculos e andlises diretamente ligadas ao dinheiro, a Educagdo
Financeira estd ligada ao comportamento e o entendimento do individuo. Eis a resposta de um

deles:

Imagem 2: Percep¢do de um dos alunos para a pergunta 2.

Fonte: Participante da pesquisa (2023).

Com esses apontamentos, notamos que € preciso ir além dos conteidos matemaéticos,
para Silva e Santos (2016), as pessoas precisam gradativamente mais, de uma boa educacido
financeira, um conceito que € profuso, entretanto, estd diretamente conectado a Matematica
Financeira. Dessa forma, espera-se que diferenciar e aplicar a ideia desses termos no cotidiano,

colabore ativamente para uma sociedade até certo ponto, justa e plena.
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Na terceira pergunta, questionamos como a disciplina de Matemdtica Financeira que o
aluno estd cursando tem colaborado para mudancgas de praticas conscientes no seu dia a dia.
Dentre os aspectos citados, eles disseram que a disciplina tem mudado a visdo referente a vérias
préticas, mostrando como operar melhor em relacdo a condi¢des de pagamento, valorizacio do
dinheiro, distribui¢do de renda e equilibrio financeiro. Podemos verificar estas percep¢des no

excerto de um licenciando:

Imagem 3: Percep¢do de um dos alunos para a pergunta 3.

Fonte: Participante da pesquisa (2023).

Nesse sentido, explorar o contexto e oferecer nexo as solugdes dos problemas, é visto
como um esfor¢co para garantir a aplicabilidade da temadtica, gerando uma maior relevancia,
tendo em vista a visao dos alunos (Hofmann e Moro, 2012).

Buscando aprofundar essas percep¢des, questionamos como a abordagem da disciplina
tem contribuido para a formagao docente. Os participantes relataram aspectos bem positivos,

como evidenciado na resposta de um deles a seguir:

Imagem 4: Percep¢do de um dos alunos para a pergunta 4.

Fonte: Participante da pesquisa (2023).

Destacamos, de forma geral, que os relatos dos licenciandos sugerem que a disciplina

tem contribuido para a formacao docente e pessoal, uma vez que, a metodologia adotada foge
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do tradicional, os conteidos sdo bem apresentados e com isso levam os alunos a pensar
criticamente sobre a Matematica Financeira. Além disso, os alunos enfatizam ainda que os
problemas trazidos pelo professor com aplicacdes reais do dia a dia, facilitam o entendimento.
Esse fato colabora para explicar a mudanga de praticas meramente reprodutivistas por praticas
reflexivas, convergindo para uma educacao que ndo reproduza as ja existentes (FREIRE, 2003).

Quanto aos licenciandos serem questionados sobre a preparacdo para ministrar
contetidos relacionados a Matemadtica Financeira na Educacido Bésica, boa parte afirmou que
sim, e que gracas a formacdo que estdo recebendo e as aulas ministradas pelo professor da
disciplina, conseguem enxergar além, que Matematica Financeira ndo € apenas aplicacdes de

férmulas e sim reflexdes que rumam a criticidade, conforme dito no relato abaixo:

Imagem 5: Percep¢do de um dos alunos para a pergunta 5.

Fonte: Participante da pesquisa (2023).

Nessa perspectiva, salientamos que a formacao inicial deve ou deveria ser sélida a ponto
de formar professores criticos, de tal forma que essa abordagem seria refletida na Educagao
Bésica, ajudando no desenvolvimento dos estudantes (Alves et al., 2020). Essa formacao sélida
também evitaria as dificuldades enfrentadas no inicio da carreira, vivenciando, muitas vezes, o
choque de realidade (BARBOSA, 2018).

De modo geral, nos deparamos com respostas bem construidas, sendo possivel enxergar
a maturidade dos alunos acerca da temdtica ao expor suas percepg¢des, mostrando serem pessoas
educadas financeiramente e com senso critico a respeito de suas decisdes. Acreditamos que
além da bagagem carregada através de suas experi€ncias de vida, a formag¢ao também auxiliou
nesse processo, através reflexdes e discussdes no ambito da sala de aula.

No préximo tépico, buscamos relacionar as percepgdes dos professores entrevistados
com as dos licenciandos, na busca de encontrar discussdes que auxiliem os leitores para uma

melhor abordagem dos contetdos relacionados a Matemaética Financeira.

4.3 Entrelacando as percepcoes de professores e alunos
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As perguntas das entrevistas e do questiondrio voltadas para docentes e licenciandos nos
permitiram evidenciar pontos convergentes nas respostas. Nesse viés, apresentamos aspectos
relacionados a formacao, as préticas sociais desenvolvidas e o papel da matematica na vida das
pessoas, procurando enxergar uma Matemdtica em acgdo, definida por Skovsmose,
(2008) como préticas que contém em si acdes baseadas em matemdtica que podem ser motivo

de reflexdo.

A importancia da Matemadtica Financeira foi questionada para ambos participantes da
pesquisa. Observamos que as percepcoes sao bem semelhantes e isso mostra que através das
abordagens realizadas tanto na Educagcdo Bésica quanto no Ensino Superior, a Matemética
Financeira € assegurada através de sua importincia, uma vez que, as pessoas conseguem
enxergar suas aplicagdes no dia a dia, e at€ por isso, seus conteudos sdo mais dinamicos e
prazeroso de conhecer e desfrutar. Além disso, como cita Santos; Veiga; De Sa (2012), a
temdtica através do desenvolvimento da “matemacia”, auxilia para o exercicio de uma
cidadania critica. Reconhecer a importancia desse ramo da Matemdtica € o primeiro e mais
significativo passo para diminuir a negligéncia com a disciplina, o que parece ja estd
acontecendo por parte dos professores. Entretanto, € preciso rever o repasse dessa disciplina
para professores que ndo sdo da drea ou que ndo tem interesse em ministra-la, pois essas
divergéncias terdo reflexo em sala de aula.

Sobre a relacdo entre a Matemdtica Financeira e a Educagao Financeira, professores e
alunos, deram respostas que nos deixaram surpresos e felizes. Esperdvamos boas respostas dos
professores, como foi recebido. Fica uma boa impressdo a respeito de suas abordagens, uma
vez que, por parte dos alunos, enxergamos uma grande maturidade em saber diferenciar um
conceito do outro. Gouveia (2006) afirma que, na maioria das vezes, a Matematica Financeira
€ abordada de modo a memorizar férmulas, que sdo utilizadas desconexa do cotidiano dos
alunos. Entretanto, entendemos que com as discussoes e o didlogo em sala de aula, fugindo das
meras aplicacdes dessas formulas, contribuem ativamente para concepgdes valiosas como as
que recebemos.

Apesar do questionamento 3 ndo ser o mesmo para professores (Como relaciona o
ensino de Matematica Financeira a Educagdo Matematica Critica?) e alunos (Como a disciplina
de Matematica Financeira que vocé estd cursando tem colaborado para mudancas de préatica
conscientes no seu dia a dia?), eles caminham na mesma dire¢ao, tendo em vista que relacionar
o ensino de Matemadtica Financeira a EMC acarreta em mudancas de pratica conscientes no dia

a dia dos discentes, tornando os alunos mais criticos e com melhores decisdes. Como cita
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Skovsmose (1994), a EMC busca desenvolver uma ponte para a Matemadtica, se encaminhando
para um pensamento que busca problematizar e liberta. Dessa forma, mesmo apds o sincero
relato do professor A que expde que ainda precisa melhorar, € possivel analisar nas concepcoes
dos alunos que através das abordagens na disciplina, ocorreu sim uma mudanga de
pensamento/visdo acerca de préticas conscientes no cotidiano. Através de abordagens como a
do professor B, o aluno consegue relacionar as discussdes a sua vida pessoal e na prética, reflete
sobre suas escolhas didrias.

E possivel relacionar o questionamento 4 (Quais as metodologias, materiais e as
abordagens didéticas costuma utilizar para o desenvolvimento dos contetddos, assuntos, topicos
da disciplina?) e o questionamento 8 (Como vocé€ procura contribuir para a formacao
profissional dos futuros professores de Matemdtica?) efetuados aos professores com o
questionamento 4 (Como a abordagem da disciplina tem contribuido para sua formacao
docente?) realizado aos alunos. Os alunos parecem concordar com o que foi exposto pelos
professores através de suas préticas para ministrar aulas na disciplina, percebemos que a forma
de abordagem da disciplina diz muito sobre a motivagdo e interesse dos alunos. Para Alves et
al. (2020), na formacdo inicial os professores devem objetivar uma formacgdo solida,
despertando nos futuros professores o ensino de forma critica. Tais abordagens relatadas tém
conseguido contribuir tanto para a formacao profissional como para a formagdo pessoal dos
discentes. Assim, a mediacdo ocorrida nessas aulas tem alcancado um lado muito humano,
deixando o ensino mecanizado da Matematica de lado.

Sobre a abordagem da Matematica na Educacdo Baésica, direcionando nossos olhares
para o questionamento 6 (Cite algumas diferencgas entre a abordagem da Matematica Financeira
no Ensino Superior e na Educacdo Baésica.) dos professores e o questionamento 5 (Voce€ se sente
preparado(a) para ministrar contetidos relacionados a Matematica Financeira na Educagdo
Bésica?) dos alunos, notamos que gragas ao rigor maior encontrado no Ensino Super e devido
a maturidade matemadtica encontrada, os discentes se sentem preparado a partir da formacao
recebida através das abordagens dos docentes. Isso é um fato muito bom, tendo em vista que
muitas pessoas se queixam de receber uma formacdo na Licenciatura muito estitica, que se
assemelha mais a um curso de bacharelado. Dessa maneira, pelo menos pelos relados recebidos,
percebemos que o local em que a pesquisa foi realizada, tem formado professores capacitados
e que serdo lapidados com as experiéncias vivenciadas em sala de aula.

Sendo assim, verificamos um alinhamento de percep¢des envolvendo os sujeitos da
pesquisa. Isso nos prova a veracidade das falas e a competéncia dos professores entrevistados.

Além disso, identificamos na turma que aceitou fazer parte da pesquisa, pessoas bem
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preparadas, a0 menos teoricamente. Serdo profissionais capacitados, e com isso, a Educacdo de

forma geral, s6 tem a ganhar.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os capitulos anteriores em que nos debrucamos sobre a importancia e
abordagem da Matemadtica Financeira no curso de Licenciatura em Matemdtica, destacamos
aqui uma reflexao final de nossos pensamentos acerca de todo o trabalho realizado. Ademais,
€ fundamental proferirmos sobre a contribui¢ao de John Dewey para a Educacao no Brasil. Suas
ideias proporcionaram desenvolvimento para muitos professores, seja no dia a dia e no contexto
da sala de aula. A Educagdo brasileira atual ainda bebe muito nas ideias desse filésofo, ndao
sendo possivel cravar até que ponto seu pensamento se encontra na Educagdo atual.

Direcionando nossos olhares para a abordagem da Matemdtica Financeira no campo
educacional, enxergamos uma grande atracao da tematica em conceder aos cidadios a pratica
da pesquisa/criticidade, acarretando numa melhor compreensdao do contexto em que estdo
inseridos. Nessa perspectiva, fica extremamente claro a necessidade de trabalhar os contetidos
que compoem de forma integrada, buscando contextualizar a0 maximo com a realidade dos
alunos.

Refletimos sobre as percepcdes de professores formadores e licenciandos em
Matematica com o intuito de entender e dialogar sobre o processo de ensino e aprendizagem da
Matemética no Ensino Superior que resulta nas abordagens realizadas na Educagao Basica, e
com isso contribuir para a melhoria da vida de todos inseridos no dmbito académico. Dessa
forma, apesar de encontrarmos resisténcia muito por parte de alguns docentes em participar da
entrevista, em que suspeitamos ter acontecido muito pelo fato da gravacdo em dudio,
entendemos que nem todos estdo dispostos a refletir e melhorar sua prética e sua concepcao
acerca dos conceitos existentes na MF.

Os dados evidenciam que os professores participantes dessa pesquisa buscam meios
para uma abordagem critica e consciente da disciplina, os relatos dos alunos sdo a comprovagao
disso. Participar dessa dindmica, como por exemplo, opinando em uma discussdo, enriquece e
muito a formacdo pessoal/profissional e os resultados serdo evidenciados na Educagdo Basica,
com professores que despertem o interesse € a criticidade dos estudantes. Entretanto, é vélido
ressaltar que estamos nos referindo aos professores que aceitaram participar dessa pesquisa,
tendo em vista que de forma geral, o desfecho pode ser outro.

Evidenciamos que a abordagem da Matemdtica Financeira ndo se resume apenas a

calculos matematicos, incluindo nas discussdes da disciplina questdes sociais, criticas e
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relacionadas ao contexto dos estudantes, o que estd de acordo com o direcionamento da
Educacao Matemdtica Critica.

Observamos ap6s a andlise dos dados valiosas contribuigdes para o ensino de
Matematica, em particular, para a Matemaética Financeira. Porém, percebemos que a disciplina
ainda merece receber um olhar mais atencioso, como na escolha do professor para ministrar a
disciplina nos cursos de Licenciatura, pois nos parece que, muitas vezes, a disciplina € lancada
ao docente como forma de completar a carga hordria.

Nesse contexto, essa problemdtica poderia ser investigada em outras disciplinas da
Licenciatura em Matemdtica que merecem/necessitam de um olhar mais atento, como a
geometria. Fica a ideia para aprofundamentos posteriores, na busca por mais contribuicdes para
o progresso do ensino da Matemadtica, principalmente, na formac¢do inicial, mostrando a
relevancia desse conhecimento fundamental para entender as praticas vigentes na sociedade

contemporanea.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA

01. Qual a importancia da Matematica Financeira para vocé?
02. Como vocé vé a relacdo entre a Matematica Financeira e Educacao Financeira?
03. Como relaciona o ensino de Matematica Financeira a Educacdo Matematica Critica?

04. Quais metodologias, materiais e abordagens diddticas costuma utilizar para o

desenvolvimento dos contetdos, assuntos, tépicos da disciplina?

05. Cite algumas diferengas entre a abordagem da Matematica Financeira no Ensino Superior

e na Educacdo Basica. (Caso j4 tenha lecionado a disciplina na Educacdo Bésica).

06. Como vocé procura contribuir para a formacio profissional dos futuros professores de

Matematica?

07. Quais desafios voce€ encontra para ensinar Matematica Financeira no ensino superior?
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APENDICE B — ROTEIRO DO QUESTIONARIO

1. Qual a importancia da Matematica Financeira para vocé?

2. Como vocé vé a relagdo entre Matematica Financeira e Educacio Financeira?

3. Como a disciplina de Matematica Financeira que voce estd cursando tem colaborado para

mudancas de préticas conscientes no seu dia a dia?

4. Como a abordagem da disciplina tem contribuido para sua formacao docente?

5. Vocé se sente preparado(a) para ministrar conteidos relacionados a Matematica

Financeira na Educagdo Bésica?
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APENDICE C -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

INSTITUTO
FEDERAL

Paraiba

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA
CAMPUS CAMPINA GRANDE
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM ENSINO DE MATEMATICA
MONOGRAFIA DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC)

Termo de consentimento Livre e Esclarecido

Prezado (a) Professor (a)

Estamos lhe convidando a participar, de maneira voluntdria, de uma pesquisa que
resultard no Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) da Especializacio em Ensino de
Matemitica do IFPB, no Campus Campina Grande. Caso aceite fazer parte do estudo assinara,
ao final deste Termo de Consentimento, uma declaracio, que estd em duas vias. Uma delas
ficard em sua posse e a outra € do pesquisador responsdvel.

A investigacio que tem como titulo “ABORDAGEM DA MATEMATICA
FINANCEIRA NO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA: UMA ANALISE
NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO MATEMATICA CRITICA ” estd sendo desenvolvida
pelo discente do curso de Especializacdo em Ensino de Matematica do IFPB — Campina Grande,
Caio Vinicius da Silva, sendo orientada pelo Profa. Ma. Daiana Estrela Ferreira Barbosa,
docente do IFPB. O objetivo central do estudo consiste em analisar a abordagem da Matematica
Financeira no curso de Licenciatura em Matematica

Os dados desta pesquisa, que fazem referéncia a identificacdo dos participantes, serdo
confidenciais. Serdo publicizados apenas os resultados gerais do estudo através do trabalho
monografico de conclusdo de curso e de possiveis publicacdes de artigos em eventos e/ou
revistas da drea.

Concordando em participar da pesquisa lhe serd solicitado que participe de uma
entrevista, elaborado de acordo com o referencial tedrico adotado, com base em estudos na area

€ nos objetivos propostos.
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INSTITUTO
FEDERAL

Paraiba

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA
CAMPUS CAMPINA GRANDE
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM ENSINO DE MATEMATICA
MONOGRAFIA DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC)

Termo de consentimento

Declaracao do participante da pesquisa

Eu, , fui informado (a) do

objetivo da pesquisa “ABORDAGEM DA MATEMATICA FINANCEIRA NO CURSO DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA: UMA ANALISE NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO MATEMATICA CRITICA ” de maneira clara e detalhada. O pesquisador Caio
Vinicius da Silva e a professora orientadora Ma. Daiana Estrela Ferreira Barbosa,
certificaram-me de que todos os dados desta pesquisa que fazem referéncia a minha
identificacdo serdo confidenciais, e que serdo publicados apenas os resultados gerais do estudo
através do trabalho monogréfico de conclusdo de curso e de possiveis publicacdes de artigos
em eventos e/ou revistas da area.

Campina Grande, 07 de abril de 2023.

Participante da pesquisa

Caio Vinicius da Silva
Pesquisador Responsavel

Daiana Estrela Ferreira Barbosa
Professora Orientadora
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