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RESUMO

Este trabalho explora as abordagens Etnomateméaticas e sua intersecdo com a
educacdao matematica e a cultura, reconhecendo sua profunda influéncia contextual.
Neste sentido, sua problemdtica orbita em entender como se categorizam as
principais contribuicbes da Etnomatematica, tanto no campo de pesquisa como
instrumento de ensino e aprendizagem. O objetivo geral desta investigacdo consiste,
portanto, em realizar uma revisao bibliografica de artigos académicos, evidenciando
os conceitos e fundamentos da Etnomatematica. Como objetivos especificos,
definimos: i) realizar leitura e revisdo das teorias relacionadas a Etnomatematica; ii)
propor uma categorizagao de apresentacao da Etnomatematica, com base em sua
epistemologia e aplicagdes; iii) organizar os artigos selecionados dentro das
categorias propostas. Para embasar teoricamente esta pesquisa, utilizaram-se os
principais alicerces teodricos de D'Ambrosio na teoria da Etnomatematica, seguido do
apoio da Pedagogia Libertadora de Paulo Freire e das contribuicdes de Knijnik, além
de outros estudiosos de mesma importancia. A metodologia adotada, emprega uma
revisao sistematica de artigos na Base de Dados Nacional Cientifica (SciELO Brasil),
utilizando métodos qualitativos para a selecao de estudos por descritores nos campos
de titulo, resumo e palavras-chave. Os artigos selecionados foram produzidos entre
os anos de 1999 e 2022. Discute-se, nesta pesquisa a importancia da valorizacéo da
diversidade cultural no contexto do ensino da matematica, enfatizando o papel ativo
dos alunos na construgdo do conhecimento matematico. Por fim, esta pesquisa
permitiu identificar a abrangéncia e a variedade dos conhecimentos matematicos
encontrados em distintas culturas ao redor do mundo, destacando a importancia
fundamental de reconhecer e valorizar a multiplicidade de abordagens e perspectivas
no campo da matematica e seu ensino

Palavras-chave: Conhecimento; Cultura; Educacao; Etnomatematica.



ABSTRACT

This study delves into Ethnomathematics' approaches and their intersection with
mathematics education and culture, acknowledging their profound contextual
influence. The central concern revolves around comprehending the categorization of
Ethnomathematics' primary contributions, both as a research field and as a tool for
teaching and learning. The overarching goal of this investigation is to conduct a
literature review of scholarly articles, elucidating the concepts and foundations of
Ethnomathematics. Specific objectives outlined encompass: i) conducting a thorough
review of theories related to Ethnomathematics; ii) proposing a categorization
framework for presenting Ethnomathematics based on its epistemology and
applications; iii) organizing selected articles within the proposed categories. The
theoretical underpinning of this research draws upon D'Ambrosio's foundational
theories in Ethnomathematics, supplemented by the support of Paulo Freire's
Pedagogy of Liberation and Knijnik's contributions, along with equally significant
scholars. The methodology adopted involves a systematic review of articles within the
Scientific Electronic Library Online (SciELO Brazil), utilizing qualitative methods for
study selection based on descriptors in the title, abstract, and keywords. The selected
articles span from 1999 to 2022. This research deliberates on the importance of cultural
diversity appreciation within the context of mathematics education, emphasizing the
active role of students in constructing mathematical knowledge. Ultimately, this
investigation identifies the breadth and variety of mathematical knowledge found
across diverse cultures worldwide, underscoring the fundamental importance of
recognizing and valuing the multiplicity of approaches and perspectives in the field of
mathematics and its pedagogy.

Keywords: Knowledge; Culture; Education; Ethnomathematics.
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1. INTRODUCAO

A matematica é uma disciplina fundamental em diversas areas do
conhecimento, ela fornece ferramentas para a andlise e resolugdo de problemas
complexos, ajudando a compreender o mundo ao nosso redor. Além disso, a
matematica oferece uma linguagem precisa, que permite a comunicacao de ideias e
conceitos de forma clara e consistente. Ela possui um conjunto de regras e principios
que garantem a validade dos raciocinios e dos resultados obtidos. A matematica €
uma ciéncia que provoca o desenvolvimento do pensamento critico, da capacidade
de abstragéo, do raciocinio l6gico e da criatividade. Ela desafia os estudantes a
explorarem diferentes estratégias de resolucdo de problemas, incentivando o
pensamento independente e a busca por solugdes inovadoras.

Em resumo, a matematica € uma ciéncia essencial que nos ajuda a
compreender e interpretar 0 mundo ao nosso redor, proporcionando importantes
ferramentas para a resolucdo de problemas das mais diversas areas. E uma disciplina
em constante evolugéo, que sempre estara presente em qualquer hora e em qualquer
lugar. Finalmente, a matematica é utilizada na nossa vida cotidiana de muitas
maneiras, desde simples calculos quando fazemos compras no supermercado até a
aplicacao de modelos matematicos sofisticados para prever o comportamento de
sistemas complexos como o clima ou 0 mercado financeiro.

Segundo D’Ambrosio (2018) ndo importa se é uma situagéo-problema do dia a
dia, ou uma compreensao de fenémenos sociais e naturais. Cada forma de vida possui
maneiras diferentes de resolver problemas. Reconhecer isto, significa afirmar que
cada cultura tem seus proprios costumes e, como resultado, tem sua prépria forma de
fazer matematica. Portanto, a Etnomatematica surge da necessidade de compreender

as praticas matematicas de diferentes culturas.

Etnomatematica é a matematica praticada por grupos culturais, tais como
comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes
profissionais, criancas de uma certa faixa etaria, sociedades indigenas, e
tantos outros grupos que se identificam por objetivos e tradicées comuns aos
grupos. (D’Ambrosio, 2011, p. 6).

Isso significa que todo grupo tem sua prépria forma de utilizar um determinado
método matematico, levando em consideracao suas particularidades e conhecimentos
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especificos. Nesse sentido, podemos notar que a matematica estara ligada ao
cotidiano de cada grupo, por exemplo, um homem do campo utiliza suas nog¢des de
medidas para conseguir medir a distancia correta para a plantagédo de milho, ou um
pedreiro que usa dos seus conhecimentos para estabelecer a quantidade de material
necessaria para um determinado trabalho.

E importante ressaltar que a matematica é uma disciplina vasta e ancestral,
com vestigios presentes em culturas antigas. Compreender como o conhecimento
matematico é construido e sistematizado pelo ser humano é fundamental. A
Etnomatematica reconhece a diversidade de abordagens matematicas, evidenciando
gue os conceitos nesse campo podem ser moldados historicamente. Por conseguinte,
familiarizar-se com a Etnomatematica e suas perspectivas € crucial para qualquer
pessoa, especialmente para os professores de matematica. Isso porque a
Etnomatematica contribui significativamente para uma compreensao mais ampla tanto
da matematica académica quanto da ndo académica.

Diante da profundidade do tema abordado e da necessidade de compreender
suas implicacdes, o presente trabalho propde-se a investigar a seguinte questao
central: Como se categoriza as principais contribuicdes da Ethomatematica para o
processo de ensino e aprendizagem da matematica no ambiente escolar e cultural?

Com o propédsito de aprofundar a compreensdo sobre a abordagem da
Etnomatematica. O objetivo geral deste trabalho é apresentar os conceitos,
fundamentos e aplicacdo da Etnomatematica, a partir de uma revisao bibliografica de
autores dessa ciéncia e buscar sua presenga em um corpus especifico — artigos
académicos. Para alcancar tal propésito, delineamos objetivos especificos: realizar a
leitura e revisdo das teorias relacionadas a Etnomatematica; selecionar artigos
cientificos na plataforma Scielo que abordem o tema de 1999 a 2022; propor uma
categorizacao para a exposi¢cao da Etnomatematica baseada em sua epistemologia e
aplicagdes; organizar os artigos selecionados - corpus deste estudo - dentro das
categorias propostas, a fim de que estas funcionem como filtro para sua identificacéo,
com base em seus objetivos e propésitos.

Neste estudo, optamos por uma metodologia que se baseia em uma revisao
sistematica da literatura, utilizando uma abordagem qualitativa com objetivos

descritivos. O intuito é realizar um mapeamento e uma anadlise detalhada da
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Etnomatematica, tomando como base artigos ja publicados. A selegcdo dessas
publicagdes foi realizada na Base de Dados Nacional Cientifica (SciELO Brasil), por
meio de buscas utilizando descritores presentes em diferentes campos de registro,
como titulo, resumo e palavras-chave.

Este trabalho esta dividido em cinco sec¢des distintas. A primeira oferece uma
visdo panoramica da area de estudo, introduzindo o tema principal e sua relevancia.
Na sequéncia, a segunda secao detalha os principios teéricos da pesquisa, discutindo
as concepcgoes da Etnomateméatica de maneira abrangente e explorando a possivel
interconexao entre a pedagogia libertadora e a Etnomatematica, destacando suas
similaridades e diferencgas.

A terceira secao aborda os procedimentos de coleta e analise de dados
utilizados na estruturacao deste trabalho. Em seguida, a quarta secao apresenta os
resultados da pesquisa, juntamente com a andlise e interpretacdo dos dados
selecionados. Por fim, a quinta secéo realiza uma andlise mais aprofundada dos

resultados obtidos, explorando suas implicagdes e desdobramentos.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Nesta secao, aprofundaremos os principios tedricos que norteiam esta
pesquisa. Inicialmente, abordaremos o conceito amplo de Etnomatematica sob a
perspectiva dos autores selecionados. Em seguida, adentraremos na discussao da

interligacdo entre a Etnomatematica e a Educacgéo Libertadora.

2.1 O Conceito de Ethomatematica Geral

E fascinante como a Matematica estd entrelagada com a histéria da
humanidade e suas necessidades basicas. A capacidade de quantificar e
compreender o ambiente circundante foi fundamental para o desenvolvimento das
primeiras sociedades humanas. Os primeiros humanos criaram métodos simples de
contagem, medicédo e padrées numéricos para resolver problemas praticos do dia a
dia — a observagéo dos ciclos lunares, por exemplo, levou ao desenvolvimento dos
calendarios, instrumentos fundamentais para acompanhar as estagdes, logo de
importancia crucial para a agricultura e para o planejamento de vérias atividades.

A vista disso, surge a necessidade de se compreenderem essas praticas
matematicas que vém de diferentes grupos. De inicio e ao considerar a diversidade
de experiéncias e perspectivas existentes na matematica, ja podemos afirmar que a
matematica ndo é uma entidade estatica ou universal, mas sim dinamica e
influenciavel pelo contexto cultural. Isso significa dizer que diferentes grupos podem
ter métodos proprios de contar, medir, resolver problemas ou interpretar conceitos
matematicos, todos eles validados dentro de seu préprio contexto cultural.

Na década de 1970, houve um importante movimento de escolas no campo da
educacao matematica que desafiou as abordagens modernas dessa ciéncia as quais
a promoviam a partir de uma visdo unica e universal, ignorando, pois, as varias formas
de conhecimento matematico que existem na sociedade. Essas escolas de
pensamento em educacdao matematica comecaram a perceber a necessidade de se
reconhecerem e se valorizarem outros tipos de conhecimento matematico que nao
estavam incluidos nas abordagens tradicionais. Ocorreu, assim, uma mudancga de

perspectiva que deu expressao e significado a outros saberes matematicos presentes
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nas experiéncias e praticas cotidianas de diversos grupos sociais, como pescadores,
vendedores, cozinheiros, pedreiros etc. (Valéria, 2020).

As contribuicdes matematicas envolvidas nessas atividades e ocupacdes foram
reconhecidas com a compreensao de que esse acervo é valido e também relevante
para o ensino e a aprendizagem da matematica. Essa abertura para diferentes formas
de conhecimento matematico € um pilar do surgimento da Etnomatematica e de outras
abordagens na educacao matematica que visam incluir e valorizar a diversidade de
praticas e conhecimentos matematicos existentes na sociedade, indo além da viséo
limitada de uma unica e absoluta matematica.

O termo "Etnomatematica" foi consolidado pelo matematico brasileiro Ubiratan
D'Ambrosio na década de 1980. Ele e outros estudiosos de todo 0 mundo comecaram
a desafiar a visdo tradicional de que a matematica era uma disciplina universal e
objetiva, desligada de contextos culturais. Esses pesquisadores perceberam que a
matematica ensinada nas instituicdes escolares refletia majoritariamente uma
perspectiva eurocéntrica, ignorando as valiosas contribuicdes matematicas de
diferentes culturas e praticas presentes em variados grupos étnicos e sociais.

Diante dessa percepgéo, nasce a Etnomatematica, visando ao reconhecimento
e valorizacdo das diferentes formas de conhecimento matematico presentes em
diversas culturas ao redor do mundo. Segundo D’Ambrosio (2011), o maior
fundamento da Etnomatematica € a tentativa de compreender o conhecimento e a
acao da matematica ao longo da histéria humana e sua aplicacdo ao contexto de
diversas classes, comunidades e paises.

Para uma melhor compreensao, D’Ambrosio chega a uma definicao da palavra
Etnomatematica. Essa definicdo destaca a conexao entre as diversas dimensdes da

vida humana e do conhecimento matematico dentro de diferentes contextos culturais.

A palavra etnomatematica, como eu a concebo, é composta de trés raizes:
etno, e por etno entendo os diversos ambientes (0 social, o cultural, a
natureza, e todo mais); matema significando explicar, entender, ensinar, lidar
com; tica, que lembra a palavra grega tecné, que se refere a artes, técnicas,
maneiras. Portanto, sintetizando essas trés raizes, temos etno+matema-+tica,
ou etnomatematica, que, portanto, significa o conjunto de artes, técnicas de
explicar e de entender, de lidar com o ambiente social, cultural e natural,
desenvolvido por distintos grupos culturais (D’Ambrosio, 2008, p. 8, sic).
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Dessa forma, a sintese das trés raizes etno/matemaltica, ressalta que a
Etnomatematica € um conjunto de praticas, conhecimentos e abordagens
matematicas desenvolvidos por diferentes grupos culturais para explicar, entender e
lidar com os diversos ambitos sociais, culturais e naturais em que estao inseridos.
Essa definicAo ampla e inclusiva destaca a riqueza e diversidade do conhecimento
matematico em um contexto cultural mais amplo.

D’Ambrosio (2008) ressalta que a metodologia para trabalhar com
Etnomatematica diz respeito, sobretudo, a habilidade de explorar e analisar os
costumes de comunidades e povos distintos, ndo especificamente indigenas ou
quilombolas. Esses questionamentos n&o se limitam a nenhum grupo especifico, mas
visam compreender e apreciar a variedade de representagcdes matematicas que
existem em diferentes culturas. Isto envolve um exame cuidadoso das praticas
matematicas cotidianas de diferentes grupos e analises detalhadas para
contextualizar e compreender o significado e a relevancia dessas praticas em
contextos culturais especificos.

O principal objetivo do Programa Etnomatematica, criado por D’Ambrosio, é
analisar como os humanos desenvolveram, organizaram e compartilharam formas e
técnicas de arte ao longo da evolugdo. D’Ambrosio (2006) argumenta que estas
formas de conhecimento ndo se limitam a matematica, mas incluem uma variedade
de expressdes culturais e tecnoldgicas, e sao concebidas para nos ajudar a
compreender, explicar e lidar com 0s nossos ambientes naturais, sociais e culturais,
independentemente da proximidade ou distancia. Além disso, o programa reconhece
e promove os direitos e capacidades dos seres humanos para modificar esses
ambientes conforme necessario.

A Etnomatematica abarca diversas facetas. D’Ambrosio (2011) explora
algumas delas. Vejamo-las, entdo, chamadas a seguir de dimensdes:

e dimens&do conceitual, que engloba a unido entre a realidade natural e a
realidade percebida por cada individuo, além do conhecimento acumulado;

e dimensao histérica — aborda o desenvolvimento e aplicacdo de conceitos
matematicos por distintas culturas ao longo do tempo;
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e dimensao cognitiva, esta se concentra na compreensao dos processos mentais
e estratégias envolvidas nas praticas matematicas em diferentes grupos
culturais;

e também se evidencia uma dimensao epistemoldgica, relacionada a
compreensao dos alicerces dos conhecimentos e praticas matematicas em
uma cultura.

e e dimenséo politica, a qual se volta para a analise das dinamicas de poder e a
utilizacdo das praticas matematicas para capacitar ou marginalizar grupos
sociais especificos.

e Paralelamente a dimenséo politica, encontra-se a dimensao educacional — esta
busca reformular o ensino da matematica, reconhecendo e integrando as
diversas perspectivas culturais na sala de aula, enfatizando a valorizagdo da
diversidade e sua conexdo com a realidade (D’Ambrosio, 2011).

E importante evidenciar que “O pensamento etnomatematico esta centralmente
interessado em examinar as praticas de fora da escola associadas a racionalidades
que nao sao idénticas a racionalidade que impera na Matematica Escolar’ (Knijnik et
al., 2012, p. 18). Esta pratica esta associada a uma racionalidade diferente da
racionalidade principal da matematica escolar.

O pensamento Etnomatematico procura compreender e avaliar as diversas
formas de conhecimento matematico encontradas em diversos contextos culturais,
reconhecendo que a pratica matematica ndo € uniforme e que a racionalidade
matematica nao se limita ou é exclusiva da matematica escolar tradicional — envolve
o estudo e a apreciacao de uma variedade de raciocinios matematicos encontrados
em diversos contextos sociais, culturais e histdricos e questiona ideias sobre a

maneira “correta” de raciocinar matematicamente.

2.2 A Ethomatematica e sua Relacao com a Educacao Libertadora

A Educacao Matematica é um campo da Educacao que se dedica ao ensino e
a aprendizagem dos conceitos matematicos. Mais do que simplesmente transmitir
informagbes sobre numeros, operagbes e formulas, seu propésito é cultivar
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habilidades de raciocinio 16gico, resolugéo de problemas e aplicacao pratica desses
conceitos.

Seus objetivos vao além da compreensao dos conceitos basicos. Eles se
estendem ao desenvolvimento do pensamento critico para enfrentar desafios tanto
matematicos quanto do cotidiano. Valoriza-se a aplicagédo pratica dos conceitos em
situacdes reais, buscando-se contextualiza-los. Além disso, a inclusado e a diversidade
sao priorizadas, visando a métodos de ensino adaptados as necessidades individuais
dos alunos. Isso cria um ambiente acolhedor e inclusivo, que respeita e abraca a
variedade de estilos de aprendizagem.

Ao longo do tempo, a Educacao Matematica tem passado por transformacgdes
profundas, afastando-se de um modelo que priorizava a simples memorizacao de
férmulas e processos, para abracar uma abordagem mais focada na compreensao
dos conceitos, no desenvolvimento do raciocinio critico e na aplicacéo pratica desses
conhecimentos. Esse quadro mais amplo revela o objetivo da Educagdo Matematica
de equipar os alunos ndo apenas com informag¢des numéricas, mas também com
habilidades fundamentais que extrapolam os limites académicos, preparando-os para
desafios presentes em suas vidas.

Neste sentido, “A matematica contextualizada se mostra como mais um recurso
para solucionar problemas novos que, tendo se originado da outra cultura, chegam
exigindo os instrumentos intelectuais dessa outra cultura.” (D’Ambrosio, 2011, p. 80).
O autor destaca a importancia de se acessarem o0s instrumentos intelectuais e
conceituais de diferentes culturas ao se enfrentarem situagcdes ou problemas delas
provenientes. Isso é crucial para compreendé-los e soluciona-los de maneira
apropriada. Assim, surge a necessidade de uma abordagem mais ampla da
matematica, que nao se restrinja a um conjunto estatico de conceitos e técnicas, mas
reconheca a relevancia de situar essa disciplina em variados contextos culturais.

Essa perspectiva converge para a visdo de Paulo Freire (1987), estudioso que,
ao defender uma educacéo libertadora, enfatiza a capacidade de empoderar os alunos
para compreenderem e valorizarem profundamente sua prépria cultura. Ele ressalta
que essa abordagem educacional ndo apenas promove essa valorizacdo, mas
também propicia o desenvolvimento de uma consciéncia critica em relagdo a

diferentes culturas, sem perpetuar hierarquias ou preconceitos. Freire destaca a
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importancia fundamental desse modelo educativo na construgao de individuos
reflexivos e engajados com uma vis&o plural e inclusiva do mundo.

Em suas palavras “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele”.
(Freire, 1989, p. 9). Como retrata o autor, a interpretacéo da realidade social, cultural
e politica é essencial para contextualizar e enriquecer a leitura e compreensao dos
textos escritos.

O propésito de se estabelecerem conexdes entre a educacao e a experiéncia
dos alunos, como evidenciado na importancia da leitura e interpretacdo do mundo,
dialoga diretamente com o desafio apontado por D'Ambrosio (2011) na educagéo
contemporanea, o qual destaca a necessidade premente de compreender a
singularidade de cada estudante, argumentando que, entre outros aspectos, as
capacidades cognitivas ndo seguem um padrdo linear, estavel e uniforme entre os
individuos. Essa analise reforga a ideia de que o desenvolvimento do conhecimento e
da consciéncia critica do aluno é intrinsecamente conectado a compreensao de sua
diversidade cognitiva.

As abordagens educacionais convencionais frequentemente adotam um
modelo uniforme, pressupondo que todos os alunos aprendem da mesma maneira,
no mesmo ritmo e com 0s mesmos métodos. Essa abordagem, entretanto, ignora a
diversidade de estilos de aprendizagem, ritmos e habilidades cognitivas presentes em
cada aluno, o que pode limitar seu potencial de aprendizado. Assim, D'Ambrosio
enfatiza a importancia de se reconhecer a individualidade cognitiva como base para
uma abordagem educacional mais eficaz e inclusiva, capaz de se adaptar aos distintos
estilos, ritmos e necessidades de aprendizagem dos alunos.

Ao focar no desenvolvimento de uma educacado mais adequada e inclusiva, a
Educacéo Libertadora propée uma ruptura com o modelo tradicional de ensino, que
muitas vezes é centrado na memorizag¢ao e na reproducao passiva de informacoes. A
abordagem freiriana visa ndo sé a busca por uma sociedade mais justa e igualitaria,
mas também a promocao de uma educacao adaptada as necessidades individuais

dos alunos, mais inclusiva e adequada a seus padrdes socioculturais.
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Isso se confirma em seu livro “A Pedagogia do Oprimido”, obra em que Paulo
Freire destaca sua natureza profundamente enraizada na luta pela autonomia. Assim

diz o autor:

A pedagogia do oprimido que, no fundo, € a pedagogia dos homens
empenhando-se na luta por sua libertagéao, tem suas raizes ai. E tem que ter
nos proprios oprimidos, que se saibam ou comecem criticamente a saber-se
oprimidos, um dos seus sujeitos (Freire, 1987, p. 22).

Freire enfatiza a importancia de os oprimidos se verem como sujeitos centrais
desse processo, destacando a necessidade de sua conscientizacao critica sobre a
prépria condicdo de opressao para promover a transformacao.

Em sintese, a Etnomatematica e a Educagéo Libertadora estao conectadas por
sua visdo critica e transformadora da educacdo. Ao reconhecer e valorizar 0s
conhecimentos matematicos presentes em diferentes culturas, a Etnomatematica
propde uma abordagem educacional que incorpora as praticas matematicas presentes
nas comunidades, respeitando a diversidade cultural. Por sua vez, a Educacao
Libertadora, conforme proposta por Paulo Freire, busca a libertagdo dos oprimidos por
meio da conscientizacao, da reflexao critica e da acao transformadora. Em sua teoria,
o autor enfatiza a importdncia de uma educacdo que nao apenas transmita
conhecimento, mas que também seja sensivel as realidades dos educandos,
promovendo uma visao critica e sua participacao ativa na sociedade.

A relacao entre essas abordagens reside na busca por uma educag¢do mais
contextualizada, inclusiva e libertadora. Ambas reconhecem a importancia de se
valorizarem o0s saberes locais, as experiéncias culturais dos estudantes e a
necessidade de uma educacao que va além da mera transmisséo de conteudo. Além
disso, compartilham a preocupacao com a conscientizacao, a autonomia e a libertacao
dos alunos, promovendo-lhes reflexdes criticas sobre a realidade social e uma

participacao ativa na construgdo de um mundo mais justo e equitativo.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa € uma revisao sistematica de literatura, de abordagem
qualitativa e objetivo descritivo, visando ao mapeamento e a discussdo em torno da
Etnomatematica em artigos publicados.

Para compreender e dar sentido ao corpo de estudo, uma revisdo sistematica
segue critérios especificos. Primeiro, definimos a pergunta central. Em seguida,
partimos para a busca ativa de evidéncias em producdes académicas sobre esse
tema; nessas produgbes, identificamos as bases de dados, palavras-chave e
estratégias de pesquisa relevantes. Na terceira etapa, revisamos e selecionamos os
estudos, avaliando seus titulos e resumos, de acordo com os critérios de inclusédo e
exclusao baseados na questao central. A quarta fase consiste na analise da qualidade
metodoldgica dos estudos selecionados. Por fim, na quinta fase, apresentamos os
resultados obtidos (Sampaio e Mancini, 2007).

Neste panorama, a selecao das publicacdes foi feita a partir da base de dados
nacionais cientificos (SciELO Brasil). O descritor utilizado para a busca desses dados
foi “Etnomatematica”, o qual poderia estar em qualquer campo do registro, tais como
titulo, resumo e palavras-chave. Foram contabilizados 78 trabalhos, tendo o recorte
temporal de 1999 a 2022. Ao selecionar o Brasil como local de publicacéo,
contabilizaram-se 51 publicagdes de revistas brasileiras; quando se definiu que o
material deveria ser artigo, o total foi reduzido para 48 publicacdées. Ao se eleger o
descritor de idioma — lingua portuguesa — é importante notar que a inclusdo ndo se
limita aos brasileiros, contato que o idioma utilizado seja o portugués. Nesse contexto,
restaram 29 artigos como resultado parcial e desse total, foram excluidos 8 artigos,
uma vez que seu conteddo ndo estava relacionado a compreensao do conceito da
Etnomatematica, de modo que o total de artigos selecionados para a presente
pesquisa foi de 21 publicacoes.

Quadro 1 - Artigos selecionados para andlise

TITULO DO ARTIGO AUTORIA ANO DE REVISTA
PUBLICACAO
A etnomatematica entre o Laura Antdnio 2022 Trans/Form/Acéao
conhecimento subalterno e o Nhaueleque
epistemicidio: o caso de
Mogcambique
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Interculturalidade e infancia Fernando Schlindwein 2021 Interacdes
indigena no contexto urbano: Santino;
concepgdes de um grupo de Klinger Teodoro
professora da Educagéo Infantil Ciriaco;

José Henrique Prado
Etnomatematica e Educagao Sabrina Monteiro; 2020 Ciéncia & Educagéo
Infantil: O que tem no Universo? leda Maria Giongo;

Jacqueline Silva da

Silva
O trabalho de campo na/para/com | Diego de Matos 2020 Bolema: Boletim de
Etnomatemética como Gondim Educacao
probabilidade de uma pesquisa Matemética
afeccao: poténcia do devir
Etnomatemdtica, justica social e Ubiratan D’Ambrosio 2018 Estudos Avangados
sustentabilidade
Etnomatematica do Sistema de Sergio Florentino da 2016 Bolema: Boletim de
Contagem Guarani das Aldeias Silva; Educacao
Itaty, do Morro dos Cavalos, e Donizete Caldeira Matematica
M’Biguagu
A influéncia da Cultura Local no Jailson Gomes dos 2016 Bolema: Boletim de
processo de Ensino e Santos; Educacao
Aprendizagem de Matematica Jonson Ney Dias da Matematica
numa Comunidade Quilombola Silva
Fronteiras Urbanas: perspectivas | Cristiane Coppe; 2015 Bolema: Boletim de
para as investigacdes em Monica Mesquita Educacao
etnomatematica Matematica
A experiéncia etnogréfica: sobre Jodo Severino Filho 2015 Bolema: Boletim de
habitar e ser habitado pelo mundo Educacao
Apyawa Matematica
Possibilidades Filoséficas em Fabio Lennon 2015 Bolema: Boletim de
Etnomatematica Marchon; Educacao

Cecilia Fantinato Matematica
Genealogia e Etnomatematica: Valdir Damazio Junior 2014 Bolema: Boletim de
uma aproximagao em prol da Educacéo
insurreicao dos saberes Matemética
sujeitados
A Educacdo Matematica no Bruno José Ferreira 2014 Bolema: Boletim de
Contexto da Etnomatematica da Costa; Educacao
Indigena Xavante: um jogo de Thais Tenorio; Matemética
probabilidade condicional André Tenério
Interlocugdes Polissémicas entre | Milton Rosa; 2014 Educacéo em
a Etnomatematica e os Distintos Daniel Clark Orey Revista
Campos de Conhecimento Etno-x
A Relagao Familia-Escola e a Gelsa Knijnik; 2014 Bolema: Boletim de
Pratica do “Dever de Casa’ de Débora de Lima Velho Educacao
Matematica: um estudo sobre Junges Matematica
seus tensionamentos
Programa Escola Ativa, escolas Gelsa Knijnik; 2013 Educacao e
multisseriadas do campo e Fernanda Wanderer Pesquisando
educacdo matematica
Agentes rurais e suas praticas José Roberto 2012 Ciéncia & Educacao

profissionais: Elo entre
matematica e etnomatematica

Linhares de Mattos;
Maria Leopoldina
Bezerra Brito
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A desconstrucao das narrativas e | Wanderleya 2010 Educar em Revista
a reconstrugao do curriculo: a Gongalves Costa;

inclusdo dos saberes Vanisio Luiz Silva

matematicos dos negros e dos

indios brasileiros

Discursos produzidos por colonos | Fernanda Wanderer; 2008 Revista Brasileira
do sul do pais sobre a Gelsa Knijnik de Educacao
matematica e a escola de seu

tempo

Do um a metafora: para um Alan Passes 2006 Revista
entendimento da matematica Antropologia
pa’ikwené (palikur)

A construcao de saberes Maria Cecilia de 2004 Revista Brasileira
matematicos entre jovens e Castello Branco de Educagéao
adultos do Morro de Sao Carlos Fantinato

Os Limites do Sentido no Ensino | Maria da Conceigcéo 1999 Educagéo e

da Matematica Ferreira Fonseca Pesquisa

Fonte: Scielo (2023)

Ap6s uma selecdo inicial dos artigos, realizamos uma leitura prévia dos
materiais, identificando semelhancas em certos aspectos de seu conteudo. I1sso nos
levou a criar 03 categorias para diferenciar os propésitos e objetivos dos trabalhos.
Segue a descri¢ao de cada uma delas:

e A primeira categoria, denominada Conceito geral da Etnomatematica,
concentra-se na compreensao dos conhecimentos matematicos e no
desenvolvimento desses saberes pela espécie humana. Além disso, os artigos
exploram como a Etnomatematica transcende os limites da epistemologia,
adotando uma postura critica e politica. Os autores do material selecionado
questionam o papel da Matematica na sociedade, propondo conexdes entre 0s
saberes mateméaticos no contexto escolar e social.

e Ja a segunda categoria, Metodologia aplicada da Etnomatematica para
leitura da realidade, trata de perspectivas abertas sobre possiveis
contribuicées da Etnomatematica no contexto cultural e social como também
busca compreender os conhecimentos matematicos e suas relagées com o
cotidiano, sejam elas em praticas agricolas desenvolvidas por comunidades
rurais, analises de sistema de contagem Guarani de povos indigenas, ou até
mesmo por meio de relatos de experiéncias vivenciadas sobre a
interculturalidade. Ademais, é presumivel notar os olhares investigativos na
metodologia aplicada, visto que a aprendizagem pode ser formada nas
praticas.
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A terceira categoria, denominada A Etnomatematica como instrumento para
a Educacao Matematica, aborda os artigos que discorrem sobre como a
Etnomatematica pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem,
sendo ela uma tendéncia que facilita a associagao entre a matematica escolar
e o0 saber cultural, tendo em vista a apreciagéo dos conhecimentos prévios dos
discentes. Além disso, a Etnomatematica ainda pode estar presente em
abordagens ludicas, em que o passado e futuro podem ser unificados com o
uso de novas tecnologias, de tal forma que seja possivel contextualizar os

conceitos matematicos valorizando a cultura.
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4 RESULTADOS

O reconhecimento da multiplicidade de abordagens para se compreender e se
aplicar a matematica se tornou um tema central nos circulos académicos. Os
estudantes ndo chegam a sala de aula com mentes vazias, mas sim com explicagdes
e procedimentos moldados por seus contextos culturais, habitos e experiéncias
prévias. A valorizacdo desse conhecimento ndo formal abre portas para a interacéo
entre individuos, viabilizada pelo conceito de “Etnomatematica”. Esse termo tem
permitido a produgéo cientifica fundamentada nos conhecimentos matematicos de
diversos grupos culturais.

De olhos nessa producao, como ja dito anteriormente, fizemos uma busca e
selecdo das que mais se aproximavam de nossos objetivos neste estudo — o de
realizar uma revisao bibliografica de artigos académicos, evidenciando os conceitos e
fundamentos da Etnomatematica, criar categorias com base na epistemologia e
aplicagdo da Etnomatematica e selecionar artigos sobre o tema em questdo,
relacionando seus objetivos e propdsitos as categorias aqui propostas.

Ap6s uma leitura preliminar dos 21 artigos ja listados no Quadro 1,
identificamos elementos relevantes que nortearam a criagdo de categorias especificas
para distinguir o propésito e a intengdo das pesquisas. Nesse sentido, elaboramos
trés categorias distintas, as quais ja apresentamos acima. Nossas pesquisas nos
possibilitaram relacionar os temas dos artigos analisados com cada uma das

categorias aqui propostas, conforme exposto no Quadro 2 a seguir.

Quadro 2 — Caracterizacao dos arquivos de acordo com, categoria, titulo, autoria e ano de publicacdo

: ANO DE
CATEGORIA TITULO AUTORIA PUBLICACAO
O trabalho de campo na/para/com | Diego de Matos Gondim 2020
Etnomatematica como
possibilidade de uma pesquisa
Categoria 1 - afeccdo: poténcias do devir _
Conceito geral Etnomatemética, justica social e Ubiratan D’Ambrosio 2018
da sustgnt.a_\bllldade. _ _
Etnomatematica POSSIbI|Idad,e.S Filoséficas em Fab!o Lenrjgn Mar_chon, 2015
Etnomatematica Maria Cecilia Fantinato
Genealogia e Etnomatematica: Valdir Damazio Junior 2014
uma aproximacao em prol da
insurreicao dos saberes sujeitados
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Interlocugdes Polissémicas entre a | Milton Rosa; 2014
Etnomatemética e os Distintos Daniel Clark Orey
Campos de Conhecimento Etno-x
A etnomatematica entre o Laura Antonio 2022
conhecimento subalterno e o Nhaueleque
epistemicidio: o caso de
Mogambique
Interculturalidade e infancia Fernando Schilndwein 2021
indigena no contexto urbano: Santino;
concepgdes de um grupo de Klinger Teodoro
professoras da Educagao Infantil Ciriaco;
José Henrique Prado
Etnomatemética do Sistema de Sergio Florentino da 2016
Categoria 2 — | Contagem Guarani das Aldeias Silva:
Metodologia Itaty, do Morro de Cavalos, e Aldemir Donizete
aplicada da M’Biguagu Caldeira
Etnomatematica | Fronteiras Urbanas: perspectivas Cristiane Coppe: 2015
para leitura da | para as investigacdes em Monica Mesquita
realidade etnomatematica
A experiéncia etnografica: sobre Jodo Severino Filho 2015
habitar e ser habitado pelo mundo
Apyawa
Agentes rurais e suas praticas José Roberto Linhares 2012
profissionais: Elo entre matematica | de Mattos;
e etnomatematica Maria Leopoldina
Bezerra Brita
Do um a metéfora: Para um Alan Passes 2006
entendimento da matematica
pa’ikwené (palikur)
Etnomatematica e Educacao Sabrina Monteiro; 2020
Infantil: O que tem no Universo? leda Maria Giongo;
Jacqueline Silva da
Silva
A influéncia da Cultural Local no Jailson Gomes dos 2016
Processo de Ensino e Santos;
Aprendizagem de Matematica Jonson Ney Dias da
numa Comunidade Quilombola Silva
A Educacdo Matematica no Bruno José Ferreira da 2014
Categoria 3 — A Corjtexto da Etnomatemética Coslta; B
Etnomatematica Indlgen_e} Xavante: um jogo de Tha|s, Tenqup;
como probabilidade condicional André Tendrio
. A Relagao Familia-Escola e a Gelsa Knijnik; 2014
instrumento o~ “ ” . :
para a Pratica ,dp Dever de Casa” de Débora de Lima Velho
Educacéo Matgmatlca: um estudo sobre seus | Junges
Matematica tensionamentos _
Programa Escola Ativa, escolas Gelsa Knijink; 2013
multisseriadas do campo e Fernanda Wanderer
educacao matematica
A desconstrucao das narrativas e a | Wanderleya Gongalves 2010
reconstrucao do curriculo: a Costa;
inclusdo dos saberes matematicos | Vanisio Luiz Silva
dos negros e dos indios brasileiros
Discursos produzidos por colonos | Fernanda Wanderer; 2008

do sul do pais sobre a matemética
e a escola de seu tempo

Gelsa Knijnik
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A construgéo de saberes Maria Cecilia de 2004
matematicos entre jovens e adultos | Castelo Branco

do Morro de Séao Carlos Fantinato

Os Limites do Sentido no Ensino Maria da Conceicéao 1999
da Matematica Ferreira Fonseca

Fonte: Scielo (2023)

4.1 Relacionando os objetivos dos artigos selecionados as categorias propostas

Nesta subsecao, vamos discorrer um pouco sobre os vértices tedricos que nos
permitiram propor categorizacdes dos conceitos, fundamentos e possibilidades de
aplicacdo da Etnomatematica. Vamos conversar um pouco sobre cada uma,
especificamente, argumentando sobre os motivos que nos levaram a colocar os
artigos selecionados em cada uma delas de acordo com os objetivos dos autores
dessas producoes.

4.1.1 Primeira Categoria — Conceito Geral da Etnomatematica

A categoria Conceito geral da Etnomatemética envolve artigos que buscaram
trazer elucidagao sobre usos dos conceitos dessa ciéncia, para expor a ideia de como
esta ferramenta pode superar as limitagdes impostas pela teoria do conhecimento.
Neste sentido, envolve também a percepcdo do desenvolvimento dos saberes
matematicos e como cada comunidade conseguiu lidar com tal desenvolvimento ao
longo dos anos. Além disso, devido as questdes de como a matematica pode se
estabelecer na sociedade, a Ethomatematica traz consigo uma conduta politica e
critica que, por sua vez, desenvolve uma série de ideias destinadas a ligagdo do
conhecimento matematico escolar ao contexto social.

O artigo “Etnomatematica, justica social e sustentabilidade” de Ubiratan
D’Ambrosio (2018), propdée uma analise dos diferentes meios de vida, como cada
cultura enfrenta situacbes e dificuldades cotidianas. Investiga, também, fatos e
acontecimentos sociais e naturais, de modo que esses eventos se encontrem na
matematica, nas artes e no cotidiano, evidenciando ainda as maneiras de comparar,
medir e contar, que fazem parte do fazer matematico.

O texto afirma que as origens da matemética académica residem na

matematica étnica, j& que a matematica como a conhecemos hoje foi construida nas
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culturas da Mesopotamia, do Vale do Nilo e do Mediterraneo (D’Ambrosio, 2018). Este
estilo de matematica, denominado estilo euclidiano, € comumente usado no sistema
educacional. Estilo rigoroso, o euclidiano € posto em causa quando os resultados sao
insuficientes para explicar toda a complexidade dos fenbmenos naturais ou sociais.

Neste sentido, para perceber que tudo estda em constante mudanca, é
necessario compreender a sociedade invisivel, tendo em conta as suas formas de
conhecer seus valores. Ao focar nas praticas matematicas cotidianas dos individuos,
é possivel ter um efeito positivo no desenvolvimento do conhecimento matematico.
Dessa forma, os valores culturais podem ser restaurados e o declinio do desempenho
académico pode ser reduzido (D’Ambrosio, 2018).

Os indices escolares estdo cada vez mais preocupantes. Segundo a
Organizacao para a Cooperagédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) (2016), o
Brasil esta entre os dez paises com maior numero de estudantes com baixo
rendimento escolar em matematica. Consequentemente, a disciplina tende a ser
considerada como desinteressante ao ser mostrada apenas de forma tradicional. De
certo, pode ser afirmado que parte dessa probleméatica pode estar ligada a linguagem
matematica inacessivel que muitos educadores utilizam. Sendo assim, € necessario
ter novas concepc¢des considerando todo o contexto, métodos, passado e futuro da
matematica.

Damazio Junior (2014) discorre, no artigo “Em Genealogia e Etnomatematica:
uma aproximagdo em prol da insurreicdo dos saberes sujeitados”, sobre as
contribuicées da genealogia para os estudos da Etnomatemaética, visto que realizar
genealogia é reconsiderar, indagar, discutir aquilo que € dado como incontestavel. A
genealogia oferece ferramentas para a contestacdo da verdade, e, como
consequéncia, questiona a verdade cientifica, problematizando a universalidade
afirmada em acontecimentos matematicos, naturais e sociais.

A matematica cientifica é considerada como uma ciéncia Unica, de uma
verdade absoluta e livre de qualquer incoeréncia — por conseguinte, outras formas de
saberes tém sua veracidade anulada. Na medida em que a matematica considerada
adequada para o ensino é a matematica cientifica, muitos conhecimentos
matematicos locais sao deixados de fora por serem classificados como equivocados
e até mesmo atrasados (Damazio Junior, 2014).



30

Surgem, entdo, questionamentos acerca da diversidade cultural e sua
influéncia sobre a aquisicao do conhecimento em geral. Para Ubiratan D’Ambrosio, a
palavra Etnomatematica € aplicada com a finalidade de contestar a universalidade
empregada na matematica. Segundo Damazio Junior (2014), cada cultura produz sua
matematica especifica, de acordo com as necessidades de cada grupo. Assim, a
matematica passa a ser vista como uma formacéo cultural.

O autor Damazio Junior (2014) também aponta a inclusdo das diferentes
matematicas no ambiente escolar como uma forma de “insurreicdo dos saberes
matematicos sujeitados”, manifestando uma relagédo entre a matematica cientifica e a
matematica praticada nos diferentes grupos culturais. Resumidamente, a
Etnomatematica vista de uma perspectiva genealdgica acarreta questionamentos
quanto as circunstancias que fizeram determinados saberes matematicos serem

excluidos e outros tidos como uUnicos e verdadeiros.

4.1.2 Segunda Categoria — Metodologia aplicada da Etnomatematica para a leitura da

realidade

Esta categoria explora a relevancia dessa abordagem no cotidiano e na
interpretagdo do conhecimento matematico presente em diversas experiéncias de
comunidades e grupos socioculturais. Isso € evidenciado por meio de estudos
agricolas em ambientes rurais, narrativas que destacam vivéncias culturais e analises
dos sistemas de contagem utilizados por comunidades indigenas. Além disso,
observa-se a perspectiva da pesquisa nos métodos adotados, assim como o potencial
desenvolvimento pratico da aprendizagem.

No artigo “Etnomatematica do Sistema de Contagem Guarani das Aldeias Itaty
do Morro de Cavalos, e M'Biguagu”, escrito por Silva e Caldeira (2016), séo
apresentadas analises sobre o sistema de contagem e alguns simbolos graficos dos
povos Guarani, especificamente nas aldeias Itaty e M’'Biguagu que estao localizadas
no estado de Santa Catarina. Tomando como base essas aldeias, a economia familiar
das aldeias vem da venda de artesanatos como arcos e flechas, pecas de ceramicas,
colares e brincos, objetos que sdo produzidos a partir de artefatos originados da
natureza. A partir do mesmo artigo, pode-se perceber, quanto a educacao escolar,
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que, ali, nas Aldeias, as escolas oferecem Ensino Fundamental e Médio. O corpo
docente é formado de professores indigenas e outros ndo indigenas.

O Programa Etnomatematica de D’Ambrosio (1990) pode trazer contributos
para reviver os conhecimentos Guarani nessas escolas. Com isso, o autor traz uma
abordagem de base tedrica para a Etnomatematica Dambrosiana, mostrando quanto
a matematica pode possibilitar o desenvolvimento nas artes ou nos diferentes modos
de saberes matematicos, sendo eles, contar, medir, localizar, classificar e ordenar.

Silva e Caldeira (2016) constataram, ao fazer as analises dos simbolos
Guarani, uma significagdo que vai além da quantificacdo. Foi observado que esses
simbolos sempre vao estar ligados a componentes da sua cultura. Fica evidente,
portanto, que nao é viavel fazer uma dissociagdo da contagem matematica para a
cultura Guarani. A titulo de exemplificacao desse processo, os autores relatam que
existe um padrdo: quando se trata dos numeros multiplos de 5, usa-se como
representacdo um simbolo semelhante a um segmento de reta horizontal. Quando,
entretanto, se chega ao numero 30, é adicionado um segmento de reta na vertical
ligando os dois segmentos. Nao se trata, porém, de uma forma de representar a
quantidade cinco, mas de diferenciar fases da vida do nativo. Isso acontece porque,
nessa idade —de 30 anos —, o Guarani precisa iniciar um processo de amadurecimento
(Silva; Caldeira, 2016).

Podemos notar a conexdo entre o sistema de contagem e os elementos
culturais, quando os simbolos se espelham nos costumes do individuo. Dito de outra
forma, o simbolo pode representar também o ciclo da agricultura, a formagéo do corpo
da mulher, as dire¢cdes norte, sul, leste e oeste, os animais, a mitologia e os
conhecimentos astronémicos que os Guarani possuem. Assim, os simbolos, além de
terem uma funcao quantitativa, também exercem a funcao qualitativa (Silva; Caldeira,
2016).

Ao apontar os desafios de desenvolver a educacdo matematica comunitaria
dentro do projeto Fronteiras Urbanas, Coppe e Mesquita (2015), na escrita do artigo
“Fronteiras Urbanas: Perspectivas para as Investigagdes em etnomatematica”,
contextualizam experiéncias de forma dialégica, usando o Projeto Etnomatematica e
a Educacdo Comunitaria. As condi¢des quotidianas dos membros da comunidade

também ndo sao ignoradas, tais como a escassez de agua, a crise econdmica, a falta
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de possibilidades de participar na vida local ativa bem como questdes fundamentais
nos inquéritos dos projetos acima mencionados, no que se relacionam com a
educacao (Coppe; Mesquita, 2015).

Aplicar a Etnomatematica “é procurar entender o saber/fazer matematico ao
longo da histéria da humanidade, contextualizado em diferentes grupos de interesse,
comunidades, povos e nagdes” (D’Ambrosio, 2011, p. 17), resultando em incontaveis
matematicas realizadas em diferentes grupos culturais. Como precursora da reflexao
e da promogdo da educacdo matematica culturalmente diversificada, a
Etnomatematica, portanto, abre caminho a investigacdo dentro das comunidades e
com elas para a tornar eficaz. A formagéo (matematica) comunitaria para pessoas que
vivem no mesmo espaco deve, portanto, libertar a todos e basear-se numa ética de
respeito, justica e diferenca (Coppe; Mesquita, 2015).

De acordo com Coppe e Mesquita (2015), os conhecimentos dos membros da
comunidade sdo fundamentais para o desenvolvimento da educacdo e da
comunidade. Sob esse ponto de vista, portanto, os educadores devem se concentrar
em conscientizar cada integrante de que seu conhecimento pode ser um instrumento
de autonomia, logo ele pode ser capaz de resolver os problemas do cotidiano,
escolher, enfrentar e, sobretudo, adquirir a capacidade de compreender os problemas
que ocorrem em toda a sociedade.

Em vista disso, a aprendizagem existe dentro da posicdo Etnomatematica
daqueles associados na escola e pode ser reconhecida através de processos de
aprendizagem na pratica. Segundo as autoras, tanto educadores quanto estudantes
eram entendidos como agentes desses processos, visando ainda, a possibilidades
produtivas para a compreensdo do mundo dos alunos e educadores em ambientes
educacionais formais e informais (Coppe; Mesquita, 2015).

Ao descrever as analises de elementos da matematica e da Etnomatematica
em praticas agricolas produzidas em comunidades rurais, Mattos e Brito (2012)
exploram, no artigo “Agentes rurais e suas praticas profissionais: Elo entre matematica
e etnomatematica”, a ligacdo existente entre a matematica utilizada pelos agentes
rurais e a matematica do homem do campo. O artigo destaca a importancia para

a diferenciagdo de conhecimentos, no qual o agente tem um conhecimento formal
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concebido no ambito académico e o agricultor geralmente faz uso da matematica
praticada no seu cotidiano.

Sabendo que “o cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres préprios da
cultura” (D’Ambrosio, 2011, p. 22), € notéria a grandeza do saber do homem do
campo, por isso seus conhecimentos s&o essenciais para solucionar necessidades da
sua comunidade, além de serem também uteis para auxiliar os docentes no ensino da
matematica escolar (Mattos; Brito, 2012).

Para proporcionar uma contextualizacdo do ensino da matematica, é
necessario fazer uso da Etnomatematica como uma conduta pedagdgica. Ocorre com
frequéncia o aluno fazer perguntas sobre para que servem os conceitos abordados na
aula, e para que finalidade sdo usados. Tais questbes surgem porque alguns
professores introduzem temas sem mostrar conexbes com outras areas do
conhecimento ou realidade. Reconhecer o ambiente em que o aluno esté inserido e
incentivar a investigacdo e discussdo pode ajudar a tornar a aula mais agradavel e
produtiva (Mattos; Brito, 2012).

Durante a pesquisa e nas diversas atividades observadas, foi possivel
evidenciar alguns conteudos matematicos, entre eles ndo sé as operacdes basicas —
adicéo, subtracdo, multiplicacéo e divisdo, unidades de medidas e proporcdo — mas
também alguma interdisciplinaridade (Mattos; Brito, 2012). No decorrer do trabalho,
vista a conexdao da matematica formal com o saber cultural do homem do campo,

conhecimentos que se complementam e sao essenciais para o ensino da matematica.

4.1.3 Terceira Categoria — Etnomatematica como ferramenta para a Educacéo
Matematica

A categoria Etnomatematica como ferramenta para a Educagdo Matematica
explora a valorizagdo do conhecimento prévio dos alunos e a conexdo entre a
matematica escolar e os saberes culturais. Concentra-se em como a Etnomatematica
pode enriquecer o processo de ensino e aprendizagem. Além disso, destaca-se o
papel da Etnomatematica em abordagens ludicas que vinculam passado e futuro ao
contextualizar conceitos matematicos, promovendo uma compreensao mais ampla

que transcende a linguagem estritamente académica.
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Costa e Silva (2010) comentam a respeito de como a pesquisa Etnomatematica
pode agregar para a discussao e evidenciagao dos saberes das matrizes culturais nos
espacos escolares. Com base nisso, no artigo “A desconstrugdo das narrativas e a
reconstrucdo do curriculo: a inclusdo dos saberes matematicos dos negros e dos
indios brasileiros”, sdo apresentadas reflexdes que emergiram da pesquisa com 0s
indigenas A’'uwe-xavante da regido de Pirituba, na cidade de S&o Paulo.

Observando as narrativas nacionais brasileiras, foi nitido para os autores
(Costa; Silva, 2010) que esta faltando uma miscigenacao econdmica e social entre os
brancos, negros e indigenas. Isso se percebe, segundo os autores, principalmente na
sala de aula, onde é comum alunos de diferentes classes sociais e etnias vivenciarem
menor desempenho académico e situagdes que ferem sua dignidade — tal fenbmeno
se mantém porque o curriculo atual ainda leva em consideragédo a sua cultura
europeizada atuante como parametro, ignorando a miscelania de culturas e histérias
em todos os ambientes onde haja pessoas.

Em virtude desses desafios, a Lei 11.645/08 (Brasil, 2008), foi aprovada para
incluir a obrigatoriedade do estudo da histéria e da cultura afro-brasileira em todas as
disciplinas do curriculo oficial da educacao basica. A matematica €, entéo, utilizada
como mecanismo para promover o pensamento critico nos individuos (Costa; Silva,
2010). A introducdo do conhecimento sobre as origens negras e indigenas nas
escolas brasileiras pode ocorrer, portanto, por meio da interdisciplinaridade — por
exemplo, por meio da colaboracdo da matematica e da educacéo fisica. A capoeira
ilustra essa relacdo, uma vez que o “guerreiro/lutador/capoeirista” precisa saber a
escala para desenhar um circulo no terreno onde acontecera a luta, logo precisara
trabalhar os conceitos geométricos.

Dessa forma, a integracdo da cultura e da meméria indigena e negra nas
escolas também é resultado dos posicionamentos politicos e ideoldgicos de
pesquisadores e professores em educacdo matematica. Assim se observando, €
necessario questionar conceitos anteriores e explorar os fatores que contribuem para
a criacao de narrativas que discutam a Etnomatematica desses povos (Costa; Silva,
2010).

O artigo “A Educacado Matematica no Contexto da Etnomatematica Indigena
Xavante: um jogo de probabilidade condicional”, de Costa e Tendrio (2014), apresenta
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a proposta de um jogo virtual como recurso didatico que tem como foco a cultura
indigena Xavante e o uso de novas tecnologias. Utilizando uma abordagem
matematica ludica e contextual, o jogo trata dos conceitos de probabilidade
condicional. Fazendo-se uso desta metodologia, torna-se possivel, portanto, a
inclusao das culturas indigenas aos assuntos matematicos da educagéao basica.

Com o objetivo de atender as caréncias e demandas sociais da sociedade
moderna, percebeu-se que, a medida que a matematica se tornou uma exigéncia para
todos, a educacao matematica precisou ser ajustada. Isso possibilitaria que os alunos
contribuam efetivamente para um mundo em constante evoluc¢ao, desenvolvendo as
habilidades essenciais para a vida. Por isso, é inevitavel que surjam novos modos de
ensino de matematica. A Etnomatematica visa uma educacgao reformada, que possa
ensinar qualquer sujeito de diferentes culturas (Costa; Tendrio, 2014).

O jogo “Adivinhe o numero Xavante", criado na plataforma Scratch, tem como
objetivo descobrir qual numero de 0 a 9 dos numeros Xavantes. Este jogo pode ser
apresentado nas aulas de matematica da educacao basica e nas escolas indigenas,
para transmitir conceitos Etnomatematicos e garantir o ensino da histéria das culturas
indigenas (Costa; Tendrio, 2014). O objetivo € expandir ideias intuitivas sobre o
célculo de probabilidades e aumentar as chances de obter a resposta correta,
tentando encontrar o valor numérico de um evento que seja relevante para calcular a
probabilidade de ocorréncia de um evento.

A Etnomatematica enfatiza o conhecimento sobre como a matematica foi
desenvolvida por diferentes grupos sociais. Assim, o desenvolvimento da
aprendizagem matematica nas escolas nao deve ocorrer exclusivamente em livros
didaticos, mas deve ser apresentado de diversas maneiras, incluindo o uso da
tecnologia. Pelo mesmo motivo, utilizar jogos é uma forma divertida de abordar
conceitos matematicos e estimular a atengcéo e o desejo por novas solugbes (Costa;
Tenorio, 2014).

Ao destacar as tensdes que a pratica dos “deveres de casa” de matematica cria
na relagao entre familia e escola, Knijnik e Junges (2014) assinam o artigo “A Relagao
Familia-Escola e a Pratica do “Dever de Casa” de Matematica: um estudo sobre seus
tensionamentos”, que possui um embasamento tedrico fundamentado na perspectiva

Etnomatematica dialogando com os conceitos de Foucault e Wittgenstein.



36

O artigo discute como as relagbes familia-escola podem ser produtivas e
positivas tanto para as familias como para a aprendizagem dos alunos, porque o ato
de ensinar passa a ser responsabilidade ndao s6 da escola, mas também da familia.
Assim, a familia pode ser considerada um dos motivos que levam ao sucesso ou
fracasso académico dos alunos. Knijnik e Junges (2014) também destacam
dificuldades no envolvimento dos pais com o dever de casa, que geralmente sao
causadas pelo desconhecimento do contetdo ou pela falta de escolaridade.

Knijnik e Junges (2014) comentam, na pesquisa, sobre a concepcédo de
linguagem de Wittgenstein, a qual pode estar associada para o uso cotidiano. Pode-
se afirmar, entdo, que os jogos de linguagem desenvolvem o seu sentido através da
sua aplicacao pratica, no contexto de determinadas formas de vida. Além dos
incontaveis jogos de linguagem, também existem diferentes saberes mateméaticos que
possuem significados distintos. Desse modo, a significacdo ndo € absolutista e muito
menos a matematica.

A nocao de verdade para Foucault consiste em afirmar que esta ainda néo
existe no mundo, logo esta esperando para ser descoberta, ou seja, a verdade pode
ser historicamente construida e desconstruida (Foucault, 1979 apud Knijnik: Junges,
2014). O mesmo se aplica aos conceitos matematicos, que sofreram constantes
mudancas ao longo da histéria até chegarmos a matematica académica que
conhecemos hoje. Ao se adotar, portanto, o conceito de verdade de Foucault ao
estudo da matematica, torna-se possivel questionar e problematizar a matematica
absolutista, uma vez que a mateméatica possui ideias culturais que surgiram dentro
das suas convengoes.

As correspondéncias ou categorizacées que fizemos nas se¢des secundarias
desta secdo ndo contemplaram todos os artigos, uma vez que os argumentos que
justificam tais insercées se repetem, o que tornaria o texto cansativo e monétono.
Ainda assim, é possivel considerar que os artigos seguem uma linha persecutéria que

se alinha com facilidade as propostas categoriais que aqui apresentamos.
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5 DISCUSSAO

A analise do numero de publicacbes sobre Etnomatematica revela uma
tendéncia ascendente a partir de 1999 (uma publicagéo), com um marco significativo
entre 2014 e 2016. O ano de 2014 lidera o ranking com quatro publicagdes, seguido
por trés em 2015 e duas publicacbes em 2016. Esse aumento de interesse parece
estar diretamente ligado a crescente demanda por um ambiente educacional mais
inclusivo e culturalmente sensivel. Esse movimento impulsionou abordagens como a
Etnomatematica, reconhecendo e valorizando as contribui¢cdes culturais no processo
de aprendizagem.

Além disso, a medida que a globalizacdo se expandiu, emergiu uma
compreensao mais aprofundada da urgéncia em adotar estratégias educacionais que
sejam adaptaveis e contextualizadas para diferentes culturas e contextos sociais.
Essa consciéncia global enfatiza a importancia de abordagens pedagogicas que
transcendam barreiras culturais, incorporando nuances dessa natureza nos espagos
educacionais para promover uma aprendizagem auténtica e significativa.

Discussdes e debates em trabalhos de pesquisa selecionados sobre
Etnomatematica desempenham um papel fundamental na ampliacdo da compreensao
deste assunto. Ao examinar o trabalho de varios investigadores e professores durante
este periodo, chegamos a uma analise mais profunda do vasto panorama de ideias e
abordagens associadas a Etnomatematica. Esta ampla gama de perspectivas nao sé
representa as diversas facetas deste tema, mas também destaca a riqueza e a
diversidade das consideragcbes e descobertas feitas neste campo particular do
conhecimento.

Rosa e Orey (2014) além de destacarem a relevancia de compreender a
Etnomatematica como programa de pesquisa, também exploram suas relacdes
polissémicas com outros campos do conhecimento. No artigo “Interlocucdes
Polissémicas entre a Etnomatematica e os Distintos Campos de Conhecimento Etno-
x”, 0s autores atentam para as discussées em torno do surgimento de terminologias
significativas, como o campo de pesquisa denominado “etno-x”. Aqui, “X” representa
um campo ou area de pesquisa especifica dentro da estrutura metodolbégica do

conhecimento académico.
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A ciéncia é uma ferramenta para compreender e interagir com o ambiente
natural. O conjunto de conhecimentos chamado de etnociéncia € gerado em contextos
especificos e evolui ao longo do tempo, devido a influéncia de diferentes grupos
culturais. Ao longo da histéria, a humanidade se deparou com diversas formas de
conhecimento cientifico, criadas, coletadas e transmitidas em contextos culturais
variados. Essas interagbes entre pesquisadores e membros de diferentes culturas
visavam compartilhar experiéncias nos ambitos social, cultural, politico, econémico e
natural, resultando em um enriquecimento e dinamismo cultural (Rosa; Orey, 2014).

Para conduzir esses encontros de forma eficaz, os pesquisadores precisam
estabelecer uma relagédo reciproca com 0os membros desses grupos, 0 que pode se
dar por meio de encontros dial6gicos. Segundo Rosa e Orey (2014), esses momentos
propiciam transformacdes continuas na perspectiva de mundo desses individuos,
influenciadas pela experiéncia no campo ou na academia. Compreender essa
dinamica inseparavel entre o campo de estudo e o ambiente académico facilita o
estabelecimento de interacbes equitativas e simétricas, permeando o didlogo entre
esses envolvidos.

Rosa e Orey (2014) defendem a importancia de se estabelecerem conexdes
entre campos de conhecimento, como a Etnobiologia, Etnoecologia e a Etnociéncia,
com a Etnomatematica. Essa integragéo € fundamentada na ideia de que 0s membros
de cada grupo cultural criam sua prépria Etnociéncia ao desenvolver instrumentos
essenciais para compreender seu proprio ambiente. Dessa forma, por meio de
perspectivas variadas, € vidvel compreender e investigar os fendmenos e desafios
enfrentados no dia a dia.

Conectar a Etnomatematica a esses campos de conhecimento é altamente
relevante, pois se abrem portas para se explorar como o conhecimento matematico é
concebido, usado e aplicado em contextos culturais especificos. Tal abordagem
enriqguece a nossa compreensao da Mateméatica e desafia a visdo de que esta é
apenas uma disciplina abstrata. Em vez disso, revela as suas multiplas manifestagbes
e aplicacdes em diferentes culturas.

Estas ligacdes ndo s6 enriquecem a maneira como entendemos a Matematica,
mas também tém o potencial de colaborar para uma educacdo mais inclusiva e

contextualizada. Nesta perspectiva, a Educacdo Matematica vai além da formula e
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torna-se diretamente relevante para as realidades e antecedentes culturais dos
alunos. Além disso, ao levar em conta a interligacéo entre diversas disciplinas, essas
conexdes facilitam avangos no conhecimento e nas estratégias de ensino e
proporcionam uma perspectiva mais integrada e abrangente sobre a aprendizagem.

Neste sentido, D’Ambrosio (2007, p. 16) coloca que:

O conhecimento disciplinar evoluiu para a multidisciplinaridade, que é
praticada nas escolas tradicionais, e para a interdisciplinaridade, ainda dificil
de ser conseguida. Mas o verdadeiro avancgo, abrindo novas possibilidades
para o conhecimento, € a transdisciplinaridade (sic).

O conhecimento disciplinar concentra-se em dareas especificas de pesquisa,
resultando na multidisciplinaridade, em que diferentes disciplinas coexistem sem
integracao profunda. Isso é comum em muitas escolas tradicionais, onde cada matéria
€ ensinada individualmente. A interdisciplinaridade surgiu como uma tentativa de
conectar essas disciplinas, mas muitas vezes enfrentou desafios significativos, como
estruturas rigidas ou falta de recursos para uma colaboragéo eficaz entre areas de
conhecimento.

Finalmente, a interdisciplinaridade é vista como um verdadeiro progresso. Vai
além da simples integracao de disciplinas e busca uma compreensao mais abrangente
e unificada do conhecimento. Rompe as fronteiras disciplinares, permitindo uma
abordagem mais ampla e integrada, incentivando visées que ndo se limitam as
divisdes tradicionais do conhecimento.

Com o propoésito de explorar as ideias apresentadas por varios pensadores
contemporaneos em relagao ao “epistemicidio” cometido pelo paradigma cientifico
predominante, Nhaueleque (2022) mostra, no artigo “A etnomatematica entre o
conhecimento subalterno e o epistemicidio: o caso de Mogambique”, que este
fenbmeno resulta na exclusdo de outras visdes cientificas e sabedorias,
especialmente aquelas enraizadas localmente ou nas tradi¢oes.

A Etnomatematica enfrenta hoje uma contradicdo notavel: embora seja
reconhecida em termos epistemoldgicos, particularmente na Africa, enfrenta
consideraveis obstaculos para sua incorporacdo nos sistemas educacionais oficiais.
O estudo se concentra em Mocambique, um pais representativo na jornada da

Etnomatematica africana, analisando como esse processo se desenrolou. Isso inclui
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uma reflexdo sobre a contribuicdo de figuras proeminentes como Gerdes e o impacto
da abordagem progressiva na educagao durante os estagios iniciais da independéncia
mogambicana (Nhauelequem, 2022).

Nhaueleque (2022) destaca que as criticas a Etnomatematica se dividem em
dois aspectos principais, tanto da perspectiva epistemoldgica quanto pedagdgica. Na
esfera epistemoldgica, algumas criticas sugerem que a Etnomatematica adota uma
postura ambigua em relacdo ao conhecimento matematico mais amplo, questionando
seus principios fundamentais e universais. Ja, na esfera pedagdgica, ha argumentos
de que essa ciéncia simplifica em excesso 0 uso das ferramentas locais como uma
primeira abordagem para compreender conceitos de natureza matematica.

O caminho para ponderar sobre uma visao cientifica enraizada em elementos
culturais e sociais, que se tornou uma alternativa reconhecida e amplamente aceita
pela comunidade académica global, foi um processo complexo e extenso. Nhaueleque
(2022) notou que essa viabilidade sé se concretizou devido a participacao de varios
académicos. Esses intelectuais, provenientes da cultura ocidental, trouxeram
questionamentos sobre as certezas epistemoldgicas incontestaveis. E dessa forma
que individuos como D'Ambrosio e Gerdes abriram novos horizontes culturais dentro
do contexto da matematica, anteriormente vista de maneira mais rigida e absoluta na
ciéncia.

D'Ambrosio (2011) destaca uma preocupacao central em relacao as tentativas
de estabelecer uma epistemologia definitiva para a Etnomatematica. Ele expressa sua

inquietacéo diante dessa perspectiva, destacando que:

A principal razao resulta de uma preocupacao que tenho com as tentativas
de se propor uma epistemologia, e, como tal, uma explicacdo final da
Etnomatematica. Ao insistir na denominagdo Programa Etnomatematica,
procuro evidenciar que nio se trata de propor uma outra epistemologia, mas
sim de entender a aventura da espécie humana na busca de conhecimento e
na adogdo de comportamentos (D’Ambrosio, 2011, p. 17).

O autor ressalta a importancia de compreender a incessante busca pelo
conhecimento ao longo da histéria da humanidade e sua relacdo com a Matematica.
Ele enfatiza que, ao empregar o termo "Programa Etnomatematica”, busca-se explorar
a diversidade do conhecimento matematico presente em distintas culturas e

sociedades ao redor do mundo. Essa abordagem visa priorizar a compreensao da
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vasta riqueza e pluralidade desse conhecimento, ao invés de estabelecer uma unica
interpretacéo ou estrutura epistemoldgica como definitiva para a Etnomatematica.

No artigo “Discursos produzidos por colonos do sul do pais sobre a matematica
e a escola de seu tempo", Wanderer e Knijnik (2008) expdem resultados parciais de
uma pesquisa que analisou os discursos sobre a escola e a matematica escolar. Esses
discursos foram gerados por um grupo de colonos evangeélico-luteranos,
descendentes de alemaes, que frequentavam uma escola rural em Estrela (RS).

Wanderer e Knijnik (2008) conectam as ideias de Wittgenstein com as
discussdes trazidas pela Ethomatematica, questionando a ideia de uma linguagem
matematica universal que, supostamente, seria aplicada em diversas praticas por
grupos culturais distintos. Eles ressaltam a criacdo de multiplas linguagens que
adquirem significados por meio de seu uso, conforme expressa Wittgenstein: “O
significado de uma palavra é seu uso na linguagem” (Wittgenstein, 2004, p. 38).

Nas particularidades de uma cultura especifica, as praticas matematicas nao
sao apenas conjuntos de regras abstratas mas representam expressées dinamicas e
vivas do conhecimento matematico, presentes em diferentes situacdes cotidianas. Da
mesma maneira que uma palavra pode assumir diversos significados em diferentes
ambientes linguisticos, os conceitos matematicos podem adquirir interpretacoes
variadas quando empregados em distintos cenarios culturais e sociais.

Ao analisar o material de pesquisa, ficou evidente para as autoras Wanderer e
Knijnik (2008) que, nas narrativas dos participantes de seu estudo, ha criagdo de
variados jogos de linguagem. Enquanto as narrativas sobre a matematica escolar se
configuravam como um conjunto de jogos marcados pela escrita e pelo formalismo,
as praticas matematicas presentes nas atividades cotidianas dos entrevistados se
desenvolviam por meio de uma gramatica distinta, estabelecendo critérios alternativos
de racionalidade.

Isso reforca o conceito apresentado por D'Ambrosio (2011) acerca da
existéncia de uma Etnomatematica presente no cotidiano. Ele destaca que essa forma
de matematica ndo é adquirida nas escolas, mas sim no ambiente familiar, em
brincadeiras e no contexto profissional, sendo compartilhada entre amigos e colegas.

Essas vivéncias diarias proporcionam um vasto terreno para a aprendizagem
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matematica, proporcionando amplas oportunidades para o desenvolvimento de
habilidades numéricas, espaciais e logicas.

A Etnomatematica indica, entretanto, que tais praticas frequentemente nao
recebem o reconhecimento nem a devida valorizagdo nos contextos educacionais
convencionais. Isso resulta, por vezes, em um distanciamento entre o que é ensinado
na escola e o conhecimento matematico contextual obtido por meio das vivéncias do
dia a dia. Ao reconhecer e integrar essas praticas matematicas cotidianas ao ambiente
escolar, os educadores podem estabelecer uma conexao entre os saberes informais
e formais, conferindo maior relevancia e significado a matematica para os estudantes.
Isso ndo apenas enriquece o ensino da disciplina, mas também destaca a diversidade
de abordagens matematicas presentes em distintos contextos culturais e experiéncias
individuais.

Nessa linha de pensamento, D’Ambrosio afirma que:

O futuro da Educacao Matematica nao depende de revisdes de conteldo(sic)
mas da dinamizacao da propria Matematica, procurando levar nossa pratica
a geracdo de conhecimento. Tampouco depende de uma metodologia
"magica". Depende essencialmente de o professor assumir sua nova posicao,
reconhecer que ele € um companheiro de seus estudantes na busca de
conhecimento, e que a Matematica é parte integrante desse conhecimento.
(D'Ambrosio, 1993, p. 14).

D'Ambrosio destaca que a melhoria do ensino de matematica ndo consiste
simplesmente em revisar conteudo ou buscar por métodos milagrosos, mas sim em
revitalizar a prépria pratica da Matemética. Isto envolve trazer uma abordagem mais
dindmica, cujo propdsito ndo seja apenas transmitir informacdes, mas sim a geracao
de conhecimento a partir do estudo da Matemética.

Ademais, D'Ambrosio ressalta o papel crucial do professor nesse processo. Ele
sugere uma nova postura para os educadores, 0s quais devem se ver como
colaboradores e parceiros dos estudantes nessa jornada pelo saber. Nessa
perspectiva, a Matematica se torna importante e indispensavel nesse caminho
educacional. Essa visdo enfatiza a significAncia da interagdo, do didlogo e da
construgdo mutua do conhecimento, colocando a Matematica como um componente
essencial nesse percurso educativo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Abordagens Etnomatematicas se encontram na intersecao entre educacao e
cultura, buscando integrar uma variedade de praticas matematicas presentes em
diferentes contextos culturais dentro do ambiente educacional. Essas abordagens
valorizam e incorporam 0s saberes matematicos especificos de cada cultura, visando
enriquecer o ensino e a aprendizagem com significado e contexto. Além disso, ao
reconhecer a riqueza da diversidade cultural, essas abordagens destacam que cada
cultura tem suas proprias maneiras singulares de expressar e aplicar a matematica.

Desse modo, a presente pesquisa se dedicou a realizacdo de uma revisao
bibliografica sistematica de artigos académicos cientificos que exploram o campo da
Etnomatematica. Exploramos os conceitos e principios fundamentais dessa
abordagem e analisamos suas contribui¢cdes na educacao matematica e no contexto
cultural. A revisdo detalhada desses estudos evidenciou a riqueza e a diversidade dos
conhecimentos matematicos presentes em diferentes culturas, ressaltando a
importancia de se reconhecerem e se valorizarem essas perspectivas diversas.

Destacamos a importancia de integrar esses saberes no ambiente educacional
para enriquecer a jornada de aprendizado dos alunos. Esta pesquisa enfatiza a
necessidade de um didlogo continuo entre a Etnomatematica e os sistemas
educacionais. Ao reconhecer e valorizar as contribuicbes culturais na Matematica,
criamos um ambiente inclusivo onde diversas formas de conhecimento sao
reconhecidas. Assim, a Etnomatematica se consolida como uma pratica de fazer
matematica para o outro, reconhecendo-se e respeitando-se as diversas perspectivas.

Percebeu-se que a Etnomatematica transcende a visdo convencional da
Matematica como uma disciplina fixa e universal. Ela celebra as diversas formas como
a Matematica é vivenciada, percebida e aplicada em culturas e ambientes sociais
distintos. Este campo investiga e valoriza a diversidade de praticas matematicas,
reconhecendo métodos, sistemas numéricos e abordagens proprias de cada cultura
para solucionar problemas matematicos.

Além dos aspectos de cunho epistémico voltados para o campo da educagéo,
a Etnomatematica propde uma abordagem diferenciada para interpretar a realidade,

oferecendo uma visdo matematica culturalmente sensivel. Ela nos permite
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compreender como distintos grupos culturais percebem, aplicam e usam a Matematica
no dia a dia. Essa compreensao se estende a maneira como os sistemas matematicos
séo integrados e influenciam uma variedade de aspectos culturais, incluindo arte,
tradicoes e rituais.

Os artigos em Etnomatematica se destacam pela dimensédo educacional
relacionada ao principio Etnomatematico. Essa dimens&o se manifesta na integracao
das praticas matematicas culturais na Educacdo, tornando a Matematica mais
relevante ao vincular conceitos a vida cotidiana dos alunos. Esses estudos promovem
ambientes inclusivos com metodologias diversas, enriquecendo a aprendizagem e
estimulando reflexdes e didlogos diversos sobre esse conhecimento.

Ao questionarmos como se categorizam as principais contribuicbes da
Etnomatematica para o ensino e aprendizagem da Matematica na escola e na cultura,
€ possivel identificar uma série de aspectos que delineiam sua importancia. Seus
conceitos Etnomatematicos contextualizam a Matematica em diferentes culturas,
oferecendo uma visdo ampliada. Além disso, atua como uma metodologia que permite
uma leitura mais abrangente da realidade matematica. Como instrumento valioso, a
Etnomatematica aprimora a Educacdo Matematica, tornando-a mais acessivel,
relevante e inclusiva. Suas contribuicbes ultrapassam a visdo tradicional da
Matematica como uma disciplina isolada.

Neste estudo, adentramos o mundo da Etnomatematica e exploramos seu
impacto na humanizacdo do conhecimento matematico. A perspectiva de sua
aplicagdo transcende as regras universais, revelando a matematica como uma
expressao intimamente ligada a diversidade e singularidade humanas.

Acreditamos, portanto, que a aplicacao da Etnomatematica ndo apenas
enriguece o ensino da Matematica, mas também amplia a compreensdao humana
sobre seus conceitos e paradigmas. Assim, essa pesquisa nos possibilita explorar
novos trabalhos e abordagens no campo da Etnomatematica, incorporando
metodologias de cunho antropolégico e no ambito educacional. Além disso, promove
um ambiente educativo inclusivo, onde alunos se conectam com conceitos

matematicos e suas herangas culturais, resultando em aprendizagem significativa.
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