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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo relatar a experiéncia de Estdgio Supervisionado em
ciéncias no Ensino Fundamental anos finais como parte integrante das atividades
desenvolvidas na disciplina de Estdgio Supervisionado II, do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas do IFPB - Campus Cabedelo, uma vez que esse é de grande importancia
na formacao docente, de forma objetiva e com o apoio de professores profissionais. O estagio
ocorreu entre os meses de maio a setembro de 2021 em uma escola da rede publica municipal
de Cabedelo-PB. Foi realizado de forma remota devido ao distanciamento causado pela
pandemia de Covid-19, contabilizando 10 horas de regéncia no Ensino Fundamental na
disciplina de Ciéncias da Natureza. As aulas foram planejadas de acordo com o planejamento
do professor supervisor e tomando como guia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
As turmas escolhidas foram o 7° e o 8° ano. Foram realizadas duas observagdes, uma em cada
turma. Posteriormente foi feito todo o planejamento juntamente com o professor supervisor, €
realizacdo das dez regéncias. Foram elaborados slides ilustrativos, slides narrados, videos
didaticos do Youtube, materiais de estudos para os alunos e apresentacdo de slides e aplicacao
de atividades preparadas através de plataformas variadas como o Google Formuldrios
Quizizz, Youtube, Kahoot., para producdo, organizacao e apresentacao dos conteudos para as
aulas foi utilizado a plataforma de design Canva . As aulas foram realizadas na forma online
utilizando a ferramenta Google Meet. As ferramentas digitais mostraram resultados
satisfatérios para os alunos, sendo Kahoot e apresentacdo de video os recursos digitais mais
eficientes no ensino remoto por promover maior interacdo entre professor e aluno. Diante
disso, foi possivel com esse trabalho a reflexdo acerca das experiéncias em lecionar em

turmas de Ensino Fundamental, sendo observadas as diversas possibilidades da utilizacdo de
ferramentas tecnoldgicas como suporte para o ensino, tornando uma experiéncia positiva.

Palavras chaves: Ensino Remoto. Ciéncias. Ferramentas Online. Ensino Fundamental.
Estdgio Supervisionado.


https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/
https://quizizz.com/
https://www.youtube.com/?gl=BR
https://kahoot.it/
https://www.canva.com/pt_br/
https://meet.google.com/

ABSTRACT

The present work aimed to report the experience of a science teaching internship in
Elementary School in the final years as an integral part of the activities developed in the
Supervised Internship II discipline, of the Biological Sciences Degree course at IFPB -
Campus Cabedelo, since this It is of great importance in teacher training, for teacher
professionalization objectively and with the support of professional teachers. The internship
took place between May and September 2021 at a municipal public school in Cabedelo-PB. It
was carried out remotely due to the absence caused by the Covid-19 pandemic, accounting
for 10 hours of teaching in the 7th and 8th years of Elementary School in the subject of
Natural Sciences. The classes were planned according to the supervising teacher's plan and
using the National Common Curricular Base (BNCC) as a guide. The classes chosen were the
7th and 8th years. Two observations were carried out, 1 in each class. Afterwards, all the
planning was carried out together with the supervising teacher, and the ten sessions were
carried out. Illustrative slides, narrated slides, teaching videos on YouTube, study materials
for students and slide presentations and application of activities prepared through various
platforms such as Google Forms Quizizz, Youtube, Kahoot were created for the production,
organization and presentation of Content for the classes was used on the Canva design
platform. The classes were held online using the Google Meet tool. Digital tools showed
satisfactory results for students, with Kahoot and video presentation being the most efficient
digital resources in remote teaching as they promote greater interaction between teacher and
student. In view of this, this work made it possible to reflect on the experiences of teaching in
Elementary School classes, observing the different possibilities of using technological tools
as support for teaching, making it a positive experience.

Keywords: Remote Teaching. Sciences. Online Tools. Elementary School. Supervised
internship.
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Introducao

O presente trabalho tem por objetivo relatar a experiéncia de estdgio de docéncia em
Ciéncias no Ensino Fundamental anos finais como parte integrante das atividades
desenvolvidas na disciplina de Estdgio Supervisionado II, do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas do IFPB - Campus Cabedelo no qual a estagidria pdde acompanhar as
praticas docentes e realizar as regéncias, (aulas sincronas, online), nas turmas do 7° e 8° anos
do Ensino Fundamental.

Dessa forma, permitiu que a estagidria pudesse ter a oportunidade de observar e
compreender as possibilidades e desafios para a realizacdo de Estidgio no ensino remoto e
identificar elementos necessarios para a realizacdo de um ensino remoto, praticar o ensino,
realizar avaliacdo da aprendizagem dos alunos e utilizar recursos tecnolégicos. Portanto, as
novas praticas desenvolvidas e aplicadas nas turmas de ciéncias no ensino remoto, além de
aplicar de maneira pratica as ferramentas trabalhadas durante todo o curso, também
contribuiram para a formacao e profissionalizacdo docente.

O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do FPB- Campus Cabedelo, tem em
sua grade curricular a carga hordria de 400h de Estdgio Curricular Supervisionado
obrigatdrio, dividido em observacdo de aulas e regéncia, para se fazer cumprir as
determinagdes da Lei de Diretrizes e bases da Educacdo no seu artigo 61, inciso 1l (Brasil,
1996) e a Resolugao do Conselho Nacional de Educagdo (Brasil, 2002) que institui a duracao
e a carga hordria dos cursos de licenciatura, prevendo que os graduandos devam cumprir um
total de 400h de estdgio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do
curso, divididas em 4 estdgios de 100h cada.

O Estdgio Supervisionado foi iniciado de forma remota no Instituto Federal da
Paraiba (IFPB), em maio de 2021, através de aulas pela plataforma Google Meet € iniciou-se
através do ensino tedrico e orientacdes dos procedimentos que seriam realizados no IFPB e
nas escolas-campo, as orientagdes do estdgio foram realizadas pela professora que ministra a
disciplina Estiagio Supervisionado. O Estagio € feito de forma presencial, porém, no dia 11
de mar¢co de 2020, a Organizacdo Mundial da Saide (OMS) decretou que viviamos uma
pandemia de Covid-19, doenca causada pelo virus Sars-COV-2, e fazia as primeiras

orientagdes quanto a medidas preventivas e de controle da curva epidémica, as atividades de



ensino presencial, incluindo os estdgios, foram suspensas até a criacdo de estratégias para o
retorno das atividades online.

Foram realizados todos os procedimentos formais de maneira online como: entrega do
termo de estdgio (aditivo), assinatura do termo, entrega da carta de apresentacdo e aceite do
professor. Apds a entrega da documentagdo os estagidrios puderam observar as aulas online
nas respectivas séries, através da plataforma Google Meet e em conjunto com a professora
supervisora planejar as aulas e os dias que seriam realizadas as regéncias.

Conforme o Art. 1° da lei N° 11.788, de 25 de setembro de 2008:

Estdgio € ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacao para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em instituicdes de educacdo superior, de educacgdo
profissional, de ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educagdo de jovens e adultos.” (Brasil,
2008, Art 1°).

Desta forma, conforme descreve a lei, o Estagio Curricular Supervisionado ¢é
obrigatdrio, portanto, € indispensdvel na formacdo de docentes nos cursos de licenciatura,
entdo, essa etapa de aprendizagem pratica € significativa para a formagdo do futuro
profissional que deseja estar apto para superar os desafios da carreira e deve ocorrer durante o
decorrer de toda a formacao académica, para que os discentes sejam impelidos a conhecerem
espagos educativos, possuindo um contato direto com a realidade sociocultural da
comunidade e da instituicao.

Conforme aponta Pimenta (2005), os professores e alunos compreendem o estdgio
curricular supervisionado como uma atividade que traz os componentes da prética para
exercer o papel de objeto que promove a reflexdo e a discussdo, possibilitando um
conhecimento pratico da realidade em que serdo inseridos e irdo atuar.

O estdgio € o local onde a identidade docente do futuro professor serd construida de
maneira continua e evolutiva. Compreender a identidade como processo significa reconhecer
a sua incompletude, fragmentacdo e heterogeneidade do sujeito no percurso de identificagdao
Bauman, (2005).

E nesse momento que se inicia o desenvolvimento da vivéncia critica e reflexiva,
devendo ser planejado de maneira sistémica para esse proposito. Nesse sentido, os seguintes

objetivos deste trabalho:



Objetivo Geral:

e Relatar a experiéncia no Estagio de docéncia em Ciéncias no Ensino Fundamental anos
finais como parte integrante das atividades desenvolvidas na disciplina de Estigio
Supervisionado.

Objetivos Especificos:

® Analisar como o uso de ferramentas digitais podem contribuir de maneira mais eficiente no
processo de ensino aprendizagem.

e Reconhecer a importancia da utilizacao das ferramentas digitais no ensino de ciéncias.

eRefletir sobre a importancia do estidgio na construcio da identidade docente.

Portanto, a questdo norteadora deste relato de experiéncia foi: como as ferramentas
digitais contribuem na aprendizagem? Nessa direcdo, os déficits de aprendizagem t€m sido
pautados no campo de ensino, para Almeida et al., (2016), supostamente as dificuldades de
aprendizagem abrangem os processos € abordagem no ensino o que pode influenciar a
aprendizagem.

Este trabalho estd dividido em 4 secdes, iniciando com introducdo que tem como
objetivo, contextualizar sobre Estagio Supervisionado Obrigatério no Ensino Fundamental
anos finais como parte integrante das atividades desenvolvidas na disciplina, na secdo 2
descrevemos sobre a base tedrica utilizada para fundamentar o trabalho. A secdo 3 ressalta a
metodologia utilizada, por sua vez a sec¢do 4 destina-se ao relato da experiéncia de regéncia
no Ensino Fundamental com a descricdo e reflexdo. E por fim, as consideracdes reflexivas

sobre a importancia de experienciar a vivéncia de sala de aula.



2. Fundamentacao tedrica

A educagdo bdsica corresponde ao primeiro nivel de ensino escolar no Brasil. E
dividida em trés niveis: 1. Educac¢do infantil (0 a 5 anos) 2. Ensino fundamental (6 a 14 anos)
3. Ensino médio (15 a 17 anos) Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei
n° 9394 de 1996 durante o periodo escolar, as criangas e adolescentes devem receber a
formacdo comum necessdria para o exercicio da cidadania e para progressdo nos estudos
posteriores (Brasil, 1996).

Uma palavra bastante comum em nosso cotidiano € educacdo. Barbosa-Lima et al.
(2006), diz que essa palavra vem do latim educare, derivada de educere e que da a ideia de
conduzir. A escola é fundamental para a constru¢dao da educacdo e da cidadania, ela é um
espaco primordial para a formacao do cidadao, de cardter indispensédvel constituindo a pedra
fundamental na caminhada que o aluno, a familia e a comunidade desempenham na aquisi¢ao
de conhecimento. E na escola que a grande maioria das criangas e dos jovens aprendem uma
diversidade de conhecimentos e competéncias que dificilmente poderdo aprender noutros
contextos. Diante disso, percebe-se a importancia da educacdo como fator decisivo no
desenvolvimento do aluno e da sociedade. Oliveira et al. (2013) ddo énfase de que a escola
deve ser o local que estimule o desenvolvimento social do individuo e atenda as necessidades
referentes a sua funcdo dentro da sociedade, produzindo o conhecimento cientifico para o
cotidiano.

Quanto aos aspectos enfrentados pela pratica docente posto o contexto atual, diante de
inimeros desafios, impde a pratica educativa um nimero de demandas muito grande, levando
assim o educador do século XXI a repensar a sua atuacdo em sala de aula e os
enormes desafios profissionais que enfrenta a fim de atender as exigéncias do contexto atual.
Entretanto, dessa forma, sua formagdo tornar-se-4& mais significativa quando essas
experiéncias forem socializadas em sua sala de aula com seus colegas, produzindo discussao,
possibilitando uma reflexdo critica, construindo a sua identidade e lancando, dessa forma,
“um novo olhar sobre o ensino, a aprendizagem e a fun¢do do educador” (Passerini, 2007, p.
32).

Contrapondo ao ensino tradicional, as novas teorias diddticas afastam a ideia de

reproducio do conhecimento. Behrens (2009, p. 55), diz que:



O ensino como producdio de conhecimento indica enfaticamente o interesse do
aluno no processo educativo. A exigéncia de tornar o aluno ativo valoriza a
reflexdo, a acfo, a curiosidade, a provisoriedade, o questionamento, e exige
reconstruir a pratica educativa proposta em sala de aula.

A escola tradicional inicia-se na primeira metade do século XX, com uma visdo
retrograda e representando uma concepg¢do oligarquica da sociedade. A arte teve pouca ou
nenhuma representacdo nesse modelo escolar, ensino tradicional ainda permanece
repousando na ideia anacrOnica de que o professor é o detentor de todo conhecimento,
assumindo o papel de emitente dos conhecimentos ja construidos e imutdveis e os alunos, por
sua vez, sdo apenas receptores desse conhecimento que serd assimilado mecanicamente por
eles sem qualquer ligacao ou contexto com sua vida.

A nova perspectiva de profissionalizacdo docente traz, para a formacido docente, a
concep¢do de competéncia profissional, esse entendimento versa, portanto, no dominio de
saberes tedricos e priticos para a atuagdo em situacdes complexas, onde o professor se torna
um facilitador na aquisi¢io e construcdo desse conhecimento. Costa et al. (2004) diz que a
constru¢do da identidade de professor € formada por aspectos criados de modo individual e
coletivo durante todo o seu percurso. De acordo com Obara et al. (2016) € na prética que o
professor ressignifica seus posicionamentos e fundamentos tornando-os frageis ao ponto de
perderem suas forcas ou cada vez mais fortes, sendo reflexo de suas acoes.

A identidade docente é formada tanto na perspectiva individual quanto na dimensao
coletiva, sendo constituida pela experiéncia pessoal e as vivéncias individuais. E justamente
no estagio que é desencadeada uma série de emocdes fisicas e psiquicas, expectativas, medos
e angustias nos estudantes com relacdo a suas primeiras atividades em ambito escolar
(Martinu; Souza; Gomes-da-Silva, 2013). Como afirma Wallon (2007, p. 17), “ndo ha
observagdo sem escolha ou sem relacao, implicita ou ndo”. Sendo assim, se faz pertinente o
ato de refletir como também, € primordial o planejamento para tornar o ensino mais
satisfatorio na pratica de sala de aula. Corroborando, Vygotsky (2007) afirma que o processo
de ensino aprendizagem € demonstrado por caracteristicas variadas no desenvolvimento dos

alunos, sobre atuacgdo cultural, cognitiva e psicoldgica.



2.1 Legislacao sobre o Ensino Fundamental

De acordo com a LDB 9.394 de 1996, o ensino fundamental compreende um dos
modulos da educagdo basica junto com o ensino infantil e o ensino médio (Brasil, 1996). Em
2009 essa lei foi alterada através da emenda constitucional (EC) n® 59/2009 que amplia a
obrigatoriedade da oferta do ensino basico a partir dos 4 até os 17 anos. Este ensino visa
desenvolver o aluno, lhe assegurando uma formacdo voltada para o exercicio da cidadania e
dando-lhe os meios para progredir em ambitos diferentes como: estudos de nivel superior e
no trabalho.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE), ¢ um documento normativo aprovado pela Lei
n° 13.005, de 25 de junho de 2014 que possui 20 metas distribuidas para o ensino basico com
a finalidade de consolidar um sistema educacional que seja capaz de garantir o direito a
educacdo em toda sua integralidade, ou seja, a garantia do direito a uma educacdo
significativa, transformadora e capaz de modificar de maneira positiva a sociedade em geral.

De acordo com a meta nimero 2, o PNE (2014) apresenta dois objetivos principais
que sao:

Garantir o acesso ao ensino fundamental (EF) de nove anos para toda a populacdo
de 6 a 14 anos de idade e a conclusdo desta etapa na idade recomendada para, pelo
menos, 95% dos alunos. Para atingir esses objetivos, foram definidas 13 estratégias,
que vao da politica de busca ativa de criancas e adolescentes fora da escola até a
cria¢do de mecanismos para o acompanhamento individualizado dos alunos do EF.
Esses objetivos visam garantir os direitos educativos ja previstos pela legislacao,
como o art. 208 da Constituicdo Federal de 1988 (CF) e o artigo 4° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional de 1996 (PNE, 2014).

E preciso que quantos futuros docentes tenhamos nos nossos objetivos o alinhamento
com os direitos educativos, como também, reivindicadores para que os direitos a
educacdo sejam de fato levados ao conhecimento da comunidade e promover o
incentivo ao acesso a educagao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), conforme definido na LDB n° 9.394 de
1996, deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas,
assim como as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil (Brasil, 1996). O plano da
BNCC junto aos curriculos das escolas tem como objetivo a contextualizagdo dos conteudos

dos componentes curriculares, identificando estratégias para apresentd-los, representa-los,



exemplificd-los, conectd-los e torna-los relevantes, se baseando na realidade local e no
periodo nos quais as aprendizagens estao situadas.

A BNCC do Ensino Fundamental, nos anos iniciais, procura valorizar as situagdes
lddicas de aprendizagem. Ela especifica a necessidade de articulacio com as vivéncias
experimentadas na educac¢do infantil, para isso € necessdria uma articulacdo que possa avaliar
a sistematizacdo dessas experiéncias em diferentes esferas como: o desenvolvimento pelos
alunos, de novas formas de relacdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular
hipdteses sobre os fendomenos, de testd-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma
atitude ativa na cria¢do de conhecimentos BNCC, (2018).

A érea de Ciéncias da Natureza no ensino fundamental tem como compromisso o
desenvolvimento do letramento cientifico, isto envolve ndo s6 a capacidade de compreender e
interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico), mas também de transforma-lo com base
nos auxilios tedricos e processuais das ciéncias. De outro modo, aprender ciéncia ndo € o
objetivo final do letramento, mas, sim, da capacidade de compreender e interpretar o mundo

ao exercicio pleno da cidadania BNCC, (2018).

2.2 Letramento e alfabetizacao cientifica

Para abordar sobre Ciéncias é imprescindivel que haja uma motivagao de situacdes
que possibilitem a formacao de uma bagagem cognitiva no aluno, que nao privilegie apenas a
memorizagcdo do conteudo. Para tanto, € necessario que o estudante compreenda os fatos e
conceitos de forma gradual, algo que pode ser feito através do uso do letramento cientifico,
um método de trazer para o cotidiano do discente tudo aquilo que ele visualiza em sala de
aula. Dessa forma, o letramento € uma ferramenta de ensino que visa uma educacao cientifica
por meio de recursos tecnoldgicos, capazes de fazer o aluno compreender melhor o que é
estudado. De modo que, quando aplicado no ensino de Ciéncias torna-se eficaz na melhor
assimilacdo dos conteudos, visto que é uma area que faz uso intenso de linguagem cientifica,
podendo dificultar a compreensao eficiente dos assuntos abordados.

O Letramento Cientifico (LC) tem como objetivo principal a construgdo de
conhecimento cientifico e sua utilizagdo em situagdes do cotidiano. J4 as metodologias ativas
tem como objetivo estimular que o aluno aprenda de maneira autdbnoma e participativa, a
partir de situagdes reais e problemas. A inten¢cdo € que o aluno esteja no centro do seu

processo de aprendizagem, tendo participagdo ativa na constru¢do do seu conhecimento.



O LC se correlaciona com termos como: Alfabetizacdo Cientifica e Conhecimento
Cientifico. Segundo Sabbatini (2004), a alfabetizacdo cientifica possui a finalidade de
apresentar o grau cientifico cultural da sociedade, através de mensuracdo pelas institui¢cdes
com parametros como: conteudos, préticas, processos e discursos que se encontram refletidos
na sociedade. O conhecimento cientifico estd relacionado a maneira de pensar e associar
conhecimentos frente aos fendmenos Teixeira, (2009). Segundo Silva (2018) o letramento
cientifico tem escopos que transpassam a alfabetizacdo cientifica, o propdsito da aplicacdo do
conhecimento cientifico, é que seu detentor possa se tornar capaz de resolver problemas
praticos do cotidiano, e também possuir participacdo e voz ativa nas tomadas de decisdes a
respeito de atitudes que interfiram na sociedade.

Silva (2018), destaca que letramento cientifico leva a compreensido de que ele estd
relacionado a competéncia do uso do conhecimento cientifico, transcendendo as habilidades
de leitura, interpretacdo e compreensdo, assim como a capacidade para corroborar a
internalizacdo dos contetidos aprendidos na escola em aplicagdes na sua vida, podendo se
estender a vida dos demais cidadaos.

Outro recurso diddtico, que vem sendo bastante utilizado para intervir na pratica do
ensino tradicional, sdo as metodologias ativas de aprendizagem. As metodologias ativas
surgiram na década de 1980 como alternativa a aprendizagem passiva, onde as aulas
resumiam a apresentacdo oral dos contetiidos, por parte do professor, e essa era sua Unica
estratégia didatica (Mota; Werner, 2018). Elas tém como principal objetivo a insercdo do
estudante como agente responsavel pela sua aprendizagem, de forma que podem existir e ser
aplicada de vdérias maneiras, como dinamicas, jogos, debates e entre outras diversas
modalidades.

Portanto, representam estratégias que podem cativar mais os alunos, fazendo com que
estudar ndo seja algo tedioso e macante para eles e que com isso 0s conhecimentos possam
ser compartilhados e questionados, ji que também sdo atividades que colaboram para a
aproximacao do relacionamento professor-aluno. Esse tipo de metodologia tira o aluno de sua
zona de conforto, saindo de um mero receptor de informagdo e o transforma em centro da
construcdo desse conhecimento. Mitre ef al. (2008) evidenciam algumas competéncias que
sdo estimuladas com o uso de metodologias ativas como: a criatividade, a proatividade, a
criticidade reflexiva, a capacidade de se auto avaliar, a cooperacdo para se trabalhar em

grupo, a responsabilidade, a sensibilidade com o préximo, a empatia ¢ a ética.



2.3 As ferramentas tecnolégicas

A sociedade segue em transformacao e adaptacao a cada geragcdo que vai se formando,
e cada vez mais interconectada, os recursos tecnoldgicos estdo presentes no cotidiano da
maioria das pessoas. Diante da atual realidade, as criancas tém tido contato com as
ferramentas digitais desde muito cedo. Mesmo diante de uma geragdo conectada, os espacos
de ensino continuam sendo o principal ambiente para formacao do sujeito/cidadao.

Reconhecendo a importancia dessa mudanga, de acordo com Moran (2000, p. 11)
“muitas formas de ensinar hoje ndo se justificam mais. Tanto professores como alunos tém a
clara sensacdo de que muitas aulas convencionais estdo ultrapassadas.”. A tecnologia digital,
e o ritmo dinamico de alunos conectados € um fato, que acabam tornando os métodos
tradicionais pouco eficientes e, nessa perspectiva, se faz necessario o professor adaptar-se aos
avancgos tecnoldgicos e sociais, e seguir na formagdo continuada.

Com a chegada da pandemia muitos profissionais precisaram se reinventar no ambito
da educacdo. Com a adaptacdo das aulas presenciais para aulas online, o professor precisou
rever sua maneira de planejar e ministrar aulas e encontrou como apoio as Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDICs). A BNCC (2018) aponta em uma de suas

habilidades que os estudantes consigam:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacio e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

As TDICs sao ferramentas que podem contribuir de maneira significativa para a aula
online, instigando o aluno a aprender por outros meios. De acordo com Chagas (2001), as
TDICs tém um enorme potencial para o ensino de ciéncias, visto que sua utilizagdo pode estar
relacionada com a reestruturacdo do curriculo e a ressignificacdo de antigas pedagogias de
ensino.

O uso de ferramentas digitais para o ensino durante as aulas online levou os

professores a se atualizarem, buscando cada vez mais conhecer novas ferramentas e



10

plataformas para tornar o ensino mais atual e de acordo com a realidade dos alunos. A
utilidade dessas ferramentas é uma maneira de dissolver a impessoalidade das aulas online.
Uma das estratégias de aprendizagem através de ferramentas digitais € a gamificagdo. A
gamificacdo € a utilizacdo de jogos como auxiliares no processo de ensino-aprendizagem.
Segundo Guedes et al (2018) o uso bem elaborado e a utilizacdo de métodos adequados na
gamificacdo € uma estratégia para o desenvolvimento da criatividade, da inovacdo e
identificacdo dos fatores que ativam os pontos motivacionais que serdo estimulados através
de refor¢os positivos e negativos. A gamificacio acaba por também proporcionar a interacao
entre professor e alunos de maneira positiva para a construcdo do saber dos estudantes

desenvolvendo o trabalho em equipe.

De acordo com Fardo (2013, p.1-9):

A gamifica¢do pressupde a utilizagdo de elementos tradicionalmente encontrados
nos games, como narrativa, sistema de opinido, sistema de recompensas, conflito,
cooperagdo, competi¢do, objetivos e regras claras, niveis, tentativa e erro, diversdo,
interacdo, interatividade, entre outros, em outras atividades que ndo sio diretamente
associadas aos games, com a finalidade de tentar obter o mesmo grau de
envolvimento e motivacdo que normalmente encontramos nos jogadores quando em
interacdo com bons games.

Portanto, a gamificagdo torna-se uma alternativa para os estudantes que ndo se
adequam a metodologia de ensino ou avaliagcdes de aprendizagens tradicionais.
A gamificagc@o no ensino dd suporte para o rompimento com antigos padrdes no processo de
aprendizado, tornando as aulas e conteidos mais atrativos. Para Libaneo, esses recursos
tecnologicos, podem contribuir positivamente nas aulas.

Assim, as midias integradas em sala de aula exercem papel significante no trabalho
dos educadores, se tornando um novo desafio, ¢ podem ou ndo produzir os resultados
esperados (Libaneo, 2007, p. 176). De acordo com Moran (2000, p. 25), as adaptacdes no

ensino podem ficar a mercé também das necessidades dos estudantes, para ele

Alunos curiosos e motivados facilitam enormemente o processo, estimulam
as melhores qualidades do professor, tornam-se interlocutores licidos e
parceiros de caminhada do professor-educador. Alunos motivados aprendem
e ensinam, avangam mais, ajudam o professor a ajuda-los melhor.

As ferramentas tecnoldgicas contribuem no ensino aprendizagem de forma
significativa favorecendo uma melhor qualidade na educacgdo. E papel do professor evoluir na
pratica do avaliar as possibilidades de contribuicdo dos recursos tecnolégicos com o intuito

de oportunizar e propor formas diversas, e inclusivas de compartilhamento de ensino e
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ciéncia, com o objetivo sempre de envolvé-los na constru¢do do conhecimento. Para Moran,
(2000, p. 32) cabe ao docente avaliar e inserir as tecnologias para o ensino de forma mais
adequada possivel na pratica de ensino a fim de integrar as aulas "mas também € importante
que aprenda a dominar as formas de comunicacdo interpessoal/grupal e as de comunicagdo
audiovisual/telemdticas”. Os ambientes de ensino atuais na grande maioria ainda sdo
bastantes obsoletos, muitos professores em zona de conforto precisam escrever textos na
lousa, para uma geracdo nativa digital que anseiam por metodologias ativas compativeis com

a perspectiva de serem inseridos nesse contexto tecnologico para a aprendizagem.

3. METODOLOGIA

Trata-se de um relato de experiéncia, de abordagem critico-reflexiva, acerca da
vivéncia académica do curso de graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFPB
Campus Cabedelo, por meio da aplicacdo de metodologias ativas em uma escola municipal
de ensino fundamental da cidade de Cabedelo.

Para a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas. ABNT NBR 14724 “O relato
experiéncia € um documento em que se identifica todo o percurso desenvolvido pelo
académico em seu estdgio, pesquisa de inicia¢do cientifica ou projeto de extensdo. Ele se
dedica ao registro de situacdes relevantes ocorridas durante um determinado periodo”.

Nessa perspectiva, utilizou-se a vivéncia do Estdgio supervisionado II do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFPB - Campus Cabedelo-PB, desenvolvido entre os
meses de maio e setembro do ano de 2021, contabilizando 10h de regéncia na disciplina de
ciéncias da natureza.

A escola campo de estdgio escolhida foi da rede publica municipal de Cabedelo-PB.
A institui¢do possui aproximadamente 628 alunos no total, nos turnos matutino e vespertino,
atendidos por uma gestora, 2 vices gestores, 3 supervisoras, 30 professores, 4 secretarios,
cuidadoras 17, inspetores 3 e 15 auxiliares, a grade curricular cobre o Ensino Fundamental I,
o Ensino Fundamental II e a E.J.A. (Educacdo de Jovens e Adultos), atendendo um publico
desde a infancia até jovens e adultos. Possui 3 professores de Ciéncias da Natureza, o
professor supervisor responsavel pela supervisiao das regéncias na escola era responsavel por
todas as turmas do Fundamental II (6° ao 9° ano).

As turmas escolhidas foram o 7° (A; B; C) e o 8° (A) ano. Foram realizadas duas

observacdes, sendo uma em cada turma. Posteriormente foi feito todo o planejamento
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juntamente com o professor supervisor e realizacao das dez regéncias. Para tanto, a realiza¢do
da pesquisa seguiu as seguintes etapas:

e Pesquisa bibliografica (uso do google académico e plataforma de periddicos da Capes)
através das palavras chaves: Estdgio Supervisionado, ferramentas tecnoldgicas e ensino de
ciéncia. Trabalhos publicados no periodo entre os anos de 2000-2020. Foram selecionados 18
trabalhos entre artigos, teses e livros. Sendo estes lidos por completo.

e Realizacdo do Estdgio Supervisionado no 7° (A; B; C) e 8°(A), cerca de 20-30 alunos por
turma;

e Utilizacao de ferramentas digitais;

e Avaliacdo dialogada com as turmas apds utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas nas
atividades

e Organizacgdo textual do relato de experiéncia do estagio.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A disciplina Estdgio Supervisionado II refere-se ao primeiro contato tedrico e pratico
dos alunos de licenciatura em Biologia do IFPB, Campus Cabedelo com turmas de ensino
fundamental na perspectiva de regéncia. O primeiro contato com a turma se dd por meio de
observacdo, apds isso, o estagidrio e o professor supervisor planejam em conjunto o dia e
como serd a regéncia. No regime online, os estagidrios produziram Guia Pedagdgico Semanal
(GPS), o plano de aula, slides narrados, podcast, videos animados € material de apoio para os
alunos, além de adequar suas aulas com a BNCC e com as metodologias ativas e ferramentas
digitais.

Uma observacao foi conduzida com o propdsito de avaliar os comportamentos dos
alunos, incluindo seu nivel de interagd@o e tragos de introversao ou extroversao.

Ap0s isso foi feito todo o planejamento com a professor supervisor para dar inicio as
regéncias.

E vilido ressaltar que esse é o primeiro contato pratico que pode gerar uma grande
expectativa por parte dos estagidrios, com a finalidade de po6r em prética tudo que foi

aprendido nos dltimos 3 anos no curso de Biologia do IFPB, Campus, Cabedelo.
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4.1. Periodo de observacao do 7° ano

A observagao da aula do 7° ano A, B e C foi realizada no dia 29/07/2021.

O professor estava abordando o tema: Indicadores de saide publica e
desenvolvimento humano. Dentro desse tema foram trabalhados temas como: Indicadores
socioecondmicos relacionados a qualidade de vida e a satide. Os alunos interagiram durante
toda a aula, com perguntas relacionadas ao tema. Haviam aproximadamente 22 alunos. O

professor utilizou slides baseados no livro 7 Teldris Ensino Fundamental Ciéncias.

4.2 Periodo de observacao do 8° ano

A observacdo da aula do 8° A, foi realizada no dia 29/07/2021. O professor abordou o
tema: Eletricidade: Cargas elétricas, condutores e isolantes elétricos. Os alunos do 8° A, se
mostraram mais introvertidos e participaram menos da aula, apenas com perguntas, porém,
durante a realizacdo do exercicio de fixacdo, os alunos passaram a interagir mais. O professor
utilizou slides baseados no livro 8 Telaris, Ensino Fundamental- Anos Finais Ciéncias. A

turma contava com um numero aproximado de 15 alunos neste dia.

4.3. Periodo de planejamento das aulas

O planejamento para as aulas teve inicio a partir do més de julho de 2021, partindo de
reunides com o professor supervisor responsiavel pelas turmas de Ciéncias no Ensino
Fundamental. Durante a reunido para planejamento de aulas foram realizadas algumas
perguntas ao professor supervisor sobre o rendimento de aprendizagem das turmas e o
professor relatava que o nivel de compreensdo, interpretacio e leitura da turma era
considerado baixo.

Libaneo (2004) aponta mais um pré-requisito para o ato de planejar: a coletividade.

Para o autor “o planejamento nunca é apenas individual, ¢ uma pratica de elaboragao

conjunta dos planos e sua discussdo publica” (LIBANEO, 2004, p.150). Desta forma, o

planejamento ndo se limita apenas em estabelecer organizacdo da ministracdo da aula, o

planejar precisa antes de andlises para diagnosticar previamente o conhecimento da turma, €
se familiarizar com a realidade sociocultural do alunado.

Para a ministracao das dez regéncias utilizou-se como auxilio norteador a BNCC e o

livro didatico utilizado na escola, também foram elaborados slides ilustrativos e narrados,

videos didaticos do Youtube, e materiais de estudos para os alunos.
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Para apresentacdo de slides e aplicacdo de atividades foram utilizadas plataformas

variadas como o Google Formuldrios Quizizz, Youtube, Kahoot..

Para Moretto (2007, p. 52) “ao mesmo tempo em que o professor organiza a escolha
dos conteddos, ele planeja estratégias pedagédgicas que favorecam uma aprendizagem
significativa por parte dos alunos” (MORETTO, 2007, p. 52). Dessa maneira o planejamento
das aulas da regéncia, para producdo, organizacdo e apresentacdo dos conteddos foi
fundamental para a realizacdo satisfatéria dessas aulas. A plataforma de design Canva
proporcionou uma apresentacdo organizada onde foi possivel inserir elementos graficos,
fotografias e videos. Desta forma, tornou-se uma aula bem elaborada e rica em detalhes e
demonstragdes visuais sobre o tema da aula. As aulas foram realizadas na forma online
utilizando a ferramenta Google Meet .

Nessa mesma perspectiva os autores Candau e Berbel, ressaltam que “O planejamento
e a execuc¢do das praticas no estdgio devem estar apoiados nas reflexdes tedricas e praticas
desenvolvidas na formacgdo, tendo como foco as praticas desenvolvidas na escola e/ou
entidade campo de estagio” (Candau, 2013; Berbel, 2013).

Durante o planejamento da aula o professor supervisor disponibilizou seu plano de
disciplina anual e os livros didaticos da escola que ele utiliza para produzir suas aulas. Foi
debatido com o professor quais ferramentas poderiam ser utilizadas, e as que foram
sinalizadas pela estagidria tiveram aval positivo do docente supervisor. O professor também
mostrou as ferramentas digitais que ele inseriu nas suas aulas com os alunos do 7° e 8° ano.

Nessa inten¢do, o docente precisa de uma forma critica e reflexiva sempre, avaliar o
desenvolvimento e resultado de sua prética, para que, desta forma, esteja sempre se

adaptando e melhorando a cada aula.

4.4. Regéncia de ensino no ensino fundamental (7° ao 8° ano)

a) Relato de regéncia

O planejamento da aula foi debatido com o professor supervisor, a principio foi
pedido que ele indicasse os materiais que ele utilizava em sala de aula: livro, apostilas,
ferramentas digitais, etc. De acordo com Vasconcelos (2000), planejar é “antecipar
mentalmente uma a¢do ou um conjunto de acdes a serem realizadas, € agir de acordo como o
previsto”. Vasconcelos, (2000) ainda afirma que: “planejar ndo ¢ apenas algo que se faz antes

de agir, é também agir em funcdo daquilo que se pensa”.


https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/
https://quizizz.com/
https://www.youtube.com/?gl=BR
https://kahoot.it/
https://www.canva.com/pt_br/
https://meet.google.com/
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A partir disso foi debatido qual seria a melhor maneira de montar e realizar as aulas.
A BNCC foi consultada para tentar adequar as aulas a realidade dos alunos. A regéncia de
aulas foi realizada na turma de 7° ano A, B e C no periodo do dia 02/08/2021 a 16/08/2021.
Os assuntos trabalhos foram: aula 1 (02/09/2021) Saneamento bésico Imagem 1, aula 02
(05/08/2021) foram duas aulas seguidas, tema: aula 02 Indice de Desenvolvimento Humano
(IDH) imagem 2, aula 03 Descriminagdo, Imagem 3. No dia (06/08/2021), aula 04 o tema foi
Alimentagcdo Saudavel Imagem 4, dia (09/08/2021) aula 05 foi sobre Seguranca Alimentar
Imagem 5, aula 6 a sexta e ultima aula na turma do 7° ano foi realizada no (16/08/2021) com
o tema: As defesas de nosso organismo; vacinas e outros medicamentos Imagem 6.

Como afirmam Pimenta e Lima (2004, p. 35) a prética docente é de suma importancia

para os futuros educadores desenvolverem suas concepgdes, habilidade e competéncias:

O exercicio de qualquer profissao € pratico, no sentido de que se trata de aprender a

fazer “algo” ou “ac¢do”. A profissdo de professor também ¢é pratica. E o modo de

aprender a profissdo, conforme a perspectiva da imitagdo, serd a partir da
observacdo, imitacdo, reproducio e, as vezes, reelaboragdo dos modelos existentes
na prética consagrados como bons.

As aulas foram montadas seguindo os tdépicos principais do livro “7 Telaris” da
editora Atica (esse é o livro adotado pelo professor supervisor na escola para todas as séries
do ensino fundamental em ciéncias). Foram realizadas seis aulas na turma do 7° ano,
ministradas através do Google Meet, utilizados slides, videos do Youtube, Google Forms e a
ferramenta Quizzes e Kahoot como um jogo de fixacdo apds a regéncia das aulas, e também
elaboracdo de atividades para serem impressas para estudantes com defici€éncias, e sem
acesso as aulas online, para que esses alunos pudessem buscar essas atividades impressas na
escola.

Nas aulas (01), (02) o objetivo geral dessas aulas foi interpretar as condi¢des de saide
da comunidade, cidade ou estado, com base na anélise e compara¢do de indicadores de saide
(como taxa de mortalidade infantil, cobertura de saneamento bésico e incidéncia de doengas
de veiculacdo hidrica, atmosférica entre outras) e dos resultados de politicas publicas
destinadas a satide.

b) Relato de regéncia

O tema Saneamento bdsico e saude, foi bem reconhecido pelos os alunos, alguns
relataram que na rua em que moram ou na rua de alguém préximo nao havia saneamento
basico como, esgoto nem coleta de lixo. No Brasil, o saneamento bdsico ainda apresenta

indices negativos alarmantes, especialmente por se tratar de um pais com elevado grau de



16

urbanizacdo, cujo déficit atinge de forma direta a parcela da populagdo mais carente,
localizada nas periferias das cidades e nas dreas rurais (Santos et al., 2018).

O saneamento bdsico € essencial a garantia da qualidade de vida, sendo um direito
fundamental de acesso a dgua e direito a saide conforme previsto no artigo 6° da Constitui¢do
Federal de 1988 Brasil, (1988). A utilizacdo de imagens ilustrativas e videos didéticos
contribuiram de forma bastante satisfatéria, para os alunos terem uma melhor percepcio e

compreensdo sobre o tema.

Imagem 1: Aula 01: Saneamento Basico e Saide
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Fonte: Arquivo pessoal do docente regente, 2021

Aula 02: O tema da aula, indice de Desenvolvimento Humano (IDH), chamou a
atencdo dos alunos, um aluno pediu para falar e lhe foi concedido, ele relatou que ja havia
ouvido falar na televisao sobre esse “tal” (IDH), mas, que ele ndo sabia para que serve. A
partir da indagacdo e o conhecimento prévio do aluno foi feita a introducao ao tema, primeiro
foi explicado detalhadamente o que quer dizer as siglas (IDH), os conhecimentos prévios
tornam possivel a aquisicio de ideias que podem ser utilizadas no universo das
categorizacdes de novas situacdes e servem de pontos de ancoragem e descobertas de novos
conhecimentos (Pivatto, 2014). Durante essa aula, ensinamos de uma maneira que os alunos
pudessem aprender e analisar diferentes processos de producdo ou circulagido de riquezas e

suas implicacdes socioculturais.
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Imagem 2: Aula 02: Indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
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Fonte: Arquivo pessoal do docente regente,2021

Aula 03: Objetivo da aula: Habilidade da BNCC: (EFO07ER07) Consciéncia dos
valores éticos e politicos envolvidos nessas relacdes; e, cada vez mais, atuar socialmente com

respeito, responsabilidade, solidariedade, cooperacgdo e repudio a discriminagao.

Esta aula foi super relevante devido a participagdo dialogada dos alunos, alguns
discentes fizeram relatos sobre situacdes discriminatérias vivenciadas por eles. Essa aula
possuiu um cardter de agdes educativas de combate ao racismo e a discriminag¢do. Dessa
forma, o professor enquanto mediador pode contribuir para que os alunos desconstroem
esteredtipos de inferioridade étnico-racial, valorizando a diversidade existente em nossa

sociedade e principalmente no cotidiano escolar.

O contetdo sobre o tema foi apresentado em slides com imagens de pessoas de etnias,
culturas e religides diversas, durante a aula foi apresentado um pequeno documentério tirado
do Youtube com cerca de 15 minutos, abordando sobre toda problematica histérica acerca do

tema e sobre o crime previsto em lei, no Brasil, a discriminacao racial é considerada crime e é

tratada pela Lei n° 7.716/1989.
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A discriminacdo € todo ato que se faz distin¢ao ou afasta, deliberadamente, individuos
ou grupos inteiros, baseado em questdes associadas a etnia, género, local de origem, classe
social, religido, sexualidade, bidtipos corporais ou em razdo de deficiéncias fisicas ou

intelectual.

Imagem 3: Aula 03: Discriminagdo
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Fonte: Arquivo pessoal do docente regente,2021.

Aula 04: Objetivo da aula: Reconhecer a importancia da alimentagdo saudavel e
valor nutricional para o desenvolvimento do corpo e saide. Os Pardmetros Curriculares
Nacionais de Ciéncias Naturais (PCN) abordam o ensino com a temadtica alimentacdo durante
todo o percurso do ensino fundamental, onde o estudante devera desenvolver a capacidade de
compreender que a fonte de matéria e energia para seu crescimento € manutengdo do corpo e
garantia de nutricdo durante todas as etapas de transformacdo sofridas pelo mesmo, € o
alimento (Grolli, 2016). A apresentagdo do conteudo em slides foi toda ilustrativa com
imagens demonstrativas de tipos de alimentacdo sauddvel e as especificidades e fungdo
nutricional de cada nutriente para nossa saide. Neste caso, a habilidade desenvolvida foi a
(EF07CI102).

Para fazer a introducdo ao tema de aula sobre alimentacdo sauddvel e sobre a
importancia para a saide, e que a todo 0 momento nosso corpo precisa de energia para andar,

correr, falar, estudar at€é mesmo para dormir, os alunos foram questionados sobre qual a
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comida favorita deles, logo apds as respostas seguiu-se o questionamento a seguir: que tipo
de comida vocés consideram que € uma alimentacdo sauddvel? A partir dessas indagacdes

iniciou-se e se desenvolveu toda a aula. Os slides foram produzidos na plataforma Canva.

Imagem 4: Aula 04 Alimentagdo Saudéavel
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Fonte: Arquivo pessoal do docente regente, 2021

Aula 05: Objetivo da aula: Reconhecer a importancia a respeito de vdrias praticas e
iniciativas que garantam o acesso da populacdo a mantimentos com valores nutricionais
propicios a manutenc¢do da vida.

A Emenda Constitucional n® 64 incluiu a alimentacdo entre os direitos sociais,
fixados no artigo 6° da Constitui¢do Federal de 1988, o qual se concretiza quando todas as
pessoas tém acesso garantido e ininterrupto a alimentacdo sauddvel por meios proprios e
sustentaveis (Brasil, 1988).

Para a referida aula, foram utilizados slides ilustrativos com imagens comparativas de
alimentos seguros e nao seguros para saide e nutricdo humana e video do Youtube onde um
médico explica sobre a importancia de uma alimentacdo sauddvel para o ser humano.

A escola € considerada o ambiente propicio para viabilizar uma discussdo sobre a
saude, com o foco nas agdes de educacio nutricional, contribuindo para interacdo entre todos

os membros que fazem parte do corpo escolar (Brasil, 2005). Apds apresentagdo da parte
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tedrica da aula, foi realizada a atividade em forma de jogo na plataforma de aprendizagem

Kahoot, com perguntas sobre o tema da aula.

Imagem 5: Aula 05 Seguranca Alimentar
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Fonte: Arquivo pessoal do docente regente, 2021

Aula 06: Objetivo da aula de acordo com a BNCC (EF07CI10) Argumentar sobre a
importancia da vacinacdo para a saude publica, com base em informagdes sobre a maneira
como a vacina atua no organismo e o papel histérico da vacinagdo para a manutencdo da
saude individual e coletiva e para a erradicacao de doencas.

A aula em questao foi bastante relevante e oportuna ja que estava na época da pandemia
da covid19, para enaltecer a importancia da vacinacdo para saude humana, como também
para esclarecer mitos, verdades e Fake News (noticias falsas).

A BNCC destaca que o jornalistico-midiatico “permite construir uma consciéncia critica
e seletiva em relacdo a producio e circulagao de informagdes, posicionamentos e indugdes ao
consumo” (BRASIL, 2018, p. 489), que liga diretamente as Fake News e da pds-verdade.
Durante a aula, a maioria dos alunos fizeram bastantes perguntas e relatos a respeito da
vacinacao contra a covid19, perguntas do tipo: “vao colocar um chip em mim se eu tomar
vacina? outro aluno disse: “minha tia morreu depois que tomou essa vacina da covid19”.

O negacionismo politico frente a pandemia da covidl9 no brasil, causou danos

inadmissiveis a populacdo brasileira, com a promog¢do de desinformacdes tendenciosa que


https://kahoot.com/
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foram contra as recomendacdes cientificas da medicina. Diante do negacionismo
governamental do ex-presidente eleito em 2018, o professor tem papel fundamental para a
desconstru¢do da noticia falsa.

A aula foi bastante proveitosa. Além de falar da importancia da vacinagao, também

como parte do tema foi falado sobre outros medicamentos, como os antibidticos e soro

antiofidico.
Imagem 6: Aula 06: As defesas de nosso organismo; vacinas e outros medicamentos
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Fonte: Arquivo pessoal do docente regente, 2021

Foram elaborados dois videos narrados Imagem 7 e 8, um resumo poés aula referente
ao tema segurancga alimentar e outro falando da importancia da vacina, ambos com cerca de
15 minutos de narracdo cada. Para elaboracdo dos slides narrados foi utilizado a plataforma
Canva. Como parte de material para estudo para as turmas do 7° ano A, B, C foram
desenvolvidos slides narrados com videos e imagens demonstrativas.

Os slides narrados imagem 7 e imagem 8, foram de grande importancia e satisfagdo
para os alunos, pois foi uma ferramenta que proporcionou melhor compreensio para aqueles
alunos com déficits de leitura. Na execucdo dos slides narrados foi possivel que os alunos
ouvissem de forma clara e didatica como também ao mesmo tempo visualizarem as imagens

que fazem alusdo ao tema em discussao.
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Imagem 7: Slides narrados Imagem 8: Slides narrados
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Os alunos do 7° ano tiveram uma satisfatdria interagdao em todas as aulas ministradas,
a turma foi bastante participativa, faziam perguntas para sanar dividas acerca do tema
trabalhado e de temas transversais ao tema da aula fazendo associacdes com o cotidiano
deles. Durante todas as regéncias foram indmeras perguntas, relatos, suposi¢des, e explicacao
de teses e teorias.

A turma do 7° ano demonstrou interesse e curiosidade nos temas que abordam
Ciéncias, durante parte da aula foi preciso parar o andamento para responder perguntas dos
alunos e ouvir as teorias que eles acreditam sobre os conteddos trabalhados e como eles
utilizam esse conhecimento no cotidiano.

As ferramentas digitais favoreceram a integracao dos conteddos e aplicacao das aulas
tedricas de forma satisfatoria, tornando as aulas mais compreensiveis e dinamicas.
Exploramos a “Competéncia Geral 5" "compreender e utilizar tecnologias digitais de
informacdo e comunica¢do de forma critica, significativa e ética”, (BNCC, 2018). Nessa

perspectiva encontramos possibilidades para o ensino e a aprendizagem mais inclusiva e
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significativa para diferentes realidades de cada aluno. De acordo com Lalueza, Crespo e

Camps (2010, p. 47):

[...] as ferramentas ndo sdo apenas um complemento acrescentado a atividade
humana, mas a transformam e, a0 mesmo tempo, definem as trajetdrias evolutivas
dos individuos, cujas habilidades se adaptam as ferramentas em uso e as praticas
sociais por elas geradas.

Dessa forma, quanto mais oportunidades de reflexdes e trocas de experi€ncias os
docentes vivenciarem, relacionadas ao uso de recursos tecnoldgicos, também serdo as
oportunidades de eles desenvolverem concepcodes pedagdgicas relacionadas a esse uso e a
concepgdo/organizacdo de suas aulas com as possibilidades ofertadas pelas TDs (Gabriel,

2013; Kenski, 2012; Moran, 2012; Prenski, 2010).

C) Regéncias no 8° ano

As regéncias na turma do 8° ano A, foram realizadas no periodo de 09/08/2021 a
13/08/2021, sendo (04) aulas realizadas nessa turma. Assim como no 7° ano, houve uma
reunido com a professor para consultar a melhor maneira de ministrar a aula. O professor
disponibilizou seu plano de aula para o 8° ano e as ferramentas que utilizava para suas aulas.

A regéncia no 8° ano abordou os temas: aula 07, (06/08/2021): Corrente Elétrica
imagem 9; aula 08 (12/08/2021): Geradores: corrente continua e corrente alternada, Imagem
10; aula 09 (12/08/2021): A biografia de André-Marie Ampére, Imagem 11; aula 10
(13/08/2021): A diferenca de potencial elétrico Imagem 12.

As aulas foram montadas seguindo os tdpicos principais do livro “8 Telaris” da
editora Atica, esse é o livro adotado pelo professor supervisor na escola para todas as séries
do ensino fundamental em ciéncias.

Foram realizadas quatro 4 aulas na turma do 8° ano A e ministradas através do
Google Meet, utilizados recursos como slides, videos do Youtube, GoogleForms e a
plataforma Kahoot como um jogo de fixacdo apds a regéncia das aulas, e posteriormente
elaboracdo de atividades para serem impressas para os estudantes PCDs e estudantes sem
acesso as aulas online, para que esses alunos pudessem buscar essas atividades impressas na
escola.

O objetivo geral dessas aulas para o 8° ano foi compreender sobre como construir
circuitos elétricos com pilha/bateria, fios e lampadas ou outros dispositivos e compara-los a

circuitos elétricos residenciais, trata-se de uma aula tedrica. Foi apresentado o conteido de
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aula em slides com uma introdugdo explicativa, e imagens ilustrativas sobre corrente elétrica

e videos ludicos.

Aula 07: Objetivo da aula: (EFO8CI02) Construir circuitos elétricos com pilha/bateria, fios e

lampada ou outros dispositivos e comparé-los a circuitos elétricos residenciais.

Imagem 9: Aula 07 Corrente Elétrica
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Fonte: Arquivo pessoal do docente regente, 2021

Para a atividade foi utilizado o aplicativo Quizizz imagem 10, sendo bastante
satisfatorio a atividade para os alunos, pois em forma de jogo a turma pode a0 mesmo tempo
se divertir com desafio de jogar, como também aprender de forma descontraida.

O Quizizz € uma plataforma de elaboragdo e aplicacdo de testes que permite criar
perguntas e respostas de multipla escolha e funciona com um envio de cédigo para o aluno,
nao requerendo que necessariamente este tenha o app instalado em seu celular. Mesmo em
inglés, a ferramenta € super intuitiva para os alunos.

A atividade tinha 9 perguntas sobre corrente elétrica e circuito elétrico, € a maioria da
turma acertou as respostas. E importante que as questdes sejam mais claras e objetivas e com
tempo maior para responder as questdes, para que os alunos consigam ler e responder com
mais tranquilidade.

No final da atividade as questdes foram dialogadas juntamente com os discentes e

houve um momento para esclarecimento de dividas.
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Para a utilizagdo da ferramenta é necessario acessar https://quizizz.com/ e criar uma
conta clicando em “Sign up”. Cadastrar um endereco de e-mail ou acessar utilizando a conta

google do usudrio.

Imagem 10: Aula 07 Atividade na plataforma Quizizz
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Fonte: Arquivo pessoal do docente regente, 2021

Para aula: 08 o objetivo da aula: BNCC (EF08CI02), construir circuitos elétricos com
pilha/bateria, fios e lampada ou outros dispositivos e compard-los a circuitos elétricos
residenciais. Os alunos teriam que acompanhar a aula sincrona, assistir aos slides e videos
apresentados e em seguida participagdo na atividade Kahoot. Apds a atividade, os alunos
relataram que gostaram bastante do jogo no Kahoot.

O relatério da atividade é gerado automaticamente ao término do jogo e o professor
pode acessar e comentar sobre os resultados com os estudantes e assim tirar as ddvidas. Dessa
forma, “as plataformas Quizizz € o Kahoot sdo recursos relevantes que contribuiram no
processo de ensino aprendizagem, dessa maneira, se tornando “uma forma divertida e

educativa que prende a atenc¢do do aluno e incentiva o conhecimento” (Nunes, 2020, p. 16).


https://quizizz.com/
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Imagem 11: Aula: 08 Geradores: corrente continua e corrente alternada
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Fonte: Arquivo pessoal do docente regente, 2021

A aula 09 foi continuacdo da aula 8, nessa aula foi tratada sobre a biografia de André-
Marie Ampere, que foi um fisico, filésofo, cientista e matematico francé€s que fez importantes

contribuicdes para o estudo do eletromagnetismo.

Imagem 12: Aula 09 A biografia de André-Marie Ampére

(4 Daneada Mendos 00 Bantans e4td Ipresentsnso

y 1
Blografia de André-Marle Ampére N y
¢ o Moz

André-Marie Ampére (1775-1836) fol um importante fisico, clentista e

matematico francés. Em sua homenagem, a unidade de Intensidade da

corrente elétrica recebeu seu nome - 0 ampere oo . ‘ ,
Nasceu em Lyon, Franca, no dia 20 de janeiro de 1775. Filho de um CLANSIY LAY A.
intelectual & comerciante de Lyon, muito novo, antes de ler e escrever

Andre ja resolvia problemas aritméticos.

Logo cedo entrou em contato com 0 os clissicos gregos e latinos. Com

doze anos jé dominava o latim para ler as obras de matemiticos RESUMO DA BI0GRAFIA DE
ANDRE-MARIE AMPERE

famosos e resolvia complexos problemas de aigebra e geometria

Com 18 anos, Ampére entrou em profundo desespero ao ver a morte de
seu pal decapitado pela gullhotina, no periodo de terror que se seguiu
& Revolugho Francesa, sem a prévia formalidade do julgamento

Fonte: Arquivo pessoal do docente regente, 2021
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A aula 10, sobre a diferencga de potencial elétrico, BNCC (EFO8CI02), foi projetada via
Google Meet e os alunos puderam aprender como construir circuitos elétricos com
pilha/bateria, fios e lampadas ou outros dispositivos e compard-los a circuitos elétricos

residenciais.

Ap6s introdugdo da parte tedrica do contetido de aula, os alunos realizaram a atividade
de forma assincrona e fizeram um mapa mental sobre o tema de aula. De acordo Stankovic et
al. (2011) o mapa mental é considerado uma ferramenta para aprendizagem podendo também

ser um recurso avaliativo, desenvolvendo a criatividade, quanto a aprendizagem ativa.

Imagem 13: Aula 10 A diferenca de potencial elétrico
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Fonte: Arquivo pessoal do docente regente, 2021

Os alunos do 8° A, se mostraram mais introvertidos e participaram menos da aula,
apenas com perguntas, porém, durante a realizacdo do exercicio de fixag¢do, os alunos
passaram a interagir mais, a turma do 8° foi um desafio, pois os contetidos trabalhados nessa
série sdo voltados para a fisica e muitos desses contetidos possuem um cardter extremamente
tedrico. Em relacdo ao Ensino Fundamental, a legislacdo brasileira, em conformidade com a
LDB 9.394 de 1996 (Brasil, 1996), determina que o curriculo da base nacional comum,
obrigatoriamente, deve abranger componentes curriculares organizados em dreas de
conhecimento: Linguagens; Matemadtica; Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. A Fisica
aparece na drea de Ciéncia da Natureza que deve abordar o conhecimento do mundo fisico e

natural e da realidade social e politica (Brasil, 2013, p. 114). A literatura na area de pesquisa
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em ensino de ciéncias tem defendido, hd algum tempo, que ensinar Fisica na Educacdo
Baésica pressupde que o professor tenha profundo conhecimento do conteddo cientifico, mas
ndo soé isso (Carvalho, 2010).

Os alunos se mostraram mais calados, a interacdo nao foi tanta como na turma do 7°,
porém, esse € um ponto interessante para se pensar, como despertar o interesse desses alunos
que estdo em transicdo do fundamental para o médio a fim que eles continuem alunos
curiosos e interessados nos temas de ciéncias. Nesse contexto, durante as regéncias procurou-
se contextualizar o maximo com o cotidiano dos alunos, tentando instiga-los a participarem
durante a aula. Essas reflexdes devem ser conjugadas com o fato de que em um trabalho
escolar em que se pretende discutir o processo de construcdo da ciéncia, o professor ndo pode

trabalhar numa posicao de apresentador de verdades (Hottecke, 2010).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao final do estdgio II, ainda de forma remota, foi possivel avaliar as possibilidades de
como se trabalhar com os alunos de forma nio presencial. O uso de ferramentas tecnoldgicas
¢ algo que cativa os alunos, pois torna a aula diferente e de alguma maneira chama a atencao
deles. Mesmo durante dois estdgios remotos, ainda € dificil a impessoalidade da sala online,
na maioria das vezes os alunos nao abrem as cameras e alguns ndo interagem.

O lado positivo do ensino online foi poder utilizar diversas formas de construir
conhecimento, hd indmeras ferramentas que podem tornar a aula mais dindmica e ativa,
colocando o aluno como o centro do aprendizado dele.

O lado negativo do ensino remoto foi a falta de contato com os alunos sem acesso as
aulas online de ndo poder ter esses didlogos com eles, de poder dar um melhor apoio na
aprendizagem dos mesmos.

Durante o estdgio foi possivel perceber que as ferramentas mais simples, como por
exemplo, os recursos audiovisuais: slides narrados com ilustracdes e representagdes em
imagens, animacgOes ludicas e videoaulas direto do Youtube, podem ser reproduzidos em
plataformas digitais como a do Canva, kahoot e Quizzes. As regéncias no 7° e 8° foram muito
cativantes, ¢ ao mesmo tempo surpreendente, uma sensacdo inexplicdvel de poder estar
contribuindo para a formacdo dos alunos. E interessante ver o feedback dos alunos para
encontrarmos 0s nossos pontos fortes e fracos. Portanto, apds experienciar o estigio
obrigatério de observacdo e regéncia pudemos reconhecer a responsabilidade profissional e
social de um educador, e compreender que a pratica na verdade nao nos leva a perfeicao, e
sim nos leva ao um processo de evolucdo e adaptacdo para que estejamos aptos a fazer das
aulas um momento informativo acessivel e de compreensdo de todo alunado.

A utilizacdo de plataformas que contribuem no ensino aprendizagem como o Meet,
Forms, Quizizz e Kahoot sdo motivadores e divertidos para os estudantes, tornando o
ambiente de estudo atrativo e prazeroso. Sao formas para os alunos se tornarem os proprios
protagonistas de seus conhecimentos. A estratégia de usar aplicativos Quizizz e Kahoot para
a aplicacdo de questiondrios nas aulas sincronas se revelou satisfatéria, os alunos e o
professor supervisor se mostraram bem proativos na utilizagao das ferramentas tecnoldgicas,
o feedback deles foi positivo e no momento da aplicagdo houve muita interagdo entre os
alunos. A avaliacdo apds a aplicacdo das atividades no Kahoot e Quizizz revelou que é

preciso otimizar melhor as questdes e tempo para os alunos poderem ler as perguntas e
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responderem as questdes propostas antes do tempo encerrar, e desta forma, aproveitar melhor
0 jogo pedagdgico.

E fundamental observar a turma para identificar possiveis dificuldades que algum
aluno pode vir a ter com o uso da tecnologia, a exemplo alunos neuro diversos e com
limitacGes motoras, para que as atividades sejam adequadamente adaptadas para esses alunos,
e seja abordada corretamente e alcance o objetivo desejado. Dentre as duas ferramentas, o
Quizizz € o Kahoot apresentaram resultados satisfatérios no ensino remoto, o fato de os
relatdrios serem gerados na hora é um diferencial que possibilita uma melhor avaliagdo do
desempenho do aluno.

Facilmente diante da era tecnoldgica podemos encontrar disponiveis uma variedade de
plataformas e aplicativos em sua grande parcela gratuitos, que contribuem e diao apoio ao
professor (a) nos processos de ensino aprendizagem, a exemplo o Socrative (para criar
questiondrios), Kahoot (criar questionarios em formato de game), Quizlet (possibilita estudar
a partir de flashcards), Mindmeister (criagdo de mapa mentais), Padlet (constru¢do de murais
colaborativos), Thinglin (criacdo de escape rooms virtuais) entre diversas ferramentas
tecnologicas.

Nessa perspectiva, foi possivel apds vivenciar a pritica em sala de aula, refletir e
reconhecer a importancia do estidgio para formacdo e profissionalizacdo docente desenvolvida
numa escola publica do municipio de Cabedelo, observando e avaliando as possibilidades de
uso de ferramentas tecnoldgicas que pudessem contribuir no ensino e na aprendizagem dos
estudantes com déficits de leitura e compreensdo das temadticas dos conteudos de ciéncias da
natureza. A vivéncia em sala de aula foi desafiadora e positiva de grande valia para a
formacdo da estagidria e para a constru¢ao de uma identidade docente que seja adaptavel e
evolutiva, ja que a humanidade estard sempre em desenvolvimento.

Em termos de avaliacdo da aprendizagem, as ferramentas tecnoldgicas permitiram
através de multiplos instrumentos como, jogos, questiondrio, quizizz, possibilidade para que o
professor possa acompanhar o processo de aprendizagem com mais eficiéncia, através dos
relatérios automaticos a cada fim de atividade. E dessa forma, monitorar a ativa participacio
e autodesenvolvimento dos estudantes mediante a contribuicdo das ferramentas tecnoldgicas
de ensino.

E importante destacar sobre as politicas pablicas educacionais e de investimentos para
a educacdo no Brasil, pois as escolas de ensino publico ainda estdo precisando evoluir em

muitos aspectos, como exemplo, no quesito infraestrutura, recursos e ferramentas
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tecnoldgicas para a promog¢do de um ensino de qualidade, da garantia de formacdo continuada
dos professores e valorizagado salarial do educador.

Estagiar no contexto pandémico e no ensino remoto foi um grande ensinamento,
entretanto, essa experiéncia servird para estudos e pesquisas sobre ciéncia, saide publica,
educacdo e formacdo docente. Esperamos que este trabalho possa contribuir em estudos
acerca das dificuldades que alunos com déficit de leitura e compreensdo em relacdo a temas
de ciéncias da natureza tem, e até que ponto as ferramentas tecnolégicas sdo benéficas na

aprendizagem.
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