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TITULO:TEORIA E PRATICA NA RESIDENCIA PEDAGOGIA E
SUAS INFLUENCIAS NA CONSTRUCAO ACADEMICA DE UM EDUCADOR

Autor(a): Gabriel Cavalcante da Silva
Orientado: Maria Angelica Ramos da Silva

RESUMO

Para uma boa formagdo académica sdo necessarias duas coisas: o conhecimento tedrico que €
aprendido através de livros, artigos e outros meios € o conhecimento pratico que ¢ aprendido no
exercicio diario de uma atividade ou fungdo. Nesse ponto o presente trabalho, intitulado “Teoria e
pratica na residéncia pedagogia e suas influéncias na constru¢do académica de um educador”, visa
relatar a experiéncia pessoal no Programa Residéncia Pedagodgica, destacando a articulagdo entre teoria
e pratica na formacdo docente e seu impacto na construgdo da identidade profissional como futuro
educador. Tal andlise foi feita através da metodologia de estudo descritivo e com uso de um relato de
caso, vivenciado enquanto residente no Programa Residéncia Pedagodgica em uma escola publica de
Ensino Fundamental com alunos do 6° ao 9°ano. No presente estudo sdo abordadas desde as
observacdes e praticas das atividades pedagogicas até as habilidade aprimoradas, tais como didatica no
modo de dar aula e comunicagdo no contexto escola, constru¢do da identidade como futuro profissional
da area da educacdo, assim como também as dificuldades enfrentadas em todo o processo como
formagdo da identidade proficiéncia e contraste enfrentado diante da teoria e a pratica vivenciada.

Palavras-chave: Docéncia; Residéncia Pedagogica; Teoria e Pratica.

Abstract

For a solid academic education, two things are necessary: one is theoretical knowledge, learned through
books, articles, and other means of information dissemination; the other is practical knowledge,
acquired through daily practice of an activity or role. In this regard, the following work, titled "Theory
and Practice in the Pedagogical Residency and Its Influences on the Academic Development of an
Aspiring Educator," aims to present a personal analysis of the experience in the Pedagogical Residency
Program, highlighting the connection between theory and practice in teacher education and its impact on
building professional identity as a future educator. This analysis was conducted using descriptive study
methodology and a case report, based on experiences as a resident in the Pedagogical Residency
Program at a public elementary school with students from 6th to 9th grade. The present study addresses
everything from observations and pedagogical practices to the skills that were improved, such as
teaching methods and communication within the school context, the construction of professional
identity as a future educator, as well as the challenges faced throughout the process, such as identity

formation, proficiency, and the contrasts experienced between theory and practice.

Keywords: Teaching; Pedagogical Residency; Theory and Practice.
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TITULO:TEORIA E PRATICA NA RESIDENCIA PEDAGOGIA E
SUAS INFLUENCIAS NA CONSTRUCAO ACADEMICA DE UM EDUCADOR

Autor(a): Gabriel Cavalcante da Silva
Orientado: Maria Angelica Ramos da Silva

RESUMO

Para uma boa formag@o académica € necessario duas coisas: uma é o conhecimento teérico que
se ¢ aprendido através de livros, artigos e outros meios de repassar informagdes, o outro € o
conhecimento pratico que ¢ aprendido no exercicio diario de uma atividade ou fungdo. Nesse ponto o
trabalho a seguir intitulado “Teoria e pratica na residéncia pedagogia e suas influéncias na construgio
académica de um educador” visa relatar uma analise pessoal das experiéncias vivenciadas no Programa
de Residéncia Pedagogica, com foco na integracdo entre teoria e pratica no processo formativo, e seu
papel na construgdo da identidade profissional do futuro educador. Tal analise foi através da
metodologia de estudo descritivo sobre observagdes e intervengdes, vivenciado entre novembro de 2022
¢ maio de 2024, no Programa Residéncia Pedagdgica em uma escola publica de Ensino Fundamental
com alunos do 6° ao 9°ano. Um ponto bastante relevante foi os momentos de observacdo das aulas, com
eles foi possivel fazer uma breve diagnose da turma e compreender quais pontos deveriam ou poderiam
ser modificados para uma melhor compreensao do contetdo pelos alunos. Além disso, sdo abordados os
momentos praticos de docéncia, em que se organizava previamente para elaborar a aula e em seguida
executar na escola da melhor forma possivel para que os discentes com ou sem limitagcdes pessoais
pudessem obter maximo aproveitamento do conteudo estudado. Em relagdo ao Programa de Residéncia
Pedagogica, houve participagdo em reunides, tanto em nivel macro com todos os envolvidos no nucleo
ao qual fiz parte, quanto em nivel micro, realizada em duplas entre os residentes a fim de organizar
ideias para a docéncia. Além disso, ao vivenciar o dia a dia da sala de aulas, com criangas vindas de
diversos meios sociais, tanto financeira quanto psicologicamente. Para concluir, minha imersdo no
programa oportunizou entender os desafios praticos na area da educagio e desenvolver habilidades para

me tornar um educador com mais conhecimento pratico.

Palavras-chave: Docéncia; Residéncia Pedagogica; Teoria e Pratica.



Abstract

For a solid academic education, two things are necessary: one is theoretical knowledge, learned through
books, articles, and other means of information transmission; the other is practical knowledge, acquired
through daily practice of an activity or role. In this regard, the following work titled "Theory and
Practice in the Pedagogical Residency and its Influences on the Academic Development of an Aspiring
Educator" aims to provide a personal analysis of the experiences encountered in the Pedagogical
Residency Program, focusing on the integration between theory and practice in the formative process
and its role in shaping the professional identity of a future educator. This analysis was conducted using a
descriptive study methodology based on observations and interventions, carried out between November
2022 and May 2024, in the Pedagogical Residency Program at a public elementary school with students
from 6th to 9th grade. A particularly relevant point was the classroom observation moments, which
allowed for a brief diagnosis of the group and an understanding of which areas needed or could be
improved to enhance students’ comprehension of the content. Additionally, the practical moments of
teaching are discussed, in which lessons were planned in advance and subsequently delivered at the
school in the most effective way possible, ensuring that all students, with or without personal
limitations, could maximize their learning of the studied content. During the context of the Pedagogical
Residency Program, I participated in meetings at both the macro level, involving all those in the group I
was part of, where the agenda included the organization and monitoring of the activity schedule to
ensure no one fell behind, and at the micro level, where smaller group meetings were held between
residents to organize ideas in time for teaching. Furthermore, facing the day-to-day realities of the
classroom revealed unique situations with children from various social backgrounds, both financially
and psychologically. In conclusion, my immersion in the program provided an opportunity to understand
the practical challenges in the field of education and to develop the skills needed to become a more
complete educator through practical knowledge.

Keywords: Teaching; Pedagogical Residency; Theory and Practic



1. INTRODUCAO

r

No livro ‘Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire (1996)” é evidenciado a importancia do
formando desde o principio de sua formagdo assumir seu papel na produc¢do do saber e que venha a
compreender que “ensinar nao é apenas uma a transferéncia de conhecimento, mas criar condigdes que
possibilitem aos alunos produzir e construir o préprio conhecimento.” Além disso, € ressaltado a
importancia do pensamento critico da teoria na pratica ndo apenas repetir como uma simples maquina,
pois de acordo com as ideias contida nos escritos de Freire com auséncia de conhecimento completo a
compreensao das informagdes se torna algo totalmente superficial.

Partindo disso, se faz necessario ndo apenas a busca de um conhecimento tedrico, mas também
uma pratica articulada ao estudado. Os cursos de licenciatura também necessitam de uma grande bagagem
de conhecimentos académicos articulado com experiéncia praticas, que pode e deve ser obtido de acordo
com a realidade dos professores. Conforme a linha de pensamento de Freitas (2020) a atuagdo no
magistério possibilita a juncéo entre a teoria e a pratica educacional e sendo esse um processo que precisa
ser bem planejado, com objetivos bem definidos a partir de uma estrutura curricular que possibilite a

conexdo da praxis pedagogica.

Nesse contexto, o Programa de Residéncia Pedagodgica (PRP) ¢ um meio de se adquirir essa
experiéncia pratica que as vezes pode se encontrar em déficit.

Além disso, de acordo com GOV (2023) o Programa Residéncia Pedagdgica ¢é
um programa da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), cujo o propodsito ¢ fomentar projetos institucionais de residéncia pedagogica
implementados por Instituicdes de Ensino Superior, contribuindo para o aperfeicoamento
da formacao inicial de professores da Educacao Basica nos cursos de licenciatura.

Esse programa tem como principal objetivo aprimorar os conhecimentos pedagogicos na pratica
dos futuros discentes. Sendo assim, de suma importincia tal vivéncia em sala de aula, unindo

conhecimento tedrico aprendido na universidade e o aplicando na pratica como residente.

Gragas; Porangaba;Oliveira (2018), Menciona que o PRP ¢ uma politica publica
educacional para a formagdo dos novos professores e extraiu da medicina nomenclaturas
como residentes e preceptores com inten¢do de proporcionar, um tempo extra de pratica,
além do estdgio tradicional a permanéncia dos estudantes de licenciatura no ambito
escolar.

De acordo com CARABETTA JUNIOR (2010), o processo de aplicar o que ¢ aprendido nos
cursos de licenciatura pode ser dividido em duas partes: reflexdo na agdo e reflexdo sobre a reflexdo na
acdo, uma vez que o professor constroi sua profissionalizagdo ao examinar, interpretar ¢ avaliar suas
atividades. Com isso, pode-se dizer que o PRP tem um papel crucial na formagao do professor, ajudando
ndo apenas a melhorar a didatica e a dindmicas das aulas, como também auxiliando a ter um pensamento
critico de como podemos nos aprimorar continuamente. Nesse contexto, levando em consideracdo a obra

“Democracia e educagdo” de John Dewey (1979) pode se dizer que a educagdo ¢ um processo continuo



seja na pratica fazendo educacdo na teoria obtendo a educacéo.

O PRP esta como importante estratégia dentro das politicas educacionais, especialmente se tratando
da formagdo de professores reflexivos e criticos, pois os mesmos podem experimentar toda a pratica de um
docente mesmo que ndo seja integral e permanente, tornando os residentes mais aptos a enfrentar os
desafios da educacdo contemporanea. Além disso, proporciona uma visdo ndo apenas como o detentor do
conhecimento, pois embora na escola campo o residente estda em um papel de professor que pode aplicar o
conhecimento tedrico adquirido na licenciatura, também estar como aluno que ainda esta em fase de
aprendizado tanto no aspecto pedagogico como no profissional. Isso fortalece sua identidade docente, bem

como, 0 prepara para uma carreira que exige constante adaptacdo e aprimoramento.

O fato de o educador estar em aprendizado constante torna-o mais flexivel para compreender os
discentes e, assim, aprimorar suas habilidades pedagogicas que serdo utilizadas em campo. Pois de acordo
com Pinto (1909) “O homem ¢ por esséncia um ser inacabado e se constitui a si mesmo ao longo de sua
existéncia social.” Dessa forma podemos dizer que a vivéncia no ambiente escolar ¢ um aprendizado
constante, ndo apenas academicamente, mas também socialmente, com o conhecimento intrinseco dos
alunos proveniente de sua vivéncia nos seus mais diversos meios sociais e culturais. No entanto, vale
ressaltar que o docente tem como uma de suas principais fun¢des guiar o discente pelo caminho mais
adequado para o aprendizado desejado, uma vez que segundo Feijo (2016) os conhecimentos prévios

geralmente ndo estdo em sintonia com aqueles produzidos pela ciéncia.

2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral
Descrever as experiéncias vivenciadas no Programa de Residéncia Pedagogica, com foco na
integracdo entre teoria e pratica no processo formativo, e seu papel na constru¢do da identidade profissional

do futuro educador.

2.2 Objetivos especificos

Descrever as atividades pedagogicas realizadas durante a Residéncia Pedagogica, destacando a
aplicacdo pratica dos conhecimentos teoricos adquiridos no curso de licenciatura.

Identificar as competéncias pedagdgicas desenvolvidas ao longo do programa, analisando sua
relevancia na consolidagao de praticas docentes eficazes.

Avaliar o impacto das vivéncias na Residéncia Pedagdgica na formagdo da identidade docente,
considerando aspectos como a autonomia, a reflexdo critica e o desenvolvimento de habilidades
interpessoais.

Investigar a contribuicdo da Residéncia Pedagogica para o aperfeicoamento das estratégias de

ensino, destacando os desafios enfrentados e as solu¢des encontradas no contexto escolar.



3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Formacio de Professores

A educagdo brasileira foi influenciada por diversos cendrios politicos e isso refletiu
significativamente a formagdo do professor, bem como na maneira de ministrar aulas. De acordo com
Saviani (2019) “ a histéria da educacao brasileira se inicia em 1549 com a chegada desse primeiro grupo de
jesuitas.” Segundo ele, os religiosos tinham como fungdo aculturar os indigenas para conversao da fé crista e
ensinar educacdo da época para os educar os filhos da elite. Nessa época foram criados colégios e seminarios
que foram espalhando-se pelas diversas regides do territdrio brasileiro. De acordo com De Sa (2013) sistema
de ensino dos jesuitico era totalmente direcionado para consolidagdo do imaginario europeu, entretanto nao
se limitavam ao projeto pedagdgico, pois eram vistos como personificagio da estrutura politica da
colonizagdo portuguesa.

Nos primordios a educagdo o perfil do professor tinha como origem um homem cristdo onde o foco
da educagao era de cunho religioso para os nativos ¢ conhecimento académico da época para os nobres, além
disso tinham outros objetivos limitantes a expansdo do territorio € o poder dos colonizadores. Esse perfil do
educador e educacdo ndo se volta para reais necessidade da populag@o nativa, pois era fundamentada apenas
em teorias restringidas a religido e de acordo com Franca (1952) ao Ratio Studiorum, documento que é
sistematizar o ensino nas escolas jesuitas organizando desde o curriculo até a métodos pedagogicos da época.

Além do cendrio ja& mencionado, o Sistema Educacional Brasileiro sofreu diversas alteragdes nas
costuras politicas moldando a educacdo até os tempos atuais brasileiro. A identidade dos futuros professores
€ um processo que ocorre ao decorrer de toda a formacao desde o primeiro dia de aula como aluno até seu
ultimo momento apresentando seu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Além disso, pode se expandir ao
longo de toda a carreira como profissional, pois essa identidade é mutavel e pode variar de acordo com a
histdria e experiéncias de cada individuo com a educagao.

Na obra “’Professores Imagens do futuro presente” de Antonio Néovoa (2009) é abordado sobre a
profissdo professor e as politicas educacionais que envolvem sua formagdo, nesse contexto ¢ mostrado o
grande distanciamento entre os discursos € a pratica real que acontece no meio escolar. Novoa (2009) diz que
“O excesso dos discursos esconde, frequentemente, uma grande pobreza nas praticas. Temos um discurso
coerente, em muitos aspectos consensual, mas raramente temos conseguido fazer aquilo que dizemos que ¢é
preciso fazer.” Embora seja apresentada discrepancia entre o ambiente académico ¢ o ambiente pratico ¢
mencionada uma solugdo, tdo simples mas a0 mesmo tempo pouco usual na realidade dos grandes campos
académicos.

E preciso passar a formagédo de professores para dentro da profissio — soa
de modo estranho. Ao recorrer a esta expressdo, quero sublinhar a necessidade de
os professores terem um lugar predominante na formagdo dos seus colegas. Ndo
haverd nenhuma mudanca significativa se a “comunidade dos formadores de
professores” e a “comunidade dos professores” ndo se tornarem mais permeaveis €
imbricadas. (NOVOA, 2009)

Com isso o Novoa elencou a importancia de se ter um profissional que conhecesse a realidade das
escolas a fim de proporcionar uma teoria mais condizente com a pratica que se poder encontrar. Pois de que
adianta tanta teoria se quando chega na pratica os recursos nao sao os mesmo, ¢ o publico também nédo € o
mesmo. Neste espaco temos a didatica que deve entrar como um telecutor entre a teoria e a pratica, onde a
teorias € aplicada, mas também repensadas e questionada quando aplicabilidade.O trabalho do professor



precisa cada vez mais ser interativo implicando em educar para o didlogo e para as relagdes democraticas,
aprender a gerir, administrar uma sala de aula, interativamente. Libaneo (2002) a fim de poder compreender
a real necessidade dos alunos quanto a conhecimentos métodos mais adequado para o momento.

3.2 Convergéncia da teoria entre pratica no universo académico

A area académica ¢ extremamente cheia de conhecimento cientifico elaborado por pesquisadores
que testaram e comprovaram sua eficiéncia e veracidade, e que vem passando tal informagao ao longo do
tempo através de livros e outros meios de transmissdo do conhecimento como artigos cientificos ou aulas
narrada em plataformas digitais como YOUTUBE. De acordo com Marconi e Lakatos (2017) o
conhecimento cientifico, € obtido de modo racional, conduzido por meio de procedimentos cientificos nos
quais pode ser replicado e testado. Ja Tossato (2024) afirma que conhecimento cientifico ¢ uma forma de
falar tanto no mundo natural quanto social ¢ tendo como caracteristica basica a sua importancia tanto para
a ciéncia como para nossas vidas. Vale ressaltar que ambos os autores ndo contradizem nem se anulam um
ao outro esclarecido esse fato.

Conforme Souza e Willyan (2017) A teoria ¢ a forma como o conhecimento se apresenta
articulando-se sistematicamente em graus e especificidades, disposto a explicar ou ilustrar a¢Ges praticas;
enquanto a pratica ¢ a constituicdo da teoria, formulada em ac¢des concretas, podendo ser modificada e
modificar as teorias.

Em uma outra versdo poderiamos dizer que a teoria ¢ uma forma de organizacdo das informagdes
como um conjunto sistematico de conhecimentos que tem como objetivo explicar ou orientar acdes
praticas em diferentes contextos. Ela se encontra em um ponto que oferece uma base solida para a
compreensdo e intervengdo na realidade. Analisando por outra perspectiva, a pratica ndo € apenas a
aplicagdo da teoria, mas também o espaco onde as teorias podem e sdo testadas, adaptadas e reformuladas.
A pratica, ao ser colocada em agdo, contribui para a construgo e apefeicoamento das teorias, gerando um
ciclo dindmico de retroalimentacdo entre o pensamento tedrico e as agdes concretas que pode ser testada e

reformulada em outras teorias.

Como discente em uma universidade aprende-se muita teoria que de inicio pode aparentar ser
abstrata e incompressivel. No entanto, com o passar do tempo ¢ a busca continua pelo conhecimento, essas
informac¢des vao se conectando e¢ formando um sentido logico. Frequentemente, esse aprendizado é
avaliado por meio de testes académicos, como provas e exercicios, que medem o nivel de compreensao
dos conteudos teoricos. Apenas quando sairmos do ambiente académico e aplicamos a teoria no campo
pratico é quando verdadeiro teste acontece, avaliando de forma mais profunda, o quanto foi realmente
compreendido, muito além do que uma prova ou exercicio na faculdade pode medir. A pratica obriga o
profissional a se adaptar aos recursos disponiveis no momento e no local em que se esta. Tal habilidade,
embora ndo seja pré-requisito cobrado ao longo do curso, torna-se um diferencial relevante na carreira

como facilitador de conhecimento.



3.3 Desenvolvimento de Competéncias Pedagégicas:

Durante a Residéncia Pedagogica, foram aprimoradas varias competéncias essenciais para a
pratica docente, incluindo a didatica. A didatica, apesar de ser algo simples e essencial, muitas vezes se
encontra negligenciada, seja pela falta de interesse dos discentes ou pela auséncia de oportunidades para
seu desenvolvimento. Conforme Comenius, na obra Diddctica Magna (1657), a didatica ¢ uma arte
universal de ensinar tudo a todos de modo que o ensino seja eficaz e traga resultados reais. Ele afirma que
o ensino deve ser realizado de maneira fécil, proporcionando alegria no aprendizado, sem sobrecarregar ou

entediar tanto professores quanto alunos.

Nesse contexto, as metodologias ativas surgem como uma estratégia eficaz para a pratica da

didatica, promovendo um ensino mais interativo e centrado no aluno, eximindo o professor do papel do
centro da informacdo e desse modo incluindo o aluno como o co-responsavel pela sua constru¢ao do
conhecimento. Vale evidenciar que em concordancia com Barbosa e Moura (2013) As Metodologias
Ativas de Aprendizagem podem parecer novas, mas muitos professores ja as utilizam, ainda que ndo sejam
rotuladas ou conhecidas por essa expressdo. O ensino por meio de projetos, assim como o ensino por meio
da solucdo de problemas, sdo exemplos tipicos de metodologias ativas de aprendizagem. Barbosa e Moura
(2014) acrescentam que, “se nossa pratica de ensino favorecer no aluno as atividades de ouvir, ver,
perguntar, discutir, fazer e ensinar, estamos no caminho da aprendizagem ativa. Além disso, elas
contribuem significativamente para melhorar o desempenho das fung¢des basicas de ensinar e aprender.”
Em suma, esse meio de ensinar mais ativamente colabora para aprendizado dindmico envolvendo

os alunos, sem sobrecarga ou tédio, promovendo uma colabora¢do mitua entre a turma e o professor na

construgdo do conhecimento.

Outra competéncia fundamental no processo de educagdo tdo basica quanto a didatica é a
comunicacdo. Essa por sua vez é explicada por Camargo (2012) como sendo uma interacdo entre o
emissor ¢ o receptor, onde o emissor, de maneira intencional, transmite uma mensagem, ideia ou
informacdo ao receptor. Ja Figaro (2012) complementa essa visdo, afirmando que a comunicagdo ¢é o elo

que permite ao sujeito trabalhar e expressar-se como ser social.

No contexto da residéncia pedagogica, o ambiente de maior convivio com os discentes € com 0
corpo docente da institui¢do de ensino foi oportuno para desenvolver uma linguagem mais assertiva e clara
na apresentacdo dos conteudos. Consoni (2010) diz que a arte saber ouvir € saber se comunicar com
perfeicdo, de modo que todos a sua volta compreendam a mensagem, além de ter uma diccdo fluente

também se tem que aprender a ouvir principalmente as criticas.

Lembrando que até as criticas podem e devem ser interpretadas como feedback, funcionam como
uma ferramenta valiosa para melhorar a capacidade de transmitir informagdes de maneira compreensivel.

Vale pontuar que o termo feedback é uma palavra de origem inglesa que se assemelha no portugues e pode



ser entendido como uma "retroalimentag@o", no nosso contexto se assemelhava a um retorno do aluno de
modo que expresse a forma como ele compreendeu a informagao apresentada no momento. Durante as
aulas, a capacidade de ouvir e saber responder as perguntas dos alunos de formas contextualizadas é de
suma importancia para que venha entender a mensagem, além de criar possibilidade de incluir a realidade

social dos discentes e trabalhar outros conteudos mais adiante.
4. METODOLOGIA

O presente trabalho ¢ classificado de acordo com a metodologia de Merchan e Tauil (2021) como
sendo um estudo descritivo, no qual sdo feitas observacdes ou intervengdes em uma realidade. Ademais,
conforme Cavalcante e Lima (2012) pode-se afirmar que ¢ um relato de experiéncia, ¢ uma ferramenta da
pesquisa descritiva que apresenta uma reflexdo sobre uma a¢ao ou um conjunto de agdes que abordam uma

situacdo vivenciada no ambito profissional de interesse da comunidade cientifica.

O trabalho descreve minha vivéncia como estudante de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas durante o
periodo em que fui residente no Programa de Residéncia Pedagogica, iniciado no Instituto Federal da
Paraiba (IFPB), entre novembro de 2022 e maio de 2024. A partir desse momento, os residentes foram
direcionados para as escolas-campo, locais onde ocorreram as praticas e observacdes. No meu caso, fui
encaminhado para a instituigdo publica Escola Municipal Paulino Siqueira, localizada na cidade de
Cabedelo, PB. La ocorreram todas as aulas praticas e observagdes em turmas do 6° ao 9° ano, todas no
periodo da tarde, com jovens entre 12 e 15 anos, aproximadamente, e alunos com e sem limitacdes fisicas e

neuro divergentes.

No colégio, havia a oferta de Educagdo de Jovens e¢ Adultos (EJA) no turno da noite, do ciclo I ao III, e
educacdo no Ensino Fundamental II nos horarios da manha e tarde, sendo 39 alunos no EJA e outros no
ensino regular. Em relacdo ao corpo docente, havia 32 professores, sendo 3 de Ciéncias e 2 intérpretes de

Libras.

Quanto a estrutura fisica, a instituicdo assemelha-se a um prédio de 1° andar, com aproximadamente 70 m?
de largura e 70 m? de profundidade, revestido externamente por cerdmica recém-colocada. Na area interna,
as dependéncias eram parcialmente acessiveis, com rampa de acesso (exclusivamente no térreo) e portas
mais largas para cadeirantes. Em alguns locais, havia apoio na parede. A escola dispunha de banheiros
exclusivos para os alunos, sendo dois masculinos e dois femininos, além de um banheiro exclusivo na sala
dos professores. Também havia uma biblioteca, sala de leitura, sala de aula e sala da diretoria; no entanto,

ndo havia laboratorio de Ciéncias nem de informatica, nem quadra de esportes devido ao espaco limitado.
5.RESULTADOS E DISCUSSOES
5.1 O inicio da residéncia pedagogica

Em minha experiéncia em meados de 2022, assim como na vivéncia por Freitas (2020)



participante de uma outra edicdo do PRP, houve a possibilidade de se ganhar uma bolsa , bem como
estabelecimento de quando poderia se atuar como residente por meio divisdo dos dias com uma escala
coletiva. Em relagdo aos critérios de seleg@o para participar do PRP de acordo o edital de 2022 era exigido
que o discente estivesse com matricula ativa e cursado o minimo de 50% do curso ou estar por volta do 5°
periodo assim como também ¢ mencionado por Freitas (2020) , entretanto a ponto peculiar na minha
edicao foi a solicitacdo de uma carta dos interessados como critério de sele¢do. A residéncia pedagdgica ¢
um programa do Governo Federal que, como mencionado anteriormente, auxilia os estudantes da area da

educagdo a terem um maior contato pratico com a docéncia, proporcionando uma experiéncia mais extensa

do que o estagio obrigatdrio exigido nas institui¢des de ensino superior como o IFPB por exemplo.

A inser¢do dos estudantes no PRP teve inicio em meados de Novembro de 2022, apds uma
selecdo, feita pelo corpo docente responsavel pelo PRP no IFPB Campus Cabedelo. Esse processo
envolveu a avaliagdo de uma carta de apresentacdo dos interessados em participar. De inicio a procura
aparentemente ndo preencheu as expectativas dos coordenadores do nucleo IFPB Campus Cabedelo, no

entanto devido as vagas remanescentes ndo preenchidas foi feita uma segunda chamada no més seguinte.

Ademais, para preencher as vagas restantes os alunos que tivessem interesse em participar poderia
entrar no programa como voluntario e ao surgir uma outra oportunidade poderia se encaixar com um
residente bolsista. O conhecimento pratico adquirido através do programa ¢ por si s6 bastante relevante.
Entretanto, a possibilidade de conseguir uma bolsa tornou-se um atrativo complementar, uma vez que tal
bolsa poderia auxiliar no transporte até o local onde era realizada o Programa Residéncia Pedagogica,

assim como também ajudar em outras despesas relacionadas ao programa.

A minha participagdo no Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) comegou a partir da segunda
chamada, mais precisamente em uma reunido online, onde recebi uma mensagem de colegas de turma
euforicos e totalmente entusiasmados, comentando sobre a possibilidade de novos residentes serem
incluidos no programa. A Partir de tal noticia de imediato entrei na reunido, falei com um dos
coordenadores e perguntei se ainda teria vaga disponivel, com a confirmac¢do enviei a documentagao

necessaria e foi oficializado um Residente.

Apos algum tempo, foi realizada uma reunido online de apresentagdo do programa e divisdo das
Escolas-Campo onde se desenvolveram as atividades dos participantes. Nas semanas seguintes, ocorreu
uma segunda reunido, desta vez presencial, na escola-campo, no meu caso, na Escola Municipal Paulino
Siqueira. Na pauta, foi discutido de forma breve sobre a escola e o perfil das turmas, assim como foi feita
uma curta apresentacdo individual de cada membro participante, a fim de nos conhecermos melhor. Além
disso, foram divididos os dias de cada residente, individualmente ou em dupla. Tal dia era de extrema
importancia, pois cada dia da semana era bem cobicado, visto que todos os residentes no meu grupo
estavam cursando matérias no mesmo horario de suas aulas no IFPB. Apoés a divisdo, chegou o momento

de ir ao local para fazer uma diagnose ¢ poder observar as aulas ministradas pela preceptora da



escola-campo, de onde todos os trabalhos seriam desenvolvidos.
5.2 A Importincia da Observac¢io no Programa Residéncia Pedagogica

Como ja foi elucidado anteriormente, a Programa Residéncia Pedagégica ¢ composta por duas
partes: em primeiro lugar, a parte mais observacional, que, como o proprio nome ja diz, consiste em
observar as aulas ministradas pelo preceptor/professor ou por outro residente; em segundo lugar, a parte

pratica, que consiste no ato de preparar e ministrar aulas aos discentes da Escola-Campo.

A principio, a observagdo a primeira vista pode aparentar ser algo supérfluo e monotono.
Entretanto, ¢ um ponto muito importante para se ter um breve diagnodstico das capacidades intelectuais dos
alunos e do interesse nas aulas, assim como uma vaga no¢do do comportamento da turma e das

particularidades de cada individuo e da classe como um todo.

Esses momentos foram assistidos as aulas da professora, bem como dos proprios residentes.
Mediante isso, foi possivel identificar ¢ compreender certos pontos que deveriam ser modificados; por
exemplo, a metodologia de ensino utilizada em uma turma “A” pode ndo ser adequada para uma turma

"B", mesmo sendo assuntos iguais.

Além disso, com o tempo, fui desenvolvendo um olhar mais critico sobre como ter um maior
aproveitamento dos conteudos, dados os recursos e o tempo limitados da aula, visto que, devido a fatores
financeiros, a instituicdo ndo contava com certos recursos basicos, como projetor, TV, computador ou até
mesmo microscopio, que, de certa maneira impactam no que se pode fazer. Outro ponto particularmente
interessante para a formagao académica foi a participacdo das reunides internas do corpo docente escolar,
mesmo que apenas como observador foi bastante significativo, pois propiciou um momento de
aprendizado extra sobre como se comportar ¢ como se impor mediante as adversidades encontradas no

ambiente educacional.

Minha experiéncia como observador se mostrou semelhante a descrita por outros residentes Silva
(2023) quando ¢ feito mengao que era analisado que funcionava com a turma e dos recursos disponiveis na
escola. A divergéncia entre nds ficou mais relacionado quando correria as observagdes pois foi relatado
por Silva (2023) que iriam “ 2 residentes por semana ¢ uma semana fica para repor alguma aula que o
residente ndo pode ir ou para que a preceptora realizasse suas regéncias.” No meu caso ficou mais flexivel,
pois ficou acordado entre alunos e preceptor que escolheriamos dias da semana especifico para fazer a
observacdo que de inicio ndo teve um tempo determinado, pois ndo impactava negativamente na turma, e
apenas depois de uns mese foi que compreendemos que estdvamos observando demais e poderia acarretar

em um menor tempo para a regéncia das aulas.
5.3 Transformando Teoria em Pratica em Sala de Aula

Ap6s o periodo de observagdo e aprendizado, iniciou-se a fase pratica, que consiste no ato de



preparar e ministrar aulas. Ensinar de modo eficaz, garantindo que todos compreendam e aprendam, ¢ um

desafio complexo, mas ndo impossivel.

Logo de inicio, ha a demanda do dominio do conteudo; essa parte era feita com antecedéncia para
possiveis ajustes. O dominio do contetido era feito com base nos livros didaticos, artigos e outros
materiais, inclusive da cultura pop, relacionados ao assunto. Outro ponto que nao pode ser deixado de fora
¢ o controle da turma por parte do professor, pois, sem isso, qualquer aula pode se tornar um caos. No
inicio, foi complexo, mas, ao longo do tempo, fomos nos adaptando até conseguir dar todas as aulas sem
grandes confusdes. Além disso, temos o quesito da atengdo da turma, que, quando acompanhada de uma

metodologia adequada e se tinha sempre participagdo garantida.

Ademais, sempre era feito o questionamento sobre se os discentes ja tinham tido algum contato
com o assunto, seja no meio escolar ou fora dele. Essa compreensdo do conhecimento prévio dos alunos
contribuiu para ter aulas mais dindmicas, com maior participacdo ¢ desempenho cognitivo da turma. Além
disso, proporcionou a aquisicdo de novos conhecimentos sobre a cultura e o ambiente onde os alunos
conviviam, que futuramente se provou um facilitador na condugéo de outras aulas. O conhecimento prévio
dos alunos era bastante trabalhado, pois, com o aprendizado ativo, os alunos devem entrar ndo apenas
como meros ouvintes, mas como construtores ativos do préprio conhecimento. Em algumas ocasides,
certos assuntos especificos foram abordados ao longo do ano devido ao interesse dos proprios alunos,

assuntos que, algumas vezes, nem estavam no livro didatico da escola.

O interessante desse desejo de aprender e dessa bagagem de sabedoria interna dos alunos € que se
conecta perfeitamente com Lev Vygotsky (1989). Ele diz que o aprendizado das criangas comega muito
antes de elas frequentarem a escola. Além disso, em sua teoria “Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP)”, sugere-se que os alunos aprendem melhor quando o novo conhecimento € construido sobre o que
eles ja sabem, auxiliando assim a alcangar seu potencial com a ajuda de um professor que direciona a aula

conforme os conhecimentos dos estudantes.

Vale ressaltar que o sucesso no aprendizado da turma, em sua maioria, era por mérito dos proprios
alunos. Ao longo das aulas, notamos que, quando usavamos metodologias ativas, havia uma participagdo
mais efetiva, sem contar que sempre tinhamos uma maior aten¢do quando era mencionado que eles
poderiam ganhar alguma recompensa, caso participassem com mais empenho, levando a pratica as teorias
do reforgo positivo de Skinner (2003) em que fundamentam-se na condi¢cdo de um individuo repetir um
comportamento por desejo de obter uma recompensa que considere positiva. S6 um adendo: inicialmente,
o estimulo era feito com guloseimas, mas aprendemos que, financeiramente, ndo era sustentavel, e

substituimos por pontos nas avaliagdes e notas por participagdo, quando permitido.

Antes de ensinar algo aos discentes, sempre era feita uma breve andlise sobre quais recursos

estariam disponiveis na escola, bem como se todos os alunos teriam como participar. Considerando que



uma parcela dos discentes era formada por individuos neurodiversos e outra parte por alunos com recursos
financeiros limitados, sendo em muitos casos necessario adaptar uma atividade para uma pessoa especifica

ou mudar toda a dindmica da aula para que todos pudessem compreender.

Outro ponto ndo menos importante: apos essa analise, era elaborado um plano de aula que seria
utilizado como um guia a fim de contemplar todos os pontos obrigatorios da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) condizentes com o contetido a ser citado. Nesse roteiro, eram postos os objetivos a
serem alcangados, recursos e¢ metodologia a serem utilizados, evitando, assim, alguns possiveis

imprevistos, como a falta de monitores, folhas ou algum outro material especifico e necessario.

Ao abordar os pontos importantes durante a aula, procurava-se meios para que a maior parte da
turma absorvesse o contetido e fosse capaz de discutir e refletir sobre o assunto. Outro meio bem utilizado
nas aulas era a experimentag@o, pois se mostrou, na pratica, bem eficiente para esclarecer certas duvidas
que surgissem ao longo da aula, além de expor uma utilizacao real para os alunos e despertar a curiosidade
de procurar aprender cada vez mais, seja com experimentos, jogos relacionados a tematica ou uma simples
leitura no livro didatico. Apds o mencionado, a frase de Gongalves, Silva ¢ Bento (2019): “E de
fundamental importancia esclarecer que a teoria e a pratica devem caminhar juntas na mesma dire¢cdo”

nunca fez tanto sentido, levando em consideragdo a experiéncia vivenciada.
5.4 Reunides e suas divisoes

As reunides eram feitas com certa frequéncia, em diferentes escalas, que podiam ser organizadas
em trés "grupos particulares e distintos". Havia, em primeiro lugar, as reunides internas entre duplas.No
meu caso, nessas reunides discutiamos a tematica que seria ministrada a turma. Apos a decisao, era feita
uma breve reflexdo sobre os recursos necessarios e discutimos se a escola tinha tudo no momento, se todos
os estudantes teriam acesso aos recursos, seja por conta propria, por doacao particular dos residentes ou da
institui¢do, e se havia possibilidade ou necessidade de mudanga na metodologia para conseguir integrar o

maior numero de alunos possivel.

Além disso, havia reunides entre a dupla e a preceptora/professora da Escola-Campo. Essas
reunides tinham o intuito de organizar os horarios ou passar alguma informacgao relevante em relagdo a

escola ou a propria Residéncia Pedagogica.

Por fim, e ndo menos importante, tinhamos com certo espaco de tempo reunides gerais com a
coordenadora do nucleo em que era feita com residentes e preceptor/professores para saber como estava o
andamento das cargas horarias a fim de garantir que ninguém ficasse muito atrasado.Todos esses
diferentes momentos foram fundamentais para promover uma comunicacdo mais eficaz entre todos
envolvidos garantido que todo planejamento esperado vinhesse se cumprir. Além de proporcionar um
monitoramento do progresso das ideias e dos planos esperado de forma mais vertical e proximo da

realidade esperada tanto se tratando das reunides macro das micros.



A minha experiéncia ndo se diferenciou muito se comparado a de outros residente, pois como
mencionado por Santos (2023) e Silva (2023) as reunides da qual participaram aconteciam tanto presencial
como de forma online com presenca de coordenadores de ntcleo, preceptores e residentes a fim de

organizar as fungdes e repassa informagdo importante relacionada a PRP.
5.5 Obstaculos no caminho para o conhecimento

Na escola-campo onde foi desenvolvida a Residéncia Pedagodgica, diversos obstaculos foram
encontrados, sendo um dos principais a falta de recursos para levar a teoria a pratica. Entre esses desafios,
destacam-se as barreiras sociais presentes entre alunos com diferentes niveis de conhecimento de mundo.
Havia alunos que nunca haviam saido de seu bairro e outros que ja haviam viajado por quase todo o
estado. Além disso, alguns discentes tinham acesso a aparelhos digitais, como "smartphones e notebooks",
enquanto outros ndo dispunham nem de um lapis para escrever nas aulas. Conforme o pensamento de
Pinto (2014) as realidades sociais de desigualdades e o nivel socioeconomico dos estudantes podem
interferir no seu desempenho académico. O pensamento de Pinto (2014) ficou bastante evidente em
situagdes em que eram solicitados recursos que a escola ndo possuia, e aos quais os proprios alunos
também ndo tinham acesso, sendo necessario adaptar as aulas ou entrar com apoio financeiro proprio para

se atingir os resultados esperados.

Além dos fatores econOmicos, havia alunos com deficiéncias especificas, como Transtorno
Opositor Desafiador (TOD), Transtorno de Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH), além de
deficiéncias locomotoras ¢ auditivas. Parte do desafio de ensinar estava em conseguir integrar atividades
que fossem compreendidas por todos e acessiveis a todos, considerando suas necessidades. Assim, ¢
necessario agir com equidade e igualdade perante as adversidades e fornecer a educagdo mais inclusiva
possivel. De acordo com Herpich (2022) para garantir a inclusdo desses alunos, ¢ necessario adotar um
olhar mais humanizado, com proximidade em relagdo ao aluno e as suas respectivas dificuldades de

aprendizado.

6. Consideracoes finais

O Programa de Residéncia Pedagdgica, oferecido pela CAPES em parceria com o IFPB-Cabedelo,
foi fundamental para meu desenvolvimento como profissional da educagdo, pois la foi possivel praticar
diversas atividades importantes como professor, como observar os alunos atentamente, com o intuito de
analisar e compreender o perfil dos discentes e suas particularidades e ambiente de cada turma; Executar o
processo de pesquisa e criacdo de conteudo para as aulas; Praticar com mais afinco a escrita no quadro em

aulas teoricas; Executar experimentos praticos evidenciado a importancia da ciéncias para o dia-a-dia.

Todas as atividades citadas auxiliaram a desenvolver competéncias pedagodgicas basicas como

aprimorar a capacidade de observar e entender a necessidade de cada individuo, bem como as caracteristicas



das aulas que mais apresentavam engajamento dos alunos. Outro ponto bem relevante ¢ a capacidade de
saber escutar tanto os elogios como as criticas e interpretar como uma informagao para aperfeigoar cada vez
mais a didatica nas aulas. Além disso, a escrita tanto no quadro como na criagdo das aulas em home office
auxiliou desenvolver uma linguagem mais assertiva. Na area pessoal habilidades, como o tom de voz ¢ a

superagdo da timidez e criatividade também mostraram avangos significativos.

Ao avaliar o impacto da vivéncia na Residéncia Pedagdgica na formagdo da identidade como
docente, entendo que o PRP do ponto de vista pedagogico cumpriu totalmente seus objetivos, auxiliando a
desenvolver uma personalidade mais firme e confiante como docente da area da ciéncias bioldgicas. Antes
da PRP o ato de dar aula para uma turma de 5° ano era apavorante e inimaginavel, visto que em grande parte
os alunos estdo em fase de pré-adolescéncia e demandam uma atengdo redobrada, ndo apenas conhecimento
técnico, mas um pulso firme. Ao fim da vivéncia como residente entendo meu papel social como professor e
reconheco melhor meus limites e agora sei que consigo sim dar aula para pré- adolescentes e possibilitar com

que eles gostem e aprendam como deve ser.

O Programa de Residéncia Pedagogica foi bastante eficiente para desenvolvimento das estratégias de
ensino, uma vez que foi possivel ter a jungdo teoria e pratica no contexto escolar. Durante minha experiéncia
como residente, foi possivel observar de perto os desafios enfrentados em sala de aula, como a dificuldade de
ter a participac@o de todos nas aulas classica com escrita, além da diversidade de perfis de aprendizagem e
alunos com deficiéncias especificas, como TOD e dislexia, que exigem abordagens diferenciadas, além das

dificuldades sociais enfrentadas por muitos estudantes.

Ao observar as aulas de outros colegas residentes ¢ da professora titular, identifiquei que o uso de
métodos tradicionais, como a exposi¢do oral, ndo atendia a todas as necessidades dos alunos. A partir disso
fui mudando meus metadados até chegar em metodologias mais ativas, que estimulavam a participagdo dos
estudantes, como sala de aula invertida ou com um quiz com brindes para uma maior participagdo, outro
ponto muito efetivo foi o uso de experimentos praticos que possibilitam a identificagdo da teoria sendo

aplicada em uma situagdo pratica.

Com os quase dois anos de participacdo do PRP, ficou claro que o programa possibilitou aos
residentes vivenciar os desafios reais da pratica docente,além de possibilitar desenvolver solucdes
inovadoras tanto para escola como para todos os envolvidos. Por fim, a experiéncia de participar do
Programa de Residéncia Pedagogica foi enriquecedora em diversos aspectos e se mostrou muito mais
complexo e trabalhoso que o estidgio curricular obrigatorio. No entanto, foi de imenso valor para a

construgdo de minha carreira como futuro docente.

7. Referéncias

BARBOSA, Eduardo Fernandes; MOURA, DG de. Metodologias ativas de aprendizagem no ensino de
engenharia. In: Anais International Conference on Engineering and Technology Education, Cairo, Egito.



2014. p. 110-116.

BARBOSA, Eduardo Fernandes; DE MOURA, Dacio Guimaraes. Metodologias ativas de aprendizagem
na educagdo profissional e tecnologica. Boletim Técnico do Senac, v. 39, n. 2, p. 48-67, 2013.

CARABETTA JUNIOR, Valter. Rever, pensar e (re) significar: a importancia da reflexdo sobre a pratica
na profissao docente. Revista brasileira de educagdo médica, v. 34, p. 580-586, 2010.

CAMARGO, E. P. A comunicacdo e os contextos comunicativos como categorias de andlise. EP
Camargo. Saberes docentes para a inclusio do aluno com deficiéncia visual em aulas de fisica, p.
39-55,2012.

COMENIUS, J. A.; GOMES, J. F.Didactica magna: tratado da arte universal de ensinar tudo a todos.
Lisboa: Fundagao Calouste Gulbenkian, 1976.

CONSONI, Bianca. A importancia do feedback. Fundac¢io Educacional do Municipio de
Assis—FEMA-Assis, 2010.

DEWEY, J.; RANGEL, G.; ANISIO SPINOLA TEIXEIRA. Democracia e educacao. [s.l: s.n.].

DE FREITAS, Monica Cavalcante; DE FREITAS, Bruno Miranda; ALMEIDA, Danusa Mendes.
Residéncia pedagogica e sua contribuicao na formagdo docente. Ensino em perspectivas, v. 1, n. 2, p. 1-12,
2020.

DE LIMA CAVALCANTE, Bruna Luana; DE LIMA, Uirassu Tupinamba Silva. Relato de experiéncia de
uma estudante de Enfermagem em um consultério especializado em tratamento de feridas. Journal of

Nursing and Health, v. 2, n. 1, p. 94-103, 2012.

DE SOUZA PACHECO, Willyan Ramon; DA SILVA BARBOSA, Jodo Paulo; FERNANDES, Dorgival
Gongalves. A relagdo teoria e pratica no processo de formacdo docente. Revista de Pesquisa
Interdisciplinar, v. 2, 2017.

FRANCA, Leonel. O método pedagogico dos jesuitas. 1952.

FIGARO, Roseli. Comunicagdo e trabalho: implicagdes tedrico-metodologicas. Galaxia (Sdao Paulo), p.
177-189, 2018.

FEIJO, Natanael; DELIZOICOV, Nadir Castilho. Professores da educacdo basica: Conhecimento prévio e
problematizacdo. Retratos da Escola, v. 10, n. 19, p. 597-610, 2016.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Editora Paz e terra,
2014.

GRACAS, M. et al. Residéncia pedagdgica: o desafio de uma politica ptiblica educacional contemporanea
pedagogical residence: the challenge of a contemporary educational policy. [s.l: s.n.]. Disponivel em:
<https://editorarealize.com.br/editora/anais/enalic/2018/443-54810-24112018-193830.pdf>.

GOV. Programa de Residéncia Pedagogica. 17/04/2023. Disponivel em:
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programa-residenci
a-p edagogica. Acesso em: 14 abr. 2024.


https://editorarealize.com.br/editora/anais/enalic/2018/443-54810-24112018-193830.pdf
http://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programa-residencia-p
http://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programa-residencia-p

HERPICH, Airto. Educagéo inclusiva e curriculo: um olhar a partir da escola. 2022.

VYGOTSKI, Lev Semenovitch. A formacdo social da mente. Psicologia, v. 153, p. V631,
1989. LIBANEO, José Carlos. DIDATICA, Velhos e novos temas. 1992.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de metodologia cientifica. 8. ed.
— Sdo Paulo: Atlas, 2017.

MERCHAN-HAMANN, Edgar; TAUIL, Pedro Luiz. Proposta de classificagio dos diferentes tipos de
estudos epidemioldgicos descritivos. Epidemiologia e Servicos de Saude, v. 30, p. €2018126, 2021.

NOVOA, Anténio. Professores: Imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009.

PINTO, JCA; TENORIO, Robinson Moreira. A influéncia dos fatores socioecondmicos no desempenho
académico dos estudantes de ensino médio integrado do IFBA/Campus Barreiras. Faculdade
Educaciao-FACED, 2014.

PINTO, Alvaro Vieira. SETE LICOES SOBRE EDUCACAO DE ADULTOS. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1909.

SA, Bruno Vivas. A influéncia da igreja catélica na educagio brasileira: da companhia de jesus ao ensino
superior. 2013.

SAVIANI, Dermeval. Historia das ideias pedagdgicas no Brasil. Autores Associados, 2019.

SANTOS, Millani Mendonga dos. Contribui¢des do residéncia pedagogica para a formacio docente:

um relato de experiéncia. 2023. Trabalho de Conclusdo de Curso.

SILVA, Ana Vitoria Dantas Fernandes da. A Formacéo do licenciando em ciéncias biologicas e o programa
de residéncia pedagogica: um relato de experiéncia. 2023. Trabalho de Conclusdo de Curso.

SKINNER, Burrhus Frederic. Ciéncia e comportamento humano. 2003.

TOSSATO, Claudemir Roque. O conhecimento cientifico. WMF Martins Fontes, 2024.



Copia de documento digital impresso por ANGELA SILVA (1579171) em 05/02/2025 16:25.

@B B |INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA
[ 1 ] [Campus Cabedelo - Codigo INEP: 25282921
BEB Rua Santa Rita de Cassia, 1900, Jardim Camboinha, CEP 58103-772, Cabedelo (PB)

[ | | CNPJ: 10.783.898/0010-66 - Telefone: (83) 3248.5400

Documento Digitalizado Ostensivo (Publico)

TCC
Assunto: TCC
Assinado por: Gabriel Silva
Tipo do Documento: |Tese
Situacao: Finalizado
Nivel de Acesso: Ostensivo (Publico)
Tipo do Conferéncia:|Cépia Simples

Documento assinado eletronicamente por:
« Gabriel Cavalcante da Silva, ALUNO (201917020001) DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS - CABEDELO, em 17/12/2024 15:18:15.

Este documento foi armazenado no SUAP em 17/12/2024. Para comprovar sua integridade, faca a leitura do QRCode ao lado ou
acesse https://suap.ifpb.edu.br/verificar-documento-externo/ e forneca os dados abaixo:

Codigo Verificador: 1340972
Codigo de Autenticagdo: aacc5656d8

Paginalde 1



	Documento Digitalizado Ostensivo (Público)
	TCC
	Documento assinado eletronicamente por:



