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RESUMO

Esta dissertagdo foi desenvolvida no ambito do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo
Profissional e Tecnologica (ProfEPT), ofertado pelo Instituto Federal da Paraiba (IFPB),
Campus Jodo Pessoa. O estudo esta inserido na linha de pesquisa Organizagdo ¢ Memorias de
Espacos Pedagogicos na Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) e vincula-se ao
Macroprojeto 4, que contempla temas relacionados a historia e memoria da EPT. O objetivo
principal desta proposta foi investigar a historia e a memoria do processo de concepgdo e
estabelecimento do IFPB — Campus Campina Grande, no periodo 2005-2009. Os
fundamentos teodricos que orientam a pesquisa apoiam-se, notadamente, nas contribuigdes de
Halbwachs (2006), Pollak (1989), Le Goff (2003), Saviani (2006), Candau (2011), Magalhaes
(2004), Gatti Junior (2002), Ramos (1995), Cunha (2014), Ciavatta e Frigotto (2003) e Moura
(2007). Quanto a metodologia, caracteriza-se como pesquisa qualitativa com abordagem
exploratoria e descritiva. A técnica utilizada para a coleta de dados foi a entrevista
semiestruturada; no exame dos dados, utilizou-se a técnica de ‘“analise de contetido”, de
Bardin (2020). Como Produto Educacional (PE), foi desenvolvido um e-book intitulado
Historia, Memoria e Identidade do Instituto Federal da Paraiba — Campus Campina Grande,
com o objetivo de preservar e divulgar a memoria institucional, registrando a trajetoria da
Instituicdo. A proposta buscou contribuir para o fortalecimento da identidade institucional e
para o sentimento de pertencimento de sua comunidade. Os resultados mostraram que a
historia do Campus Campina Grande (IFPB) foi marcada por diversos desafios e inimeras
conquistas. Ao longo de quase duas décadas de historia, a institui¢do consolidou-se como
importante espago de formacdo e transformagdo social, e sua trajetoria se entrelaca com a
histéria de vida de milhares de paraibanos que encontraram na Institui¢do uma referéncia em
educacdo publica de qualidade.

Palavras-chave: Historia e memoria; educagdo profissional e tecnologica; Instituto Federal
da Paraiba; Campus Campina Grande.



ABSTRACT

This dissertation was developed within the scope of the Graduate Program in Professional and
Technological Education (ProfEPT), offered by the Federal Institute of Paraiba (IFPB), Jodo
Pessoa Campus. The study is part of the research line Organization and Memories of
Pedagogical Spaces in Professional and Technological Education (EPT), and is linked to
Macroproject 4, which contemplates themes related to the history and memory of EPT. The
main objective of this proposal was to investigate the history and memory of the process of
conception and establishment of IFPB - Campus Campina Grande, in the period between
2005-2009. The theoretical foundations that guide the research are notably based on the
contributions of Halbwachs (2006), Pollak (1989), Le Goft (2003), Saviani (2006), Candau
(2011), Magalhaes (2004), Gatti Janior (2002), Ramos (1995), Cunha (2014), Ciavatta and
Frigotto (2003) and Moura (2007). Regarding the methodology, it is characterized as
qualitative research with an exploratory and descriptive approach. The technique used for data
collection was the semi-structured interview and, in the examination of the data, the “content
analysis” technique by Bardin (2020) was used. As an educational product (EP), an e-book
entitled History, Memory and Identity of the Federal Institute of Paraiba — Campina Grande
Campus was developed, with the aim of preserving and disseminating institutional memory,
recording the Institution's trajectory. The proposal sought to contribute to strengthening the
institutional identity and the feeling of belonging within its community. The results showed
that the history of the Campina Grande Campus (IFPB) has been marked by numerous
challenges and countless achievements. Over its nearly two decades of existence, the
institution has established itself as an important space for education and social transformation,
and its trajectory is intertwined with the life stories of thousands of Paraiba residents who
found the institution a benchmark for quality public education.

Keywords: history and memory; professional and technological education; Federal Institute
of Paraiba; Campina Grande Campus.
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1 INTRODUCAO

O Instituto Federal de Educagdo, da Paraiba (IFPB) faz parte da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), presente em todo o territério
brasileiro. Atualmente, a RFEPCT ¢é composta por 38 Institutos Federais (IFs), 2 Centros
Federais de Educagao Tecnologica (CEFETs), 22 escolas técnicas vinculadas a Universidades
Federais (UFs), a Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR) e o Colégio Pedro II,
com cerca de 682 unidades descentralizadas (campi).

Apesar de compartilharem uma estrutura organizacional e pedagogica semelhante,
cada Campus dos IFs carrega em si uma histéria unica, moldada por sua localizagdo, pelo
momento em que foi criado e, principalmente, pelas experiéncias vividas por quem fez/faz
parte do seu cotidiano. E justamente essa singularidade que demonstra quanto é importante
olhar com atencdo para a memoria e a identidade de cada instituicdo, reconhecendo suas
trajetorias, seus desafios e conquistas.

No caso do IFPB, sua trajetéria centendria ¢ marcada por sucessivas transformacgdes
institucionais. Fundado em 1909 como Escola de Aprendizes Artifices da Paraiba, ao longo de
sua historia recebeu diferentes denominacdes: Liceu Industrial de Jodao Pessoa, Escola
Industrial Coriolano de Medeiros, Escola Industrial Federal da Paraiba e, posteriormente,
Centro Federal de Educagdo Tecnologica da Paraiba (CEFET-PB).. Em 2008, com a
promulgacao da Lei n® 11.892, foi convertido a condicdo de IFPB, consolidando-se como
parte integrante da RFEPCT.

Criado, inicialmente, com o objetivo de alfabetizar e inserir no mundo do trabalho
jovens das camadas populares, provenientes das periferias, a entdo Escola de Aprendizes
Artifices (EAA) iniciou suas atividades em Jodo Pessoa, oferecendo cursos de oficios, como:
alfaiataria, marcenaria, serralheria, encaderna¢do e sapataria’>. Nas décadas seguintes, a
Institui¢do ampliou sua estrutura e, apenas em 1994, deu inicio ao processo de interiorizagao,
com a implanta¢do de uma unidade na cidade de Cajazeiras, alto sertdo paraibano.

Transformado em Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (CEFET), em 1999,
diversificou sua atuacgdo, passando a oferecer cursos de nivel médio, técnico e superior, além
de fortalecer a pesquisa e a extensdo. Nesse periodo, foram criados cursos de graduagdo

tecnologica, licenciaturas, bacharelados e programas de pds-graduagao.

"' PDI-IFPB 2020\2024. Disponivel em: https://www.ifpb.edu.br/transparencia/documentos-
institucionais/documentos/pdi_ifpb_2020-2024.pdf/view. Acesso em: 29 jun. 2025.
2 Idem.


https://www.ifpb.edu.br/transparencia/documentos-institucionais/documentos/pdi_ifpb_2020-2024.pdf/view
https://www.ifpb.edu.br/transparencia/documentos-institucionais/documentos/pdi_ifpb_2020-2024.pdf/view
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Nos anos 2000, a Institui¢do vivenciou uma nova etapa de sua trajetéria. Em 2005,
com a revogacdo da Lei n® 8.948/1994% — que restringia a criagdo de novas institui¢des
federais de ensino — e a promulgacdo da Lei n° 11.195/2005%, foi langado o Plano de
Expansio da Rede Federal®, uma iniciativa voltada a interiorizagdo e a ampliagdo da oferta de
educagao profissional no pais.

Na Fase I do Plano de Expansdo, cujo desenho estava organizado em trés etapas, foi
estabelecida a meta de instituir 42 novas unidades de educacao profissional no pais, incluindo
5 Escolas Técnicas Federais, 4 Escolas Agrotécnicas e 33 Unidades de Ensino
Descentralizadas (UNEDs). E nesse contexto de expansdo que se insere a criagio do Campus
Campina Grande, inicialmente implantado sob a denominag¢do de “Unidade de Ensino
Descentralizada de Campina Grande™.

Em 2005, quando o Plano de Expansao foi langado, a Paraiba contava com trés
unidades federais de educacdo: o Centro Federal de Educacao Tecnologica (CEFET), em Jodo
Pessoa; a Escola Agricola de Sousa; e a Unidade de Ensino Descentralizada de Cajazeiras
(ambas localizadas no sertdo). Nesse cenario, Campina Grande passou a sediar a quarta
unidade federal de ensino profissional do estado.

A escolha de Campina Grande para sediar a nova unidade de educacdo profissional
federal ndo foi aleatdria. Segunda maior cidade da Paraiba e detentora do segundo maior
Produto Interno Bruto (PIB) estadual, Campina Grande ¢ reconhecida como um importante
polo educacional e tecnologico. Registremos que a cidade ja abrigava duas importantes
instituicdes publicas de ensino superior, a Universidade Federal de Campina Grande (UFCGQG)
e a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), fator que favoreceu a implantagdo de uma
unidade federal de educacdo profissional, em consonancia com o seu perfil socioecondmico e
sua vocacdo educacional. Assim sendo, a criagdo dessa unidade de educacdo configurou-se

como resposta a uma demanda historica da regido, uma vez que, apesar da presenca de duas

3 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L.8948.htm. Acesso em: 20 jun. 2025.

* Essa nova legislagdo alterou o texto da norma anterior ao estabelecer que a criagdo de novas escolas federais
poderia ocorrer preferencialmente em parceria com estados, municipios e o setor produtivo. Diferentemente da
Lei n° 8.948/1994, que condicionava a implantagdo dessas instituigdes exclusivamente a existéncia dessas
parcerias, a nova redagdo conferiu maior flexibilidade ao processo de expansdo da Rede Federal. (grifo nosso).

5 Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&amp;view=download&amp;alias=96261-1-plano-
expansao-rede-federal-fase-i&amp;category _slug=setembro-2018-pdf&amp;ltemid=30192. Acesso

em: 27 jun. 2025.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8948.htm
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universidades publicas, ndo existia, até entdo, uma instituicdo publica® voltada
especificamente a oferta de Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT).

A referida unidade iniciou suas atividades em 2006, em um prédio alugado no Centro
da cidade. Em parceria com a Prefeitura Municipal de Campina (PMCGQG), a institui¢do ofertou
um “Curso de Nivelamento”, destinado a preparar alunos da rede publica municipal para o
processo seletivo dos cursos técnicos que seriam ofertados no ano seguinte. Em 2007, a
Institui¢do passou a oferecer seus primeiros cursos técnicos, marcando o inicio efetivo de sua
atua¢do na formagao profissional da regido.

Atualmente, a Instituicio se consolidou como referéncia em EPT na regido,
oferecendo uma ampla diversidade de cursos técnicos, tecnoldgicos e de formagdo continuada,
além de atuar de forma significativa em pesquisa, extensdo e inovagao. Sua presenca contribui
para a qualificacao da mao de obra local, o fortalecimento do desenvolvimento econdmico e
social e o fomento a cultura cientifica e tecnoldgica.

Apesar de sua importancia educacional e social, ainda sdo escassos os registros
sistematizados sobre o Campus Campina Grande (IFPB), abrangendo sua trajetéria, seus
desafios, conquistas e a atuacdo dos sujeitos que contribuiram para sua consolidacdo. Essa
lacuna evidencia a necessidade de pesquisas que valorizem a memoria institucional como
instrumento de fortalecimento da identidade, especialmente no ambito da EPT. Diante disso, a
presente pesquisa surgiu do meu desejo, enquanto historiadora e cidadd campinense, de reunir,
organizar e registrar essas memorias, contribuindo para reforcar a identidade da Instituicdo e
dar visibilidade ao seu papel no cenario educacional e social.

No ambito do ProfEPT, que articula teoria e pratica em prol da transformacdo dos
espacos educativos, uma pesquisa com essa natureza contribui para a construgdo de uma
cultura institucional reflexiva, fortalecendo os vinculos entre passado e presente. Além disso,
o estudo oferece um Produto Educacional (PE) que dialoga diretamente com a comunidade
académica e local, estimulando o sentimento de pertencimento e o reconhecimento da escola
como espago de memoria viva. Assim, a pesquisa atende ao compromisso social do mestrado
profissional, ao produzir conhecimento relevante, acessivel ¢ com potencial de impacto real
no cotidiano da Instituicao.

O estudo integra a linha de pesquisa “Organizagdo e Memorias de Espacos

Pedagogicos na Educagdo Profissional e Tecnologica”, com inser¢do no Macroprojeto 4,

6 Nessa época, a cidade contava apenas com a Escola Técnica Redentorista, uma institui¢do filantropica e
comunitaria que ofertava educagdo profissional e tecnoldgica. Fundada em 1975 pelo Padre Edelzino de Aratjo
Piti4, a escola manteve suas atividades até 2018, quando precisou encerrar o funcionamento por falta de verbas.
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denominado “Histdria e Memorias no contexto da EPT”, voltado a investigagao de processos
historicos e de constru¢do de memorias institucionais no ambito da EPT. Nesse contexto, o
estudo apresenta o seguinte questionamento: Qual o contexto em que ocorreu o processo de
concepgdo e estabelecimento do Instituto Federal da Paraiba, Campus Campina Grande, e
quais elementos contribuiram para a formacdo de sua memoria e identidade institucionais?
Aliado ao intuito de responder a esta pergunta, tivemos como objetivo geral investigar a
historia ¢ a memoria do processo de concepcdo e de estabelecimento do IFPB, Campus
Campina Grande, no periodo entre 2005 e 2009. A partir desse objetivo geral, definimos os
objetivos especificos: 1. Realizar uma revisdo historiografica sobre a Historia da EPT no
Brasil bem como sobre os campos historiograficos da “Historia das Institui¢des Educativas” e
da “Memoria e Identidade Institucional”; 2. Apresentar a histéria, memoria e identidade
institucionais do Campus Campina Grande (IFPB), a partir do estudo do processo de
constituicdo dessa institui¢ao escolar publica; 3. Compor um PE, na forma de um e-book
sobre o tema da “Historia ¢ Memoria e Identidade da Instituicdo”, com base nas fontes
disponiveis e das narrativas da primeira geracao de servidores e estudantes do Campus.

Adiantemos que a dissertacdo estd organizada em seis sec¢des, estruturadas de acordo
com o0s objetivos propostos. A primeira secdo, intitulada “Introducdo”, apresenta a
contextualizagdo do tema, delineando as justificativas da pesquisa e destacando sua relevancia
académica e social. Além disso, s3o expostos os objetivos do estudo. Na Secdo 2, dedicada ao
referencial teodrico, apresenta-se, inicialmente, o estado da arte da pesquisa; em seguida,
discorre-se, de forma breve, sobre a histéria da Educagdo Profissional (EP) no Brasil e, por
fim, sdo discutidos os conceitos que constituem o arcaboug¢o adotado para sustentar as
analises e interpretagdes desenvolvidas ao longo do estudo.

A Secdo 3 apresenta a metodologia da pesquisa, contemplando o delineamento
metodoldégico, os procedimentos adotados, a caracterizagdo dos participantes, além das
técnicas de coleta e dos métodos de analise dos dados. Na Secdo 4, intitulada “Trajetoria da
Educacao Profissional Federal em Campina Grande: de Unidade de Ensino Descentralizada a
Campus do IFPB”, sdo expostos os resultados da pesquisa, seguidos das analises e discussoes
que buscam aprofundar sua compreensdo. A Se¢do 5 ¢ dedicada ao PE, contemplando seu
planejamento, elaboracdo e execucdo bem como os critérios e procedimentos estabelecidos
para sua avaliagdo. E, por fim, na Secdo 6, apresentam-se as Consideracdes Finais, nas quais

sdo retomados os principais resultados e destacadas as contribui¢des da pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A definicdo do aporte tedrico que orienta este trabalho ¢ resultado de um duplo
movimento: de um lado, a consideracdo da natureza das fontes utilizadas, (entrevistas
realizadas com individuos envolvidos no processo de criagdo do Campus Campina Grande); e,
de outro, o didlogo com tendéncias tedricas contemporaneas que apontam caminhos sobre o
modo como podem ser articuladas a Histoéria da Educacdo, a Historia Institucional e a Historia
Oral.

A escolha dos referenciais corresponde a uma busca mais ampla: compreender a
expansdo da RFEPCT no inicio do século XXI, como um fendmeno que pode ser visto tanto
em politicas nacionais quanto por meio de memorias locais, utilizando o caso do Campus
supracitado como marco central para a anélise. Esta se¢do esta organizada em trés momentos:
inicialmente, abordamos o estado da arte da pesquisa; em seguida, trazemos um breve
historico da EPT no Brasil; e, por fim, discutimos de forma sucinta os conceitos de historia

das institui¢oes educativas, memoria ¢ identidade institucionais.

2.1 Estado da Arte do Problema de Pesquisa

Com o objetivo de conhecer pesquisas semelhantes e verificar o que ja foi produzido
sobre a histéria e memoria das instituicdes de EPT, especificamente sobre os Institutos
Federais (IFs), fizemos buscas em duas plataformas académicas, adotando critérios de
delimitagdo de periodo e fontes. Foram analisados trabalhos publicados nos tltimos seis anos,
no periodo entre 2016 e 2023. Optou-se pela utilizacdo da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD) e do Observatorio do ProfEPT. A BDTD foi escolhida devido a
sua abrangéncia nacional e a diversidade de pesquisas consolidadas que disponibiliza; o
Observatorio do ProfEPT foi selecionado por concentrar estudos voltados especificamente a
EPT, em estreita relacdo com o objeto desta investigagdo. Assim sendo, a pesquisa utilizou os
seguintes descritores: ‘“histéria das instituicdes de educagdo profissional”; “memoria
institucional”; “identidade institucional”; e “historia dos institutos federais”. Essa busca
identificou um total de 23 trabalhos, sendo 2 teses e 21 dissertagdes, os quais estdo resumidos

no Quadro 1 a seguir:



Quadro 1 — Teses e Dissertagdes sobre Historia e Memoria dos IFs (2016-2023)
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TITULO

AUTOR

INSTITUICAO

TIPO

O Instituto Federal de
Educagao Ciéncia ©
Tecnologia de Goias: a
trajetoria historica do
Campus Goiania

MANSO, Edison de
Almeida

PUC- Goias

Tese

2016

Processo histdrico de criagao
e expansdo do Instituto
Federal do Triangulo
Mineiro — Campus Patos de
Minas

SILVEIRA,
Paula

Jane

UnB

Dissertagao

2016

A historia institucional do
Campus Amajari do Instituto
Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de
Roraima: memoéria e arquivo

HENRIQUES, Osorio
Gaspar

UFRRJ

Dissertagao

2018

Entre a historia e a memoria:
acervo online sobre o
processo histérico do
Instituto Federal do Ceara

CANDIDO,
Francineuma

IFCE

Dissertagao

2019

Histéoria e memorias dos
pioneiros da  educagao
profissional em  Goias:
narrativas da constituicao do
Instituto Federal de Goias

MENDES, Gustavo

Oliveira

IFGO

Dissertacao

2019

De onde vém as historias?
Um compéndio para
identificagdo, registro e
organizagdo  dos  dados
memoriais do IFRS

CATANEO, Caroline

IFRS

Dissertagao

2020

Memoria e producdo da
identidade institucional:
contribuicdes do Memorial
do IFC Rio do Sul

ERN, Talita Deane

IFC

Dissertagao

2020

Campus Eirunepé do
Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia S
Tecnologia do Amazonas:
investigacdo narrativa de
sujeitos que contam uma
trajetdria historica

SOUSA, Renan Rocha
de Holanda

IFAM

Dissertagao

2020

A criagdo do Instituto
Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia Goiano
e sua circunstancia social e
politica

FARIA, Claudia Sousa
Oriente

UFRRJ

Tese

2020

Essa tal de EPT? estudo
sobre a historia ¢ memoria
da Educagdo Profissional e
Tecnologica do IFRS
Campus Farroupilha

DAGNESE,
Inara

Deise

IFRS

Dissertagao

2021

Tecendo a historia do
Instituto Federal

BENKENDOREF,
Shyrlei Karyna

IFC

Dissertagao

2021
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Catarinense, Campus
Concordia (1965-1975):
historias de (In) disciplina

Jagielski

Historia, memorias ©
narrativas do Instituto
Federal de Palmas/Tocantins

MILHOMEM, Pabla
Cassiangela Silva

UFTO

Dissertagao

2021

Campus Rio Branco:
Historias de vida e trabalho
(2010-2020)

SILVA, Elane Cristine

IFAC

Dissertagao

2021

Historia e Memoria: um
processo de  construgao
identitaria do IFRJ/campus
Pinheiral

SILVA, Lidiane Dias

IFRJ

Dissertagao

2021

Historia do Instituto Federal
Baiano — Campus Catu e de
seus sujeitos: contribuicdes
para a historia da Educacdo
Profissional e Tecnologica
no Brasil

CARVALHO, Diene
Israela

IF Baiano

Dissertagao

2022

Memorias de um instituto
federal em implementagéo: o
ensino médio integrado no
IFPA campus Abaetetuba
(2008-2013)

QUARESMA, Andréa

IFPA

Dissertacao

2022

A historia da educagdo
profissional do Campus Juiz
de Fora do IF Sudeste MG:
um lugar de memoria

GOMES, Itamar de

Souza

IF Sudeste MG

Dissertagao

2023

Dados, linhas e nods: uma
histéria da implantagdo do
IFC Campus Ibirama

BACK, Flavia Regina

IFC

Dissertagao

2023

A construgdo da memoria no
IFSUL: acdes, concepcoes e
contribuicoes da  gestdo
documental

SCHWALRBE,
Anggélica Corvello

IFSul

Dissertacao

2023

Memorias do Campus
Tabatinga/I[FAM: uma
década de presenga na
regido do Alto Solimdes

VILLAR,
Targino

Denise

IFAM

Dissertagao

2023

De Escola Técnica a
Instituto Federal:
representacdes sociais de
docentes sobre o processo de
institucionaliza¢do do IFMG
— Campus Ouro Preto

SOUZA, Maria

Aparecida

IFMG

Dissertagao

2023

Diagnostico  dos  campi
centenarios do IFAL como
lugares de memoria e de
identidades

SANTOS, Geronimo

Vicente

IFAL

Dissertagao

2023

Contribuigoes, historicidade
e memorias do Campus Sao
Vicente do Sul

NETO,
Saraiva

Sebastidao

IFFAR

Dissertagao

2023

Fonte: Elaboragdo propria, 2025.
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Ao observarmos o Quadro 1, vemos que, no periodo de nosso recorte, houve um
crescimento significativo das pesquisas sobre a historia e a memoria das instituigdes de EPT,
evidenciando a relevancia do tema no cenario académico. Constata-se que a maior parte da
producao académica esta voltada para dissertagdes (21 de 23 trabalhos), em especial no
ambito do ProfEPT, com este tema especifico totalizando dezoito dissertagdes. E possivel
observar também um reduzido nimero de teses — apenas duas. Destaque-se, ainda, que grande
parte das pesquisas ¢ desenvolvida nos proprios IFs, configurando um processo de auto-
investigacdo, o que contribui para a preserva¢do e difusdo da memoria e identidade
institucionais.

Do ponto de vista geografico, as pesquisas contemplam diferentes regides do pais,
estando distribuidas da seguinte forma: sete na regido Sul; cinco na regido Norte; quatro na
regido Sudeste; quatro na regido Nordeste; e duas na regido Centro-Oeste. Essa distribuigao
revela o alcance nacional da RFEPCT, mas também evidencia desigualdades na producdo
académica, ja que ainda existem instituicdes e unidades pouco investigadas.

E importante ressaltar que, apesar do crescente nimero de pesquisas sobre a memoria
institucional nos ultimos anos, esses estudos ainda sdao relativamente poucos, diante da
dimensao e da diversidade da Rede Federal, composta por 682 campi espalhados por todo o
pais. Tal lacuna refor¢a a necessidade de se ampliarem as investigagdes, de modo a registrar a
pluralidade de experiéncias, fortalecer a memoria institucional e consolidar a identidade
historica dessa rede de educacao.

Entre os 23 trabalhos encontrados, destaco aqui duas pesquisas que dialogam de forma
mais efetiva com a nossa. Primeiro, a de Candido (2019), intitulada “Entre a historia e a
memoria: acervo online sobre o processo historico do Instituto Federal do Ceara”. O estudo
aborda o processo historico do IFCE, a partir das memorias de sujeitos que vivenciaram sua
construgdo institucional no periodo correspondente as décadas de 1970 a 1990. Busca
compreender como a constru¢ao narrativa de memorias de ex-alunos e servidores recompde a
experiéncia educativa da Institui¢do. O segundo trabalho é de Back (2023), intitulado “Dados,
linhas e nos: uma historia da implantagao do IFC Campus Ibirama”. Este estudo apresenta a
historia da implantacdo da unidade Ibirama do Instituto Federal Catarinense (IFC), a partir da

perspectiva dos profissionais da educacao que atuaram no periodo entre 2010 e 2015.
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2.2 Breve Historico sobre a Educacao Profissional no Brasil

2.2.1 As Escolas de Aprendizes Artifices (EAAs)

A EP no Brasil remonta aos primeiros momentos de coloniza¢do do pais, quando ja se
encontram registros de praticas voltadas ao ensino de oficios. Desde esse periodo,
estabeleceu-se uma clara diferenciagdo entre a educagdo de carater académico, reservada as
elites, e a formagdo voltada ao trabalho, destinada aos povos indigenas e, posteriormente, a
populagdo negra escravizada bem como as camadas populares, pessoas livres e pobres. Neste

sentido, como destaca Vieira Junior (2017):

Nao ¢ exagerado afirmar que a educagdo profissional e tecnologica (EPT)
acompanha o homem desde os tempos mais remotos, quando se transferiam os
saberes e técnicas profissionais pela observagdo, pela pratica e pela repeticao. De
geracdo em geracgdo, eram repassados os conhecimentos sobre a fabricagdo de
utensilios e ferramentas, de instrumentos de caga e outros que possibilitassem o
funcionamento das sociedades, garantindo a sobrevivéncia de homens ¢ mulheres.
(Vieira Janior, 2017, p. 153).

Durante o periodo imperial (1822-1889), a EP passou a receber maior atencao por
meio de diferentes iniciativas institucionais. Dentre essas, merece destaque a criagdo das
“Casas de Educandos Artifices”, implantadas em dez provincias, entre 1840 e 1865, as quais,
segundo Garcia, Dorsa e Oliveira (2018), representaram experiéncias pioneiras no campo da
escolarizagdo profissional no Brasil. Mas foi no periodo republicano, que a EP comegou a se
estruturar melhor. Precisamente em 1909, durante o governo do presidente Nilo Pecanha,
foram instituidas as primeiras Escolas de Aprendizes Artifices, criadas pelo Decreto n°. 7.566,
de 23 de setembro daquele ano. Essas escolas tinham como propdsito principal oferecer
formacgao profissional aos filhos das camadas mais pobres da populagdo, buscando ndo apenas
capacita-los para o trabalho mas também “afastd-los da ociosidade”, vista na época como um
caminho para o vicio e o crime (Brasil, 1909, p. 1).

Conforme o Decreto, essas instituigdes deveriam ser instaladas nas capitais de cada
estado, preferencialmente em prédios da Unido ou dos governos locais, e seriam mantidas
pelo Ministério da Agricultura, Indastria e Comércio. Inauguradas em 1910, as EAAs tinham
como publico-alvo criancas das classes menos favorecidas, com idades entre 10 e 13 anos.
Para ingressar, era exigido que os candidatos “ndo soffressem molestia infecto-contagiosa,
nem tivessem defeitos que os impossibilitassem para o aprendizado do officio” (Brasil, 1909,

p. 2). Conforme Sales e Oliveira (2011, p. 165), tais instituicdes destinavam-se, sobretudo, a
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jovens e criangas sem outras perspectivas, como aqueles oriundos das “casas da roda™ e
meninos de rua e/ou considerados delinquentes.

As escolas deveriam funcionar em regime de externato, das 10h as 16h, oferecendo
ainda dois cursos noturnos: um curso primario — destinado aos estudantes que nao sabiam ler,
escrever ¢ contar — ¢ um curso de desenho — voltado aqueles que necessitassem dessa
habilidade para o exercicio do oficio em aprendizagem. Cada aluno era capacitado em uma
profissdo, escolhida conforme “sua aptiddo e inclinacdo”. Os cursos oferecidos estavam
relacionados ao setor industrial, ainda incipiente no pais, com duragdo de quatro anos. Em
geral, cada escola ofertava cinco cursos, entre os quais se destacavam: correria, entalhe,
tipografia, selaria, ferraria, funilaria, serralharia, alfaiataria, marcenaria e sapataria, entre
outros (Soares, 1982).

E importante destacar que essas escolas foram criadas em um contexto de recente
aboli¢ao da escravatura no Brasil — esse evento ocorrera havia apenas duas décadas, periodo
em que grande parte da populagdo negra se encontrava sem emprego, sem renda e sem acesso
a servigos essenciais. Segundo Barros (2005), havia uma forte preocupacdo por parte das
elites brasileiras, que enxergavam os negros recém-libertos como um problema social,
associando-os a ociosidade e ao mundo dos vicios.

Esse pensamento surge no periodo imperial ¢ se consolida na era republicana,
especialmente apds a aboligdo da escraviddo. A principal preocupagdo desse contexto era
mobilizar os ex-escravos para o trabalho, cultivando neles uma cultura de labor e combatendo
a associagao da liberdade recém-adquirida a ociosidade. Neste sentido, a criagdao das dezenove
EAAs passou a ser considerada uma possivel solugdo para essa questdo social. Conforme

afirma Queluz (2000), essas escolas tiveram:

Um papel estratégico no esforco de controle social das classes proletarias, de
disciplinariza¢do ¢ definicdo do papel do menor. Era também uma institui¢do
difusora dos valores republicanos, especialmente da ética do trabalho. Procurava
atuar como consolidadora da nacionalidade através do trabalho produtivo, formador
das riquezas da nagdo e da integracdo dos elementos potenciais de desordem social,

7 “A Roda dos Enjeitados, também conhecida como Roda dos Expostos, era um objeto cilindrico instalado do
lado de fora de institui¢des geridas por irmandades religiosas. Servia para recolher recém-nascidos rejeitados,
sobretudo durante os séculos XVIII e XIX. Elas surgem como uma alternativa para solucionar o problema do
abandono de bebés pelas ruas das vilas e cidades, mantendo o anonimato de quem os deixava. Nas instituigdes
religiosas, as criangas eram acolhidas ¢ entregues a adogdo de familias ou até ingressavam na vida religiosa,
ficando a vida toda nos conventos. No Brasil, havia 5 rodas, sendo as mais antigas aquelas da Santa Casa de
Misericordia de 3 cidades: a de Salvador, fundada em 1734, a do Rio de Janeiro, fundada em 1738, e a do Recife,
fundada em 1789. Segundo dados de relatorios oficiais, somente na roda do Rio de Janeiro foram recolhidas
47.255 criangas entre 1738 ¢ 1888”. Disponivel em: http://www.memorialpediatriasbp.com.br/roda-dos-
enjeitados/. Acesso em: 19 set. 2025.


http://www.memorialpediatriasbp.com.br/roda-dos-enjeitados/
http://www.memorialpediatriasbp.com.br/roda-dos-enjeitados/
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os menores desvalidos e os estrangeiros, devidamente docilizados (Queluz, 2000, p.
32).

Moura (2007) refor¢a a perspectiva apresentada por Queluz, ao afirmar que:

A educagdo profissional no Brasil tem, portanto, a sua origem dentro de uma
perspectiva assistencialista, com o objetivo de amparar os oOrfaos ¢ os demais
desvalidos da sorte, ou seja, de atender aqueles que ndo tinham condigdes sociais
satisfatorias, para que ndo continuassem a praticar acdes que estavam contra a
ordem dos bons costumes (Moura, 2007, p. 6).

Dessa forma, pode-se afirmar que estas instituicdes escolares tinham claramente por
objetivo promover a corre¢do social e moral de jovens pobres. Paralelamente, surgia a
necessidade de formar mao de obra qualificada para atender as demandas da nascente
industria brasileira. A seguir, apresentam-se registros do primeiro edificio que sediou a Escola

de Aprendizes Artifices da Paraiba e da turma inaugural composta por docentes e discentes.

Figura 1: Prédio do Batalhdo da Policia Militar do Estado, localizado na Praca Pedro Américo, em
1920

8  Disponivel em: https://www.ifpb.edu.br/exposicao-112-anos/fotos/escola-de-aprendizes-artifices-1909-

1937/01.jpg/view Acesso em: 19 set. 2025.


https://www.ifpb.edu.br/exposicao-112-anos/fotos/escola-de-aprendizes-artifices-1909-1937/01.jpg/view
https://www.ifpb.edu.br/exposicao-112-anos/fotos/escola-de-aprendizes-artifices-1909-1937/01.jpg/view
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Figura 2: Primeiros mestres e alunos da Escola de Aprendizes Artifices da Paraiba em 1910

Instalacéo da Escola em 1910

INSTALACAO DA ESCOLA DE APRENDIZES ARTIFICES DA PARAYBA - PRIMEIROS MESTRES E ALUNOS
- 1910 -

Fonte: Portal do IFPB, (2021)°.

2.2.2 As Escolas de ensino profissional de nivel basico nas décadas de 1930 a 1960

A década de 1930 trouxe importantes transformagdes para as escolas profissionais,
visto que “foi um periodo de grande expansao do ensino industrial, impulsionado por uma
politica de criacdo de novas escolas industriais e pela introducdo de novas especializagdes nas
instituicdes ja existentes” (2009, p. 4). Importante observar que essa década ja se inicia com
mudancas significativas na economia, marcadas pelo rompimento do modelo agrario-
exportador, até entdo centrado na producgdo de café, agucar e outros produtos voltados ao
mercado mundial. Essa ruptura foi precipitada pela crise mundial decorrente da Grande
Depressao, de 1929, que paralisou as exportagdes e impactou profundamente a estrutura
econdmica do pais. Para enfrentar a crise, o Estado brasileiro adotou uma politica
intervencionista, que marcou o inicio de um periodo de crescimento econdmico e de

desenvolvimento do setor industrial, promovendo a transi¢do do capital agrario para o capital

° Disponivel em:  https://www.ifpb.edu.br/exposicao-112-anos/fotos/escola-de-aprendizes-artifices-1909-

1937/02.jpg/view Acesso em: 19 set. 2025.


https://www.ifpb.edu.br/exposicao-112-anos/fotos/escola-de-aprendizes-artifices-1909-1937/02.jpg/view
https://www.ifpb.edu.br/exposicao-112-anos/fotos/escola-de-aprendizes-artifices-1909-1937/02.jpg/view
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industrial, naquele momento “foi plantada a semente do capitalismo industrial nacional, com
pesado apoio estatal” (2008, p. 13).

Diante de todas essas transformagdes econdmicas, as EAAs também sofreram
mudangas significativas, iniciando pela transferéncia de sua gestdo do Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio para o recém criado Ministério de Negdcios da Educagado e
Saude Publica. Essa mudanga representou uma reestruturagdo importante, com o objetivo de
promover uma melhor integracdo dessas instituigdes ao sistema educacional nacional
(Fonseca, 1986, p. 201).

Em 1937, pela primeira vez, a Constituicdo brasileira promulgada nesse ano passou a
tratar do ensino profissional de forma especifica, evidenciando a crescente preocupagdo do
Estado com a qualificagdo da mao de obra. Nesse mesmo ano, outro marco relevante foi a
transformagdao das EAAs em Liceus Industriais (LIs), conforme estabelecido na Lei n°
378/1937, sob a gestdo do entdo Ministro da Educagdo e Saude Publica, Gustavo Capanema.
A mudanga teve como objetivo expandir a capacitagdo profissional em todo o pais, em um
periodo em que a qualifica¢do profissional de nivel basico era escassa, mas fundamental para
sustentar o crescimento industrial no Brasil naquele contexto (Brasil, 2011).

Assim sendo, os LIs passaram a trabalhar em sintonia com a expansdo da industria,
que passou a crescer continua e rapidamente, sobretudo em meio ao desenvolvimento da
industria de base no pais. Para sustentar esse crescimento, era preciso formar mao de obra
qualificada para fungdes de nivel intermediario — um capital humano escasso no Brasil
naquele momento (Brasil, 2011). Posteriormente, em 1942, os LIs foram transformados em

Escolas Técnicas Industriais (ETIs), por meio do Decreto n°. 4.127/42.

O Decreto n°. 4.127, de 25 de fevereiro de 1942 transforma as Escolas de
Aprendizes Artifices em Escolas Industriais e Técnicas, passando a oferecer a
formacao profissional em nivel equivalente ao do secundario. A partir desse ano,
inicia-se, formalmente, o processo de vinculaciio do ensino industrial a estrutura
do ensino do pais como um todo, uma vez que os alunos formados nos cursos
técnicos ficavam autorizados a ingressar no ensino superior em drea
equivalente a da sua formacéo (Brasil, 2009, p. 4, grifos nossos).

Dessa forma, as ETIs trouxeram algumas mudangas no ensino técnico, tais como: 1.
formacgao profissional que equivalia ao nivel secundario, permitindo que os alunos formados
pudessem ingressar no ensino superior, desde que na mesma area de sua formagdo; e 2.
criacdo da rede federal de estabelecimentos de ensino industrial, que incluia diferentes tipos
de escolas (técnicas, industriais, artesanais e de aprendizagem), estabelecendo, assim, um

sistema mais organizado e abrangente (Brasil, 2009).
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Posteriormente, na década de 1950, com o crescimento da economia brasileira € a
crescente demanda por mdo de obra qualificada, o ensino industrial passou a ganhar maior
destaque. Nesse contexto, em 1959, o presidente Juscelino Kubitschek sancionou a Lei n°
3.552, que transformou as ETIs em Escolas Técnicas Federais (ETFs), reforcando a expansao
e a institucionalizacao da educagao profissional no pais.

Segundo Ramos (1995), poucos meses apds a promulgacao da lei, essas instituicdes
obtiveram o status de autarquias, com autonomia didatica e administrativa, por meio do
Decreto n°. 47.038, de 16 de novembro de 1959, que também determinou a integracdo das
ETFs a Rede Federal de Ensino Técnico. Reforcemos que todo esse movimento educacional
foi impulsionado pelo acelerado processo de industrializagdo do pais, que demandava
profissionais cada vez mais qualificados (Brasil, 2009).

Em 1961, foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao (Lei n°® 4.024,
de 20 de dezembro), que introduziu mudangas significativas no ensino técnico industrial.
Entre essas mudancas, a mais relevante foi a “equivaléncia dessa modalidade ao ensino
secundario”, permitindo que as escolas oferecessem formagdo profissional de nivel
secundario. Dessa forma, os alunos formados passaram a ter a possibilidade de ingressar no

ensino superior, desde que na mesma area de sua formacao profissional.

2.2.3 Educacao profissional no contexto da Ditadura Civil-Militar (1964-1985)

Durante o periodo da Ditadura Civil-Militar no Brasil, a educacao profissional de nivel
basico passou por profundas transformagdes, guiadas por uma légica Tecnicista e alinhadas as
demandas do processo de industrializagdo do pais. Segundo Cunha (2014), o governo militar
enxergou ho ensino técnico uma estratégia fundamental para acelerar o crescimento industrial,
valorizando a formacao de mao de obra especializada de nivel técnico. Nesse contexto, um
dos marcos iniciais foi o acordo firmado, em 1965, entre o Ministério da Educacao brasileiro
e a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (United States Agency
for International Development — USAID), que estabeleceu a Equipe de Planejamento do
Ensino Médio (EPEM) e possibilitou a execu¢do de reformas nos sistemas estaduais de
educacao, evidenciando a influéncia externa na reestruturagao do ensino brasileiro.

Em 1971, foi aprovada a Lei n°. 5.692, estabelecendo a profissionalizagdo universal e
compulsoéria no ensino de 2° grau. Assim sendo, um novo paradigma se estabelece: formar
técnicos sob o regime da urgéncia. Nesse periodo, as Escolas Técnicas Federais aumentaram

expressivamente o numero de matriculas e implantaram novos cursos técnicos.
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Art. 1°. O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
autorrealizagdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente
da cidadania. [...] "Para o ensino de 2° grau, o Conselho Federal de Educacio
fixara, além do nicleo comum, 0 minimo a ser exigido em cada habilitaciao
profissional ou conjunto de habilitagdes afins". [...] (art. 4°, § 3°) Art. 5, § 2°,
Alinea a - "terd o objetivo de sondagem de aptiddes e inicia¢ao para o trabalho, no
ensino de 1° grau e de habilitagdo profissional, no ensino de 2° grau" (Brasil, 1971,
grifos nossos).

Ainda nesse contexto, o curriculo profissionalizante foi reorganizado segundo a
ideologia do Regime, refor¢cando valores civicos e produtivistas. Desta forma, disciplinas
consideradas criticas, como Filosofia e Sociologia, foram excluidas do curriculo, enquanto a
carga horaria de Historia e de Geografia foi diminuida, refletindo a énfase em uma educacdo
Tecnicista voltada as demandas do mercado de trabalho (Saviani, 2008; Vedana, 1997).

Cunha (2014) ressalta que a Lei n° 5.692 enfrentou diversos problemas, gerando
criticas e resisténcia. A obrigatoriedade da profissionalizacdo no ensino de 2° grau foi um dos
pontos mais polémicos, encontrando oposicdo de estudantes e gestores publicos. Além disso,
foram apontadas como principais dificuldades a falta de recursos, a escassez de professores
qualificados, a redugdo da carga horaria da educacdo geral e a baixa colaboragdo das empresas,
comprometendo a interpretacao e a implementagao eficaz da lei.

Outro marco importante da década de 1970 foi a criagdo dos primeiros Centros
Federais de Educagdo Tecnoldgica (CEFETSs), por meio da Lei n® 6.545/78. Essa legislacao
transformou as Escolas Técnicas Federais do Rio de Janeiro, do Parana e de Minas Gerais, em
instituicdes também de ensino superior, com énfase na formag¢do de engenheiros, além de
incentivar o desenvolvimento da pesquisa e da pos-graduacao.

Campello (2007, p. 3) define os CEFETs como “autarquias de regime especial [...]
detentoras de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatica e disciplinar”. Ainda
segundo a autora, a criagdo dos CEFETs foi resultado de uma politica iniciada com a reforma
do ensino superior, especialmente pela Lei n°® 5.540/68, que introduziu cursos de curta
duracdo, como engenharia de operacdo. Dessa forma, as bases para os CEFETs foram
langadas bem antes de sua implementagdo, nos anos 1970, sendo posteriormente ampliadas na
década de 1990.

Por fim, a década de 1980 também trouxe mudangas significativas, como a revogacao
da obrigatoriedade da profissionalizacdo no 2° grau pela Lei n° 7.044/82, que passou a

permitir que as escolas decidissem se ofereceriam ou ndo cursos profissionalizantes. Além

disso, foram criadas as Unidades de Ensino Descentralizadas (UNEDs), com o objetivo de
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interiorizar a educacao técnica, atendendo aos diversos polos econdmicos regionais (Menezes,

2001).

2.2.4 A Educacao Profissional na Nova Republica (anos 1990 ¢ 2000)

Entre os acontecimentos que marcaram a histéria da educagdo profissional entre a
década de 1990 e os anos 2000, destacam-se: a transformacdo de escolas técnicas e
agrotécnicas federais em CEFETs; a regulamentagdo da educagdo profissional na LDB de
1996; a publicacao dos Decretos n°® 2.208/1997, que separou a educagdo profissional do
ensino médio; o Decreto n°® 5.154/2004, que possibilitou a integracdo do ensino médio com a
educacdo profissional; e, por fim, a promulgacdo da Lei n° 11.892/2008, que criou os
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs).

Em 1994, a Lei n° 8.948 estabeleceu a transformacgao de varias Escolas Técnicas ¢
Agrotécnicas em Centros Federais de Educagdo Tecnologica (CEFETs). Esse processo foi
consolidado apenas durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, embora algumas
instituicdes ja houvessem passado por essa transformagdo anteriormente, conforme vimos na
secao anterior.

Posteriormente, em 1996, foi sancionada a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (Lei n® 9.394/96), na qual a educacao profissional detém um capitulo, passando a ser
considerada uma modalidade de educacdo basica. A legislagdo também reformulou a
terminologia, adotando o termo “articulagdo” em lugar de “integra¢do”, para descrever sua
relacdo com o ensino médio. Quanto a este aspecto, Moura (2007, p. 9) enfatiza que “o texto ¢
minimalista ¢ ambiguo em geral e, em particular, no que se refere a essa relacdo — ensino
médio e educagdo profissional. Estrutura a educacio regular em dois niveis, educagdo basica e
educagao superior, sendo que a EP nao esta em nenhum deles”.

Contrariando a premissa da articulagdo entre a educacao profissional e o ensino médio,
prevista na nova LDB, surgiu o Decreto n°. 2.208/1997, inviabilizando o ensino profissional
integrado a aquela etapa da Educacdo Bésica. A partir dessa normativa, a Educagdo
Profissional passou a ser oferecida apenas de forma Concomitante ou Sequencial ao Ensino
Médio, destacando uma formagao técnica simplificada e focada nas demandas dos setores
produtivos, sem promover a elevacdo da escolaridade ou uma formagao cidada e tecnologica
abrangente.

Ainda quanto a este aspecto, Frigotto e Ciavatta (2003) apontam que o Decreto n°.

2.208/1997, implementado no governo de Fernando Henrique Cardoso, trouxe mudangas
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profundas na formagdo profissional, visto que trilhou uma linha de pensamento liberal. De
acordo com os autores, esse mesmo Decreto, junto com a Portaria MEC n°. 646/1997, proibiu
a integrag¢do entre ensino médio e educacdo profissional, acelerou a formagdo dos alunos,
reduziu investimentos na educagdo publica, incentivou a privatizagdo e introduziu a
pedagogia das competéncias, além de organizar o ensino em modulos. Outra mudanga
importante foi a transferéncia da supervisdo da Educagdo Profissional do ambito do
Ministério da Educagdo para o Ministério do Trabalho, aproximando a formacao profissional
aos interesses empresariais.

Anos depois, em 2004, a Educacdo Profissional foi regulamentada pelo Decreto n°
5.154/2004, que possibilitou a (re)integracao entre o Ensino Médio e a Formagao Técnica. O
Decreto teve como objetivo proporcionar ao estudante uma qualificagdo profissional melhor
estruturada, destinada aqueles que ja haviam concluido o Ensino Fundamental, permitindo a
realizagdo de uma unica matricula (Brasil, 2004).

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2008), esse Decreto marcou um momento
importante de transformag¢do no Ensino Médio e no Ensino Técnico. Entre as principais
mudangas, destacam-se a reorganizacdo dos curriculos e a criacdo do Ensino Médio Integrado,
que passou a valorizar a articulagdo entre teoria e pratica na formacao dos estudantes. Ao
revogar diretrizes anteriores, a norma sinalizou uma tentativa de romper com a dualidade
estrutural entre formagdo académica e técnica.

Dando continuidade as transformag¢des no campo da educacdo profissional, foi
instituido, em 2005, o Plano de Expansiao da Rede Federal de Educagdao Profissional,
Cientifica e Tecnologica, com o objetivo de ampliar a presenga dessas instituigdes em todo o
territorio nacional (Brasil, 2005). Estruturado em trés fases, em sua etapa inicial, priorizou a
criacdo de escolas técnicas em Estados que ainda ndo contavam com Unidades Federais de
Educacdo bem como em regides periféricas e do interior, por meio da implantacdo de novas
Escolas Técnicas, Agrotécnicas e Unidades Descentralizadas.

Com a expansdo da Rede Federal, tivemos, em 2008, a Lei n°. 11.892, que instituiu a
Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) e criou os
Institutos Federais de Educa¢do, Ciéncia e Tecnologia (IFs), os quais resultaram da fusdo dos
CEFETs com as antigas Escolas Agrotécnicas Federais (EAFs). Assim sendo, foram criados
38 (trinta e oito) IFs. Nao passaram por essa conversio CEFETs dos estados do Rio de
Janeiro e de Minas Gerais) e o Colégio Pedro II, do Rio de Janeiro. Essas trés ultimas
instituicdes, entretanto, engrossam o caldo das autarquias federais de ensino, totalizando 41

unidades dessa natureza, além da Universidade Federal Tecnologica do Parand (UFTPR) e
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das escolas técnicas ligadas as universidades. Pacheco (2011, p.12), define os Institutos

Federais como:

[...] a sintese daquilo que de melhor a Rede Federal construiu ao longo de sua
historia e das politicas de educacdo profissional e tecnoldgica do governo federal.
Sdo caracterizados pela ousadia e inovagdo necessdrias a uma politica e a um
conceito que pretendem antecipar aqui e agora as bases de uma escola
contemporanea do futuro e comprometida com uma sociedade radicalmente
democratica e socialmente justa (Pacheco, 2011, p. 12).

A RFEPCT ¢ multicampi e pluricurricular (Brasil, 2008). Cada instituicdo ¢ um
sistema organizado em unidades (campi), que ofertam educagdo profissional verticalizada, ou
seja, um ensino que oferece desde a formacdo inicial e continuada de trabalhadores,
perpassando a formacdo técnica, nas modalidades do Ensino Técnico Integrado ao Ensino
Médio e do Ensino Técnico Subsequente ao Ensino Médio, as diversas graduagdes de
tecnologias, licenciaturas e bacharelados, até a pds-graduagdo (especializagdes, mestrados e
doutorados). Nesse contexto, os IFs representam um marco na educago profissional do Brasil,
ao ampliar o acesso, interiorizar a oferta de ensino e articular diferentes niveis e modalidades
de formacao. Com isso, consolidam-se como instituigdes fundamentais para a inclusao social,
a inovacdo e o desenvolvimento regional.

Com base nessa breve reflexdo histoérica, constatamos que a historia da educagdo
profissional no Brasil foi marcada por constantes transformacdes, impulsionadas por
demandas sociais, econdmicas e politicas. Tais mudangas evidenciam ndo apenas a
capacidade de adaptacdo das instituicdes as exigéncias de cada periodo histérico mas também
o processo de constru¢do de identidades educacionais que dialogam com os diferentes
projetos de desenvolvimento do pais. Revisitando essa trajetdria, somos instigados a refletir
sobre os desafios atuais e a projetar uma educagao profissional que va além da formacao para

o trabalho, assumindo um carater critico, dialdgico e libertador, voltado para a

conscientizacdo e a transformagao da realidade social, como defendia Freire (1996).

2.3 Historia das Instituicoes Educativas

Como forma de subsidiar a devida compreensdo do fendmeno estudado, a presente

pesquisa fundamenta-se em trés conceitos principais: a historia das instituigdes escolares, a

memoria e a identidade institucionais. Em sintese, a histdria revela a trajetoria das institui¢des;
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a memoria guarda e ressignifica saberes e valores; e a identidade nasce das relagdes e
experiéncias que fortalecem o senso de pertencimento.

A Historia, enquanto area do saber, desempenha seu papel na andlise das mudangas
sociais, culturais, econdmicas e politicas que ocorrem ao longo do tempo. Mais do que
registrar acontecimentos, ela se apresenta como uma interpretagdo critica do passado,
construida a partir de documentos, vestigios e relatos. Neste sentido, Le Goff (2003) ressalta
que a Historia € um processo dinamico de construcao e reconstru¢ao, mediado pela memoria e
pelas diferentes leituras sociais. Seu foco vai além da cronologia dos fatos, buscando
desvendar contextos, motivos e significados das transformagdes historicas.

No ambito das institui¢cdes escolares, a Historia ajuda a revelar os caminhos por elas
trilhados. E por meio dessa ciéncia que a comunidade académica compreende as origens
dessas instituicOoes, reconhece seus desafios e fortalece sua identidade. De acordo com
Magalhades (1999), as pesquisas sobre a Historia das Instituigdes Educativas se desenvolveram
na Europa, notadamente nas décadas de 1970 e 1980. Esse campo historiografico surgiu das
interfaces entre a Histéria da Educacdo e a Historia Social, com o objetivo de compreender a
importancia histérica das instituicdes educacionais enquanto espagos sociais, politicos e
culturais. Destaquemos que essa area foi profundamente influenciada pela chamada Nova
Histéria — corrente historiografica que surgiu na Franga, a partir da década de 1970 — bem
como pelos estudos de Michel Foucault, centrados no entendimento da escola como espago de
conflitos, resisténcias e producdo de identidades'®.

No Brasil, essa tematica tem se expandido progressivamente, sobretudo a partir dos
anos 1990, quando, segundo Nosella e Buffa (2006), a consolidacdo da pods-graduagdo
proporcionou um ambiente mais propicio a difusdo e aprofundamento deste campo de estudos.
Nesse contexto, Magalhdes (1996) destaca que o ambito investigativo voltado a analise das
instituicdes escolares insere-se em um movimento de transformacdo no interior da
Historiografia da Educagdo, cuja renovacdo se expressa tanto pela ampliagdo dos objetos de
estudo quanto, e principalmente, pela reconfiguracdo das estratégias de construgdo das

questdes de pesquisa.

A abordagem dos processos de formagdo e de evolucdo das instituicdes educativas
constitui um dominio de conhecimento historiografico em renova¢do no quadro da
Historia da Educacdo. Uma renovacao onde novas formas de questionar-se cruzam
com um alargamento das problematicas e com uma sensibilidade acrescida a
diversidade dos contextos e a especificidade dos modelos e praticas educativas. Uma

10 Sobre o tema, ver a obra Vigiar e Punir (Foucault, 2014).
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abordagem que permita a construgdo de um processo historico que confira uma
identidade as instituigdes Educativas (Magalhaes, 1996, p. 1, sic).

Ainda de acordo com Magalhdes (1996), trata-se de uma historia que se constroi em
um constante didlogo entre a memoria e o arquivo, e vice-versa, sobretudo devido ao acesso
as fontes primarias, tais como: documentos escolares variados, registros administrativos,
curriculos, livros de matricula, fotografias, regulamentos, relatos orais. Assim sendo, esta
trajetoria busca constituir uma sintese que revela, de forma integrada, o percurso de uma
instituicdo escolar, sua identidade historica, seus processos de transformagdo e o projeto

educacional que a orienta. O autor ressalta ainda que:

Compreender e explicar a existéncia historica de uma instituicdo educativa é, sem
deixar de integrd-la na realidade mais ampla que é o sistema educativo,
contextualiza-la, implicando-a no quadro de evolugdo de uma comunidade e de uma
regido, ¢ por fim sistematizar e (re)escrever-lhe o itinerario de vida na sua
multidimensionalidade, conferindo um sentido histérico (Magalhaes, 1996, p. 2).
Nessa perspectiva, Araujo e Gatti Jr. (2002) destacam que a Historia das Institui¢des
Educativas busca compreender os diversos sujeitos envolvidos no processo educacional,
investigando o que ocorre em seu interior e produzindo, assim, um conhecimento mais

aprofundado sobre esses espacos sociais.

[...] percebe-se que a histéria das instituicdes educacionais almeja dar conta dos
varios atores envolvidos no processo educativo, investigando aquilo que se passa no
interior das escolas, gerando um conhecimento mais aprofundado destes espagos
sociais destinados aos processos de ensino e de aprendizagem, por meio da busca da
apreensdo daqueles elementos que conferem identidade a instituicdo educacional, ou
seja, daquilo que lhe confere um sentido tinico no cenario social do qual fez ou
ainda faz parte, mesmo que ela tenha se transformado no decorrer dos tempos
(Aratjo e Gatti Jr., 2002, p. 20).

Outro aspecto fundamental a ser considerado na pesquisa sobre instituigdes educativas
diz respeito ao uso das fontes. Para Orso (2013), as fontes constituem elementos essenciais na
pesquisa historica, pois sdao estes os materiais que possibilitam a “reconstru¢ao do passado”.
As incluem documentos, vestigios e registros que oferecem acesso direto as informagdes
historicas, permitindo uma analise mais aprofundada e contextualizada dos acontecimentos
bem como dos aspectos sociais, culturais, politicos e educacionais de uma determinada época
ou realidade. Em consonéncia com esse pensamento, Saviani (2006, p.29-30) afirma que as
fontes historicas: “enquanto registros, enquanto testemunhos dos atos histdricos, sdo a fonte

do nosso conhecimento histérico, isto é, nelas que se apoia o conhecimento que produzimos a

respeito da historia” .
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Nesse mesmo sentido, Miguel (2007) considera que a analise de fontes e documentos
deve ser realizada levando em consideracdo o contexto econdmico-cultural em que a
instituicdo estd inserida bem como as politicas que a influenciam. Dessa forma, ¢ possivel
compreender ndo apenas sua trajetdria interna mas também o modo como ela se relaciona
com os processos histdricos mais amplos de sua época. Conforme afirma Costa (2023, p. 6):
“Estudar a historia das instituicdes escolares é comprometer-se a [...] interpretar o sentido
daquilo que elas formaram, educaram, instruiram, criaram e fundaram, enfim, o sentido da sua
identidade e da sua singularidade”.

Assim, ao investigar a trajetoria historica de uma institui¢do educacional, como o
IFPB, Campus Campina Grande, ¢ fundamental ir além da simples cronologia de sua
constituicdo e desenvolvimento, buscando compreender também os significados atribuidos a
essa trajetoria pelos sujeitos que dela participaram e ainda participam. Entender o percurso do
Campus implica, portanto, reconhecer o entrelacamento entre politicas educacionais,
contextos histéricos e os diversos atores que contribuiram para forjar sua identidade
institucional. Neste sentido, a Historia das Institui¢des Educativas fornece o arcabougo
teorico-metodologico necessdrio para analisar a escola como uma constru¢do social, marcada

por mudancas e permanéncias ao longo do tempo.

2.4 Memoria

A memoria constitui um elemento essencial de nossas vidas, reunindo experiéncias
vividas que, ao longo do tempo, permanecem guardadas em nosso pensamento. Algumas
delas, marcantes — sejam positivas ou negativas — ficam registradas até mesmo no
inconsciente e podem ressurgir a qualquer instante, motivadas por emocdes ou pela

necessidade de realizacdo de alguma atividade. Conforme ressalta Santos (2003):

A memodria estad presente em tudo e em todos. Nos somos aquilo que lembramos; nos
somos a memoéria que temos. A memoria ndo ¢ s6 pensamento, imaginacdo e
construgdo social; ela ¢ também uma determinada experiéncia de vida capaz de
transformar outras experiéncias, a partir de residuos deixados anteriormente. A
memoria, portanto, excede o escopo da mente humana, do corpo, do aparelho
sensitivo e motor do tempo fisico, pois ela é também um resultado em si mesma; ela é
objetivada em representagdes, rituais, textos e comemoracgdes (Santos, 2003, p. 25-26).

Entre as multiplas dimensdes que a memoria abrange, estdo as que se concentram em
compreender sua manifestacdo no ambito individual, coletivo e institucional. No ambito

individual, a memoria guarda as experiéncias particulares de cada pessoa. Quando essas
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memorias se encontram ¢ se inter-relacionam, originam uma memoria coletiva capaz de
refletir a diversidade e a pluralidade da comunidade.

Nessa perspectiva, Halbwachs (2006) afirma que a memoria individual ndo pode ser
compreendida de forma isolada, pois esta sempre inserida em um contexto social que a molda
e a orienta. Ele argumenta que as lembrangas pessoais se articulam com a memoria coletiva,
sendo reinterpretadas e reforgadas pelos grupos aos quais o individuo pertence. Neste sentido,
a memoria coletiva funciona como um quadro que estrutura e da sentido as experiéncias

individuais.

Se a memoria individual pode, para confirmar algumas de suas lembrangas, para
precisa-las, ¢ mesmo para cobrir algumas de suas lacunas, apoiar-se sobre a
memoria coletiva, deslocar-se nela, confundir-se momentaneamente com ela, nem
por isto deixa de seguir seu proprio caminho, e¢ todo esse aporte exterior ¢
assimilado e incorporado progressivamente a sua substdncia A memoria coletiva,
por outro lado, envolve as memorias individuais, mas ndo se confunde com elas
(2006, p. 53, sic).

Complementando essa visdo, Pollak (1989) destaca que a relagdo entre a memoria
individual e coletiva ¢ dindmica: enquanto a memdoria pessoal guarda experiéncias singulares,
a memoria coletiva organiza essas experiéncias em narrativas compartilhadas, permitindo a
construcao de identidades sociais e a preservacdo de significados comuns. Assim, ambos os
autores ressaltam que a compreensdo da memoria humana requer considerar, simultaneamente,
suas dimensdes individual e coletiva.

Partindo desse pressuposto, compreende-se que a memoria das institui¢des escolares
se forma a partir da articulagdo entre memorias individuais e coletivas. Nesse cendrio, a
memoria institucional destaca-se como um elemento de significativa importancia, exigindo
atencao, pois reflete ndo apenas a histdria da institui¢do mas também os valores, praticas e
identidades compartilhadas por seus membros ao longo do tempo. Conforme afirma

Magalhaes (2004), todos os componentes de uma institui¢do contribuem para a formagao de

seu legado:

Nada na vida de uma instituigdo escolar acontece, ou aconteceu, por acaso, tanto o
que se perdeu ou transformou, como aquilo que permaneceu. A memoria de uma
instituicdo €, ndo raro, um somatério de memorias e de olhares individuais ou
grupais que se contrapde a um discurso cientifico. E mediando entre as memoérias e
o(s) arquivo (s) que o historiador entretece uma visdo hermenéutica e um sentido
para seu trabalho e nessa dialética nasce o sentido para a historia das instituigdes
educativas. (Magalhées, 2004, p. 155).
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Assim, a memoria das institui¢des escolares se entrelaca de modo insepardvel as
memorias individuais e coletivas de uma sociedade. Nesse contexto, Michel e Michel (2016),
Ressaltam que a histdria de uma instituicdo, ao ser registrada, deve contemplar os fatos e falas
dos individuos que dela fizeram parte, utilizando a memoéria como instrumento central e
articulando os elementos da memoria coletiva que permeiam a instituigao.

Moreno, Lopes e Di Chiara (2011), consideram que a memoria institucional esta
diretamente relacionada ao “resgate” da imagem das instituicdes perante a comunidade,
permitindo nao apenas o fortalecimento da identidade interna mas também o reconhecimento
social da organizacdo. O processo de socializagdo, ao promover o compartilhamento de
experiéncias € memorias, contribui para reforcar os vinculos entre os membros e consolidar a
reputacdo da instituicdo perante a sociedade, evidenciando a importancia de preservar e
difundir sua memoria institucional.

Conforme destaca Izquierdo (2002, p. 9), “[...] somos aquilo que recordamos”, ¢ tal
afirmacdo também se aplica as instituicdes e organizagdes. Sua identidade e continuidade
dependem daquilo que conseguem lembrar e conservar, sendo que a auséncia de uma
memoria estruturada pode resultar na perda de conhecimentos valiosos e legitimados. Dessa
forma, a memoria institucional, ao recuperar vivéncias e experiéncias de individuos em
determinado ambiente de trabalho, torna-se um instrumento valioso para a preservagdo das

trajetorias individuais e coletivas e contribui para o reconhecimento de sua identidade.

2.5 Identidade

O conceito de identidade nos ajuda a entender como pessoas € grupos se veem € se
conectam com o mundo ao seu redor. Nao se trata apenas do que ¢ visivel ou do papel que
desempenhamos, mas de um conjunto de memorias, valores, experiéncias e praticas que
compartilhamos e que moldam nossa percepgao sobre nos € 0s outros.

Bock, Furtado e Teixeira (2008, p. 187) afirmam que “a identidade ¢ a denominagao
dada as representacdes (ideias e sentimentos) que o individuo desenvolve de si proprio, a
partir do conjunto de suas vivéncias”. Assim, pode-se conceber a identidade como o conjunto
de caracteristicas que torna um individuo unico. Entretanto, ela ndo ¢ estatica, mas se forma
continuamente a partir das interagdes culturais que permeiam o cotidiano do sujeito.

Para Berger e Luckmann (2004), a identidade ¢ um fendmeno que resulta de uma
relacdo dialética entre o individuo e a sociedade. Os autores destacam que nossa identidade ¢

(re)moldada nas relagdes que construimos, nas aprendizagens que fazemos em comunidade e



39

nos espagos sociais. Dessa forma, a identidade nao ¢ construida de maneira isolada, mas nasce
e se desenvolve a partir das relagdes sociais e das estruturas que organizam a vida coletiva.

Candau (2011) também compreende a identidade como uma constru¢do coletiva,
construida socialmente através das nossas interagdes, narrativas e praticas culturais. Em sua
visdo, ¢ por meio da memoria compartilhada que desenvolvemos nossos sentimentos de
pertencimento a um grupo, comunidade ou nagdo. Por isso, para o autor, memoria e
identidade sdo dois elementos inseparaveis, uma vez que nio se constroi um sentido de
identidade sem se recorrer a memoria; do mesmo modo, toda rememoragao significativa tende
a despertar um sentimento identitario.

Em conformidade com esse pensamento, Pollack (1992) sublinha que a memoria,
tanto em sua dimensdo individual quanto coletiva, constitui um elemento estruturante da
identidade. E por meio das lembrangas partilhadas que sujeitos e grupos constroem uma
percep¢ao de continuidade, mesmo diante das mudancas impostas pelo tempo. Assim, a
identidade revela-se como um processo dinamico, permanentemente reconstruido, no qual a

memoria funciona como elo entre passado e presente.

A memoria é um elemento constituinte do sentimento de identidade, tanto individual
quanto coletivo, na medida em que ela ¢ também um fator extremamente importante
do sentimento de continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrucao de si (Pollack, 1992, p. 204).

Nesse contexto, compreende-se que uma instituicdo educativa € constituida por um
grupo de pessoas que, ao compartilhar experiéncias, valores e praticas, constroem uma
memoria comum capaz de sustentar sua identidade. Essa memoria, como enfatiza Halbwachs
(2006), ndo se limita ao plano individual, mas ¢ socialmente construida e constantemente
reelaborada, conferindo a instituicdo um sentido de continuidade.

Dessa forma, a identidade de um grupo ou instituicio depende diretamente da
preservacdo da memoria. A auséncia desta inviabiliza a propria nocao de identidade. Sem ela,
as percepgoes sobre passado, presente e futuro, bem como as mudangas trazidas pelo tempo,
acabam se perdendo no fluxo da vida cotidiana.

Conforme destaca Silva (2016, p. 38), “[...] o que ndo pode ser lembrado inviabiliza o
pensamento, logo, inviabiliza a reflexdo”. Sob essa perspectiva, compreende-se que a
memoria institucional ndo se limita a preservacao das histoérias individuais e coletivas, mas
atua como elemento de fortalecimento da identidade e de legitimacdo da representagdo social

de um grupo.
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Portanto, memoria e identidade apresentam uma ligagdo inseparavel. Considerando a
instituicdo como um grupo ou coletivo, sua identidade reflete a percepcdo que a propria
instituicdo — bem como os diferentes grupos que dela fazem parte — constréi de si mesma
em relacdo aos outros. E a partir do reconhecimento de sua memoria que essa identidade se

consolida e se mantém ao longo do tempo.
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3 METODOLOGIA

Nesta se¢do, detalhamos os caminhos metodoldgicos percorridos na realizacdo da
pesquisa, descrevendo os procedimentos adotados para atingir os objetivos estabelecidos. De
acordo com Strauss e Corbin (1998), o método de pesquisa corresponde a um conjunto de
procedimentos e técnicas empregados na coleta e andlise dos dados. Trata-se dos instrumentos

que possibilitam atingir os objetivos do estudo e responder as questdes investigativas.

3.1 Caracterizacio da Pesquisa

3.1.1 Quanto a abordagem

O presente estudo adota uma abordagem qualitativa, pois busca compreender as
dimensdes subjetivas de um fendomeno, com o objetivo de obter uma compreensdo mais
profunda de uma dada realidade. A pertinéncia da abordagem qualitativa se justifica, portanto,
pela impossibilidade de se expressarem, em nimeros, os aspectos subjetivos. Ela privilegia a
descri¢do e a interpretagdo do objeto estudado, enfatizando o contexto no qual ocorre o
referido estudo. Neste tocante, Gerhardt e Silveira (2009) explicam que a pesquisa qualitativa
“[...] lida com aspectos nao quantificaveis da realidade, com foco na compreensdo e

explana¢do da dindmica das relagdes sociais” (p. 32).

3.1.2 Quanto a tipologia da pesquisa

Esta pesquisa ¢ caracterizada como exploratorio-descritiva, uma vez que, conforme
Gil (2010), além de buscar informagdes iniciais sobre o tema investigado, teve como objetivo
principal descrever as caracteristicas de determinado fendmeno ou grupo populacional.

Tal pesquisa observa, registra, analisa e ordena dados, sem manipulé-los, isto ¢, sem
interferéncia do pesquisador. Procura descobrir a frequéncia com que um fato ocorre, sua
natureza, suas caracteristicas, causas, relagdes com outros fatos. Assim, para coletar tais
dados, utiliza-se de técnicas especificas, entre as quais se destacam a entrevista, o formulario,
0 questionario, o teste e a observagao (Prodanov; Freitas, 2013, p. 52).

Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 52), “as pesquisas descritivas sdo, juntamente
com as pesquisas exploratérias, as que habitualmente realizam os pesquisadores sociais

preocupados com a atuacdo pratica”. Essa abordagem estd em consonancia com o objetivo
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central deste estudo, que € investigar a histéria ¢ a memoria do processo de concepgdo e de
estabelecimento do IFPB, Campus Campina Grande, no periodo entre 2005 ¢ 2009. Para
alcangar os objetivos propostos, foram utilizadas as estratégias metodologicas de revisdo
bibliografica e anélise documental, permitindo uma andlise detalhada do fendémeno em estudo.

Segundo Lakatos e Marconi (2003), a pesquisa bibliografica consiste na busca e coleta
de informagdes tedricas disponiveis em livros, periodicos, artigos cientificos e trabalhos
publicados na internet, com o objetivo de reunir diferentes perspectivas e contribuigdes que
fortalecam o embasamento do estudo. Prodanov e Freitas (2013, p. 54) refor¢cam essa
defini¢do, apontando que essa modalidade permite ao pesquisador acessar diretamente a

produgdo intelectual ja existente. Os autores afirmam que se trata de investigagao

[...] elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de: livros,
revistas, publicacdes em periddicos e artigos cientificos, jornais, boletins,
monografias, dissertagdes, teses, material cartografico, internet, com o objetivo de
colocar o pesquisador em contato direto com todo material ja escrito sobre o assunto
da pesquisa. Na pesquisa bibliografica, ¢ importante que o pesquisador verifique a
veracidade dos dados obtidos, observando as possiveis incoeréncias ou contradigdes
que as obras possam apresentar (Prodanov; Freitas, 2013, p. 54).

Como ja mencionado, a pesquisa bibliografica foi conduzida a partir da andlise de
pesquisas disponiveis em duas plataformas académicas, a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagoes (BDTD) e o Observatorio do ProfEPT, considerando o periodo de 2016
a 2023. Apo6s consulta a esses dispositivos, constatou-se que os estudos sobre a Historia das
Institui¢des Escolares vém crescendo significativamente nas ultimas décadas. Identificou-se,
entretanto, a auséncia de publicacdes especificas acerca da historia do Campus Campina
Grande (IFPB), o que revela uma oportunidade singular para a constru¢do de uma narrativa
histérica focada no periodo de implantagao dessa unidade de educacdo profissional e
tecnologica.

No que diz respeito a pesquisa documental, Bravo (1991, p. 283) a define como “uma
técnica que tem como objetivo buscar informagdes em documentos originais, sejam eles
impressos ou digitais, com a finalidade de obter dados sobre um tema ou problema de
pesquisa especifico”. Para o autor, os documentos sao compreendidos como produgdes
humanas que funcionam como evidéncias de suas agdes, revelando ideias, opinides,
comportamentos ¢ modos de vida. Ele propde, ainda, uma classificagdo dos documentos em

distintas categorias: escritos, numéricos ou estatisticos, de reprodu¢do sonora e visual, além

dos chamados documentos-objeto.
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A pesquisa documental envolveu a coleta e analise de normativas legais sobre EPT,
assim como de documentos institucionais relativos a implantagcdo do Campus. Os documentos

selecionados para analise estdo organizados de forma cronolédgica, no Quadro 2.

Quadro 2 — Corpus documental da pesquisa

DOCUMENTO | DESCRICAO ANO

Lein®11.195/ 2005 Da nova redagao ao § 5° do art. 3°
da Lei n® 8.948, de 8 de dezembro 2005
de 1994.

Plano de Expansao Plano de Expansao da Rede
Federal de Educacao Tecnologica: 2005
fase [

Convénio Convénio entre o CEFET- PB ¢ a
Prefeitura Municipal de Campina 2006
Grande

Contrato de aluguel Contrato n° 429.1/2006 SAD
/PMCG

Relatorio de avaliagao do plano  Relatorio de avaliagdo do Plano de
Expansao da Rede Federal de 2007
Educagao Tecnologica

PPC de Matematica Plano Pedagogico do Curso de
Matematica

PPC de Construgao de Edificios Projeto Pedagdgico do Curso de

2006

2009

Construcdo de Edificios el
Lein® 11.892\ 2008 Cria os Institutos Federais de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia e
institui a Rede Federal de 2008
Educacgao Profissional, Cientifica e
Tecnologica (RFEPCT)
PDI /IFPB Plago d? Desenvolvimento 2010-2014
Institucional
PDI /IFPB Plago d? Desenvolvimento 2020-2024
Institucional
Relatorio de inauguracao Relatdrio de inauguragdo do 2024

Campus Campina Grande
Fonte: Elaboracao propria, 2025.

3.2 Universo, Amostragem e Amostra

3.1.1 Quanto ao universo de investigacao

No ano de 2023, quando esta pesquisa foi iniciada, o Campus Campina Grande estava
constituido de um quadro de funcionarios composto por 239 servidores, dos quais 143 eram
docentes e 96 técnico-administrativos. Dentro desse nimero de servidores, definimos o

universo e a amostra da pesquisa. O universo, ou populagdo, ¢ o conjunto de elementos cujas
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caracteristicas serdo objeto do estudo (Vergara, 1997). Assim, partiu-se de um universo de
239 servidores, a partir do qual foi definida a amostra da pesquisa.

De acordo com Schiffman e Kanuk (2000), um plano de amostragem deve ser capaz
de responder a trés questdes fundamentais: Quem serd pesquisado? Quantos serdo
pesquisados? Como serdao selecionados? Definir corretamente o universo ¢ essencial para
obter uma amostra adequada; entrevistar o publico certo ¢ fundamental para a validade do
estudo. Sendo assim, escolhemos a amostragem ndo-probabilistica, a qual, segundo Gil (2008,
p. 91), ndo apresenta “fundamentacdo matematica ou estatistica, dependendo unicamente de
critérios do pesquisador”.

Dessa forma, a amostra foi selecionada por acessibilidade (ou conveniéncia), ou seja, a
selecdo dos participantes foi realizada com base em critérios previamente definidos, como o
tempo de vinculo com a instituicdo — e/ou a condi¢do de pertencimento a primeira geracao de
servidores do Campus — e o interesse em contribuir com a pesquisa. A amostra foi composta
por nove pessoas, sendo dois ex-diretores, dois professores, dois técnicos-administrativos e
trés alunos egressos. O Quadro 3 apresenta o perfil dos sujeitos entrevistados, de acordo com

os critérios estabelecidos na amostragem, juntamente com o méEs em que ocorreram as

entrevistas.
Quadro 3 — Perfil dos entrevistados

ENTREVISTADO (A) | DESCRICAO DATA
Participante A Ex-Diretor Fevereiro de 2025
Participante B Ex-Diretor Marco de 2025
Participante C Professor Dezembro de 2024
Participante D Professor Dezembro de 2024
Participante E Técnico-administrativo Dezembro de 2024
Participante F Técnico-administrativo Dezembro de 2024
Participante G Ex-discente Dezembro de 2024
Participante H Ex-discente Dezembro de 2024
Participante I Ex-discente Janeiro de 2025

Fonte: Elaboracao propria, 2025.

3.3 Instrumentos de Coleta e Analise dos Dados

No ambito da pesquisa qualitativa, sdo empregadas diferentes técnicas de coleta de
dados, com a finalidade de apreender os significados, valores, percepcdes e compreensoes
atribuidos pelos participantes. A entrevista, nesse contexto, revela-se um recurso
metodoldgico relevante, por permitir uma aproximagdo entre o pesquisador e o sujeito da

pesquisa, promovendo um ambiente de escuta e interagdo mais profundas (Richardson, 2017).
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Com o intuito de compreender as experiéncias, percep¢des € memorias dos sujeitos
diretamente envolvidos no processo de implantagdo do Campus, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas, contendo perguntas fechadas e abertas, dando ao entrevistado a
oportunidade de expor sobre o tema proposto, sem respostas ou condigdes prefixadas.

Conforme afirma Manzini (2004), a entrevista semiestruturada:

[...] possui um roteiro de perguntas basicas previamente estabelecidas e que fariam
referéncia aos interesses da pesquisa. Ela difere da estruturada pela sua flexibilidade
quanto as atitudes e compreensdo do pesquisador, podendo ou ndo alterar as
perguntas no decorrer das respostas dadas (p. 21).

Nesse contexto, o autor destaca a utilizacdo de um roteiro com questdes principais
como estratégia para organizar a entrevista e alcancar os objetivos da pesquisa. Reconhece-se,
no entanto, que questdes espontaneas podem surgir durante a interacdo com o participante,
enriquecendo o processo investigativo, fazendo “[...] emergir informagdes de forma mais livre
e as respostas nao estao condicionadas a uma padronizagao de alternativas” (Manzini, 2004, p.
22, sic).

Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas, realizadas entre os
meses de dezembro de 2024 e mar¢o de 2025. Para a execugdo das entrevistas, foram
elaborados dois roteiros diferentes, adaptados ao perfil dos participantes da pesquisa, ou seja,
fizemos um roteiro destinado aos servidores e outro destinado aos alunos egressos. Ambos os
roteiros foram estruturados em cinco blocos tematicos.

As entrevistas com servidores envolvidos na criacao da unidade federal de educacao
profissional em Campina Grande foram organizadas em cinco eixos temadticos. O primeiro
eixo, “contexto histdorico”, abordou o contexto politico e os fatores que justificaram a escolha
da cidade. O segundo eixo, “planejamento e organizagdo”, tratou do planejamento e dos
desafios da implantagdo, incluindo a defini¢do do local e a reacdo da comunidade. O terceiro
eixo, “atividades educacionais”, explorou os primeiros cursos, os critérios de escolha, as
dificuldades iniciais e a relevancia da unidade para a formagao dos estudantes. O quarto eixo,
“repercussdes sociais”, investigou os impactos sociais da institui¢do na regido. Por fim, o
quinto eixo, “dltimas questdes”, reuniu impressdes finais e expectativas sobre o futuro da
unidade e seu papel social. O roteiro das entrevistas com os servidores encontra-se no
Apéndice A.

As entrevistas com os discentes egressos também foram estruturadas em cinco eixos
tematicos para compreender diferentes aspectos de sua vivéncia na unidade de educagdo

profissional federal em Campina Grande. O primeiro eixo, intitulado ‘“contextualizacdo”,
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tratou da percepcao dos participantes sobre o contexto politico da época da criagdo da unidade.
O segundo eixo, “questdes pessoais relativas a unidade educacional”, abordou suas trajetorias
pessoais na instituicdo, incluindo local de residéncia, motivos da escolha, ingresso, curso e
desafios enfrentados. O terceiro eixo, “atividades educacionais da unidade”, investigou a
participacdo em atividades académicas, como pesquisa, extensao e eventos, além de
dificuldades estruturais. O quarto eixo, “repercussdes sociais”, explorou a importancia social
e educacional da unidade para Campina Grande e regido. Por fim, o quinto eixo, “Gltimas
questdes”, permitiu o compartilhamento de impressdes gerais e memdorias afetivas sobre a
experiéncia vivida na instituicdo. Todas as entrevistas foram gravadas, mediante
consentimento dos participantes, ¢ transcritas para analise. O roteiro das entrevistas com os

alunos egressos encontra-se no Apéndice B.

3.3.1 Historia Oral como metodologia de producao de fontes

Em primeiro lugar, abordaremos aqui a natureza das fontes. As entrevistas,
concebidas a partir da pratica da Histéria Oral, ndo podem ser tratadas como simples maneiras
de coleta de informagdes factuais, pelo contrario, devem ser consideradas enquanto exercicios
de estimulo & memoria, por meio de construgdes narrativas elaboradas pelos sujeitos em
interacao com a situacao presente da entrevista.

Neste sentido, seguimos as formulagdes de Portelli (1997), para quem o valor central
das entrevistas estd ndo apenas na veracidade factual mas também na revelagdo de
significados, percepcdes e sentidos atribuidos aos acontecimentos. A Histéria Oral, portanto,
nos conduz a pensar a memoria como fonte historica de carater relacional, seletivo e dinamico,
atravessada por esquecimentos, siléncios e manipulagdes, tal como discutem Halbwachs
(1990), Nora (1984) e Le Goff (1990).

Se a memoria tem carater relacional — e quando pensada coletivamente, organiza-se a
partir de “quadros sociais”’, como mostrou Halbwachs —, ela também se transforma em objeto
de disputa ¢ em simbolo coletivo, como assinalam Le Goff e Nora. Por esta razdo, as
entrevistas feitas ao longo desta pesquisa ndo sio lidas como testemunhos isolados, mas como
pontos de entrada para um debate mais amplo sobre as representacdes da expansdo da rede
federal e sobre os sentidos que os sujeitos atribuem ao processo histdorico, com suas tensoes €

disputas.
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Essa perspectiva ndo relativiza os acontecimentos, mas evidencia que tanto os
documentos oficiais quanto os relatos orais sdo produtos de escolhas, de enquadramentos
discursivos e de linguagens especificas. Incorporar esse debate ao estudo do Campus
Campina Grande nos permite evitar uma leitura positivista e compreender como os diferentes
sujeitos (gestores, servidores, professores, ex-alunos) narram e disputam o lugar dessa
instituicdo no contexto educacional paraibano.

A escolha metodologica pela Historia Oral se justifica também porque o objeto de que
trata este trabalho de pesquisa se apresenta como um fendmeno recente, cujos arquivos
institucionais ainda estdo em processo de organizacdo e cuja memoria social permanece viva
e em disputa, ou seja, os significados atribuidos ao passado da institui¢do ainda estdo sendo
construidos, negociados e contestados pelos diferentes sujeitos envolvidos. Tal evento, para
nods, torna nosso objeto ainda mais complexo e rico em possibilidades de andlise, uma vez que,
como lembra Alberti (2004), a Histéria Oral ¢ especialmente fecunda quando aplicada a
processos historicos ainda em andamento, permitindo ao pesquisador captar tanto as marcas

do vivido quanto os sentidos atribuidos no presente.

3.3.2 Anélise de Conteudo como procedimento de interpretacao

Para realizar a analise dos dados desta pesquisa, optou-se pela Analise de Conteudo,
proposta por Laurence Bardin, que ¢ conceituada como “um conjunto de instrumentos
metodoldgicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos
extremamente diversificados” (Bardin, 2020, p. 11). A analise de conteudo, nesta investigagao,
se desenvolveu a partir de trés fases principais, conforme propde a autora e esbogamos a
seguir.

A primeira fase, a pré-analise, consistiu na organizagdo do material e na
sistematizagdo das ideias iniciais, ou seja, nessa fase, as entrevistas foram transcritas e lidas
para possibilitar uma familiarizagdo inicial com o contetido. Definiram-se os trechos mais
importantes para a analise, organizaram-se os dados com a identificagdo dos participantes e
esbogaram-se possiveis temas e categorias a serem explorados nas proximas fases.

Na segunda fase, exploracio do material, foram identificados e codificados trechos
relevantes das entrevistas, os quais foram agrupados em categorias tematicas com base em
repeti¢des e sentidos comuns. Posteriormente, organizou-se um quadro com essas categorias e

exemplos das falas, visando sistematizar os dados para a etapa interpretativa.
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E por fim, na terceira etapa, conhecida como tratamento e resultados, foram
interpretadas as categorias tematicas a luz dos objetivos da pesquisa e do referencial teorico.
Buscou-se compreender os sentidos atribuidos pelos participantes, considerando suas
percepcdes e experiéncias. Os resultados foram organizados e redigidos de forma a evidenciar

os elementos mais relevantes e sua contribui¢do para o entendimento do fendomeno estudado.

3.3.3 Analise Categorial dos discursos a respeito do Campus Campina Grande, do IFPB

O Grafico 1 a seguir mostra a frequéncia de categorias tematicas identificadas no
discurso dos participantes.

Grifico 1 — Frequéncia das categorias tematicas identificadas nos discursos analisados

Frequéncia de Categorias Tematicas nas Falas

Desafios e estrategias de implementagao |
Participacdo comunitaria e resposta social
Paolitica plblica e visibilidade federal f
Infraestrutura e condigdes iniciais |
Desenvolvimento regional e impacto territorial

Reconhecimento e dentidade institucional f

0 1 2 3 4 5 6
Frequéncia

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

No Quadro 4 adiante, apresentamos a sintese das categorias distribuidas por discurso
dos participantes, estabelecendo correspondéncias analiticas que permitem visualizar com
maior clareza as recorréncias, as especificidades e os significados atribuidos por esses sujeitos.
Essa sistematizagdo favorece a compreensdo do fendmeno estudado e fornece base para a

discussdo dos resultados.

Quadro 4 — Categorias por fala com correspondéncia aos conceitos analiticos



1 Expectativas locais; politica educacional

2 Papel estratégico de Campina Grande

3 Lideranca regional e reconhecimento

4 Potencial geografico de Campina Grande

Primeiros passos e simbolismo

5 ..
institucional

6 Reconhecimento e sentimento de
pertencimento

7 Integragdo regional e expectativas

8 Celebragao e expectativa social

Desconhecimento anterior da marca
CEFET

10 Melhoria de infraestrutura
11  Inauguracao presidencial

12 Impacto da presenca de autoridades

13 Dificuldades iniciais

14 Estrutura fisica e falta de servidores
15 Desconhecimento social do IF
16  Improvisacao e precariedade

17  Estratégias de divulgacao institucional

18  Vocacdo educacional de Campina Grande

19 Desenvolvimento urbano
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Democratizag@o do ensino, memoria
institucional, politicas publicas de expansao
Centralidade urbana, vocacao regional,
reconhecimento territorial

Identidade institucional, capital simbélico,
espago social estratégico

Espacialidade (Milton Santos), politica de
interiorizagao

Memoria institucional, processo de
enraizamento institucional

Identidade institucional, memoria coletiva,
reconhecimento simbolico

Funcdo social da escola técnica, acesso e
pertencimento, papel regional
Efervescéncia simbolica, mobiliza¢ao
comunitaria, memoria afetiva

Capital institucional, educagdo como
instrumento de inclusao

Infraestrutura escolar, disparidade material,
sentimento de conquista coletiva

Politica de visibilidade, legitimagao publica,
reconhecimento estatal

Politica educacional nacional, marco politico
simbolico, consolidacao historica
Condicdes objetivas de funcionamento,
dependéncia institucional, histéria dos
desafios institucionais

Crescimento institucional, limites
operacionais, desigualdades administrativas
Reconhecimento social, visibilidade
institucional, politica de imagem
Resiliéncia institucional, tatica de
pertencimento, memoria da precariedade
Ageéncia institucional, comunicagao publica,
expansao territorial da marca IF

Capital simbolico educacional, tradi¢ao
formadora, lacuna institucional suprida
Desenvolvimento local, externalidades
positivas da educagdo, interface educacao-
economia

Fonte: Elaboracao propria, 2025.

O Quadro 5 apresenta o resultado da categorizagcdo dos discursos evidenciando como

estes se distribuem nos eixos tematicos definidos.

Quadro 5 — Sintese das categorias agrupadas

Eixo Temitico
Reconhecimento e identidade institucional
Desenvolvimento regional e impacto territorial

Categorias Correspondentes
Discursos 1, 3, 5, 6,7, 15
Discurso 2, 4, 18, 19
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Infraestrutura e condi¢des iniciais Discursol0, 13, 14, 16
Politica publica e visibilidade federal Discurso 8,9, 11, 12, 17
Participagdo comunitaria e resposta social Discurso 7, 8, 10, 12
Desafios e estratégias de implementagao Discurso 13, 14, 15, 16, 17

Fonte: Elaboracao propria, 2025.

A Anédlise de Conteudo, ao permitir uma aproximacao sistemdtica com o discurso,
possibilita o tratamento de materiais simbodlicos com rigor e criticidade. Como destaca Bardin
(2011), esse tipo de analise ¢ particularmente util quando se pretende apreender o ndo dito e
os sentidos implicitos nos testemunhos. Dessa forma, foi possivel perceber, por exemplo, o
modo como os sujeitos articulam suas experiéncias com politicas publicas, afetos

institucionais e a construc¢ao de legitimidade do Campus perante a sociedade local.

3.3.4 Analise dialogica dos discursos e politica educacional

A andlise das entrevistas também foi atravessada por uma perspectiva dialogica,
inspirada nos estudos de Mikhail Bakhtin (2006), no que tange a multiplicidade de vozes,
pontos de vista e posigdes sociais que se entrecruzam nos depoimentos. A escuta atenta de
cada discurso revela nao apenas conteudos factuais mas também tensdes em torno do
pertencimento institucional, das disputas simbolicas entre o antigo CEFET e o novo IF e da
relacdo com a comunidade externa.

Além disso, os relatos foram contextualizados com base nos marcos legais e politicos
que orientaram a expansao da RFEPCT, em especial a Lei n® 11.892/2008, que criou os IFs. A
analise se vale das contribui¢cdes de autores como Pacheco (2011) e Frigotto (2018), que
discutem a educacdo profissional em sua interface com a politica publica, os desafios de
democratizagdo do acesso e as transformagdes institucionais decorrentes da reestruturacao da
Rede Federal.

Essa abordagem permitiu integrar & andlise aspectos da macroestrutura politica e
econdmica que impactaram o surgimento do IFPB em Campina Grande, revelando como os
sujeitos locais vivenciaram e narraram os efeitos dessa politica de expansdo. Com isso, a
pesquisa dialoga com a historiografia recente da educacdo profissional no Brasil, que tem
buscado compreender os IFs ndo apenas como produtos de politicas publicas mas também
como espagos de agéncia, memdoria e resisténcia.

Nossas escolhas tedrico-metodoldgicas, além de responderem a natureza das fontes,

também possibilitam interpretar com maior densidade critica o processo de criagdo e
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consolidag¢do do IFPB, em especial do Campus Campina Grande, naquela regido, como parte
do movimento mais amplo de expansdo da Rede Federal de Educagdo no Brasil. Ao articular
entrevistas, documentagdo oficial e referéncias teoricas, este trabalho busca contribuir para a
compreensao historica desse processo, destacando a centralidade da memoria, da narrativa e
da multiplicidade de sentidos na constru¢ao da historia recente da educagdo profissional na

Paraiba.

3.4 Aspectos Eticos da Pesquisa

A condugdo da pesquisa esteve pautada nos principios éticos da Resolucdo n°
510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que orienta os estudos com seres humanos nas
Ciéncias Humanas e Sociais. Os participantes foram devidamente informados sobre os
objetivos da pesquisa e concordaram formalmente, por meio do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), em colaborar de forma voluntdria. A confidencialidade das
informagdes foi garantida, ¢ os dados foram utilizados exclusivamente para fins académicos,
sempre com o compromisso de preservar a identidade dos envolvidos.

O projeto foi avaliado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, obtendo aprovagdo por meio do parecer n°
7.095.157, em 23 de setembro de 2024. Em virtude de ajustes realizados no cronograma, foi

necessaria a emissao de novo parecer, registrado sob o n° 7. 814.852, de 3 setembro de 2025

(Anexo A).
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4 TRAJETORIA DA EDUCACAO PROFISSIONAL FEDERAL EM CAMPINA
GRANDE: DE UNIDADE DE ENSINO DESCENTRALIZADA A CAMPUS DO IFPB

Nesta secao, discutiremos o contexto em que o IFPB se constituiu e se consolidou, em
Campina Grande, entre os anos de 2006 ¢ 2007, a fim de identificar os motivos de sua criagao
e compreender seu lugar no interior de um projeto de nagdo bem como os papéis dos sujeitos
envolvidos no processo, localizando as memorias de estudantes e servidores aqui analisadas.

Para tanto, partimos das informagdes contidas nas fontes documentais oficiais que se
propdem como fundamentos analiticos ou justificativas para a ampliacdo da educacdo
profissional federal no Brasil, tais como: Plano de Expansdo — Fase I; Relatorio de Avaliagdo
do Plano de Expansdo — Fase I'' e; Planos de Desenvolvimento Institucionais. Em seguida,
observamos os dados contidos nas fontes supracitadas, no que diz respeito aos elementos
elencados para caracterizar a cidade de Campina Grande, analisando-os enquanto recortes da
historia da cidade, considerados importantes para a composi¢do de uma argumentagdo em
favor da instalagdo de um novo Campus do IFPB. Por ultimo, acrescentamos a analise
recortes das entrevistas que fizemos com pessoas que vivenciaram de perto o processo de
implanta¢ao dessa institui¢ao educacional na cidade, a fim de enriquecer nosso olhar com
suas falas ou discursos e impressdes a respeito dessa experiéncia em comum, ou seja,
buscando situar seus papéis e percepcdes frente a instalagdo de um aparelho educacional
publico e gratuito que representa, até o presente momento, parte de um projeto, em curso, de

nacao.

4.1 A Educacao Técnica em Campina Grande no contexto nacional: o Plano de Expansao da

Rede Federal de Educacao Profissional

A historia da Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil ganhou um novo
capitulo em 2005, quando o Governo Federal revogou o § 5°'2 do Art. 3° da Lei n° 8.948, de
19943, segundo o qual a expansio da oferta de educagio profissional, por meio da criagdo de
novas unidades de ensino, estava condicionada a dois requisitos: 1. O estabelecimento de

parcerias com estados, municipios, distrito federal, setor produtivo ou organizagdes nao

! Disponivel em: https://portal.mec.gov.br/setec-programas-e-acoes/expansao-da-rede-federal Acesso em: 10
fev. 2025.

12 Incluido pela Lei n® 9.649, de 1998, disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/[.9649cons.htm#art47 Acesso em: 17 fev. 2025.
13 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/.8948.htm Acesso em: 17 fev. 2025.


http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Leis/L8948.htm
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Leis/L8948.htm
https://portal.mec.gov.br/setec-programas-e-acoes/expansao-da-rede-federal
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9649cons.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8948.htm
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governamentais e; 2. A responsabilidade atribuida a esses 6rgdos pela gestdo e manutengdo
dessas unidades.

Como percebemos, esta norma ndo apenas limitavam o poder de agdo e a capacidade
de iniciativa do proprio governo federal neste sentido como também indicava uma possivel
inviabilidade de manutencao das unidades de ensino por parte dos setores responsabilizados,
em funcdo, dentre outros elementos, do aporte financeiro necessario para o desenvolvimento
das atividades de ensino, pesquisa e extensao de carater técnico e tecnologico, em instituigcdes
dessa projecdo. Na pratica, a Lei n® 8.948 frustrava mais uma possibilidade de garantia do
acesso a educacao de qualidade, enquanto direito universal.

Tal supressio, por meio da Lei n°11.195, de 2005, promoveu o inicio do processo de
expansdo da Rede Federal de Ensino Profissional, de modo nunca antes visto no Pais, uma
vez que abriu espago para a iniciativa do Governo Federal no estabelecimento das parcerias
necessarias, como possibilidades — ¢ ndao como condicionantes —, para a criacdo das
instituicdes que compdem a Rede, promovendo a modalidade de EPT enquanto mais uma
possibilidade de acesso a educagdo como direito cidadao.

Ainda em 2005, o Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnolégica (SETEC), apresentou o Plano de Expansdo da Rede
Federal de Educacao Profissional, assumindo o compromisso de vincular a oferta publica de
formagao profissional as estratégias de desenvolvimento socioeconomico sustentavel do Pais,
com o objetivo de “[...] melhorar a distribui¢do espacial e cobertura das instituigdes de ensino
e, consequentemente, ampliar o acesso da populagdo a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) no pais” (Brasil, 2005).

No final de 2005, foi definido o conjunto de unidades a serem implantadas na 1* fase
de execucao do Plano de Expansao. Em dezembro do mesmo ano, houve a descentralizagao
de recursos destinados aos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFETs)
desta fase e o inicio e execugdo dos Planos Operativos Individuais, como parte dos Planos de
Desenvolvimento Institucionais'®. No inicio de 2006, iniciaram-se as obras de implanta¢do
das entdo denominadas Unidades de Ensino Descentralizadas (UNEDs) da 1* Fase do Plano
de Expansdo. As inauguracdes dessas obras estavam previstas para o segundo semestre de

2006.

14 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2005/1¢i/111195.htm. Acesso em: 17 fev.
2025.

15 Disponivel em https://www.ifpb.edu.br/transparencia/documentos-
institucionais/documentos/PlanoDesenvolvimentolnstitucional PDI.pdf. Acesso em: 21 fev. 2025.



https://www.ifpb.edu.br/transparencia/documentos-institucionais/documentos/PlanoDesenvolvimentoInstitucional_PDI.pdf
https://www.ifpb.edu.br/transparencia/documentos-institucionais/documentos/PlanoDesenvolvimentoInstitucional_PDI.pdf

54

De acordo com o Plano de Expansdo da Rede Federal de Educagdo Tecnoldgica — Fase

I —, a escolha das localidades onde as UNEDs seriam implantadas, partiu de

[...] analise ponderada de um conjunto de critérios previamente determinados, entre
0s quais citamos: a proximidade da escola aos arranjos produtivos instalados em
niveis local e regional; a importincia do municipio para a microrregiio da qual
faz parte; os valores assumidos pelos indicadores educacionais e de
desenvolvimento socioecondmico; ¢ a existéncia de potenciais parcerias para a
implantagdo da futura unidade”'® (Brasil, 2007, p. 4, grifos nossos).

Estes parametros estdo alinhados com as caracteristicas que a cidade de Campina
Grande apresentava na época (2005-2006), sendo geograficamente, academicamente ¢
economicamente central no contexto do interior do estado da Paraiba e do Nordeste, por
razdes que serdo debatidas mais adiante neste texto. Naquele momento, a meta foi a criagao
de 5 Escolas Técnicas Federais (ETFs), 4 Escolas Agrotécnicas Federais (EAFs) e 33 UNEDs,
totalizando 42 novas institui¢cdes, que pretendiam criar 74.136 novas vagas em cursos técnicos
de nivel médio e superior de tecnologia.

Entre as localidades nas quais a atuacdo da educagdo profissional era prioritaria,
estavam: a) Estados que ndo possuiam IFETs, na época: Acre, Amapd, Mato Grosso do Sul e
o Distrito Federal; b) Municipios interioranos, como: Campina Grande, Picos e Currais Novos,
e; c¢) Periferias de grandes centros urbanos, como: a UNED Zona Norte de Natal; Ipojuca, em
Pernambuco, e; Simoes Filho, na Bahia. O Quadro 6 apresenta a distribuicdo das UNEDs na

regido Nordeste, indicando a previsdo de implantacdo de 14 unidades, além de uma EAF, nos

estados da Bahia, Rio Grande do Norte, Ceara, Maranhao, Paraiba, Pernambuco e Piaui.

Quadro 6 — Distribuicdo das UNEDS da regido Nordeste

Unidades Descentralizadas de Ensino — UNEDs Estados
UNED Simoes Filho Bahia
UNED Santo Amaro Bahia
UNED Camagari Bahia
UNED Zona Norte de Natal Rio Grande do Norte
UNED Ipanguacu Rio Grande do Norte
UNED Currais Novos Rio Grande do Norte
UNED Maracanat Ceara
UNED Z¢ Doca Maranhao
UNED Santa Inés Maranhao

16 Disponivel em https://journals.openedition.org/espacoeconomia/2434?lang=pt. Acesso em: 20 fev. 2025.



https://journals.openedition.org/espacoeconomia/2434?lang=pt
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UNED Buriticupu Maranhao
UNED Campina Grande Paraiba
UNED Ipojuca Pernambuco
UNED Picos Piaui
UNED Parnaiba Piaui
Escola Agrotécnica
EAF Sao Raimundo das Mangabeiras Maranhao

Fonte: Elaboragdo propria, com base nas informacdes do Plano de Expansao Fase 1.

Entre as caracteristicas em comum de algumas das cidades citadas no Quadro 6, estd a
pobreza, que, na época, atingia, principalmente, as cidades de Buriticupu (MA); Camagari e
Santo Amaro (BA); Currais Novos (RN); e Ipojuca (PE). Esta ultima, apesar de estar
localizada na regido metropolitana de Recife (capital) e possuir um dos maiores PIBs do
estado de Pernambuco!’, ¢ indicada, na andlise de dados do Plano de Expansdo da Rede
Federal Fase I, como uma das cidades mais atingidas pela escassez de insumos para a
subsisténcia primaria de sua populagdo periférica.

Tal situagdo de contradicdo entre um PIB relativamente alto e uma populagdo
extremamente pobre se justifica por dois fatores: o primeiro, a presenca do Porto de Suape
que inclui a cidade no seu raio de alcance, o que justifica os dados do PIB; e, segundo, o fato
de o mesmo municipio figurar em meio aqueles com baixo indice de qualificacdo profissional
entre a populagdo, o que foi analisado e constatado por Bento (2016)!8, em sua dissertacdo de

mestrado, na qual, afirma:

Em Ipojuca, 65% da populacio ocupada se encontrava na categoria: sem
instruciio e fundamental incompleto; 15% da populagio ocupada se encontrava
na categoria: fundamental completo e médio incompleto; 17% estava inserida na
categoria: médio completo e superior incompleto ¢ apenas 2% possuiam superior
completo. Esses dados demonstram o baixo nivel de instru¢do da populacio
local e sinalizam que os empregos que ocupam s3o 0S que exigem baixa
qualificagdo, portanto, os que possuem baixa remuneragdo (p. 104, grifos nossos).

Entende-se, portanto, que, mesmo sendo geograficamente privilegiada com um porto
que proporciona uma intensa movimentacdo de cargas e, consequentemente, de valores que
elevam o PIB da regido, Ipojuca (PE) carecia do aparelhamento educacional necessario para a

exploragdo dos potenciais que guardava. Por isso, destacamos aqui esse caso de contradi¢do

17 Dados completos disponiveis na Banco de Dados Econdmicos do Estado de Pernambuco (BDE):
http://www.bde.pe.gov.br/visualizacao/Visualizacao_formato2.aspx?CodInformacao=1294&Cod=3. Acesso em:
20 fev. 2025.

18 Disponivel em: https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/24322 Acesso em: 21 fev. 2025.



http://www.bde.pe.gov.br/visualizacao/Visualizacao_formato2.aspx?CodInformacao=1294&Cod=3
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/24322
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entre o potencial econdmico/produtivo e o déficit educacional e de formacdo profissional
qualificada que se observava nesta cidade.

Registremos que esse exemplo ¢ emblematico para exemplificagdo de algumas das
razoes pelas quais o Plano de Expansao da Rede Federal Fase I considerou as cidades citadas
no Quadro 6, para instalacdo de escolas que ampliaram a Rede Federal de Educagao
Profissional no Brasil.

Ainda neste sentido, outros elementos também foram considerados para a escolha das
cidades que constam no referido plano, sendo eles: I. A fragilidade da educagdo publica
basica ofertada, que atingia principalmente os municipios de Parnaiba (PI) e de Alcantara
(MA); II. A auséncia de educagdo técnica e qualificagdo para o mercado de trabalho, que
além de Ipojuca (PE), atingia Alcantara, Buriticupu e Z¢ Doca (MA), Camacari e Santo
Amaro (BA), Ipanguacu (RN), Picos (PI), Maracanat (CE) e Campina Grande (PB), e; III. O
fato de algumas destas cidades serem (por diferentes razdes) municipios-polo, no interior da
dindmica econdmica regional, como ¢ o caso de: a) Z¢é Doca (MA), que se destaca devido a
sua localizagdo estratégica, contingente populacional e papel central na coordenagdo de agdes
relacionadas a outros municipios da regido; b) Maracanau (CE), diretamente vinculado a
capital do estado, Fortaleza; c) Picos e Parnaiba (PI), ambos com forte importancia econdmica
para o referido estado; d) Currais Novos (RN), com um setor minerador muito fortalecido; e)
Camagari e Simodes Filho (BA), pela proximidade em relagdo a Salvador e pela presenga de
um forte setor industrial na regido, e; f) Campina Grande (PB), cuja localizacdo geografica
privilegiada proporcionou o crescimento econdmico € o avango educacional na regido,
contando com grandes universidades publicas.

Campina Grande, foco da investigacdo que resulta no presente texto, ¢ um exemplo
similar a0 que vimos na breve analise da situacdo de Ipojuca (PE) — guardadas as devidas
ressalvas —, ou seja, uma cidade com grande potencial produtivo e igualmente com grande
demanda por educagdo técnica e tecnoldgica de nivel basico. Uma vez compreendidas
algumas das razdes que motivaram a inclusdo desta cidade no plano supracitado, vamos nos
aprofundar no seu contexto socio-historico, de modo a compreender os processos que
corroboram a construgdo deste status de municipio-polo, a ela atribuida pela documentagao

analisada.

4.2 Campina Grande no contexto do Estado da Paraiba
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Inicialmente, ¢ possivel ler a breve descrigdo a respeito do estado da Paraiba incluida
no Plano de Expansao da Rede Federal Fase I, enquanto argumento a favor da instalagdo de
uma unidade federal de educagdo profissional em Campina Grande, partindo inicialmente do

potencial observado na localizacdo geografica desse Estado:

O Estado da Paraiba [...] tem situacao privilegiada, pois ocupa o centro geografico
do Nordeste, no extremo oriental do continente. Essa localizagdo é duplamente
vantajosa, por oferecer facilidades de acesso tanto aos mercados regionais
quanto europeus ¢ constitui ponto de interseccio de grandes eixos nacionais e
internacionais de transporte (Brasil, 2005, p. 33, grifos nossos).

Conforme o texto, pode-se entender que, do ponto de vista da constru¢do de uma
estratégia de crescimento econdmico nos niveis regional e nacional, a geografia do estado ¢
de suma importincia para a viabilidade do transito de mercadorias, de pessoas e,
consequentemente, de ideias, sendo, portanto, um espago propicio para a circulacio financeira,
humana e intelectual. Vale considerar, contudo, que, em outra parte de seu texto, o proprio
documento também constata um declinio na economia local, em fun¢ao da queda na demanda
pela produgdo agricola, até entdo uma das bases do arranjo financeiro do Estado. De acordo
com o referido Plano: “O fendmeno deve-se em grande medida ao colapso ou decadéncia de
suas lavouras tradicionais mais importantes, como o algoddo, o sisal e, mais recentemente, a
cana-de-aglcar e o abacaxi (esta em recuperacao)”. (Brasil, 2005, p. 33)

Uma das consequéncias desse declinio na produgdo, em uma geografia favoravel e em
uma estrutura viaria propensa ao transito de pessoas, foi a intensificagdo da migragao do “[...]
movimento da populacdo rural em dire¢do as grandes cidades paraibanas, e em especial o
entorno de Jodo Pessoa (900.000 habitantes) e Campina Grande (500.000 habitantes), que
passaram juntas a exercerem forte pressao sobre os espagos urbanos do estado (Brasil, 2005, p.
33, sic)”, aumentando, com isso, a necessidade de estruturacdo desses centros urbanos em
todos os setores, sendo a educacdo e a qualificacdo técnica alguns dos pontos-chave para que
a dindmica da economia local desses lugares ndo entrasse em declinio pela falta de mao de
obra qualificada.

Ao, portanto, considerar esse movimento migratério na direcao da cidade de Campina
Grande como algo relevante para se pensar na instalacio de uma unidade de ensino
profissional, o documento organiza argumentos em favor dos beneficios locais e regionais
dessa acdo, advogando pelo fortalecimento da economia campinense e também da regido
circunvizinha, ndo descartando o seu potencial alcance em relagdo a macrorregido atingida no

interior do Nordeste.
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Na época, o estado da Paraiba contava com trés unidades federais de educacdo
profissional: o Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (CEFET), na capital; a Escola
Técnica de Cajazeiras; e a Escola Agrotécnica de Sousa (ambas situadas na regidao do sertdo e
distantes pouco mais de 400 quilometros da Capital). Deste modo, a cidade de Campina
Grande foi escolhida para sediar a UNED vinculada ao CEFET de Jodo Pessoa,
proporcionando também um maior equilibrio na distribuicdo destas instituigdes pelo territdrio

do Estado.

4.3 Campina Grande: trajetoria como justificativa para a instalagdo de uma UNED

Nesta subsec¢ao terciaria, analisamos alguns aspectos da historia da cidade de Campina
Grande, partindo do ponto de vista da documentagdo que j& trabalhamos desde as secdes e
subsecdes anteriores a esta, sobretudo o Plano de Expansdao da Rede Federal de Educacao
Tecnoldgica. Buscou-se, nestas discussoes, subsidiar uma interpretacao das razdes pelas quais
a histéria da cidade foi considerada como ponto importante a ser trabalhado no proprio
documento. Compreendemos que o foco do Plano estd no esforco por uma justificativa
historica, geografica, econdmica e educacional para a instalacdo de uma escola federal
profissional na cidade de Campina Grande, por isso ¢ a partir dessa perspectiva que vamos
analisar seus argumentos.

Iniciando pelo aspecto geografico, o documento leva em consideracdo que a cidade
esta “situada no cruzamento de duas importantes rodovias federais — BR-230 ¢ BR-104”
(Brasil, 2005, p. 33), indicando a sua posi¢do geoestratégica que remonta as razdes de sua
fundagdo. No alto da Serra da Borborema, com solo fértil e bem irrigado, a cidade ¢
entrecruzamento de destinos entre o litoral e o sertdo, sendo, no passado, ponto de parada
obrigatdria para aqueles que transportavam gado, algoddo e outros géneros pelo interior do

Nordeste. Essa parada ainda é de grande valia no transporte de outros produtos.
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Figura 3: Mapa do Estado da Paraiba com destaque para a localizagdo de Campina Grande

Fonte:Wikipedia (2019)".

Estas estradas vieram para acomodar melhor o transito de pessoas e mercadorias que
j& existia desde os tempos em que as feiras se concentravam nas poténcias produtivas
regionais: o gado (principalmente no século XIX) e o algodao (sobretudo no inicio do século
XX), sendo este ultimo dinamizado pela instalacdo de uma estrada de ferro nos primeiros
anos do século passado, que atraia ainda mais produtores, processadores/industriais e
atravessadores deste insumo, acelerando a economia local. Ao reforgar esse elemento, o
documento reconhece, portanto, que a cidade ja se destacava como entreposto comercial
regional. A posicdo de entroncamento rodoviario reafirma essa vocagdo para o intercambio e
a circulagdo de mercadorias, pessoas e conhecimento, uma caracteristica essencial para a
localizacdo de uma escola federal profissional com alcance regional.

A citacdo de que Campina “desempenha a fun¢do de cidade/mercado da mesorregido
do compartimento da Serra da Borborema, em relagdo aos 54 municipios por ela polarizada”

(Brasil, 2005, p. 33) indica o papel regional da cidade, consolidado historicamente desde o

1 Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Campina Grande#/media/Ficheiro:Brazil Para%C3%ADba Campina Grande loc
ation_map.svg Acesso em: 20 set 2025.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Campina_Grande#/media/Ficheiro:Brazil_Para%C3%ADba_Campina_Grande_location_map.svg
https://pt.wikipedia.org/wiki/Campina_Grande#/media/Ficheiro:Brazil_Para%C3%ADba_Campina_Grande_location_map.svg
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século XIX, atuando como polo educacional, comercial e industrial para uma ampla zona de
influéncia, que abrange parte significativa do interior paraibano e até municipios vizinhos,
pertencentes aos estados de Pernambuco e do Rio Grande do Norte. Isso refor¢a o argumento
de que uma escola federal profissional atenderia ndo apenas a populagdo urbana de Campina
mas também a um conjunto expressivo de cidades carentes de infraestrutura educacional
técnica.

Além disso, o titulo atribuido a cidade, e replicado no documento, de “Capital do
Trabalho do Nordeste” (Brasil, 2005, p. 33) ndo ¢ meramente simbolico. Trata-se de uma
designacao historicamente construida, ligada tanto ao apogeu da industria algodoeira quanto a
posterior emergéncia do setor de servicos e tecnologia da informagao, especialmente a partir
dos anos 1990. O que indica a existéncia de uma demanda constante por mao de obra
especializada e qualificada.

A cidade abrigava, no momento de criacdo da referida unidade de ensino, arranjos
produtivos locais nas areas de confec¢do, cal¢ados, ceramica, informatica ¢ mineracdo —
setores que demandam formacao técnica e tecnoldgica qualificada, o que reforga a pertinéncia
de uma escola federal profissional com cursos voltados para estas areas e para o
desenvolvimento tecnologico, reforgando, por esse prisma, um caminho que ja vinha sendo
trilhado pela UFCG, referéncia no setor de tecnologia e inovagao.

Outro trecho-chave do documento ¢ o que menciona que “apesar de possuir duas boas
universidades publicas — Universidade Federal de Campina Grande e Universidade Estadual
da Paraiba, ndo possui uma instituicdo publica de ensino tecnologico” (Brasil, 2005, p. 33,
sic). Essa auséncia representa um tipo de vacuo institucional entre o ensino basico e o ensino
superior universitario. Enquanto a UFCG e a UEPB cumprem papéis fundamentais na
formag¢do académica e cientifica, era inegével a necessidade de um eixo voltado a formagao
técnica e tecnologica, mais diretamente conectado as demandas dos setores produtivos locais.
Este seria o papel ideal de uma escola federal profissional na cidade: conectar juventude,
mercado de trabalho e desenvolvimento regional.

Tal vacuo educacional, composto pela auséncia de formacao profissional de nivel
basico, identificada pela pesquisa empresarial citada no documento (Brasil, 2005, p. 33),
aponta para um gargalo que comprometia o crescimento da cidade. Historicamente, Campina
sempre soube reinventar-se: do algoddo a informatica, das feiras tradicionais as startups e
“ecossistemas de inovagdo”. Para, no entanto, manter-se como polo econdomico e tecnologico
dinamico, precisava de um sistema educacional profissional que acompanhasse a velocidade

das transformacdes econdmicas observadas no contexto da globalizagdo.
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Desta feita, o documento revela que, a partir de sua posi¢do geografica estratégica, de
sua tradi¢do como centro de comércio e inovagao, de seu papel como polo regional e de seu
historico de reinvengdo produtiva, Campina Grande apresenta todos os elementos necessarios
para justificar a instalacdo de uma casa de educagdo profissional federal.

Em sintese, havia um forte entendimento de que a auséncia de uma instituicao voltada
a formagdo técnica publica de nivel bésico era uma lacuna gritante num territério com
tamanha importancia historica e econdmica.

Partindo das informag¢des que o documento apresenta e cujos apelos argumentativos
indicamos acima, podemos aprofundar alguns dos aspectos que sdo pontuados como sendo os
mais importantes, a partir de uma narrativa historiografica. Neste sentido, ressaltemos,
inicialmente, que o municipio de Campina Grande estd situado no complexo da Serra da
Borborema, ocupando uma area territorial de 594,179 km? (1,05% do Estado da Paraiba),
sendo o 19° maior municipio — em termos de area territorial no Estado — e o segundo maior,
em termos de populagdo — 419.379 habitantes IBGE, 2022)?°. Assim, o municipio situa-se
no Agreste Paraibano, entre o litoral e o sertdo, estando cerca de 120 km de distancia de Joao
Pessoa, a capital do estado.

Sendo um dos mais antigos nucleos populacionais do interior da Paraiba, a cidade
originou-se a partir de um aldeamento de indigenas, estabelecido por ordem de Teodosio de
Oliveira Ledo, em 1697. Conforme Camara (1988, p. 23), “os indios aldeados por Teodosio
fixaram-se definitivamente, no sitio das Barrocas, dando origem ao inicio do povoado de
Campina Grande”. Nesse ponto, ¢ importante definir do que se trata esta pratica, o que

faremos por intermédio das seguintes palavras:

O aldeamento indigena é a realizacio do projeto colonial de ocupacio do
territério, de reserva de mao de obra e de aculturagdo dos indios. Na segunda
metade do século XVI, a politica de aldeamentos esteve associada a acdo dos
jesuitas. A a¢@o missionaria consistia no deslocamento, também chamado
descimento, de indios de seu territorio para aldeias jesuiticas no litoral,
sedentarizacdo dos indios por meio do trabalho agricola, adocio de “costumes
cristaos”, dentre os quais o uso da chamada lingua geral e o abandono do idioma
nativo [...] No caso dos colonos, a intencéio era reduzi-los, isto é, fixa-los em um
novo local, como uma reserva de mio de obra para o trabalho escravo?'.
(Arquivo Nacional, 2022, s. p., grifos nossos).

20 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/campina-grande/panorama. Acesso em: 1 mar. 2025.

2! Disponivel em: https://www.gov.br/arquivonacional/pt-br/sites_eventos/sites-tematicos-1/central-de-conteudo-
glossario/letra-
a/abome#:~:text=0%20aldeament0%20ind%C3%ADgena%20%C3%A9%20a,associada%20%C3%A0%20a%
C3%A7%C3%A30%20d0s%20jesu%C3%ADtas. Acesso em: 2 mar. 2025.



https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/campina-grande/panorama
https://www.gov.br/arquivonacional/pt-br/sites_eventos/sites-tematicos-1/central-de-conteudo-glossario/letra-a/abome
https://www.gov.br/arquivonacional/pt-br/sites_eventos/sites-tematicos-1/central-de-conteudo-glossario/letra-a/abome
https://www.gov.br/arquivonacional/pt-br/sites_eventos/sites-tematicos-1/central-de-conteudo-glossario/letra-a/abome
https://www.gov.br/arquivonacional/pt-br/sites_eventos/sites-tematicos-1/central-de-conteudo-glossario/letra-a/abome
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Conforme lembra Guedes (2006), os aldeamentos indigenas tiveram papel
fundamental na expansdo da América portuguesa, ndo apenas por disponibilizarem mao de
obra mas também por servirem como suporte militar a Coroa. E nesse contexto que se insere a
origem de Campina Grande que se deu, sobretudo, por via da iniciativa colonizadora de
ocupacdo dos sertdes??, levada adiante, neste caso especifico, por um individuo interessado e
envolvido com a ideia de conquista dessas terras, por meio de concessdo real e da exploragdo
da forca de trabalho indigena, com foco, naquele momento, na pecudria e na produgdo de
farinha e outros géneros de primeira necessidade.

Como exemplo disso, Formiga (2014) e Oliveira (2019)* destacam alguns fatores que
contribuiram para o rapido desenvolvimento econdmico do aldeamento de indigenas que,
tempos depois, se transformaria em cidade: a) A localizagdo estratégica, ja referenciada como
elemento crucial para o sucesso econdmico daquele nucleo; b) A pecuaria, atividade
produtiva predominante nos sertdes norte orientais da América portuguesa e em torno da qual
se estabeleceram rotas pelo interior do territorio sertanejo, resultando na criagdo de feiras de
gado?*, cujos circuitos abarcavam territorios imensos e negocios intensos (Formiga, 2014, p.
131)%%; ¢) A produgdo de farinha, género essencial para a alimentagdo das “tropas” que
transitavam entre as feiras de gado nos sertdes; d) A feira de cereais, alimentada pelo fluxo de
busca por géneros de subsisténcia na regido; e) A producao algodoeira, potencializada entre o
final do século XIX e inicio do século XX, pela demanda internacional e, posteriormente; f) A
construcdo da estrada de ferro que ficou conhecida como o “ramal Campina Grande”
(Oliveira, 2019, p. 11).

Oliveira (2019) destaca ainda que a producdo de farinha de mandioca e a feira de
cereais foram os primeiros fatores de atracdo do interior da Paraiba para o estabelecimento de
povoados. De acordo com a autora, a farinha abastecia a feira e era a razdo pela qual os

tropeiros vinham dos sertdes por meio deste nucleo urbano, o que se somava as boas

condi¢des de transito nesse trecho da Serra da Borborema. Dessa forma, a produgdo de

L)

22 E preciso alertar aos leitores sobre o fato de que a palavra “sertdo” ndo tinha, no periodo colonial, 0 mesmo
significado que tem para nos atualmente. A principio, adotaremos aqui a ideia de que tudo o que néo fosse

PR

considerado como “litoral”, naquele momento, poderia ser referenciado como “sertdo”.

23 Disponivel em: https://xviiienanpur.anpur.org.br/anaisadmin/capapdf.php?reqid=457. Acesso em: 2 mar. 2025.
24 Consideramos gado aqui as espécies bovinas (bois e vacas), uma vez que a expressio gado também se aplica a
“Conjunto de animais quadrupedes, como vacas, touros, bois, muares, cavalos de lavoura, ovelhas ou cabras, cuj
a criacdo em conjunto se destina a alimentac@o ou a servigos agricolas (ex.: gado bovino; gado caprino; gado cav
alar; gado ovino). Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2025. Disponivel

em: https://dicionario.priberam.org/gado. Acesso em: 19 set. 2025.

25 Como afirma Mayara Millena Moreira Formiga, em sua dissertagdo intitulada Nas veredas do sertdo colonial:
o0 processo de conquista e a formagdo das elites locais no sertdo de Piranhas e Pianco (Capitania da Parahyba
do Norte, c. 1690 - ¢.1722). Disponivel em:
https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/tede/6003/1/arquivototal.pdf. Acesso em: 3 mar. 2025.



https://xviiienanpur.anpur.org.br/anaisadmin/capapdf.php?reqid=457
https://dicionario.priberam.org/gado
https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/tede/6003/1/arquivototal.pdf
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farinha e de outros géneros alimentares tanto impulsionava a feira como também abastecia as
tropas que provinham do sertdo.

Notadamente, a implantacdo de fazendas para a criagdo de gado nesse territorio foi de
extrema importancia para o seu desenvolvimento econdmico, pois, a partir da criagdo de
animais, o povoado tornou-se ponto obrigatorio para esse comércio o que ja acontecia nos
sertdes, atraindo comerciantes de varias regides interioranas. Essa pratica ja fora identificada
por outros estudiosos, como Maia (2009), para quem “[...] a origem da cidade de Campina
Grande deve-se a sua posicdo geografica, mais exatamente por constituir-se em
entroncamentos dos caminhos que conduziam o gado e os tropeiros, portanto estd associada
ao comércio de gado” (2009, p. 186). Ainda quanto as origens de Campina Grande, seu
atingimento a estatuto de cidade se deu em 1864, de acordo com o “Diagnostico Participativo

do Plano Diretor de Campina Grande "2:

Em 11 de Outubro de 1864, foi elevada a categoria de Cidade, com cerca de 300 casas
distribuidas ao longo da Rua da Matriz (Floriano Peixoto), Rua do Meio (Afonso
Campos), Rua Grande (Maciel Pinheiro), Rua do Serid6 (Bardo do Abiai) e a Rua da
Emboca (Peregrino de Carvalho) além de possuir também duas igrejas; a Catedral de
Nossa Senhora da Conceigdo ¢ a Igreja do Rosario (demolida na gestdo Vergniaud
Wanderley) (2014, p. 12).

Apesar do pequeno nticleo urbano inicial, a cidade cresceu rapidamente, embora de
forma desordenada, entre o final do século XIX e o inicio do século XX, gracas as atividades
supracitadas e as implementacdes trazidas pelas constantes mudangas nas tendéncias dos
mercados local e, principalmente, global. Nos primeiros decénios do século passado, Campina
Grande tornou-se uma das principais cidades exportadoras de algodao do mundo, responsavel
pelo escoamento de grandes volumes desse produto (Oliveira, 2019).

A influéncia da questdo econOmica sobre a expansdo e organiza¢do urbana em
Campina Grande foi tdo forte que encontramos referéncias a este aspecto em livros como “A
questdo urbana na Paraiba”, da autoria de Gongalves et al. (1999), no qual se 1€: “O algodao
provocou um desenvolvimento ainda maior do comércio de Campina Grande [...], que ja era
polo das cidades interioranas, contando, na segunda metade do século XIX, com mais de
quarenta casas de comércio, além da feira de géneros e feira de gado” (p. 31).

O comércio de Campina Grande se intensificou ainda mais com a chegada da estrada

de ferro, inaugurada em 1907, conhecida como “ramal Campina Grande” (Oliveira, 2019, p.

11), como ja dito um pouco anteriormente nesta escrita. Com a construcao desse equipamento

26 Disponivel em: https://planodiretor.campinagrande.pb.gov.br/wp-content/uploads/2024/05/DIAGNOSTICO-
PARTICIPATIVO.pdf. Acesso em: 5 mar. 2025.



https://planodiretor.campinagrande.pb.gov.br/wp-content/uploads/2024/05/DIAGNOSTICO-PARTICIPATIVO.pdf
https://planodiretor.campinagrande.pb.gov.br/wp-content/uploads/2024/05/DIAGNOSTICO-PARTICIPATIVO.pdf
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de mobilidade, foi acelerado o processo de expansiao econdmica, ja em curso desde a segunda
metade do século XIX. Nesse momento, surgiu a necessidade de se construirem ruas em
direcdo a estacdo ferroviaria, que ficava a cerca de um quilometro do centro da cidade

(Oliveira, 2019, p. 11). Além disso, Oliveira relata que:

[...] estabeleceu-se grande dinadmica no entorno da estagdo ferrovidria, devido a
constru¢do de armazéns onde se depositava as mercadorias que embarcavam e
desembarcavam, fabricas que se instalaram no entorno da estagdo ferroviaria, bem
como estruturas urbanas e servigos, como cafés, lojas, estruturas de suporte aos
trabalhadores ferroviarios e as ferrovias, a exemplo da casa de turma, oficinas, etc

(2019, p. 12, sic).

Somando-se a isso, ¢ de acordo com as pesquisas de Branddo (2013, p. 247)?7, na
década de 1920, a iluminagdo elétrica chegou a Campina Grande, trazendo um impacto
econdmico importante, pois, com a crescente capacidade de alimentar os setores da industria e
do comércio, a energia elétrica se tornou um catalisador para o crescimento econémico local,
influenciando a estrutura do mercado e permitindo a expansao de atividades. Varias industrias
emergiram e a modernizagdo das atividades econdmicas passou a ser viavel, refletindo no
aumento da demanda por consumo e na criagdo de novos empregos.

Ao longo do século XX, a cidade foi impactada por sucessivas ondas de crescimento
econdmico e social, em dire¢des distintas da produgdo agropecudria e algodoeira que lhes deu
origem e a posicionaram em meio aos diferentes contextos temporais abordados
anteriormente, de modo que se consolidou o seu papel central na dindmica geopolitica do
interior do estado da Paraiba e da regido Nordeste do Brasil.

No século XXI, Campina Grande ¢ a segunda cidade mais populosa do estado, com
419.379 habitantes, no ano de 202228, considerada um dos principais polos industriais e
tecnologicos da Regido Nordeste do Brasil. O municipio ¢ referéncia também no campo
educacional, considerando que concentra varias instituigdes de nivel superior, tanto publicas
como particulares. Entre os anos de 2007 e 2008, chegou a cidade uma unidade de educagdo
profissional federal de nivel basico, que reforca o aspecto de constante construcdo de
exceléncia na capacitagdo e producdo tecnologicas, atraindo para o seu polo tecnoldgico
empresas nacionais e multinacionais.

Atualmente, as principais atividades econdmicas desenvolvidas na cidade sao:

extragdo mineral, culturas agricolas, pecuaria, industrias de transformagao, de beneficiamento

27 Disponivel em: https://pdfs.semanticscholar.org/f46d/ab74248fed81c346764508dc3 1af9ae7bc6.pdf. Acesso
em: 7 mar. 2025.
28 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/campina-grande/panorama. Acesso em: 10 mar. 2025.



https://pdfs.semanticscholar.org/f46d/ab742f48fed81c346764508dc31af9ae7bc6.pdf
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/campina-grande/panorama
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e de desenvolvimento de software, comércio varejista, atacadista e de servigos®. O papel do
atual IFPB na cidade ¢ também o de potencializar estes setores e desenvolvé-los de modo
benéfico para a populagdo local e da regido circunvizinha. Falaremos a respeito dos impactos

sentidos inicialmente pela sua instalagao na proxima subsegao.

4.4 A chegada do IFPB em Campina Grande e a instalacio do Campus na Borborema:

primeiras impressdes marcadas na memoria da comunidade académica

De acordo com a propria Instituicdo, o dia 01 de novembro de 2006 pode ser
considerado como data de nascimento da Educa¢ao Profissional Federal de Nivel Basico em
Campina Grande. Ele marca o inicio de suas atividades ainda em uma sede provisoria,
instalada nos andares superiores de um prédio comercial no centro da cidade®’. Nesse dia,
houve a assinatura do contrato firmado entre a Secretaria de Educacdo Esporte e Cultura de
Campina Grande (SEDUC-CG) e a Imobiliaria responsavel pelo prédio que, em pouco tempo,
recebeu as primeiras turmas de estudantes?’.

Para tanto, representantes da Direcdo do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica da
Paraiba (CEFET-PB), atual IFPB, firmaram um acordo com a SEDUC-CG, o qual funcionou
da seguinte forma: o Municipio se responsabilizaria pelo aluguel da sede proviséria, durante
catorze meses e, em contrapartida, a Institui¢do Federal ofertaria um “Curso de Nivelamento”

para estudantes matriculados na Rede Publica Municipal’?

, proporcionando-lhes melhores
condigdes de acesso ao Ensino Técnico de Nivel Basico, que seria ofertado posteriormente.
Além disso, a Prefeitura da cidade doou o terreno localizado no bairro Dinamérica, com cerca
de sete hectares, e arcou com os custos da concepgao do projeto arquitetonico, da escrituragdo
e das taxas cartoriais envolvidas no processo, cedendo também alguns servidores para
implementagdo das atividades de apoio a instalagdo da unidade educacional na sede
provisoria®’.

As primeiras atividades da nova casa de educagdo foram de organizacao/elaboracio

dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs), que se iniciaram posteriormente. A este

processo ¢ dado o nome de “Implantacdo da Unidade de Ensino Descentralizada (UNED) do

2 Disponivel em: https://www.ifpb.edu.br/pre/assuntos/estagio/estagio-nos-campi-do-instituto-federal-da-
paraiba/campis-do-ifpb-e-contatos-para-realizacao-de-estagio/estagio-no-campus-campina-grande. Acesso em:
10 mar. 2025.

30 Relatorio de inauguragido do Campus Campina Grande. Recebido da Diretoria de Desenvolvimento do Ensino
- Campus Campina Grande, via e-mail em 01/10/2024.

3 Idem.

32 Idem.

3 Idem.


https://www.ifpb.edu.br/pre/assuntos/estagio/estagio-nos-campi-do-instituto-federal-da-paraiba/campis-do-ifpb-e-contatos-para-realizacao-de-estagio/estagio-no-campus-campina-grande
https://www.ifpb.edu.br/pre/assuntos/estagio/estagio-nos-campi-do-instituto-federal-da-paraiba/campis-do-ifpb-e-contatos-para-realizacao-de-estagio/estagio-no-campus-campina-grande
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CEFET - PB”; como consta na Portaria n® 453, de 20 de outubro de 2006, na qual também ha
a nomeagdo dos servidores responsaveis pelo processo**. No dia 27 de novembro do mesmo
ano, teve inicio o “Curso de Nivelamento”, oferecido a cerca de 200 estudantes advindos da
Rede Municipal, ministrado por quatro professores que abordaram conteudos de Lingua
Portuguesa e Matematica, com o objetivo de aprimorar as habilidades dos estudantes,
preparando-os para o ingresso nos cursos técnicos que seriam ofertados a partir do ano
seguinte®,

As referidas habilidades estavam relacionadas aos estudos de viabilidade, a partir dos
quais foram propostos os primeiros cursos ofertados. Por sua vez, tais estudos identificaram a
necessidade de cursos na area de informatica, reforgando um elemento ja consolidado pela
tradi¢do académica de desenvolvimento tecnologico na cidade, além da demanda crescente do
setor de mineracdo por mao de obra qualificada, o que reflete uma necessidade da regido do
Cariri paraibano.

Em 18 de maio de 2007, por meio de Portaria Ministerial de funcionamento da
unidade, o entdo CEFET-CG iniciou a oferta dos seus primeiros cursos, sendo eles: Técnico
em Mineragdo e Técnico em Manutencdo e Suporte em Informética (ambos subsequentes ao
Ensino Médio), além do Curso de Telematica (superior), ofertados para um publico de
aproximadamente 320 estudantes, matriculados ao longo dos turnos matutino, vespertino e
noturno. Considerando os elementos supracitados, indagamos o0s colaboradores
entrevistados?®, inicialmente, a respeito da situagdo da Paraiba em meio ao historico do

processo de expansdo da Rede Federal de Educagdo. Destacamos as seguintes contribuicdes.

Fala 1 ((Participante A):

Vamos lembrar aqui, no ano de 2006 foi um ano em que o presidente era Lula, era Luis
Inécio Lula da Silva, ele estava no seu segundo mandato, salvo engano, no seu segundo
mandato, ou comecando o segundo, e Lula, ele tomou uma decisdo politica importante
que foi (&), ele sempre foi um apaixonado pela educacdo profissional e foi implantar os
institutos federais com decisdo politica dele. Entdo ele resolveu fazer uma expansio da
rede. Essa expansdo, ele comegou através (de), ele criou no ano de 2008, ou seja, dois

3% Idem.

35 Idem.

36 As respostas coletadas serdo apresentadas com suas respectivas consideragdes, obedecendo a alguns critérios
de organizagdo, ou seja: a) todos os entrevistados serdo marcados com o termo Participante, seguido de uma
numeragdo, conforme estabelecido no Quadro 3 (p. 39), ou Entrevistado, e sempre no género masculino,
procedimento que se justifica por dois motivos principais: 1) para seguirmos a orientagdo da norma culta padrdo
da Gramatica da Lingua Portuguesa, que mantém o género masculino em casos de multiplicidade de géneros — ¢
em substituicdo ao género neutro do latim —, em uma mesma situagao; 2) a fim de manter nosso compromisso
ético de confidencialidade quanto a identifica¢do dos participantes entrevistados;

b) todos os discursos serdo transcritos ipsis litteris, no intuito de manter sua fidedignidade enunciativa.
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anos depois, ele criou a Lei Federal 11. 892, que é a Lei que institui os Institutos Federais.
Entdo nessa lei, a expansdo da rede comegou por Campina Grande. Campina Grande foi a
cidade contemplada, escolhida pelo governo para da inicio ao processo de expansdo. Na
Paraiba, em 2006, s6 havia trés unidades de educagdo profissional. [...] Quando Lula
assumiu s6 tinha 140 unidades no Brasil inteiro (e ai, esse) esse nimero, ele multiplicou,
ultrapassou 200 unidades ao final do governo dele, sendo que bem mais adiante a
presidente Dilma que sucedeu Lula, criou outras tantas unidades.

Nesta, a referéncia direta a “decisdo politica” do entdo presidente ¢ um ponto
fundamental que evidencia o papel da memoria politica institucionalizada como componente
estruturador da narrativa (Pollak, 1989). O discurso nos leva a refletir sobre o uso da Historia
Oral como fonte de "memoria social testemunhal" (Portelli, 1997), pois o depoente vincula a
lembranga pessoal a um processo maior de transformacao educacional nacional. Além disso,
ao mencionar a multiplicagdo das unidades, por ocasido da afirmagdo “ultrapassou 200
unidades ao final do governo dele”, a pessoa entrevistada destaca o papel dos IFs como
projeto de Estado para promogao do desenvolvimento regional e descentralizacdo do ensino
técnico, inserindo Campina Grande nesse plano estratégico.

Essa fala também revela tragos de memoria projetiva (Halbwachs, 1990), na medida
em que o narrador recupera o passado para legitimar o presente da institui¢do e reforgar sua
importancia historica e politica. O uso da datagdo — “ano de 2006” — e da legislagdo — “Lei
Federal 11.892” — ¢ tipico de uma narrativa que pretende atribuir sentido historico a decisdes
estruturantes, criando uma linearidade causal entre politica publica e realidade local. Pela
analise de conteudo (Bardin, 2020), o eixo tematico predominante aqui € o da decisdo politica
como motor da transformacdo, ¢ a cidade de Campina Grande aparece como simbolo da

expansao federal pela via da educagao publica através do ensino técnico.

Fala 2 (Participante E):

E interessante realmente contextualizar, por que a Rede Federal, ela tem mais de 100 anos,
ela agora em setembro fez cento e poucos anos. Enfim, s6 que nos passamos um tempo,
principalmente na Paraiba sem que houvesse expansdo, a tltima expansdo tinha sido em
94 com a unidade de Cajazeiras, [...] € um contexto de retomada da expansao da rede
federal, a tltima expansdo desde 94, no governo de Itamar Franco, passa todo o governo
Henrique sem que seja construido escolas, principalmente na Paraiba, ndo foi nenhuma,
ndo sei se no Brasil algumas foram. Quando em 2006, no governo Lula comeca essa
expansdo ¢ na Paraiba essa expansdo se deu com apenas uma unidade, que foi a unidade
de Campina Grande.

Na Fala 2, mais uma vez ¢ mobilizado o recurso por meio do qual a contextualizagao
histérica ¢ construida a partir da experiéncia de vida, em que o narrador alinha sua memoria

individual com processos estruturantes da politica publica nacional. Em sua narrativa, o
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Entrevistado E articula o tempo histérico por via de marcos temporais significativos, como “a
ultima expansao tinha sido em 94 ¢ “no governo Lula comeca essa expansao”, demonstrando
uma forma de organizagdo da memoria, segundo o que Pollak (1989) chamaria de memoria
social seletiva, que valoriza certos eventos em detrimento de outros para dar coeréncia a
narrativa.

Ao se referir a estagnac¢ao da expansdo da Rede Federal durante o governo Fernando
Henrique Cardoso, o depoente evidencia uma disputa simbolica na memoria coletiva sobre os
distintos projetos de Estado implementados ao longo dos anos. O Governo Lula aparece como
um ponto de inflexao, associado a um processo de democratizagdo do Ensino Técnico. Essa
mudanga de paradigma remete ao conceito de ruptura discursiva na historia (Foucault, 1972),
cujos relatos constroem novas formas de legitimacdo de eventos e politicas a partir do
discurso.

A narrativa adota uma ldégica de reconhecimento retrospectivo, ou seja, relembra a
auséncia de expansdo como forma de reforcar a importancia do momento presente: a chegada
do IF a Campina Grande. Por intermédio da andlise de conteudo (Bardin, 2020), podemos
compreender um eixo tematico de distribui¢do desigual de politicas publicas educacionais,
sendo Campina Grande a exce¢do positiva no cendrio estadual, o que reforca a imagem da
cidade como polo de desenvolvimento regional. Isso contribui para a construgdo simbolica da
Institui¢do enquanto marco histérico local, o que fortalece sua legitimagao social.

Esse testemunho também opera dentro do que Portelli (1997) denomina de estrutura
de sentido narrativo, pois o tempo, retomado para além do aspecto cronoldgico, também ¢
construido com base na significagdo dos eventos — a auséncia se transforma em expectativa e,
finalmente, em realizagdo, com a inauguragdo da Unidade de Campina Grande.

Voltamos ao Entrevistado A, com a terceira fala:

Fala 3 (Participante A):

A demografia foi importante, a lideranca regional de Campina Grande, os arranjos, o que
a gente chama de APLs, que sdo os arranjos produtivos culturais, sociais, econdmicos
locais, que foram fundamentais para a escolha de Campina Grande e a historia que
Campina tem na formacgdo académica dos jovens, [...] mas ndo tinha uma escola técnica,
entdo o governo federal na sua expansdo na Paraiba, tinha que comegar por Campina
Grande, pela sua lideranga regional, econdmica, politica, cultural e social no estado da
Paraiba e no ambito regional do Nordeste.

Nas palavras desse entrevistado, sdo mobilizados elementos estruturantes da historia e
do desenvolvimento regional para justificar a implantagdo da Unidade em Campina Grande.

A narrativa conjuga dimensdes objetivas (como a demografia e os “arranjos produtivos
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locais”) com elementos simbdlicos de memoria coletiva, como a "lideranca regional" e a
"histéria que Campina tem na formacao académica dos jovens". Isso refor¢a o que Halbwachs
(1990) denomina de memoria coletiva territorializada, ou seja, uma memoria ancorada no
espaco geografico que legitima a centralidade da cidade no contexto estadual e regional.

O discurso opera dentro da logica do que Portelli (1997) chama de verdade subjetiva
na Histéria Oral. Em nossa analise, mesmo que os arranjos produtivos locais ou dados
demograficos possam ser mensuraveis, o que importa na estrutura da narrativa é a forma
como o depoente atribui sentido a esses elementos como justificativas “naturais” da expansao.
A auséncia de uma escola técnica, apesar da tradigdo académica da cidade, aparece como um
paradoxo simbolico, o qual reforg¢a a urgéncia da politica publica. Esse paradoxo atua como
um no de memoria (Pollak, 1989), articulando auséncias histéricas e reivindicacdes de
pertencimento ao projeto de desenvolvimento nacional.

Esse discurso também antecipa os efeitos positivos da presenga da Instituicdo, com
base na forga simbolica do territério. Campina Grande é narrada como, “obrigatoriamente”, o
ponto de partida da expansdo no interior da Paraiba, o que revela uma ideia de centralidade
regional. Quando operamos a andlise de conteudo desse discurso (Bardin, 2020),
identificamos alguns dos temas centrais que ratificam essa ideia, como: potencialidade local,
auséncia historica de oferta técnica e legitimidade regional.

Por fim, essa narrativa corrobora a ideia de que institui¢cdes federais de ensino, ao se
instalarem em cidades com lideranga regional, operam como catalisadoras de
desenvolvimento integrador nesta escala, numa perspectiva alinhada a nocdo de
desenvolvimento territorial endégeno (Boisier, 2001), que valoriza os recursos culturais,
sociais e econdmicos locais como motores da transformagdo e em didlogo com a
argumentacao dos “Planos e Relatérios de Expansdo”, ja referenciados.

Neste sentido também segue a fala 4, do Participante C.

Fala 4 (Participante C):

A localizagdo de Campina Grande € estratégica para atender varias cidades. Assim, trata-
se da segunda maior cidade da Paraiba, um polo universitario e econdomico que polariza
dezenas de municipios ao seu redor.

Esse Participante enfatiza a centralidade geografica e funcional de Campina Grande na
rede urbana paraibana, reforcando um argumento recorrente na historia das politicas publicas
de educacao técnica: a ideia de que o territério determina, em parte, a efetividade da agdo

estatal. O Entrevistado afirma ainda que “a localizagdo de Campina Grande ¢ estratégica”, e,
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ao caracterizar a cidade como “polo universitdrio e econdmico que sedia dezenas de
municipios ao seu redor”, invoca um discurso de centralidade regional que legitima a
instalacdo do Instituto Federal como vetor de integracdo e democratizagdo do Ensino Técnico.

Essa visdo territorial caracteristica da maioria das falas dos entrevistados dialoga com
a no¢do de regido como constru¢do social e funcional, defendida por autores como Milton
Santos (1996). Segundo este, as cidades ndo apenas concentram atividades mas também
organizam fluxos de pessoas, capitais, ideias e politicas publicas.

A memoria invocada nesse discurso ¢ de natureza estrutural, ancorada na topografia e
na geopolitica do estado, sugerindo que Campina Grande transcende sua condi¢do urbana e
passa a funcionar como referéncia regional para a interiorizagdo do desenvolvimento. No
campo da Histdria Oral, trata-se de um exemplo de testemunho de racionalidade funcional,
em que o depoente busca justificar a presenca da instituicdo por meio de critérios logisticos e
estratégicos, contrastando com narrativas mais emocionais ou simbolicas. Essa perspectiva
também revela, no entanto, como a memoria do lugar (Pollak, 1989) opera silenciosamente
como fundamento de legitimidade, como colocado anteriormente.

Pela andlise de conteido (Bardin, 2020), a categoria predominante aqui ¢ a de
“capacidade de irradiacdo territorial”, ou seja, o IF seria capaz de atender, por meio da cidade
de Campina Grande, a um conjunto de municipios que orbitam ao seu redor, e por varias
razdes, dentre as quais saude, trabalho e educagdo. Tal discurso refor¢a a ideia de que a
politica publica educacional deve considerar a fun¢do regional das cidades médias — como
aponta Lencioni (2011) —, para potencializar o impacto das instituicdes federais de ensino.

Voltando a pensar na relagdo da cidade para com a Instituicdo que se instalava naquele
momento, o Participante A menciona o impacto inicial da experiéncia de divulgaciao de
estabelecimento do IFPB no cendrio local, oferecendo um tipo de educacdo técnica e
tecnologica, operando numa escala tal, e com a qual os campinenses ndo estavam

familiarizados até entdo:

Fala 5 (Participante A):

Olha, por incrivel que pareca, a cidade de Campina Grande ndo conhecia a marca CEFET,
ndo conhecia é algo espantoso, nés tivemos que botar até carro de som na feira para
divulgar o nome do CEFET la em Campina Grande [...] usamos carro de som quando
fomos fazer o teste de selec@o ai quando eu ia dar entrevista nas emissoras de radio os
jornalistas perguntavam: - professor, e quanto € que paga para estudar 14, e eu tinha que
dizer “olha, é gratuita, a institui¢do, ela € de graca ¢ tal e dizer, olha os estudantes vao
receber bolsa, bolsa de pesquisa, de extensdo. Mas tem tudo isso, que bacana e tal”, a
gente precisou fazer um trabalho de marketing, fazer um trabalho junto a midia.
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A fala acima revela, de forma aguda, o descompasso entre a politica ptblica nacional e
o conhecimento local sobre suas institui¢des, tema caro a Histéria Oral e a Sociologia da
Educacdo. O estranhamento expresso na frase “a cidade de Campina Grande nao conhecia a
marca CEFET” sinaliza um processo inicial de reconhecimento institucional incompleto, em
que a presenga fisica da instituigdo ndo garante automaticamente seu enraizamento no
territério. Esse cendrio se insere no que Le Goff (1990) chama de “memoria curta da
modernidade”, fendmeno que também atinge a contemporaneidade em espagos onde as
inovacdes institucionais requerem tempo e esfor¢o para serem integradas ao repertorio
simbolico da comunidade.

No campo da andlise de conteudo (Bardin, 2020), a fala acima estd centrada na
categoria “difusdo e legitimagdo social da institui¢do”, com énfase em praticas
comunicacionais estratégicas, como o uso de carro de som e entrevistas em radio para
promover reconhecimento ¢ adesao. Tais praticas evocam o conceito de media¢oes culturais
(Martin-Barbero, 1987), uma vez que a aceitacio do CEFET/IFPB nao se da apenas por sua
existéncia formal, mas pela capacidade de se fazer entender, traduzir e se integrar a logica
local de valor. Ou seja, a mera existéncia da Institui¢do ndo garante o sucesso de seu intento
na regido — ela precisa ser reconhecida e vivenciada pela comunidade.

A descricdo do esforco para divulgar a gratuidade dos cursos, bolsas e beneficios
também revela marcadores de desigualdade de informagdo, que funcionam como barreiras
simbolicas ao acesso. A incredulidade dos jornalistas e da populagdo ao saberem que o ensino
era gratuito indica o grau de distanciamento histérico entre o publico e as politicas da
Educacao Técnica Federal, especialmente em regides onde tais instituigdes eram inexistentes
ou invisiveis. Isso evidencia, segundo Portelli (1997), a importancia de se captar, nas
narrativas orais, ndo apenas “o que aconteceu” mas “o que se acreditava que estava
acontecendo”, ou seja, os sentidos construidos pelos individuos em torno dos fatos.

Neste sentido, o depoimento também pode ser lido como uma forma de memoria
performativa (Pollak, 1989), que, além de recordar, busca reafirmar a importancia da agdo de
divulgacdo como fundadora da presenca da Instituicdo no imaginario social. A construgdo da
visibilidade institucional, portanto, ¢ compreendida aqui ndo apenas como agdo logistica mas
como ato cultural e politico fundamental para a territorializagdo do IF em Campina Grande.
Registremos que nao foi apenas o Participante A que abordou o tema desta maneira, também
o discurso que registramos adiante, contribui¢do do Entrevistado D, reafirma as ideias

supracitadas e complementa seu sentido:
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Fala 6 (Participante D):

E o reconhecimento do publico. Entdo, eu me lembro que alguns alunos chegavam para
mim e perguntava: — professor, essa escola vale? (risos), varios alunos, inclusive naquela
época, eles faziam o Instituto nosso (CEFET), nosso ensino médio e continuavam na
escola do Estado, vocé perguntava: — e por que vocé continua la, “néo, depois essa escola
ndo vale”, eles tinham medo de ndo valer, por causa do local, mas quando viram o local,
viram que a escola era outra.

Com sua fala, o Participante D trata de um aspecto fundamental para a consolidagdo
de institui¢des publicas educacionais em territorios onde sua presenca € recente: a construgao
da legitimidade simbolica perante a populagdo local. A pergunta recorrente dos alunos
“professor, essa escola vale?” expressa o que Bourdieu (2007) chamaria de duvida sobre o
capital simbolico da instituicdo, ou seja, a percepcao social de que determinado diploma,
espaco ou corpo docente confere (ou nao) valor legitimo no campo educacional.

Esse tipo de relato remete a nogcdo de memoria social vivida (Pollak, 1989),
especialmente no que concerne a relagdo entre estrutura fisica e reconhecimento institucional.
A frase “mas quando viram o local, viram que a escola era outra” aponta para uma virada de
perspectiva fundamental: a valorizacdo simbolica da escola s6 se concretiza quando os
elementos materiais (como o prédio, os equipamentos € a estrutura) se tornam visiveis e
contrastam com o imagindrio anterior de diivida e receio. Isso revela como a materialidade do
espaco escolar ¢ uma linguagem de credibilidade para o publico, sobretudo em contextos
marcados por escolas publicas precarizadas e sucateadas.

A andlise de contetido (Bardin, 2020) nos leva a categoria da credibilidade
institucional associada a uma questdo de classe social: a davida sobre o valor do diploma
pode estar relacionada a vulnerabilidade de estudantes que ja experienciaram a nio validag¢ao
de outros certificados em seu historico escolar, principalmente aqueles emitidos por escolas
estaduais sem reconhecimento técnico ou inser¢ao profissional expressiva.

Como se pode notar no ultimo relato bem como no que o sucede, trata-se de um
exemplo de memoria social em disputa, em que o IF precisa provar sua relevancia diante de
uma populacdo que ndo apenas desconhece sua trajetéria mas que, também, carrega
experiéncias anteriores de frustracdo e ceticismo quanto a eficacia de politicas publicas no

campo da educacao profissional. Nessa mesma perspectiva se expressa o Participante E:

Fala 7 (Participante E):

E, como toda novidade, ela causa certo estranhamento, porque a gente era CEFET e vai
mudar para Instituto, entdo foi aquela divida, e como € que €? (e tal ndo sei o qué), mas,
no geral, foi bem aceito. Eu acho que a marca do IF acabou ficando muito mais difundida
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do que era o CEFET até entdo. E, houve sobretudo uma certa resisténcia por parte das
Agrotécnicas, no caso as Agrotécnicas eram independentes, passaram a ver como tipo
assim, era uma instituicdo separada, passou a ser um campus do Instituto, entdo houve
essa certa resisténcia por parte das Agrotécnicas, que acabaram depois aceitando ¢ vendo
que era uma boa op¢do. Entdo, no geral, a aceitagdo pela comunidade, com excecao, €
claro, da duvida inicial do que € que vai ser, foi muito positivo.

Abordando o processo de transicdo institucional enquanto ressignificacdo simbolica
promovida pela criagdo dos IFs em substituicao aos antigos CEFETs, o Entrevistado relata um
fendmeno recorrente na implantagdo de politicas publicas com mudangas estruturais: o
estranhamento inicial seguido de aceitacdo progressiva, em que 0s sujeitos sociais precisam
elaborar cognitiva e afetivamente suas proprias compreensoes € os significados que atribuiam
a Institui¢do. A duvida inicial expressa na fala: “e como é que ¢?” inscreve-se naquilo que
Halbwachs (1990) chamaria de zona de tensdo da memoria coletiva, onde diferentes
experiéncias institucionais convivem e, por vezes, competem. Dessa forma, a integracdo ao
modelo dos IFs exigiu reconfiguragdes de pertencimento, adaptabilidade a nova governancga e
reinterpretagdo das missdes institucionais.

Ainda neste tocante, sob a 6tica da analise de conteudo (Bardin, 2020), emergem trés
categorias centrais: resisténcia a mudanga, difusdo da nova marca institucional e consolidagdo
da identidade dos IFs. A percepcdo de que “a marca do IF acabou ficando muito mais
difundida do que o CEFET” indica uma vitdria da comunicacao institucional sobre os ruidos
iniciais, reafirmando a importancia da politica de identidade visual, presenca territorial e
acdes de extensdo para a legitimagdo de novos modelos educacionais.

A narrativa também explicita o que Portelli (1997) define como sobreposicdo de
tempos sociais: a coexisténcia de velhos e novos significados em torno de uma instituicao
ainda em construcdo. A aceita¢do progressiva mencionada nao apaga os conflitos iniciais, mas
indica que a nova instituicdo conseguiu, a partir de sua presenga efetiva e funcionalidade,
convencer € incorporar as antigas estruturas ao seu projeto politico-pedagogico. Isso mostra
como a Historia Oral ¢ sensivel aos microssistemas de adaptacdo institucional, revelando
conflitos que dificilmente s3o captados apenas por documentos oficiais.

Ainda sobre esse processo de crescente aceitacdo da marca institucional e de
legitimagdo de sua existéncia e agdes pela comunidade, o Participante A afirmou que a
chegada do IF foi um evento fundador, cercado de simbolos, expectativas e celebragdes.

Fala 8 (Participante A):

Olha, em Campina Grande de fato, a comunidade festejou bastante porque ai comegou a
se disseminar a logomarca, a comunidade comegou a perceber (né), os estudantes que
vinham de varios municipios, quer dizer o CEFET estava se corporificando e quando
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(quando) chegou essa transformagdo, houve uma celebragdo muito grande e uma
expectativa muito grande, porque a comunidade académica entendeu que a chegada do
Instituto Federal em Campina Grande, através da Lei 11.892 iria preencher um vacuo,
uma lacuna muito importante, para com a chegada da Educacdo Profissional naquela
cidade.

A énfase na “festa”, na “disseminacdo da logomarca” e na “celebracdo muito grande”
revela um movimento de consolidagao simbolica da presenca institucional, em que o IF deixa
de ser apenas um projeto estatal e se transforma em marco de pertencimento comunitario.
Esse processo estd em consonancia com o que Halbwachs (1990) denomina de memoria
coletiva estruturante, capaz de reorganizar a percep¢ao social do tempo e do espago por meio
de marcos compartilhados.

O discurso também remete ao ja citado conceito de memoria performativa (Pollak,
1989), pois o ato de “celebrar” e “esperar” ¢ produtor de sentido. A chegada do Instituto ¢é
vivida ndo apenas como um fato administrativo mas também como uma espécie de
“reconhecimento tardio” da importidncia de Campina Grande no cendrio educacional e
produtivo da Paraiba. Esse sentimento de reparacdo de uma “lacuna”, como afirma o
Entrevistado, ecoa uma narrativa de divida histérica do Estado com o territorio, algo que se
conecta a tradigdo da Historia Regional Critica (Fausto, 1995), segundo a qual os grandes
projetos nacionais muitas vezes negligenciaram as necessidades do interior nordestino.

No campo da Histéria Oral, o depoimento funciona como testemunho da emocgao
coletiva, revelando as maneiras pelas quais uma comunidade transforma politicas em
acontecimentos e acontecimentos em memorias estruturantes de sua trajetoria. O entusiasmo
expresso pelo Entrevistado, além de documentar um sentimento, também contribui para a
constru¢do de uma narrativa oficial alternativa, produzida de baixo para cima, isto ¢, a partir
da perspectiva dos que vivenciaram concretamente o surgimento da Instituicdo, algo que pode

ser observado também nas palavras do Entrevistado F.

Fala 9 (Participante F):

E, a comunidade recebeu com muita positividade, até porque quando faldvamos em
CEFET ninguém sabia o que significava CEFET. Entdo, a gente tinha sempre que dizer ¢
o Centro Federal de Educagao Tecnolédgica da Paraiba, ¢ bancado pelo Governo Federal,
¢ uma Unidade que vai ser gratuita, entdo foi com muita positividade porque (é),
estavamos oferecendo um Ensino Federal que iria agregar todo o polo de cidades
circunvizinhas na cidade de Campina Grande, entdo foi recebido com muita, com muita
positividade.

Recuperando dois elementos ja citados, o relato indica, inicialmente, o fato de

“ninguém saber o que significava CEFET”, o que remete a auséncia histdrica dessa instituicdo
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na memoria local, sendo necessario um esfor¢o de traducdo institucional para que a
comunidade compreendesse o que estava sendo ofertado. O relato ainda evidencia como o
processo de recepgdo publica de uma politica educacional depende da mediagdo
comunicacional e da reconstrucdo de sentido junto aos sujeitos locais e também reforca a
percepcao de que a chegada do IF foi um acontecimento estruturante no campo educacional
de Campina Grande e regido.

O discurso do Participante F também assume um tom de testemunho de mediagdo: este
Participante se coloca como ponte entre a Instituicdo e a sociedade, reforgando o papel ativo
de educadores no processo de tradugdo cultural da politica publica (Martin-Barbero, 1987).
Isso revela que a consolidagdo simbolica da Institui¢do ndo ¢ apenas um efeito da estrutura
fisica, mas resulta de interagdes constantes, da repeticao de discursos e do didlogo persistente
com a comunidade.

A recorréncia da expressao “positividade” aponta para a constru¢do de uma memoria
consensual sobre a recep¢ao da Institui¢do, frequentemente descrita com entusiasmo € como
simbolo de avango social. Essa dimensao afetiva do discurso remete a teoria de Halbwachs
(1990), segundo a qual os grupos sociais tendem a organizar suas lembrancas em torno de
marcos valorativos que consolidam identidades coletivas. Outras expressdes também
registram positividade e otimismo no momento de recep¢do do IF pela comunidade apds a
tomada de conhecimento e sua crescente legitimacdo, como pode ser visto na fala do

Participante E:

Fala 10 (Participante E):

E, foi uma festa, foi uma festa que assim, os meninos que estudavam em 2007 14 no
Centro, eles conheciam a obra assim, vez por outra a gente trazia os meninos para vir para
ca, para ver como € que estava a obra, porque a gente estava 14 e a obra aqui estava
acontecendo, a gente chega aqui em 2008. Entdo assim, eles estudavam numa estrutura
totalmente precaria, ndo eram salas de aula, a gente ndo tinha um ambiente administrativo,
tinha poucos computadores, carteiras, as carteiras eram antigas, que tinham sido cedidas
pela prefeitura. Entdo, quando eles vém para c4, eles chegam a nova estrutura, tudo novo,
tudo moderno, com laboratoérios altamente equipados € com uma estrutura confortavel.
Entdo eu acho que para resumir foi uma festa, eles adoraram, assim como os servidores
também.

Projetando um dos momentos mais emblemdaticos da memoria institucional — a
transi¢do da precariedade a estruturagdo fisica e simbdlica da escola, vivida coletivamente
como um rito de passagem —, o Participante E insiste na repeti¢do da expressdo “foi uma
festa”, ndo apenas sinalizando a celebracdo concreta da inauguracdo do novo espago como

também representacdo de uma catarse coletiva que condensa frustragdo, esperanca e
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pertencimento. Aqui, a emo¢do da mudanca materializa-se como narrativa fundacional do
Campus.

Essa transi¢do dos “espagos improvisados” as ‘“salas modernas com laboratérios
altamente equipados” articula-se aquilo que Marc Augé (1994) denomina de transformagao
do “ndo lugar” em “lugar antropoldgico”, ou seja, de um espago de transito precario para um
espaco socialmente apropriado, vivido, nomeado e carregado de significados. Os estudantes
que acompanharam a constru¢do da nova sede tornaram-se, de certo modo, testemunhas da
histéria material da instituicdo, condigdo que fortalece o sentimento de pertencimento,
orgulho e identidade institucional.

A fala acima evoca categorias como superagdo da precariedade, materializa¢do da
politica publica e experiéncia compartilhada como fundadora de memodria coletiva. Os
contrastes entre a situagdo anterior — ‘“salas sem ambiente administrativo, poucos
computadores, carteiras antigas” — e a nova infraestrutura indicam uma clivagem na
percepgao do valor do Ensino Técnico Federal. E o edificio escolar, com seus laboratorios
modernos, torna-se aqui um simbolo concreto de mudanga social.

A oralidade da narrativa também ¢ reveladora. O uso de expressdes afetivas como “os
meninos adoraram” e o compartilhamento da alegria com “os servidores também” sugerem
uma dimensdo intergeracional da experiéncia. Essa configuragdo aponta para uma memoria
comunitaria, que ultrapassa os individuos e se instala como um patrimonio imaterial do
proprio bairro e da cidade de Campina Grande.

A importancia dessa transi¢ao estrutural foi tal que ¢ marcante a lembranga da
presenca de autoridades locais e, principalmente, nacionais na memoria coletiva a respeito do
momento de inaugura¢do da nova sede do Campus. Voltamos a fala do Participante F para

reforcar isso:

Fala 11 (Participante F):

E, foi recebido com muita festividade, inclusive o presidente, na época Lula veio
inaugurou aqui a unidade. Entdo foi muito (€) divulgado em termos nacionais porque o
proprio presidente da Republica veio inaugurar a unidade.

Aqui o Entrevistado enfatiza o impacto simbolico e politico da visita do entdo
presidente, Luiz Inicio Lula da Silva, para a inauguracdo da unidade do IF em Campina
Grande. A presenga da autoridade maxima do Pais em um evento local reverbera a ideia de
reconhecimento oficial e legitimagdo politica da Institui¢do, corroborando os conceitos de

memoria social como pratica ritualistica e performativa (Halbwachs, 1990; Pollak, 1989). Tal
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ato institucionaliza a Unidade como espago de ensino ¢ como simbolo da politica publica
federal de expansdo da Educagao Técnica.

A ampla divulgacdo “em termos nacionais” refor¢a a dimensdo midiatica da memoria
institucional, o que se conecta as teorias de memoria coletiva e politica da comunicagdo
(Assmann, 2008; Martin-Barbero, 1987). A cobertura nacional da inaugura¢cdo promoveu uma
narrativa de inclusdo, modernizagdo e investimento no Nordeste, especialmente importante
para uma cidade como Campina Grande, situada no interior do Brasil e, portanto, muitas
vezes marginalizada nas grandes politicas publicas.

Destacam-se aqui as categorias de legitimagdo publica, politica simbdlica e
comunicagdo governamental, que dialogam para construir o evento citado como um momento
inaugural fundante da Institui¢do. Essa materializagdo politica da Educagdo Profissional
naquele municipio contribui para a constru¢ao de uma memoria oficial que, simultaneamente,
gera prestigio local e nacional, funcionando como mecanismo para fortalecer a coesdo social e
o pertencimento. Além disso, a fala do Participante F indica a importancia do cerimonial
politico na criagdo de marcos historicos institucionais, reforcando a tese de Nora (1993) sobre
os “lugares de memoria” que, ao serem ritualizados, consolidam-se como referéncias para a
narrativa historica e social da comunidade. A visita do Presidente Lula torna-se, portanto, um
ponto de convergéncia entre memoria publica e privada, estatal e comunitaria, evidenciando o
papel da politica na construc¢ao da historia oral e institucional.

Nao se pode ignorar, entretanto, mesmo antes do momento de sua inauguracdo pelo
entdo Presidente da Republica, a Institui¢do j& estava em pleno funcionamento havia mais de
um ano e meio na sede oficial, o que indica a importancia desse ato simbolico como
ratificador da legitimidade da Instituigdo na memoria coletiva. Voltemos a fala do

Entrevistado para entender esse processo:

Fala 12 (Participante A):

A comunidade ficou extremamente feliz com essa Unidade. Nos funcionamos em 2008,
olha s, 2008, na sede nova. Todo o ano de 2008. E quando foi em julho de 2009, um ano
e meio depois, ai o Presidente foi inaugurar a obra. O Presidente Lula veio a Campina
Grande no dia 29 de julho de 2009. Ele veio inaugurar, ai foi uma grande festa, ¢ como
um marco, porque o Presidente veio, trouxe Fernando Haddad que na época era Ministro
da Educag¢do, que foi sob seu comando que a Rede teve a grande expansdo. E ai nos
tivemos as maiores autoridades politicas, foi uma grande festa em Campina Grande. E, o
Ministro dos Transportes nesse dia estava presente também, que veio inaugurar a
duplicagdo da BR-230, nesse mesmo dia, nessa mesma solenidade, 14 em Campina
Grande, em 29 de julho de 2009. Entdo funcionamos o ano de 2008 inteiro e mais a
metade de 2009 e ai nds organizamos essa festa com um publico que foi estimado ai em
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cerca de 2.000 mil pessoas aproximadamente. Foi um momento de festa muito bonito,
muito memoravel.

Assim sendo, a inauguracdo oficial da sede pelo Presidente Lula, acompanhada por
outras altas autoridades, como o entdo Ministro da Educa¢dao, Fernando Haddad, nesse
momento, ¢ caracterizada como “uma grande festa” e “um marco” central para a constru¢ao
da memoria institucional e coletiva, representando a materializagdo publica da expansao da
Educacao Técnica na regido, mesmo que a Instituicdo ja estivesse em funcionamento
anteriormente. A fala também remete a interse¢cdo entre infraestrutura fisica e simbolica, na
medida em que a inauguracdo da sede oficial do Campus coincida com a inauguragdo da
duplicagdo da BR-230%, evidenciando a convergéncia de politicas publicas em torno do
desenvolvimento regional.

A narrativa ressalta a dimensdo cerimonial e performativa do evento como prdtica de
memoria (Halbwachs, 1990; Pollak, 1989). A presenca do Presidente da Republica
potencializa o evento, conferindo-lhe uma aura de importancia nacional, simbolizando a
articulagdo entre o projeto politico federal e as demandas locais por educacio técnica. Além
disso, o fato de o evento ter atraido cerca de 2.000 pessoas aponta para o significado social do
Instituto enquanto espago de pertencimento e mobilizagdo comunitaria.

Ainda que o sucesso da cerimoOnia esteja muito bem registrado na memoria
institucional, é preciso ressaltar também os depoimentos a respeito dos problemas e desafios
enfrentados no percurso de instalagdo dessa Instituicdo na cidade, uma vez que nenhum
processo dessa natureza ¢ absolutamente isento de conflitos e questdes, principalmente dada a
grandiosidade do intento e a complexidade de recursos fisicos, humanos e financeiros

envolvidos. Sobre isso, analisemos mais algumas falas.

Fala 13 (Participante A):

Basicamente trés dificuldades: infraestrutura, composicdo de quadro de pessoal e
orcamento. Porque a infraestrutura, nés funcionamos (€) no primeiro ano em instalagdes
emprestadas com muita boa vontade da prefeitura, mas eram emprestadas e tinha
dificuldade ai. Inclusive, de transporte para os estudantes. [...] uma grande dificuldade
para que vocé tenha uma ideia, ndés comegamos sem nenhum professor, contratamos 0s
trés primeiros professores e comegamos com quatorze professores substitutos. [...]

37 “Lula inaugura escola, duplicagdo de BR-230 e garante voltar a PB”. A manchete diz: “O trecho inaugurado
ontem complementa a duplica¢do da rodovia entre Jodo Pessoa ¢ Campina Grande. O valor do investimento foi
de R$ 84 milhdes. Na parte da manha o presidente e o governador entregaram ao povo campinense o Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba. (Caderno Especial). Jornal A Unifo, edigdo n° 135, de 29
de julho de 2009. Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://auniao.pb.gov.br/servicos/copy_of jornal-a-uniao/2011-a-
2015/2009/julho/a-uniao-29-07-2009.pdf. Acesso em: 19 set. 2025.
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Terceira grande dificuldade, a indisponibilidade de orcamento, porque tudo dependia de
Jodo Pessoa e a gente tinha que se valer sempre do apoio e do suporte de Joao Pessoa.

As dificuldades estruturais enfrentadas na instala¢do inicial do IF em Campina Grande
sdo apresentadas pelo Entrevistado a partir de trés eixos principais: infraestrutura precaria,
quadro de pessoal insuficiente e orcamento dependente da gestdo estadual, na época
centralizada na cidade de Jodao Pessoa, onde funcionava a Reitoria, com representacdes
(Reitor e Pré-Reitores) em carater Pro Tempore. Essa triade problematiza a implementacao da
politica publica educacional no interior do Nordeste, ressaltando as tensdes entre intengao
politica e realidade pratica.

Essa e as outras falas que a subsequenciam, sobre as dificuldades inaugurais, sdo
fundamentais para a constituicdo da memoria institucional, pois expressam a dimensdo
humana e contingencial da histdria, rompendo com narrativas idealizadas de sucesso imediato
(Thompson, 2000). As lembrancas sobre a precariedade do inicio desse projeto educacional
contribuem para a legitima¢ao dos esforgos posteriores, criando uma memoria de superagao
que fortalece o sentimento de pertencimento dos atores envolvidos.

O relato apresenta categorias como escassez de recursos, dependéncia administrativa e
desafios logisticos, as quais permitem mapear as condicdes materiais € burocraticas que
afetaram a consolida¢do da Unidade. A questdo do transporte dos estudantes, por exemplo,
evoca a problematica da acessibilidade, crucial para garantir a inclusdo social. Além disso, a
dependéncia da gestdo de Jodo Pessoa em relacdo aos recursos financeiros aponta para a
complexidade da descentralizacao educacional e para a necessidade de autonomia local para
viabilizar ac¢des eficientes (Saviani, 2007). O discurso revela ndo apenas desafios operacionais
mas também a desconfortavel dindmica das relagdes entre Capital e interior no campo da
Educacao Federal, fundamental para a compreensdo histérica quando da instalagdo e
funcionamento do Instituto Federal da Paraiba em Campina Grande.

A fala do Participante E, a seguir transcrita, aprofunda a observa¢do das dificuldades
enfrentadas na estruturagdo do IF em Campina Grande, diferenciando o primeiro ano (2007),
marcado por desafios estruturais, do ano seguinte, quando a Instituicdo ja dispunha de um
prédio proprio, mas enfrentava problemas relacionados a equipamentos, transporte de
estudantes e quadro funcional. Essa divisdo temporal ajuda a compreender a trajetoria de
consolidag¢do da Instituicdo, ressaltando que o progresso fisico ndo elimina por completo as

dificuldades organizacionais.

Fala 14 (Participante E):
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E, sio duas vertentes diferentes. A primeira ¢ o primeiro ano 2007 que todas as
dificuldades sdo estruturais, a gente estava num ambiente alugado e que nao era proprio e
que ndo era adequado para o que nos consideramos adequado educacionalmente falando,
as salas ndo eram confortaveis, nés ndo tinhamos equipamentos, entdo em 2007 a
dificuldade era estrutural. E a partir de 2008, a principal dificuldade foi, nds tinhamos um
prédio grande, bonito, nos tinhamos que equipar, entdo a principal dificuldade foi
comegar a equipar, embora a gente tenha tido recursos suficientes, a gente equipou de
modo que a gente conseguisse dd conta do que estava acontecendo. A dificuldade do
transporte daqui do bairro Dinamérica. E a dificuldade de conseguir sempre (sempre) a
dificuldade eterna, que ¢é dificuldade de servidor, a gente sempre (a gente sempre) estar
precisando de mais servidores, sobretudo aqui em Campina Grande, técnicos
administrativos, entdo tem essa dificuldade de fazer concurso, nomear.

Essa narrativa revela como a memodria institucional se constroi a partir da recordagao
seletiva e temporalizada dos desafios. O detalhamento dos problemas, desde a inadequacao do
espago inicial até as dificuldades de equipar o prédio, demonstra a constru¢do de uma
narrativa de resisténcia e adapta¢do frente as adversidades. Neste sentido, categorias como
infraestrutura provisoria, equipamento e recursos materiais, acessibilidade (transporte) e
caréncia de pessoal técnico-administrativo evidenciam as multiplas dimensdes da
operacionalizacdo da Educacdo Técnica Federal no contexto regional. A recorrente mencao a
“dificuldade eterna” de nomeacao de servidores aponta para um entrave burocratico estrutural.
Além disso, a mengdo ao bairro Dinamérica como local do Campus e as dificuldades de
transporte refletem questdes de territorialidade e urbanismo, evidenciando a relagdo entre
espago fisico, acessibilidade e inclusao social.

O Participante D, por sua vez, traz, mais uma vez, a questdo da adaptacdo da

comunidade a realidade da Instituicdo, neste momento como problematica:

Fala 15 (Participante D):

A dificuldade era fazer com que a sociedade comecasse a conhecer o instituto, esse foi o
grande desafio.

O Entrevistado pontua um desafio fundamental na constru¢do da memoria social e da
identidade institucional, pois sem o conhecimento publico, a Instituicdo ndo consegue exercer
plenamente seu papel educacional e social. A fala destaca, ainda, a centralidade do processo
comunicativo e simbodlico na consolidacdo institucional, colocando em evidéncia a dimensao
social da histéria da Educacdo Técnica em Campina Grande.

Frente a essa realidade, abordamos os entrevistados a respeito de suas percepgoes

sobre as estratégias utilizadas naquele momento para superar estes e outros desafios.
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Fala 16 (Participante A):

Estratégia de forga, de coragem, de disposigdo [...] s6 para vocé ter uma ideia, a primeira
placa de identificagdo do CEFET de Campina Grande, vocé sabe o que era? era uma folha
de papel, folha de papel A4, que a gente botava o nome CEFET e pregava na porta e os
meninos vinham da rua e arrancavam ¢ a gente tinha que sempre estar pregando de novo,
o tempo inteiro. SO para vocé ter uma noc¢do das dificuldades. Entdo é tudo assim,
funciona muita coisa na base da improvisacdo. Vocé tem que no comeco das aulas, os
estudantes reclamavam muito com o calor, com o mobilidrio precario a gente sempre
dizia: “olha, tenham paciéncia, o prédio novo, quando chegar, vocés vao ver, vocés vao
estudar numa escola bonita e tudo”. Teve uma vez que eu tive que fazer o “Teste de Sdo
Tomé”, contratei um Onibus para levar os estudantes. “Eu vou levar vocés 1a na obra, para
vocés saberem que ndo é conversa fiada, vocés vao ver o prédio 1a sendo construido”.
Levei os estudantes 14, eles ficaram entusiasmados. E ja foi uma estratégia nossa para que
eles se motivassem, porque quando vocé comeca a instalacdo de um (um) campus desse,
¢ tudo muito dificil, (¢ tudo muito dificil), vocé tem que contar com a ajuda de muita
gente [...] mas assim, for¢a, coragem, disposicao e superagao.

Suas palavras revelam, por meio de uma narrativa oral rica em detalhes, a dimensdo
humana e emotiva da construc¢do inicial do Instituto Federal em Campina Grande. Vé-se
colocada em pratica estratégia de “forga, coragem e disposi¢do” diante das inumeras
adversidades, como a placa improvisada em papel A4, o mobiliario precario e as reclamagdes
dos estudantes, aspectos que evidenciam o processo de resisténcia e resiliéncia, centrais para a
constituicdo da memoria institucional (Thompson, 2000; Portelli, 1997).

O relato enfatiza a vivéncia dos atores envolvidos, destacando a importancia da
oralidade para registrar ndo apenas os fatos objetivos mas também as emogoes e estratégias
simbolicas que permeiam a trajetdria da instituicdo (Ricoeur, 2004). A a¢do de levar os
estudantes para conhecer a obra em constru¢ao (citada mais de uma vez até o momento) pode
ser lida também como pratica pedagodgica e simbdlica que busca legitimar o projeto coletivo,
fomentando o pertencimento e a esperanga.

A improvisacdo, 0 engajamento comunitario e as estratégias motivacionais citadas
pelo Entrevistado ilustram a complexidade da implantagdo do Campus, fomentando um
didlogo com estudos sobre a constru¢do social das instituigdes, situagdes em que o
enfrentamento das dificuldades cotidianas ¢ narrado como elemento fundamental para a
coesdo interna e a consolidacdo da identidade organizacional (Assmann, 2008; Saviani, 2007).
Este relato ¢ um testemunho vivo da capacidade de superagdo e da importancia do capital
humano no desenvolvimento das politicas publicas educacionais em regides periféricas,
apontando para o papel da memdria oral na preservagao dessa histéria de luta e conquista.

O Participante D, a seu turno, ao ser abordado sobre o tema, se ateve a observacao a

respeito de agdes mais voltadas para a divulgacao da existéncia da instituicdo na cidade, como

segue.
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Fala 17 (Participante D):

Bem, como eu falei para vocé, o maior desafio foi a sociedade conhecer o instituto. A
estratégia foi primeiro chegar a imprensa, entdo fazer com que a imprensa, por exemplo,
cobrisse a inauguragdo do campus, a presenca de Lula para inaugurar foi de fundamental
importancia e mexeu com a cidade como um todo, o Lula presidente do Brasil vem aqui
inaugurar o nosso campus (ndo ¢é?), é, era fundamental essas coisas, entdo ¢ chegar a
imprensa. A outra coisa é chegar no publico-alvo, e quem era o publico-alvo?
fundamentalmente os alunos do 9° ano das escolas publicas e ai nds fizemos muitas
visitas as escolas, eu fui um professor que eu visitei muitas escolas do municipio para
divulgar o Instituto, a gente chegava 1a e divulgava o Instituto, ninguém conhecia o
Instituto [...], mas o fato € que uma das estratégias utilizadas € essa, foi visitar escolas do
Ensino Fundamental do municipio, a gente visitou nao s6 Campina Grande mas também
cidades vizinhas, tanto ¢ que o numero de estudantes de cidades vizinhas & Campina
Grande no nosso instituto ¢ muito grande.

Sua fala aponta as estratégias especificas de aproximagdo da Institui¢do com a
Comunidade, como o engajamento da imprensa e visitas a escolas publicas. Essa a¢do de
comunicagdo ¢ crucial para a constru¢do da memoria social e da identidade institucional, pois
sem visibilidade e reconhecimento, qualquer instituicdo poderd encontrar barreiras para
cumprir seu papel educativo e social.

Assim como o discurso anterior, do Participante A, este relato demonstra o papel ativo
dos atores na construgdo e circulagdo de narrativas que tornam o Instituto conhecido e
valorizado, alinhando-se com os estudos de Thompson (2000) e Portelli (1997) sobre como as
memorias sdo socialmente construidas e compartilhadas para legitimar institui¢cdes e
processos historicos. Aqui, mais uma vez, ¢ refor¢gando os relatos anteriores, a lembranga da
inauguracdo com a presenca do Presidente Lula ¢ narrada como um marco simbolico, atuando
como um evento fundador e catalisador de reconhecimento publico.

Para além das dificuldades, pedimos também que os entrevistados falassem um pouco

sobre a importancia que o IF tem na cidade. Seguem os depoimentos e comentarios de analise.

Fala 18 (Participante A):

Uma importancia capital, porque Campina Grande ¢ uma cidade que tem uma forte
vocagdo para a educacdo. Forte vocagdo, Campina Grande ja deu o pdo a muita gente por
esse pais afora. Campina Grande ja formou muitos jovens, rapazes, mogas, meninos e
meninas, homens, mulheres ao longo de muitos anos. E faltava uma escola técnica,
(faltava uma escola técnica). Entdo, a escola técnica Redentorista, era uma escola que fez
historia em Campina Grande durante um periodo (ndo ¢é?), mas ela, inclusive acabou
sendo desativada com o tempo. Entdo havia uma lacuna muito grande, quando chega o
CEFET, e primordialmente, depois o Instituto Federal, em Campina, com a vocagdo para
a educagdo, Campina que absorve, tem um transito de muitos jovens que vém das cidades
vizinhas a Campina, como eu disse, praticamente 60 municipios de vérias regides. Entao,
isso foi uma festa, porque os meninos, eles ndo tinham essa opgdo que acabou chegando
com a educagdo publica, gratuita e socialmente referenciada. A gente gosta de qualificar
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dessa forma, porque ¢ socialmente referenciada, porque Campina é o (0) campus, 0
CEFET ja chegou oferecendo aos meninos opgdes, por exemplo, olha, vocé vai ter a
opegdo de fazer pesquisa ganhando bolsa, os meninos pobres, fazendo selegdo para ganhar
bolsa de extensdo, ja para ter alimentacdo (ndo é7?). A gente ja comegou, mesmo com
dificuldade, logo (logo) fazendo uma distribui¢do de fardamento para os meninos para
participar de simpdsios, de seminarios e tudo. Entdo tudo isso motivou muito os meninos
e 0 nome, a boa fama da instituicdo foi se espalhando pelo municipio € ano a ano houve
uma crescente procura pela instituicao.

Enfatizando o histérico da cidade enquanto formadora educacional na regido, o
Entrevistado reforcou a lembranca da lacuna existente no ensino técnico antes da chegada do
CEFET, posteriormente transformado em IF. Este trecho dialoga diretamente com a dimensdo
da memoria social e da historia institucional, quando faz referéncia a Escola Técnica
Redentorista como um marco histérico dessa natureza, porém que ndo foi sustentavel; dai,
aponta para a necessidade de uma politica educacional publica e permanente, como a ofertada
pelo CEFET.

Seu discurso também evidencia o papel das instituicdes educacionais como espagos de
democratizagdo do acesso ao conhecimento, gerando inclusdo social e destacando o carater
socialmente referenciado da formagao oferecida, conceito que remete a ideia de educacao
como direito e instrumento de transformacdo social, um elemento-chave na politica
educacional brasileira pds-2000.

A distribuicdo de bolsas, fardamentos e o incentivo a participagdo em eventos
académicos, por exemplo, indicam uma politica afirmativa de inclusdo e valorizagdo dos
estudantes de baixa renda, fortalecendo a dimensao simbolica da Instituicdo na Comunidade.
Reforga, ainda, a legitimacao social e o capital simbdlico do Instituto, tornando-o um polo de
referéncia regional e fomentando o processo de pertencimento e identidade coletiva (Assmann,
2008; Thompson, 2000).

Assim, o relato expressa a constru¢ao de uma memoria positiva em torno do IF em
Campina Grande, refor¢ando sua importincia como espago de formagdo, inclusdo e
valorizagdo social, essencial para a compreensdo da trajetoria da educagdo profissional na
regido. Por outro lado, a importancia da Instituicdo no aspecto econdmico da regido também

apareceu ao longo das entrevistas, em falas das quais destacamos o recorte a seguir.

Fala 19 (Participante E):

Olha s0, a unidade do instituto, assim como a universidade e, assim como outras escolas
aonde chega, educacdo ¢ desenvolvimento, ¢ eu nao estou falando que educagdo seja
crescimento econdmico, existe a diferenca entre crescimento econdmico €
desenvolvimento econdmico, o crescimento econdmico esta pensando apenas na questao
econdmica, enquanto o desenvolvimento ele visa também as questdes sociais. Entdo, por
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exemplo, quando nos viemos aqui para o bairro Dinamérica, o bairro comega a se
desenvolver, por causa do Instituto, entdo comeca a surgir lanchonetes, restaurantes,
comega a surgir pousadas, a prefeitura comega a urbanizar o local, sanear o local. Entdo
assim, ha esse desenvolvimento indireto e é 6bvio o desenvolvimento direto causado por
uma instituicao de ensino do porte do Instituto Federal da Paraiba, em que nos estamos
trabalhando sempre com ensino, pesquisa ¢ extensdo ¢ a comunidade externa ¢é
diretamente afetada pelos projetos de extensdo, pelos projetos de pesquisa, entdo quando
noés desenvolvemos projetos de pesquisa, nossas pesquisas vdo a campo para resolver
algum problema da sociedade [...] entdo, a chegada de um instituto, vocé€ pode fazer uma
pesquisa, qualquer cidade, as cidades pequenas, principalmente, quando o instituto chega,
quando a universidade chega, hd um bhoom de desenvolvimento em varios angulos, nessa
questdo direta pelo ensino, pela pesquisa e pela extensdo e na questdo indireta, pela
economia do municipio que comeca a se desenvolver mais.

Destacamos aqui a distingao tedrica entre crescimento econdomico e desenvolvimento
econdmico, essencial para compreender que o Instituto ndo s6 impulsiona a economia local,
por meio da criagdo de empregos e infraestrutura, mas também promove melhorias sociais e
culturais, vinculadas ao ensino, a pesquisa ¢ a extensdo. Neste sentido, a fala revela a
constru¢do da memoria social em torno da Instituicdo como agente transformador da
comunidade, indo além da mera oferta educacional para atuar como motor do
desenvolvimento urbano e social, evidenciado pela urbanizacdo do Bairro Dinamérica e pela
geracdo de oportunidades econdmicas indiretas, como lanchonetes, pousadas etc. Esses
elementos indicam uma compreensdo do papel das instituicdes federais, alinhada a Pedagogia
Critica de Paulo Freire (1996), que concebe a educacdo como instrumento de transformagao
social e emancipac¢ao comunitaria.

Assim sendo, essas falas reafirmam a posi¢do do IF como uma peca-chave na
articulacdo entre educagdo, desenvolvimento social ¢ econdomico em Campina Grande,
fortalecendo sua importancia historica e atual para a regido e destacando elementos positivos
e negativos no processo de constru¢ao da trajetéria da Instituicao na cidade.

Sua andlise revela um processo complexo e multifacetado, que vai além da simples
instalacdo de uma unidade educacional. Em primeiro plano, observa-se a importancia da
decisdo politica no ambito federal, principalmente durante os governos de Lula e Dilma —
como destacam os entrevistados —, presidentes que implementaram uma politica de expansdo
da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, numa retomada historica, apoés um
longo hiato na Paraiba. Tal processo institucional reflete as tensdes e as rupturas na politica
educacional brasileira.

Do ponto de vista da Historia Social da Educagdo, as falas corroboram a
documentagao citada no inicio desta se¢do, indicando que Campina Grande foi escolhida

estrategicamente pela sua posicdo geografica, demogréafica e por sua lideranga nos arranjos
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produtivos locais, além de sua relevancia econOmica, social e cultural no Estado e no
Nordeste. Esta escolha revela a importancia da articulagdo entre Educacao e contexto regional.

A recep¢do da comunidade e os desafios enfrentados no processo inaugural sdo
elementos cruciais para a constru¢ao da memoria institucional e coletiva. Conforme apontam
os discursos, houve inicialmente um desconhecimento sobre o Instituto, o que demandou
esfor¢os de divulgacdo, estratégias comunicativas junto & Imprensa e mobilizacao escolar. O
estranhamento natural as mudancas institucionais, como a transi¢do de CEFET para IF, ilustra
as resisténcias e adaptacdes comuns a inovagao educacional, o que pode ser compreendido a
luz da Teoria da Construcao Social da Realidade (Berger; Luckmann, 2004).

No plano material, a trajetéria de infraestrutura precaria, desde a caréncia de
professores e profissionais técnico-administrativos, orcamento limitado até a conquista de um
Campus moderno e bem equipado, evidencia o papel da superagdo e da resiliéncia na
consolida¢do do projeto educacional. Essa dimensdo refor¢a a historicidade da Instituicdo
enquanto objeto em construgdo, sujeita a processos de negociacdo, conflito e cooperagdo entre
os agentes locais e federais (Chartier, 1990). A memoria da superacdo desses desafios,
fortalecida por celebragdes publicas, como a inauguracdo da sede oficial, com a presenca do
presidente Lula, contribui para a forma¢ao de uma identidade institucional forte e legitimada.

Por fim, o impacto do Instituto sobre o desenvolvimento local ¢ ressaltado ndo sé na
dimensdo econdmica mas também no aspecto social e cultural, com a expansdo do ensino,
pesquisa e extensdo, conforme a Pedagogia Critica de Freire (1996). O depoimento que
distingue crescimento econdmico de desenvolvimento econdmico-social ilustra uma
compreensdo avangada do papel da Educagdo na transformac¢ao comunitaria, configurando o
IF como um agente promotor do desenvolvimento sustentdvel e inclusivo em Campina
Grande e regiao.

Este conjunto de discursos, analisado sob a perspectiva da Historia Oral (Thompson,
2000), da Memoria Social (Portelli, 1997) e da Andlise de Conteudo (Bardin, 2020), permite
perceber o IF como uma Institui¢do Escolar e Educacional que encarna a complexidade das
politicas publicas, a dinamica regional e as demandas sociais, inaugurando um campo fértil
para futuros estudos sobre educacdo profissional, desenvolvimento regional e memoria

institucional na Paraiba.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL (PE): DO PLANEJAMENTO A AVALIACAO

O ProfEPT é um Mestrado Profissional em Rede Nacional, inserido na area de Ensino
(CAPES, 2019). Entre suas principais propostas estd o desenvolvimento, por parte dos
estudantes, de um Produto/Processo Educacional (PE) que dialogue com contextos reais.
Esses produtos devem atender as demandas praticas das institui¢des de ensino e podem
assumir diferentes formatos, visando contribuir de forma efetiva para a melhoria das praticas
pedagdgicas e/ou criagdo de ferramentas informacionais e, ainda, outros produtos de natureza

diversa.

A érea de Ensino entende como produto educacional o resultado de um processo
criativo gerado a partir de uma atividade de pesquisa, com vistas a responder a uma
pergunta ou a um problema ou, ainda, a uma necessidade concreta associados ao
campo de pratica profissional, podendo ser um artefato real ou virtual, ou ainda, um
processo. Pode ser produzido de modo individual (discente ou docente) ou coletivo
(Brasil, 2019, p. 16).

Neste sentido, a CAPES define os PEs como recursos pedagdgicos diversos — videos,
jogos, aplicativos, sequéncias didaticas, entre outros —, criados com base em fundamentos
teorico-metodologicos consistentes e voltados a aplicacdo direta em contextos reais de ensino
(Brasil, 2019). Dentre as opg¢des disponiveis e elegiveis para a area de Ensino, escolhemos o
e-book, devido ao seu alcance e em consonancia com o objeto de pesquisa. Trata-se de um
livro digital, facil de compartilhar pela internet e acessivel a partir de qualquer dispositivo
eletronico. Além da mobilidade, o livro digital permite o uso de hipertextos e hipermidias, o
que torna o material mais dinamico. Essa flexibilidade favorece a exploragdo de contetudos
complementares sem sobrecarregar o leitor com excesso de informagdes em uma Unica pagina
(Goes et al., 2017).

De acordo com Striphas (2009), os e-books surgem como solugdo para um problema
comum aos livros impressos: sua circulacdo limitada. Por serem digitais, esses materiais
podem ser facilmente baixados e compartilhados por meio da internet, utilizando ferramentas
como e-mail e WhatsApp. Assim, os livros digitais se destacam como instrumentos de
democratizagdo do conhecimento, acessiveis em diferentes dispositivos eletronicos. Para
Serra (2015, p. 34), “os e-books podem ser adotados tanto para apresentar os resultados de

pesquisas educacionais como também servir de material didatico na educacao profissional e

tecnologica”. Além de ser um item de facil difusdo e manuseio, o livro em formato digital se
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caracteriza por seu cunho sustentavel, uma vez que, para a sua fabricacdo, se dispensa o uso
de papel, recurso proveniente da natureza, esta ja em demasia devastada.

De acordo com a classificacio de Produtos Técnicos e Tecnoldgicos da Area de
Ensino da CAPES, o e-book desenvolvido enquadra-se como “material didatico/instrucional”.
Isso se deve ao seu carater textual e educativo, voltado ao registro da histéria e da memoria de
uma institui¢do dedicada a oferta de EPT.

O PE foi construido a partir de diversas fontes que ajudaram a compor sua narrativa:
documentos analisados durante a pesquisa, relatos compartilhados nas entrevistas, imagens
gentilmente cedidas pelos participantes e outras captadas pela propria pesquisadora na
unidade de Campina Grande, Campus desta investigacdo. Cada material reuniu fragmentos de
historias, memorias e vivéncias que, juntos, deram vida ao contetido final. Desta feita, o e-
book apresenta textos objetivos, linguagem clara e acessivel, além de recursos visuais e
interativos, como links e fotografias que enriquecem a abordagem do tema.

Para a constru¢do do PE, adaptamos as etapas propostas por Silva et al. (2019), que
recomendam o uso do método cientifico-tecnologico. Esse método, conforme explica
Nascimento-e-Silva (2019), ¢ um processo composto por fases bem definidas que, ao serem
aplicadas com precisdo, resultam na elaboracdo de uma solugdo tecnologica. Esse método,
como o proprio nome sugere, ¢ estruturado em duas dimensdes complementares: a cientifica e

a tecnoldgica, cada uma composta por quatro etapas, como mostra o Quadro 7 a seguir:

Quadro 7 — Método Cientifico-Tecnologico

METODO CIENTIFICO -
TECNOLOGICO

DIMENSAO CIENTIFICA 'DIMENSAO TECNOLOGICA

l

COLETA DE DADOS 'CONSTRUGAO ' TESTES DO

) ~ PROTOTIPO i PROTOTIPO
. B 1
H

!
ORGANIZAGAO E FORMULAGAO DE TES DO PROTOTIPO DIVULGAGAD DO
~ ANALISE DOS DADOS RESPOSTAS ! A PRODUTO

DEFINIGAO DO
~ PROBLEMA

Fonte: Adaptado de Silva et al. (2019).
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Agora, vamos a descri¢cdo dos aspectos supramencionados, iniciando pela Dimensao
Cientifica.

1. Definicio do problema: nessa etapa inicial, delimitamos o problema central da
investigacdo, organizamos os principais topicos que seriam abordados em cada capitulo do e-
book e identificamos as fontes de informagdo que poderiam contribuir para responder as
questdes propostas.

2. Coleta de dados: ocorreu por meio da analise de documentos institucionais, como o
Plano de Expansao da Rede Federal — Fase I, o Relatorio de Avaliagao do Plano de Expansao
Fase I, os Projetos Pedagdgicos dos Cursos, o Relatério de Inauguragdo do Campus e o
contrato firmado entre a Prefeitura Municipal de Campina Grande e o entdo CEFET-PB, o
Portal do IFPB, entre outros registros relevantes. Além disso, conduzimos entrevistas com
sujeitos que vivenciaram os primeiros anos de funcionamento do Campus, contribuindo com
suas memorias e experiéncias para a reconstru¢ao historica da instituigao.

3. Organizacao e analise dos dados: os dados coletados por meio de documentos
institucionais e entrevistas foram sistematizados, categorizados e interpretados a luz dos
objetivos da pesquisa e do referencial tedrico. Essa fase permitiu identificar padrdes, destacar
elementos significativos da trajetoria do Campus e compreender como as experiéncias vividas
pelos sujeitos se articulam a memoria e a identidade institucional.

4. Formulacio de respostas: a analise dos dados permitiu construir as respostas da
pesquisa e desenvolver o conteudo do e-book, que foi enriquecido com trechos significativos
das falas dos participantes da pesquisa, as quais trouxeram a tona elementos fundamentais
para compreendermos os processos historicos e identitdrios vivenciados pela Institui¢do.
Reconhecendo a importancia do sigilo, asseguramos o anonimato das pessoas que
contribuiram com seus relatos, identificando-as apenas por letras.

5. Construcdo do protéotipo: nessa fase, definimos o layout, a organizacdo dos
capitulos, escolhemos imagens e ferramentas digitais interativas, como links e QR Codes,
com o objetivo de facilitar o engajamento dos leitores. O protétipo foi desenvolvido como
uma representagao fiel do produto final, mas com a flexibilidade necessaria para receber
ajustes com base no feedback dos usudrios. As imagens a seguir, Figura 4, apresentam

algumas partes do PE em sua versdo atual.



Figura 4 — Imagens do Produto Educacional
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Ao abordar a trajetéria histérica de uma instituicio educacional como o Campus
Campina Grande (IFPB), torna-sc fundamental comsiderar nio apenas os cventos
cronolégicos de sua constituigio ¢ desenvolvimento, mas também os sentidos atribuidos a
essa trajetoria por aqueles que dela participaram e ainda participam. Neste sentida, a
Histéria das Instituigdes Escolares oferece o arcabougo tedrico-metodolégico necessario
para compreender a escola como uma construgio social, atravessada por mudangas e
permanéncias. Assim, entender o pereurso do Campus Campina Grande implica reconhecer
o entrelagamento entre politicas educacionais, contextos historicos € os diversos sujeitos

gue contribuiram para forjar sua identidade institucional.

Complementarmente, os conceilos de memoria social-instituconal e identidade coletiva
ampliam o repertdrio conceitual da andlise histérica, a0 incorporar 03 modos como as “casas de
educagio™ se recordam ¢ se representam ao longo do tempo. Assim sendo, a memdria
institncional ndo ¢ apenas um repositdrio de fatos, mas uma construgio dindmica c. por vezes,
paradoxal, que seleciona, silencia e cxalta determinados elementos constitutivos de s
trajetoria. conformando uma narrativa que da sentido ao presente ¢ projeta o futuro, ancorados
em sua missio institucional, visio ¢ valores. Ao explorar esses coneeitos, busca- se ofcrecer ao
leitor desse PE um alhar critico sobre os elementos que compdem a historicidade do Campus
Campina Grande, favorecendo uma compreensio que va além dos marcos documentais ¢
contemple s vinculos simbdlicos e identitarios relativos & Instituigio.

11 HISTORIA DAS INSTITUICOES €DUCATIUAS

As pesquisas sobre a Histona das Instituigdes Educativas se desenvolveram ma Europa,
notadamente nas décadas de 1970 ¢ 1980. Esse campo historiogrifico surgiu das interfaces entre
a Historia da Fducagio ¢ a Historia Social, com o objetivo de compreender a importineia
historica das instituigfes educacionais cnquanto espagos socials, politicos ¢ culturais. Esta arca
foi profundumente influenciada pels chamada Nova Historia — corrente historiografica que
surgiv na Franga. a parti da década de 1970, bem como pelos estudos de Michel Foucaul.
centrados no entendimento da escola como espago de conflitos, resisténcias ¢ produgio de
identidades’.

Sobre o lema. ver Foucault. 2014,

Fonte: Elaboragdo propria, 2025.
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6. Testes: foram realizados com os participantes da pesquisa € com outras pessoas que
demonstraram interesse pelo e-book. Durante esse processo, os avaliadores analisaram
diversos aspectos do material, tais como: conteudo; relevancia do produto; abordagem adotada;
fontes utilizadas; apresentagdo visual. Além disso, todos puderam apresentar sugestdes para o
aprimoramento do e-book.

7. Ajustes no protétipo: os ajustes sdo realizados com base nos resultados dos testes.
Para a etapa dos ajustes, foram observados: a qualidade do produto, levando em consideragao
diversos aspectos, como a usabilidade, a acessibilidade, a organizacdo, a qualidade das
imagens, a estruturagdo do texto, o layout etc. A avaliagdo ocorreu por meio de um
questionario disponivel no Google Forms, contendo perguntas sobre a qualidade do PE.
Nascimento et al. (2019) afirmam que as corregdes devem ser realizadas para que o artefato
consiga atender, de forma consistente, as necessidades para o qual foi criado.

8. Divulgacao do PE: apos a fase de avaliacdo, com a devida aprovagdo do prototipo,
ele passa a ser considerado um produto finalizado. A partir desse momento, torna-se essencial
apresentd-lo ao publico-alvo, evidenciando suas funcionalidades e os beneficios que sua
aplicag¢do pode proporcionar. Diante disso, a etapa de divulga¢do final do presente e-book sera
realizada somente apds sua aprovagao formal pela Banca de Avaliagao, que podera, inclusive,
sugerir ajustes ¢ melhorias antes de sua apresentagdo ao publico-alvo. O Quadro 8 apresenta a

descri¢do dos capitulos que estruturam o material produzido.

Quadro 8 — Descrigao dos capitulos do e-book

CAPITULOS /SECOES TOPICOS ABORDADOS
Apresentacao Nesta sec¢ao, apresentamos o e-book ao leitor.
Introducio Na introdu¢do, foram apresentados os

conceitos de Historia das institui¢des

educativas, Memoria e Identidade, os quais
subsidiaram o processo de construgdo de

pesquisa.

O plano de expansio da Rede Federal de
Educacio Profissional e o nascimento da

Educacao Profissional em Campina Grande

Neste capitulo, abordamos o contexto do Plano
de Expansdo da Rede Federal e apresentamos
alguns aspectos da cidade de Campina de
Grande, para entendermos os motivos pelos
quais essa cidade foi escolhida para dar inicio
ao processo de interiorizagdo da Educacao

Profissional na Paraiba.
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Entre parcerias e desafios: o processo de
implantacio de uma unidade de Educacio

Profissional Federal em Campina Grande

Este capitulo aborda os principais desafios
enfrentados no processo de implantacdo do
Campus, ainda como uma “Unidade de Ensino

Descentralizada” nos anos de 2006 e 2007.

Chegada a sede definitiva: um novo capitulo

na historia da Instituicao

Neste capitulo, relatamos o inicio das

atividades na sede definitiva do Campus,
sentimentos de

marcado por alegria e

entusiasmo, além dos principais desafios
enfrentados e estratégias adotadas. Também
abordamos as mudangas observadas no bairro
Dinamérica, com a chegada do Instituto em

2008.

Da inauguracio do Campus Campina

Grande ao Centenario da Rede Federal: um

encontro memoravel

Neste capitulo, revisitamos a festa de
inauguragdo do Campus, ocorrida em 2009,
trazendo a tona as memorias, 0s registros e a
importancia simbolica desse marco para a

histéria da Instituigao.

Quase 20 anos depois, como esta o Campus

Campina Grande hoje?

Este capitulo esta dividido em quatro topicos.

No primeiro, s3o apresentados dados
atualizados sobre a unidade, como nimero de
alunos, vagas e cursos ofertados. O segundo
topico trata sobre os servidores e a gestdo. No
terceiro, ¢ abordado o processo de expansdo
fisica do Campus, destacando as principais
transformacdes em sua infraestrutura ao longo
do tempo. Por fim, o quarto topico € dedicado a
trajetorias de sucesso de alunos e professores,
evidenciando  histdrias

que marcaram

positivamente a historia da unidade.

Consideracoes finais

Neste topico fazemos um resumo sobre o que

foi abordado nos capitulos apresentados.

Fonte: Elaboracao propria, 2025.

Apds sua elaboragdo, o e-book foi aplicado e avaliado, permitindo reunir as
percepcoes dos participantes e avaliar a efetividade do Produto Educacional (PE). Assim

sendo, o e-book foi disponibilizado, em formato PDF, aos participantes da pesquisa e a outras
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pessoas que manifestaram interesse, por meio de um /ink enviado via WhatsApp ¢ e-mail.
Juntamente com o link, encaminhou-se um texto explicativo sobre o PE, convidando os
destinatarios a participarem da avaliagdo.

A avaliagdo foi conduzida por meio de um questiondrio elaborado no Google Forms,
composto por sete questdes, sendo cinco fechadas e duas abertas, as quais permitiam aos
participantes compartilharem suas impressdes ¢ sugestdes com mais liberdade. O link de
acesso ao formulédrio foi encaminhado juntamente com o do e-book. O instrumento foi
enviado a quinze pessoas e, ao final do processo, obtiveram-se nove respostas. O questionario
de avalia¢ao encontra-se no apéndice C.

A primeira pergunta do questionario teve como objetivo verificar se o e-book cumpria
sua finalidade principal. O enunciado foi: “O e-book ora em avaliagdo possibilita conhecer a
histéria e memoria institucionais?” para essa questdo, 100% dos participantes responderam
afirmativamente, reconhecendo que o material atinge plenamente o objetivo geral proposto.

O segundo questionamento buscou avaliar se, do ponto de vista histdrico, o e-book
apresenta uma abordagem adequada para explorar os conceitos de continuidade e mudanga ao
longo do tempo. Nesse caso, 100% dos participantes também responderam positivamente. Ja
a terceira pergunta indagou se o material ¢ relevante para promover uma reflexdo critica por
parte da comunidade escolar sobre a historia ¢ memoria da instituicdo. Novamente, todos os
avaliadores concordaram que o referido Produto Educacional contempla plenamente esse
aspecto.

Ao serem indagados sobre a adequacdo das fontes utilizadas no e-book para fomentar
a reflexdo acerca da historia e memoria da instituicdo, todos os participantes manifestaram
concordancia integral, o que evidencia a pertinéncia da sele¢do e utilizacdo dos referenciais
empregados. De modo semelhante, quanto a apresentacdo visual do material — englobando
layout, formatagdo, imagens e design —, também se observou unanimidade nas respostas. Os
avaliadores reconheceram que tais elementos, incluindo a escolha tipografica e o
dimensionamento das letras, contribuem significativamente para uma experiéncia de leitura
clara, agradavel e acessivel.

Na questao 6, procuramos saber de que maneira o e-book poderia contribuir, de forma
mais efetiva, para que a comunidade escolar compreendesse melhor a historia da instituigao.
Os participantes destacaram a necessidade de se ampliar o acesso ao e-book por meio de QR
Codes espalhados pelo Campus, versdes impressas em setores da instituigdo e envio
eletronico via e-mail. Também sugeriram incluir contetidos sobre programagdo cultural,

programas sociais e agdes de inclusdo, além de propor o desenvolvimento de versdes digitais
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mais interativas, com foco na inclusdo social e at¢ mesmo com recursos de inteligéncia
artificial. A seguir, apresentam-se algumas falas que ilustram essas sugestoes.

Participante Avaliador 2
Talvez fosse interessante ter versdes impressas em alguns setores (ou todos).

Participante Avaliador 4
Sugiro colocar QR Codes no Campus para que a comunidade acesse virtualmente.

Participante Avaliador 5
Disponibizando esta obra literaria para toda comunidade escolar via e-mails cadastrados
nesta instituigao.

Participante Avaliador 6
Senti falta de ser abordado sobre a programagao cultural, de programas sociais ¢ inclusdo
na institui¢ao.

Participante Avaliador 8
Poderia fazer um e-book pensando na inclusao social.

Participante Avaliador 9
Poderia fazer um livro digital, com inclusdo social e adicional a inteligéncia artificial.

A Participante 3 foi além, oferecendo diversas sugestdes para ampliar o uso do e-book,

como ilustra a transcri¢do a seguir.

Participante Avaliador 3:

Primeiro parabenizar pelo belissimo e excelente trabalho, fiquei emocionada pois faz
parte da minha historia. Tenho algumas sugestdes: Professores podem utilizar trechos do
e-book em aulas de Historia, Geografia, Sociologia e até Lingua Portuguesa, trabalhando
temas como identidade, pertencimento, memoria e cidadania. Ainda poderia valorizar a
memoria viva criando espagos de leitura coletiva com estudantes, familiares e
funcionarios, estimulando conversas sobre como cada geragdo viveu a escola. Incorporar
depoimentos de ex-alunos e ex-professores, fazendo do e-book um ponto de partida para
rodas de conversa. Para fortalecer a identidade institucional pode usar o material em
eventos comemorativos como aniversario da escola, datas civicas e formaturas,
refor¢ando o sentimento de pertencimento, criando murais ou exposigoes digitais e fisicas
baseadas em trechos, fotos e curiosidades do e-book. Também cabe divulgar o e-book em
redes sociais da escola, destacando capitulos que mostrem a relevancia dela para o bairro
ou cidade (a conquista de calgamento e linha de 6nibus foi gragas as lutas pos construgao
do IF). Acho interessante oferecer versdes acessiveis (audiobook, videos narrados por
alunos, resumos ilustrados) para envolver diferentes publicos. Ademais propor reflexdes
com base no e-book: quais valores permanecem? O que precisa mudar? Como os alunos
de hoje querem contribuir para o proximo capitulo da histéoria da escola? e criar uma
versdo interativa e colaborativa do e-book, onde membros da comunidade possam inserir
novas historias, fotos e lembrangas.

Por fim, na questdo 7, pedimos aos avaliadores que compartilhassem sugestdes de
como o conteudo poderia ser adaptado para atender, de forma mais adequada, as necessidades

e interesses da comunidade escolar. Entre as principais sugestoes recebidas, destacam-se: a
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inclusdo da dimens3o cultural, das agdes de inclusdo social ¢ dos projetos sociais
desenvolvidos pela institui¢do em 2009; a adaptagdo do e-book para o formato de audiobook;
algumas corregcdes de nomenclatura no texto; e disponibilizar o e-book no site do IFPB. A

seguir, apresentamos algumas dessas contribui¢cdes em detalhes.

Participante Avaliador 3

Sou da turma pioneira e senti falta da parte cultural (ganhamos varios prémios no festival
colegial em danga, teatro ¢ musica). Tinha também o FESTIN que era um festival entre
os IFs do Estado que também tivemos premiagdes (nd6s éramos bastante incentivados
também na parte cultural). Na época, quem ficava a frente dessas agdes era Julio Cesar
Rolim. Senti falta também, da parte de inclusdo. Em 2009 ja tinha alunos surdos e
intérprete de libras. Outro tocante que cabe ressaltar, sdo os projetos sociais, por exemplo,
os bolsistas da demanda social. Além de ajudar financeiramente, trazia para os alunos
uma oportunidade para ter contato com o "mercado de trabalho".

Participante Avaliador 4

Na pagina 35, é dito que "Manutengdo ¢ Suporte em Informatica" foi um dos dois
primeiros cursos ofertados. Porém, essa nomenclatura so6 foi utilizada apds a mudanga de
CEFET para IFPB. Quando o campus foi inaugurado, a nomenclatura era "Instalagdo e
Manuten¢do de Equipamentos de Informatica/Redes". Para facilitar a comunicagdo,
chamavamos apenas de "Técnico em Informatica", como ¢é possivel ver nas fotos da
turma quando aparecem alunos de costas. Nao sei se essa informacao ¢ relevante para o
trabalho, mas considerei importante avisar, porque para nossa turma houve essa
adaptacao também do nome do curso, ndo s6 do instituto em si. Caso faca alteragdes,
todas as mengdes ao curso em 2007 e 2008, bem como todas as fotos em que nossa farda
¢ azul, seriam alteradas para o nome anterior do curso.

Participante Avaliador 8

Sugiro que o e-book seja adaptado para o formato de audiobook, de modo que eu possa
acompanhar o texto escrito enquanto escuto a narracdo, ampliando a acessibilidade e o
potencial de uso.

Participante Avaliador 9

Poderia estar incluso no site do IFPB, possibilitando o acesso as memorias do antigo
CEFET, que teve inicio acima da Casa do Colegial e, superando diversas dificuldades,
deu origem ao que hoje conhecemos como IFPB.

De modo geral, a avaliacdo do e-book evidenciou ndo apenas sua eficdcia em atingir
0s objetivos propostos mas também a relevancia das percepgdes e contribuicdes da
comunidade escolar para seu aprimoramento. Os resultados indicam que o material cumpre
seu papel de preservar e divulgar a histéria e a memoria institucionais, enquanto as sugestdes
recebidas apontam seu potencial para se tornar um recurso ainda mais dindmico ¢ amplamente

acessivel a essa comunidade, quica, ao publico externo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Compreender a histéria e a memoria de uma institui¢do educativa significa reconhecer
seu papel social, principalmente quando os protagonistas de sua trajetéria compartilham
experiéncias que, além de fatos, também revelam valores, significados e percep¢des que
contribuem para a compreensdo de sua identidade institucional. Este estudo apresentou a
trajetoria do Campus Campina Grande do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba, evidenciando os contextos politicos, econdmicos e socioculturais que
motivaram sua criacdo, os desafios enfrentados durante sua implantacdo e os impactos
produzidos na comunidade académica e na sociedade local.

A pesquisa teve como objetivo geral construir uma narrativa sobre o processo de
implantacdo de um Campus do IFPB na cidade de Campina Grande. Para responder as
questdes-problema — “Qual foi o contexto em que ocorreu o processo de concepcao e
estabelecimento do Instituto Federal da Paraiba — Campus Campina Grande? Quais elementos
contribuiram para a formagao de sua memoria e identidade institucionais?”” —, foram definidos
trés objetivos especificos, apresentados a seguir.

O primeiro objetivo consistiu na constru¢cdo de um relato historico sobre a Educagdo
Profissional no Brasil, considerando a Rede Federal em suas dimensdes nacional, regional e
local. O referencial tedrico descreve um panorama que tem inicio no comego do século XX,
com a criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices, idealizadas e implementadas pelo
presidente Nilo Pecanha, e culmina em 2008, com a criagdo da Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Nesse contexto, o Centro Federal de Educagdo
Tecnologica da Paraiba (CEFET-PB) foi transformado em Instituto Federal da Paraiba, fato
que marcou o inicio da expansao da Instituicdo com a implantagao de unidades de ensino
descentralizadas no interior do Estado. Além desse historico, o referencial também contempla
conceitos de historia, memoria e identidade.

O segundo objetivo teve como finalidade apresentar a historia, memoria e identidade
institucionais do Campus Campina Grande. Dessa forma, na secdo 4, analisamos o contexto
historico, politico e socioecondmico que levou a criagdo do referido Campus do Instituto
Federal da Paraiba em Campina Grande, entre 2006 ¢ 2007, articulando documentos oficiais e
memorias de seus protagonistas, para compreender as razdes da escolha da cidade, o processo
de implantacdo e os impactos iniciais dessa Instituicdo no desenvolvimento educacional e

regional.
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O terceiro objetivo consistiu em elaborar uma narrativa sobre a histéria do IFPB, em
especial do Campus Campina Grande, por meio da produ¢ao de um Produto Educacional no
formato de e-book. A obra foi desenvolvida a partir da analise de documentos institucionais,
como o Relatorio de Inauguracdo do Campus em destaque, os Projetos Pedagogicos dos
Cursos e os Planos de Desenvolvimento Institucional bem como de relatos de sujeitos que
participaram ativamente do processo de implantacdo dessa unidade de ensino, pesquisa e
extensdo. Apods sua finalizagdo, o e-book foi submetido a avaliagdo dos participantes da
pesquisa.

Ao longo da pesquisa, constatou-se que Campina Grande foi escolhida, em 2005, para
iniciar o processo de expansdo da Rede Federal na Paraiba por reunir um conjunto de
caracteristicas estratégicas que a colocavam em posi¢ao central no contexto estadual e
regional. Entre essas caracteristicas, destacam-se sua localizagdo geografica privilegiada, sua
trajetoria historica como polo de comércio, industria e inovagdo tecnoldgica, além de seu
papel consolidado como centro educacional, abrigando duas importantes universidades. Ao
mesmo tempo, a cidade carecia de uma instituicdo federal dedicada a formacgdo técnica e
tecnologica. Nesse cendrio, Campina Grande reunia, de forma singular, tanto o potencial
produtivo quanto a necessidade de qualificacdo profissional, o que justificou sua escolha
como ponto de partida para a expansao da Rede Federal no Estado.

Vimos também que o processo de implantacio da UNED/CEFET-PB (ou
Campus/IFPB) foi marcado pelo improviso, por desafios estruturais e pela superacao coletiva,
configurando-se como uma experiéncia ousada, dindmica. Ao longo dos anos, a Instituicdo se
consolidou como um relevante espaco de formagdo e de transformagdo social, tornando-se
parte integrante da historia e da vida de milhares de paraibanos que nela encontraram uma
referéncia em educacgdo profissional publica, gratuita e de qualidade.

O estudo apresentou um olhar inédito sobre a trajetoria desta unidade de educagdo
profissional, contribuindo para o campo da Historia da Educagdo Profissional e abrindo
perspectivas para novas investigacdes relacionadas a essa modalidade de educacdo, ao
desenvolvimento regional e a memoria institucional na Paraiba. As reflexdes aqui
desenvolvidas podem, ainda, ser estendidas a outros campi ou, ainda, a outros Institutos
Federais.

A pesquisa nos revelou que a historia das instituicdes escolares vai muito além de
datas e documentos, visto que ela ¢ feita, sobretudo, das vivéncias de quem passa por seus
espacos, das memorias que se constroem no dia a dia e dos registros que ajudam a dar forma a

tudo isso. Quando esses elementos sdo reunidos e compreendidos com cuidado pelo olhar do
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pesquisador, eles ganham novo sentido e contribuem para preservar a memoria da instituigao,
fortalecendo sua identidade e valorizando a sua historia.

Ao término deste trabalho, espera-se que a pesquisa € o Produto Educacional proposto
sirvam como uma ferramenta de valorizagdo da Historia, Memoria e Identidade do Campus
Campina Grande, do IFPB, podendo ser utilizados tanto pela comunidade interna quanto
externa. Além disso, pretende-se que esse material contribua para o fortalecimento do
sentimento de pertencimento dos estudantes e servidores — professores, técnicos -
administrativos e prestadores de servicos de empresas terceirizadas, agentes também
responsaveis pela ascensdo do IFPB —, incentivando a reflex@o sobre a trajetoria institucional
e suas praticas educativas. Espera-se também que o material funcione como recurso
pedagogico complementar, apoiando acdes de ensino, extensdo e pesquisa € promovendo o

reconhecimento da importancia historica desse Instituto no contexto local e regional.



98

REFERENCIAS

ALBERTI, V. Manual de histéria oral. 2. ed. revista e atualizada. Rio de Janeiro, Editora
FGYV, 2004.

ARAUJO, J. C. S.; GATTI JUNIOR, D. (org.). Novos temas em historia da educacio
brasileira: instituigdes escolares e educagao na imprensa. Campinas, SP: Autores Associados;
Uberlandia, MG: EDUFU, 2002.

ARQUIVO NACIONAL. Glossario:  Aldeamento  Indigena. Disponivel em:
https://www.gov.br/arquivonacional/pt-br/sites_eventos/sites-tematicos-1/central-de-
conteudo-glossario/letra-a/abome. Acesso em: 2 mar. 2025.

ASSMANN, J. Communicative and cultural memory. In: ERLL, A.; NUNNING, A. (Ed.).
Cultural memory studies: an international and interdisciplinary handbook. Berlin; New
York: De Gruyter, 2008. p. 109-118.

AUGE, M. Nio-lugares: introdugdo a uma antropologia da supermodernidade. Campinas -
SP: Papirus, 1994.

BAKHTIN, M. Estética da criacao verbal. 5. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006.
BARDIN, L. Analise de contetudo. Lisboa: Edi¢des 70, 2020.

BARROS, S. A. P. de. Negrinhos que por ahi andfo: a escolarizacdo da populacido negra
em Sao Paulo (1870-1920). 2005. Dissertacdo (Mestrado em Historia e Historiografia da
Educacdo) — Universidade de Sao Paulo, S3o Paulo, 2005. Disponivel em:
https://repositorio.usp.br/item/001439878. Acesso em: 11 mai. 2025.

BDE - BANCO DE DADOS ECONOMICOS DO ESTADO DE PERNAMBUCO.
Indicadores econdmicos por municipio. Disponivel em:
http://www.bde.pe.gov.br/visualizacao/Visualizacao formato2.aspx?CodInformacao=1294&
Cod=3. Acesso em: 20 fev. 2025.

BENTO, D. F. C. Politicas de qualificacdo profissional e insercdo de jovens no mercado
de trabalho em regides periféricas: o caso do municipio de Ipojuca (PE). 2016. 117 {.
Disserta¢dao (Mestrado em Sociologia) — Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2016.
Disponivel em:_https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/24322. Acesso em: 23 jun. 2025.

BERGER, L. P.; LUCKMANN, T. A construcio social da realidade: tratado de sociologia
do conhecimento. 24. ed. Petropolis: Vozes, 2004.

BOISIER, S. Desenvolvimento territorial e descentralizacdo: o caminho da mudanga.
Santiago do Chile: CEPAL, 2001.

BOCK, A. M. B.; FURTADO, O.; TEIXEIRA, M. L. T. Psicologias: uma introdugio ao
estudo da psicologia. Sdo Paulo: Saraiva, 2008.

BOURDIEU, P. A economia das trocas simbélicas. Sao Paulo: Perspectiva, 2007.


https://repositorio.usp.br/item/001439878
http://www.bde.pe.gov.br/visualizacao/Visualizacao_formato2.aspx?CodInformacao=1294&Cod=3
http://www.bde.pe.gov.br/visualizacao/Visualizacao_formato2.aspx?CodInformacao=1294&Cod=3
http://www.bde.pe.gov.br/visualizacao/Visualizacao_formato2.aspx?CodInformacao=1294&Cod=3
http://www.bde.pe.gov.br/visualizacao/Visualizacao_formato2.aspx?CodInformacao=1294&Cod=3
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/24322
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/24322

99

BRANDAO, C. A. A cidade como lugar de educacdo: trajetorias de estudantes da educagio
basica em Campina Grande — PB. 2013. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade
Estadual da Paraiba. Disponivel em:
https://pdfs.semanticscholar.org/f46d/ab742f48fed81c346764508dc3 1af9ae7bc6.pdf. Acesso
em: 7 mar. 2025.

BRASIL, CAPES. Documento de Area — Ensino. Brasilia, 2019.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Surgimento das escolas técnicas. Educacio & Ciéncia,
2011. Disponivel em: http://www.brasil.gov.br/editoria/educacao-e-
ciencia/2011/10/surgimento-das-escolastecnicas. Acesso em: mar. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Centenario da Rede Federal de Educacao Profissional e
Tecnologica. Brasilia, DF, 2009. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/historico_educacao_profissional.pdf.
Acesso em: 4 jun. 2024.

BRASIL. MEC/Setec. Concepcao e diretrizes — Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia. Brasilia: MEC/Setec, 2008. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/ifets livreto.pdf. Acesso em: 10 jan. 2025.

BRASIL. Lei n° 11.534, de 25 de outubro de 2007. Dispde sobre a criagdo de unidades de
educacao tecnologica. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2007/1ei/111534.htm. Acesso em: 18 fev. 2025.

BRASIL. Lei n° 11.195, de 18 de novembro de 2005. Altera a legislacao sobre expansao da
educacao profissional e tecnologica. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2005/1ei/111195.htm. Acesso em: 17
fev. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacao. Plano de Expansiao da Rede Federal de Educacio
Tecnologica. MEC/SETEC, Brasilia: Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica,
2005. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=96261-1-
plano-expansao-rede-federal-fase-i&category slug=setembro-2018-pdf&Itemid=30192.
Acesso em: 10 jan. 2025.

BRASIL. Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2° do art. 36 e de 39 a
41 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Brasilia, DF, 2004. Disponivel em:
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/97542/decreto-5154-04. Acesso em: 5 nov. 2024.

BRASIL. Lei n° 9.649, de 27 de maio de 1998. Dispoe sobre a organizagdo da Presidéncia da
Republica. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9649cons.htm#art47.
Acesso em: 17 fev. 2025.

BRASIL. Lei n° 8.948, de 8 de dezembro de 1994. Dispde sobre a criagao dos Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L8948.htm. Acesso em: 17 fev. 2025.


https://pdfs.semanticscholar.org/f46d/ab742f48fed81c346764508dc31af9ae7bc6.pdf
https://pdfs.semanticscholar.org/f46d/ab742f48fed81c346764508dc31af9ae7bc6.pdf
https://pdfs.semanticscholar.org/f46d/ab742f48fed81c346764508dc31af9ae7bc6.pdf
https://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/ifets_livreto.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/lei/l11534.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/lei/l11534.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/lei/l11534.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/lei/l11195.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/lei/l11195.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/lei/l11195.htm
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/97542/decreto-5154-04
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9649cons.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9649cons.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8948.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8948.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8948.htm

100

BRASIL. Lei n° 5.692/71 de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de
1° e 2° graus e da outras providéncias. Disponivel
em: http://www?2.camara.gov.br/legislacao/publicacoes/republica. Acesso em: 30 jun. 2024.

BRASIL. Decreto n. 7.566 de 23 de setembro de 1909. Créa nas capitaes dos Estados da
Escolas de Aprendizes Artifices, para o ensino profissional primario e gratuito. Rio de Janeiro,
RIJ: Presidéncia da Republica, 23 set. 1909. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/decreto 7566 1909.pdf Acesso em: 11 mai. 2025.

BRAVO, R. S. Técnicas de investigacao social: Teoria e exercicios. 7. ed. Rev. Madrid:
Paraninfo, 1991.

CAMARA, E. Datas Campinenses. Campina Grande: Grafica Universitaria, 1988.

CAMPELLO, A. M. "Cefetizacdo" das Escolas Técnicas Federais: projetos em disputa, nos
anos 1970 e nos anos 1990. Educacao & Tecnologia, Belo Horizonte, v. 12, n. 1, p. 26-35,
jan./abr.  2007. Disponivel em: https://www.periodicos.cefetmg.br/index.php/revista-
et/article/view/92/0. Acesso em: 20 abr. 2025.

CANDAU, J. Memoria e identidade. Sao Paulo: Contexto, 2011.

CHARTIER, R. A histéria cultural: entre praticas e representagdes. Rio de Janeiro: Vozes,
1990.

COSTA, E. M. Institui¢des escolares no Marajo: trajetdria, estrutura e ensino do Internato
Evangélico Amazodnico em Breves, Para (1949—1970). Revista Brasileira de Histéria da
Educacio, v. 23, 2023. Disponivel em:
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/rbhe/article/view/64560/751375156095. Acesso em:
23 mai. 2025.

CUNHA, L. A. Ensino profissional: o grande fracasso da ditadura. Cadernos de Pesquisa, v.
44, n. 154, p. 912-933, out./dez. 2014. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.1590/198053142913. Acesso em: 20 jun. 2024.

CUNHA, L. A. O ensino industrial-manufatureiro no Brasil. Revista Brasileira de Educacao,
Rio de Janeiro, n. 14, p. 89-107, maio/ago. 2000. Disponivel em: https://bit.ly/3AN1DHWN.
Acesso em: 6 jun. 2025.

FAUSTO, B. Historia do Brasil. 9. ed. Sao Paulo: Edusp, 1995.

FORMIGA, M. M. M. Nas veredas do sertiao colonial: o processo de conquista e a formagao
das elites locais no sertdo de Piranhas e Pianco (Capitania da Parahyba do Norte, c.1690—
c.1722). 2014. Dissertagao (Mestrado em Historia) — Universidade Federal da Paraiba.
Disponivel em:https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/tede/6003/1/arquivototal.pdf. Acesso
em: 3 mar. 2025.

FOUCAULT, M. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Petropolis: Vozes, 2014.

FOUCAULT, M. A arqueologia do saber. 7. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1972.


http://www2.camara.gov.br/legislacao/publicacoes/republica
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/rbhe/article/view/64560/751375156095
https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/tede/6003/1/arquivototal.pdf

101

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

FRIGOTTO, G. (org.). Institutos Federais de Educac¢ao, Ciéncia e Tecnologia: relagdo com
o ensino médio integrado e o projeto societario de desenvolvimento. Rio de Janeiro: UERJ,
LPP, 2018. Disponivel em:
https://proen.ifes.edu.br/images/stories/Institutos Federais de Educa%C3%A7%C3%A30 C
1%C3%AAncia_e Tecnologia -
_Rela%C3%A7%C3%A30 com o Ensino M%C3%A9dio_Integrado e o Projeto Societ%
C3%Alrio_de Desenvolvimento.pdf?utm. Acesso em: 20 mai. 2025.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M. Educacio basica no Brasil na década de 1990:
subordinagdo ativa e consentida a loégica do mercado. Educacio e Sociedade, Campinas, v.
24, n. 82, p. 93-130, abr. 2003. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/es/v24n82/a05v24n82.pdf. Acesso em: 24 jun. 2024. Acesso em: 20
mai. 2025.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. A génese do Decreto n. 5.154/2004: um
debate no contexto controverso da democracia restrita. Revista Trabalho Necessario, v. 3, n.
3, 2005. Disponivel em: https://doi.org/10.22409/tn.313.p4578. Acesso em: 20 mai. 2025.

GARCIA, A. C.; DORSA, A. C.; OLIVEIRA, E. M. Educagao Profissional no Brasil: Origem
e Trajetoria. Revista Vozes dos Vales — UFVJM — MG — Brasil — N° 13 — Ano VII - 05/2018.

GATTI JUNIOR, D. A histéria das institui¢des educacionais: inovagdes paradigmaticas e
tematicas. In: ARAUJO, J. C.; GATTI JUNIOR, D. (org.). Novos temas em historia da
educacao brasileira: instituicdes escolares e educa¢ao na imprensa. Campinas: Autores
Associados; Uberlandia (MG): EDUFU, 2002.

GERHARDT, T. E.; SILVEIRA, D. T. (org.). Métodos de pesquisa. Porto Alegre: Editora da
UFRGS, 2009. Disponivel em: http://www.ufrgs.br/cursopgdr/downloadsSerie/derad005.pdf.
Acesso em: 17 jun. 2025.

GIL. A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.
GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sao Paulo: Atlas, 2008.

GOES, F. S. N. et al. E-Book. Planejamento do Ensino: Apoio para a Formagio de Estudantes
do Curso de Bacharelado e Licenciatura em Enfermagem. Revista de Graduaciao USP. v. 2,
2, p. 47-53, 2017. Disponivel em: https://doi.org/10.11606/issn.2525-376X.v2i2p47-53.
Acesso em: 29 jul. 2025.

GONCALVES, R.; LAVIERL J. R.; LAVIERI, M. B. F.; RABAY, G. A Questao Urbana na
Paraiba. Jodo Pessoa: Editora da UFPB, 1999. (Colecao Historia Tematica da Paraiba, v. 3).

GUEDES, P. H. M. de Q. A colonizac¢io do sertdo da Paraiba: agentes produtores do espaco
e contatos interétnicos (1650-1730). Dissertagdo (Mestrado em Geografia) — Centro de

Ciéncias Exatas e da Natureza, Universidade Federal da Paraiba, Joao Pessoa, 2006.

HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. Sao Paulo: Ed. Centauro, 2006.


https://doi.org/10.22409/tn.3i3.p4578
http://www.ufrgs.br/cursopgdr/downloadsSerie/derad005.pdf
https://doi.org/10.11606/issn.2525-376X.v2i2p47-53

102

HALBWACHS, M. A memoria coletiva. Sdo Paulo: Centauro, 1990.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Panorama de
Campina Grande. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/campina-
grande/panorama. Acesso em: 23 jun. 2025.

INSTITUTO FEDERAL DA PARAIBA (IFPB). Projeto Pedagogico do Curso Superior de
Licenciatura em Matematica. Versdo 1.2. Campina Grande, PB: IFPB, campus Campina
Grande, 24 nov. 2009. 110 p. Disponivel em:
https://estudante.ifpb.edu.br/media/cursos/9/documentos/PPC-MAT-ATUAL 2015.pdf.
Acesso em: 21 fev. 2025.

INSTITUTO FEDERAL DA PARAIBA (IFPB). Projeto Pedagogico do Curso Superior de
Tecnologia em Construcao de Edificios, versao 1.9. Campina Grande, PB: [FPB Campus
Campina Grande, 21 dez. 2009. 98 p. Disponivel em:
https://estudante.ifpb.edu.br/media/cursos/16/documentos/PPC -
_Construcao_de Edificios A2XJTCK.pdf. Acesso em: 21 fev. 2025.

INSTITUTO FEDERAL DA PARAIBA (IFPB). Plano de Desenvolvimento Institucional —
PDI 2010- 2014. Disponivel em: https://www.ifpb.edu.br/transparencia/pdi Acesso em: 21
fev. 2025.

INSTITUTO FEDERAL DA PARAIBA (IFPB). Plano de Desenvolvimento Institucional —
PDI 2020- 2024. Disponivel em: https://www.ifpb.edu.br/transparencia/pdi Acesso em: 21
fev. 2025.

INSTITUTO FEDERAL DA PARAIBA(IFPB). Site oficial - Campus Campina Grande.
Disponivel em:_https://www.ifpb.edu.br/campinagrande. Acesso em: 10 mar. 2025.

IZQUIERDO, I. Meméria. Porto Alegre: Artmed, 2002.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Fundamentos de metodologia cientifica. 5. ed.
Sao Paulo: Atlas, 2003.

LE GOFF, J. Histéria e Memoria. Traducdo: Bernardo Leitdo [et al.]. 5. ed. Campinas, SP:
Editora da Unicamp, 2003.

LE GOFF, J. Histéria e meméria. Campinas: UNICAMP, 1990.

LENCIONI, S. Cidades médias e desenvolvimento regional: desafios da interiorizagdo das
politicas publicas. Revista Brasileira de Estudos Urbanos e Regionais, n. 15, 2011.

MAGALHAES, J. P. Breve apontamento para a historia das instituicdes educativas. In:
SAVIANI, D., LOMBARDI, J. C. E.; SANFELICE, J. L. (org.). Historia da educacao:
perspectivas para um intercambio internacional. Campinas, SP: Autores Associados, 1999.

MAGALHAES, J. P. de. Contributo para a histéria das instituicdes educativas — entre a
memoria e o arquivo. Braga (Portugal): Universidade do Minho, 1996.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/campina-grande/panorama
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/campina-grande/panorama
https://estudante.ifpb.edu.br/media/cursos/9/documentos/PPC-MAT-ATUAL_2015.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://estudante.ifpb.edu.br/media/cursos/16/documentos/PPC_-_Construcao_de_Edificios_A2XJTCK.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://estudante.ifpb.edu.br/media/cursos/16/documentos/PPC_-_Construcao_de_Edificios_A2XJTCK.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://www.ifpb.edu.br/transparencia/pdi
https://www.ifpb.edu.br/transparencia/pdi
https://www.ifpb.edu.br/campinagrande
https://www.ifpb.edu.br/campinagrande

103

MAGALHAES, J. P. de. Tecendo Nexos: historia das institui¢des educativas. Braganca
Paulista: Editora Universitaria Sdo Francisco, 2004.

MAIA, D. S. Campina Grande: formagao e desenvolvimento. Campina Grande: Ed.
Universitaria, 2009.

MANZINI, E. J. Entrevista semiestruturada: analise de objetivos e de roteiros. Seminario
Internacional sobre pesquisa e estudos qualitativos, Bauru, v. 2, p. 10, 2004.

MARTIN-BARBERO, J. Dos meios as mediacées: comunicagdo, cultura e hegemonia. Rio
de Janeiro: UFRJ, 1987.

MENEZES, E. T. de; SANTOS, T. H. dos. Verbete reforma Capanema. Dicionario interativo
da educacao brasileira - Educabrasil. Sao Paulo, SP: Midiamix, 2001. Disponivel
em:https://educabrasil.com.br/download/ Acesso em: 01 jun. 2025.

MIGUEL, M. E. B. Os arquivos e fontes como conhecimento da histdria das institui¢cdes
escolares. In: NASCIMENTO, M. I. M.; SANDANO, W.; LOMBARDI, J. C.; SAVIANI, D.
(org.). Instituicdes escolares no Brasil: conceito e reconstrucao histérica. Campinas: Autores
Associados, 2007. p. 31-38.

MICHEL, M. de O; MICHEL, J. de O. A Memoria Institucional — Santa Casa POA/RS.
Conexoes Culturais — Revista de Linguagens, Artes e Estudos em Cultura. Foz do Iguagu, v.
02, n° 01, p. 122- 130. 09 mar. 2016. Disponivel em:
http://periodicos.claec.org/index.php/relacult/article/view/72/86. Acesso em: 10 maio. 2024.

MORENO, N. A.; LOPES, M. A.; DI CHIARA, L. G. A contribui¢do da preservagao de
documentos ¢ a (re)construcao da memoria. Biblionline, Jodo Pessoa, v. 7, n.2, p.3-11, 2011.

MOURA, D. H. Educacao Basica e Educacgdo Profissional e Tecnoldgica: dualidade histérica
e perspectivas de integragdo. HOLOS, Natal, v. 2, p. 17, 2007.

NASCIMENTO-E-SILVA, D. Manual do método cientifico tecnolégico. Floriandpolis:
DNS Editor, 2019.

NORA, P. Entre memoria e Historia: a problematica dos lugares. Projeto Historia: Revista
do Programa de Estudos Pés-Graduados de Histéria, Sao Paulo, v. 10, p. 7-28, 1993.
Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/revph/article/view/12101. Acesso em: 17
jan. 2025.

NOSELLA, P.; BUFFA, E. As pesquisas sobre instituigdes escolares: balango critico. 2006.
In: Navegando na historia da educacio brasileira. Disponivel em:
www.histedbr.fae.unicamp.br. Acesso em: 23 abr. 2025.

NOSELLA, P.; BUFFA, E. Institui¢des escolares: por que e como pesquisar. Cadernos de
Pesquisa: Pensamento Educacional, Curitiba, v. 5, p. 13-27, 2008. Disponivel em:
https://app.utp.br/cadernosdepesquisa/pdfs/cad pesqS5/2 instituicoes cpS.pdf. Acesso em: 25
ago. 2025.

OLIVEIRA, E. J. A rede urbana de Campina Grande: dos caminhos do gado a implantacdo da
ferrovia nos primoérdios do século XX. Anais do XVIII ENANPUR, 2019. Disponivel em:


https://revistas.pucsp.br/index.php/revph/article/view/12101
https://app.utp.br/cadernosdepesquisa/pdfs/cad_pesq5/2_instituicoes_cp5.pdf
https://xviiienanpur.anpur.org.br/anaisadmin/capapdf.php?reqid=457

104

https://xviiienanpur.anpur.org.br/anaisadmin/capapdf.php?reqid=457. Acesso em: 2 mar.
2025.

ORSO, P. J. Historia, institui¢cdes, arquivos e fontes na pesquisa e na historia da educagao. In:
SILVA, J. C.; ORSO, J. P.; CASTANHA, A. P.; MAGALHAES, L. D. R. (org.). Historia da
educacao: arquivos, instituicdes escolares e memoria histoérica. Campinas: Alinea, 2013. p.
34-48.

PACHECO, E. M. (org.). Institutos Federais: uma revolucdao na Educacdo profissional e
Tecnologica. Brasilia/DF; Sao Paulo/SP: Moderna, 2011. Disponivel em:
https://www.fundacaosantillana.org.br/wp-content/uploads/2019/12/67 Institutosfederais.pdf.
Acesso em: 18 jun. 2024.

PLANO DIRETOR.CG. Diagnéstico Participativo — Plano Diretor de Campina Grande.
2014. Disponivel em:_https://planodiretor.campinagrande.pb.gov.br/wp-
content/uploads/2024/05/DIAGNOSTICO-PARTICIPATIVO.pdf. Acesso em: 5 mar. 2025.

POLLAK, M. Memoria e Identidade social. Revista Estudos Historicos. Rio de Janeiro, vol.
5,n. 10, 1992, p. 200-215. Disponivel em:
https://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/reh/issue/view/276. Acesso em: 28 jan. 2025.

POLLAK, M. Memodria, esquecimento e siléncio. Tradu¢ao de Dora Rocha Flaksman.
Estudos historicos, v. 2, n. 3, Rio de Janeiro, 1989.

PORTELLI A. O que faz a histdria oral diferente. Projeto Historia, Sao Paulo, n. 14, 1997.

PREFEITURA DE CAMPINA GRANDE. Panorama IBGE — Campina Grande.
Disponivel em:_https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/campina-grande/panorama. Acesso em: 1
mar. 2025.

PRODANOV, C. C.; FREITAS, E. C. Metodologia do trabalho cientifico: métodos e
técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2. ed. Rio Grande do Sul: Feevale, 2013. E-
book. Disponivel em: https://www.feevale.br/institucional/editorafeevale/metodologia-do-
trabalho-cientifico---2-edicao. Acesso em: 1 jul. 2025.

QUELUZ, G. L. Concepcdes de ensino técnico na Republica Velha (1909-1930). Curitiba:
CEFET-PR, 2000.

RAMOS, M. N. Do ensino Técnico a Educacido Tecnolédgica: (a) - historicidade das
politicas publicas dos anos 90. Dissertacao (Mestrado em Educacao) — UFF, Niteroi,
1995.Reg.: 120.2.095-2011 — UFVJM — Qualis/CAPES — LATINDEX — ISSN: 2238-6424 —
Disponivel em: www.ufvijm.edu.br/vozes. Acesso em: 20 jul. 2025.

RICHARDSON, R. J. Pesquisa Social: métodos e técnicas. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2017.

RICOEUR, P. A memdria, a histéria, o esquecimento. Campinas: Editora da Unicamp,
2004.

SALES, P. E. N.; OLIVEIRA, M. A. M. Politicas de Educa¢ao Profissional no Brasil:
trajetorias, impasses e perspectivas. /n: CARVALHO, M. L. M. (org.). Cultura, saberes e


https://xviiienanpur.anpur.org.br/anaisadmin/capapdf.php?reqid=457
https://xviiienanpur.anpur.org.br/anaisadmin/capapdf.php?reqid=457
https://www.fundacaosantillana.org.br/wp-content/uploads/2019/12/67_Institutosfederais.pdf
https://planodiretor.campinagrande.pb.gov.br/wp-content/uploads/2024/05/DIAGNOSTICO-PARTICIPATIVO.pdf
https://planodiretor.campinagrande.pb.gov.br/wp-content/uploads/2024/05/DIAGNOSTICO-PARTICIPATIVO.pdf
https://planodiretor.campinagrande.pb.gov.br/wp-content/uploads/2024/05/DIAGNOSTICO-PARTICIPATIVO.pdf
https://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/reh/issue/view/276
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/campina-grande/panorama
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/campina-grande/panorama
http://www.ufvjm.edu.br/vozes

105

praticas: memorias e historia da educagao profissional. Sdo Paulo: Centro Paula Souza, 2011.
p. 165-184.

SANTOS, J. D. A profissionalizagdo imposta por decreto: notas sobre a reformulacao
neoliberal na educagdo dos trabalhadores brasileiros. Germinal: Marxismo ¢ Educag¢ao em
Debate, Salvador, v. 9, n. 3, p. 230-240, dez. 2017. Disponivel em:
https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/20976. Acesso em: 18 jun.
2024.

SANTOS, M. A natureza do espaco — Técnica e tempo. Razio e emog¢do. Sao Paulo:
Hucitec, 1996.

SAVIANI, D. Breves consideracdes sobre fontes para a historia da educagao. Revista
HISTEDBR On-line, Campinas, n. especial, p. 28-35, ago. 2006.Disponivel
em:https://www.fe.unicamp.br/pf-fe/publicacao/4913/art5 22e.pdf. Acesso em: 4 jun. 2025.
SAVIANI, D. O legado educacional do Regime Militar. Caderno Cedes, Campinas, v. 28, n.
76, p. 291-312, set./dez. 2008. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/ccedes/v28n76/a02v2876.pdf. Acesso em: 22 jun. 2024.

SAVIANI, D. Histéria das idéias pedagégicas no Brasil. Campinas: Autores Associados,
2007.

SCHIFFMAN, L.; KANUK, L. Comportamento do consumidor. LTC Editora. 6. ed. 2000.

SERRA, L. G. Os livros eletronicos e as bibliotecas. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncia da
Informacao). Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2015. Disponivel em:
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/27/27151/tde-01122015-
101516/publico/LILTANAGIUSTISERRA.pdf. Acesso em: 29 jul. 2025.

SILVA, A. C. P. de O. da. Relagdes entre fenomenologia e memoria: possiveis reflexodes
sobre a exclusdo social em bibliotecas publicas. InCID: Revista de Ciéncia da Informagao e
Documentagdo, v. 7, n. 1, p. 29-42,

mar./ago. Ribeirdo Preto, 2016. Disponivel em:
http://www.revistas.usp.br/incid/article/view/108454. Acesso em: 12 out. 2024.

SILVA. R. O.; NASCIMENTO-E-SILVA, D.; FERREIRA, J. A. O. A.; SOUZA, S. S.
Aspectos relevantes na construg¢do de produtos educacionais no contexto da educacao
profissional e tecnoldgica. REPPE, v. 3, n. 2, p. 105-119, 2019.

SOARES, M. de J. A. As escolas de aprendizes artifices — estrutura e evolugdo. Féorum
Educacional, Rio de Janeiro: FGV/IESAE, Ano 6, n. 2, out./dez. 1982. Disponivel em:
https://periodicos.fgv.br/fe/article/view/87534. Acesso em: 30 jul. 2025.

STRAUSS, A. L.; CORBIN, J. Basics of qualitative research: grounded theory procedures
and techniques. 2. ed. Thousand Oaks, CA: Sage, 1998.

STRIPHAS, T. G. The late age of print: everyday book culture from consumerism to control.
New York: Columbia University Press, 2009. THOMPSON, J. B. Ideologia e cultura
moderna: teoria social critica em perspectiva histérica. Rio de Janeiro: Zahar, 2000.


https://teses.usp.br/teses/disponiveis/27/27151/tde-01122015-101516/publico/LILIANAGIUSTISERRA.pdf
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/27/27151/tde-01122015-101516/publico/LILIANAGIUSTISERRA.pdf
https://periodicos.fgv.br/fe/article/view/87534

106

VEDANA, L. M. A educagdo em SC nos anos 60. Revista Esbocos, Florianopolis, v. 5, n. 5,
p. 39-47, dez. 1997. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/esbocos/article/view/524/9762. Acesso em: 30 jul. 2025.

VERGARA, S. C. Projetos e relatorios de pesquisa em administracio. Sao Paulo: Atlas,
1997.

VIEIRA, A. M. D. P.; JUNIOR, A. de S. A educagao profissional no Brasil. Revista
Interaccdes, v. 12, n. 40, 2017. Disponivel em: https://doi.org/10.25755/int.10691. Acesso
em: 30 jul. 2025.


https://periodicos.ufsc.br/index.php/esbocos/article/view/524/9762
https://doi.org/10.25755/int.10691

107

APENDICE A:

ROTEIRO PARA ENTREVISTAS COM SERVIDORES

1.1 Apresentagdes: do entrevistador, do entrevistado e do objetivo da entrevista;

1.2 Contextualizag@o: o proposito do estudo em questdo e a importancia da realizagdo da
entrevista para seu aprofundamento.

1.3. Consentimento: solicitacdo de consentimento para gravar a entrevista, garantir a
confidencialidade e a devolutiva aos entrevistados, ap6s transcri¢ao, para que se procedam
reformulagdes, se for o caso.

2.1.1 Poderia descrever, resumidamente, o contexto politico que levou a decisdo pela
criagdo da unidade de educagdo profissional federal em Campina Grande?

2.1.2 Quais foram os principais motivadores e necessidades institucionais e sociais que
levaram a escolha do municipio de Campina Grande para sediar uma nova unidade de
educagao profissional federal naquele contexto?

2.2.1 Uma vez tomada a decisdo de estabelecer a unidade educacional em questao, vocé
saberia informar, em linhas gerais, como foi o processo de planejamento inicial para a
criacdo da unidade?

2.2.2 Em seu entendimento, quais foram os principais desafios enfrentados durante o
processo de planejamento para estabelecimento inicial da unidade?

2.2.3 Como foi definida a escolha do local que abrigou a primeira sede da nova unidade
educacional?

2.2.4 Como foi recebida, pela comunidade académica, a noticia da criacdo de uma Rede
Federal de Educagdo Profissional brasileira em 2008?

2.2.5 Como foi recebida pela comunidade escolar a entrega da sede definitiva da unidade?

2.3.1 Voceé se recorda sobre quais foram os primeiros cursos oferecidos?

2.3.2 Voce saberia dizer acerca de quais foram os critérios utilizados para escolha dos
primeiros cursos ofertados na unidade?

2.3.3 Toda nova unidade educacional traz alguns desafios no seu processo de implantacao.
Assim sendo, quais os principais, dentre eles, encontrados durante os primeiros anos de
funcionamento?

2.3.4 Voce saberia informar sobre quais as estratégias para enfrentar e/ou superar estes
desafios?

2.3.5 No seu entendimento, como se poderia descrever a importancia educacional e social
da unidade para a cidade de Campina Grande e regido?

2.4.1 Vocé se recorda acerca de quais foram as principais repercussdes sociais, na
comunidade e na regido, quando da noticia da criagdo da institui¢ao?

2.5.1 Quais outras impressdes ou informacdes vocé gostaria de compartilhar sobre o
processo de criacdo da unidade?

2.5.2 No seu entendimento, quais sdo suas expectativas para o futuro da institui¢do, de sua
importancia educacional e social para a cidade de Campina Grande e regiao?
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APENDICE B:

ROTEIRO PARA ENTREVISTAS COM EX — DISCENTES

1.1 Apresentagdes: do entrevistador, do entrevistado € do objetivo da entrevista;

1.2 Contextualizacdo: o proposito do estudo em questdo e a importancia da realizagdo da
entrevista para seu aprofundamento.

1.3. Consentimento: solicitacdo de consentimento para gravar a entrevista, garantir a
confidencialidade e a devolutiva aos entrevistados, ap6s transcri¢ao, para que se procedam
reformulacdes, se for o caso.

2.1.1 Poderia descrever, resumidamente, o contexto politico que o pais na época da criagdo
da unidade de educagdo profissional federal em Campina Grande?

2.2.1 Em qual municipio vocé residia a época em que foi estudante na unidade?

2.2.2 Que motivos te levaram (ou a sua familia) a optar por estudar na unidade?

2.2.3 Como se deu seu processo de ingresso na institui¢ao?

2.2.4 Que curso vocé fez na institui¢ao?

2.2.5 Vocé se recorda sobre quais foram as suas expectativas estudantis ao ingressar em
uma escola de educagao profissional e tecnologica federal?

2.2.6 Em seu entendimento, quais foram os principais desafios enfrentados pelos estudantes
na época de sua permanéncia na unidade?

2.3.1 Vocé participou de atividades ou projetos de pesquisa e/ou extensao na escola?

2.3.2 Qual importancia voce€ atribui a pesquisa e a extensdo para formagao dos estudantes

em uma instituicdo de educagdo profissional?

2.3.3 Voce participou de Olimpiadas de Conhecimentos e de outras atividades extraclasse

na escola? Em caso afirmativo, cite as que vocé se recordar.

2.3.3 Quais os problemas de estrutura enfrentados pelos estudantes na época de sua
ermanéncia na instituigao?

2.4.1 No seu entendimento, como se poderia descrever a importancia educacional e social
da unidade para a cidade de Campina Grande e regiao?

2.5.1 Quais outras impressoes ou informagdes vocé gostaria de compartilhar sobre a época
de sua permanéncia na institui¢ao?

2.5.2 Que memorias afetivas vocé guarda da época de sua permanéncia na instituicao?
Poderia compartilhar alguma(s)?
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APENDICE C:
QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
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APENDICE D:
TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO IMAGEM E AUDIOS

Eu , depois de

conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios desta
pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade da gravacao de imagem e audio produzido
por mim, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, através do presente termo, a pesquisadora ANA LUIZA ALVES DE
ANDRADE, do projeto de pesquisa intitulado “HISTORIA, MEMORIAS E IDENTIDADE
DO INSTITUTO FEDERAL DA PARAIBA - CAMPUS CAMPINA GRANDE”, a realizar
captagdo imagens e audios que se facam necessdrios sem quaisquer Onus financeiros a
nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas imagens e audios (e suas respectivas copias) para
fins cientificos e de estudos (livros, artigos, monografias, TCC’s, dissertagdes ou teses, além
de slides e transparéncias), em favor do pesquisador da pesquisa, acima especificado,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas e
adolescentes (ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Lei N.°10.741/2003), das pessoas com
deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004) e da Lei Geral de
Protecdo de Dados (Lei N° 13.709/2018).

Campina Grande, de de 2024.
CPF do Participante:

Assinatura do participante da pesquisa

CPF do Pesquisador:

Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE E:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA AS
ENTREVISTAS

Prezado(a) participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa sobre a historia da implantagao do
Instituto Federal da Paraiba Campus Campina Grande, a pesquisa ¢ intitulada “Histdria,
Memoérias e Identidade do Instituto Federal da Paraiba - Campus Campina Grande”
desenvolvida por Ana Luiza Alves de Andrade, mestranda do Programa de Po6s-Graduagdo
em Educacdo Profissional e Tecnologica — ProfEPT do Instituto Federal da Paraiba - IFPB,

sob a orienta¢do do Professor Dr. Paulo Henrique Marques de Queiroz Guedes.

A proposta de estudo objetiva a criacdo de um produto educacional, um e-book, voltado para
valorizacao da historia, memoria e identidade dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia, tendo como objeto de investigagdo a historia do Campus Campina Grande, do
IFPB. A presente investigagdo possui natureza tedrica com abordagem qualitativa, cujo locus
¢ o Campus Campina Grande. O universo do estudo ¢ formado por professores, servidores
técnicos e alunos egressos do referido Campus. A amostra serd composta de seis pessoas,
sendo dois docentes, dois servidores técnicos e dois alunos egressos. O instrumento de coleta
de dados a ser utilizado sera entrevista semiestruturada composta por uma série ordenada com

perguntas fechadas e abertas direcionada aos entrevistados (as).

Sua participacdo se deve ao fato de vocé fazer parte do publico-alvo desta pesquisa,
constituido por docentes, servidores técnicos e alunos egressos do IFPB— Campus Campina
Grande. Sua participacgdo ¢ voluntaria ¢ vocé tem plena liberdade para decidir se quer ou ndo
participar da pesquisa, bem como retirar sua participagdo a qualquer momento, caso venha a

se sentir constrangido ou desconfortavel.

Esclarecemos ainda que o procedimento de coleta de dados durante a participacdo nessa
pesquisa oferecera riscos minimos e estardo relacionados a algum desconforto/incomodo ou
constrangimento que vocé possa sentir durante 0 momento em que estiver respondendo as

questdes da entrevista, como também ao tempo gasto para a realiza¢dao do procedimento. Para
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minimizar os riscos, a realizacdo da entrevista sera em lugar que garanta a privacidade, em

horario acordado com o participante.

Esta pesquisa oferece multiplos beneficios como por exemplo:

Um estudo sobre a histéria de uma instituicdo pode oferecer uma compreensdo valiosa sobre
sua origem, evolugdo e desenvolvimento ao longo do tempo. Compreender como a instituicao
foi fundada, quais foram seus objetivos iniciais € como ela se adaptou as mudancgas ao longo
dos anos pode ajudar a contextualizar seu papel na sociedade e a entender melhor sua missao
e valores.

O registro da histéria de uma instituigdo de educagdo contribui para fortalecer a sua
identidade e a sua imagem perante a comunidade académica e a sociedade em geral. Ao
conhecer a sua historia, os alunos, professores, funcionarios e demais colaboradores se sentem
parte de algo maior, o que fortalece o senso de pertencimento e o engajamento com a

instituigao.

Além disso, a histéria registrada da instituicdo pode servir como fonte de inspiracdo e
aprendizado para as geracdes futuras, mostrando os desafios superados, as licdes aprendidas e
os valores que devem ser preservados. Isso contribui para a formag¢do de uma cultura
institucional solida e para a construgdo de uma comunidade educativa mais unida e

comprometida com a exceléncia académica.

A sua atuagdo nesta pesquisa se dara em responder as perguntas da entrevista que sera
gravada e apresentara questdes ligadas a sua percepcao sobre o processo de implantagdo do
IFPB - Campus Campina Grande. A devolutiva dos resultados da pesquisa ao participante

sera disponibilizada em forma de relatorio e enviada por e-mail.

A pesquisadora estara permanentemente a sua disposi¢ao para prestar informagodes inerentes
aos instrumentos de pesquisa e assegurar o atendimento a todos os direitos dos participantes,

bem como reconhece os seus deveres, de acordo com o que se estabelece na resolugao

510/2016.

Os resultados alcancados nesta pesquisa serdo de conhecimento publico e utilizados como

dados de uma produgao cientifica, com possivel publicagdo em eventos ou revistas de cunho
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académico ou cientifico, porém, seu nome, ndo serd identificado em nenhum momento da
pesquisa. Ao concluir este estudo, todo o material serd mantido em arquivo em um HD
externo, por pelo menos 5 anos, conforme Resolugdo n® 510/16 do Conselho Nacional de
Satde, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente
compartilhado ou “nuvem” de armazenamento. Todo participante da pesquisa possui o direito
de ter acesso aos resultados do estudo. Para garantir esse acesso, sera enviado para o seu e-
mail, os resultados provenientes da pesquisa, os quais serdo enviados no formato de um

relatorio.

Para qualquer outra informagdo sobre essa pesquisa, vocé podera entrar em contato com a
pesquisadora Ana Luiza Alves de Andrade pelo telefone: (83) 98608-9396, e-mail: ana-

andrade.aa@academico.ifpb.edu.br. Vocé tera acesso ao recebimento de uma copia do Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em seu e-mail ao finaliza-lo.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB (CEP-
IFPB), o qual tem o objetivo de garantir a prote¢do dos participantes de pesquisas submetidas

a este Comité.

Portanto, se o(a) Senhor(a) desejar maiores esclarecimentos sobre seus direitos como
participante da pesquisa, ou ainda formular alguma reclamagdo ou denuncia sobre
procedimentos inadequados dos pesquisadores, pode entrar em contato com o CEP-IFPB.
Comité de Etica em Pesquisa do IFPB - Av. Jodo da Mata,256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa —
PB. Telefone: (83) 3612-9725 - e-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br. Atendimentos:

segundas, tercas e quartas-feiras, das 9h as 15h e quintas e sextas-feiras das 12h as 18h.

Ap6s ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia € o modo como os dados serdo
coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios que ela trara
para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da pesquisa
intitulada “Historia, Memorias e Identidade do Instituto Federal da Paraiba - Campus
Campina Grande” e autorizo a divulgagdo das informacdes por mim fornecidas em eventos
académicos e cientificos desde que nenhum dado possa me identificar.

Resposta:

() Eu concordo em participar

() Eu concordo nao em participar


mailto:andrade.aa@academico.ifpb.edu.br
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Campina Grande (PB) de de

Assinatura do (a) participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE F:
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Prezado(a) participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) do questionario avaliativo
sobre o produto educacional intitulado Histéria, Memorias e Identidade do Instituto

Federal da Paraiba — Campus Campina Grande.

A pesquisa ¢ de responsabilidade da pesquisadora Ana Luiza Alves de Andrade, em caso de
davidas sobre a pesquisa, vocé pode entrar em contato pelo e-mail ana-

andrade.aa@academico.ifpb.edu.br

Sua participagdo ¢ extremamente importante, mas vocé tem plena liberdade para decidir se
quer ou ndo participar da pesquisa, bem como retirar sua participacdo a qualquer momento em
que desejar, sem necessidade de qualquer explicagdo e sem nenhuma forma de penalizagao.
Também ndo sofrerd nenhum prejuizo caso decida ndo participar ou desistir da mesma, no

entanto gostaria muito de poder contar com a sua participagao.

Esclarecemos ainda que o procedimento de coleta de dados durante a participagdo nessa
pesquisa oferecerd riscos minimos e estardo relacionados a algum desconforto momentaneo
ou constrangimento que voc€ possa sentir durante o momento em que estiver respondendo as

perguntas do questionario, como incdémodo ao tempo gasto para a realizagdo do procedimento.

A confidencialidade de sua identidade serd rigorosamente mantida. Os dados coletados serdo
utilizados unicamente para avaliagdo do produto educacional, sem qualquer divulgagdo de

informagdes que possam identifica-lo como participante da pesquisa.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB (CEP-
IFPB), o qual tem o objetivo de garantir a protegdo dos participantes de pesquisas
subordinadas a rede (Conselho Plenario n.° 466). Senhor(a) desejar maiores esclarecimentos
sobre seus direitos como participante da pesquisa ou ainda formular alguma reclamacio ou
denuncia sobre procedimentos inadequados dos pesquisadores, pode entrar em contato com o

CEP-IFPB - Comité de Etica em Pesquisa do IFPB - Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe —
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Joao Pessoa — PB.
Telefone: (83) 3612-9573 — E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br
Desde ja agradecemos sua participacao!
Resposta:

() Eu concordo em participar
() Eu concordo nao em participar

Campina Grande (PB) de de

Assinatura do (a) participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora responsavel
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ANEXO A - PARECER DO COMITE DE ETICA

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E Plabaforma
TECNOLOGIA DA PARAIBA - asil
IFPB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: HISTORIA, MEMORIAS E IDENTIDADE DO INSTITUTO FEDERAL DA PARAIBA ¢
CAMPUS CAMPINA GRANDE

Pesquisador: ANA LUIZA ALVES DE ANDRADE

Area Tematica:

Verséao: 3

CAAE: 82203624.9.0000.5185

Instituigdo Proponente: Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba - IFPB

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 7.814.852

Apresentacéo do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa na area de Ensino, com o foco na tematica da Histéria, a qual objetiva a criagdo
de um e-book voltado para valorizagdo da histéria, meméria e identidade dos Institutos Federais de
Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia, tendo como objeto de investigagéo a histéria do Campus Campina Grande,
do IFPB (2005-2009).

A investigag&o possui natureza tedrica com abordagem qualitativa, cujo lécus € o Campus Campina Grande.
O universo do estudo & formado por professores, servidores e alunos egressos do referido Campus.

Considerando o universo descrito, a amostragem € composta por 239 servidores e a amostra sera composta
de seis pessoas, sendo dois docentes, dois servidores técnicos e dois alunos egressos. O instrumento de
coleta de dados a ser utilizado sera entrevista semiestruturada composta por uma série ordenada com
perguntas fechadas e abertas direcionada aos entrevistados (as). O resultado da pesquisa sera
disponibilizado para os participantes por e-mail.

A presente submiss&o refere-se a uma emenda proposta pelo pesquisador na metodologia e

Enderego: Avenida Jodo da Mata, 256, Bloco PRPIPG, témeo

Bairro: Jaguaribe CEP: 58015-020
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3612-9725 Fax: (83)99940-0685 E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu br
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIAE C@o&opomlo
TECNOLOGIA DA PARAIBA - ¥4groil
IFPB

Continuacéo do Parecer: 7.814.852
cronograma do projeto

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primario:

- investigar a histéria e a memoria do processo de concepgéo e de estabelecimento do Campus Campina
Grande, do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia - IFPB, no periodo entre 2005-2009.

Objetivos secundarios:

- Proceder uma revisédo historiografica acerca dos campos da "Histéria e Meméria Institucional" e da
"Histéria da Educacéo Profissional e Tecnologica”

- Apresentar a histéria, memoria e identidade institucionais do Campus Campina Grande - IFPB, a partirdo
estudo do processo de constituicdo dessa instituicdo escolar publica;

- Compor um Produto Educacional (PE), na forma de um e-book sobre o tema da "Histéria € meméria da
instituicdo", a partir das fontes disponiveis e das narrativas da primeira geragao de servidores do Campus.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

- desconforto/ incdmodo ou constrangimento por parte dos participantes ho momento de sua participacéo ha
entrevista; e também se relaciona ao fato de tomar o tempo do sujeito.

Minimizacao de riscos:

-A realizagédo da entrevista sera em local que garanta a privacidade e confidencialidade das informacgdes e o
horario para a realizagéo sera definido juntamente com o participante, garantindo que essa participagdo nao
interfira nas atividades que ele desempenha na instituicao.

Beneficios:

Um estudo sobre a histdria de uma instituigdo pode oferecer uma compreenséo valiosa sobre sua origem,
evolugéo e desenvolvimento ao longo do tempo. Compreender como a instituicao foi fundada, quais foram
seus objetivos iniciais e como ela se adaptou as mudancgas ao longo dos anos pode ajudar a contextualizar
seu papel na sociedade e a entender melhor sua misséo e valores.

Enderego: Avenida Jodo da Mata, 256, Bloco PRPIPG, témeo

Bairro: Jaguaribe CEP: 58.015-020
UF: PB Municipio: JOAO PESSOCA
Telefone: (83)3612-9725 Fax: (83)99940-0685 E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu. br
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EDUCACAOQ, CIENCIAE () Plabaforma

TECNOLOGIA DA PARAIBA - ¥4§rasil
IFPB

Continuacéo do Parecer: 7.814.852

O registro da histéria de uma instituicdo de educacgao contribui para fortalecer a sua identidade e a sua
imagem perante a comunidade académica e a sociedade em geral. Ao conhecer a sua historia, os alunos,
professores, funcionarios e demais colaboradores se sentem parte de algo maior, o que fortalece o senso de
pertencimento e o engajamento com a instituigao.

Além disso, a histéria registrada da instituicdo pode servir como fonte de inspiragao e aprendizado para as
geragdes futuras, mostrando os desafios superados, as ligdes aprendidas e os valores que devem ser
preservados. Isso contribui para a formacao de uma cultura institucional sélida e para a construgao de uma
comunidade educativa mais unida e comprometida com a exceléncia académica

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A atual submissao refere-se a proposta de emenda feita pelo pesquisador acerca das seguintes sessées do
projeto

Emenda 1: Mudanc¢a no nUmero de participantes:

Motivo relatado pelo pesquisador: a ampliagdo do numero de participantes busca garantir uma
representatividade mais ampla e significativa do grupo investigado. Dessa forma, alteramos de 6 para 9
participantes, sendo 2 ex-diretores, 2 docentes, 2 servidores técnicos j administrativos e 3 alunos egressos.
Os quais também participarao da avaliagéo do Produto Educacional (PE).

Emenda 2. Reformula¢a@o do cronograma:

Motivo relatado pelo pesquisador: durante a execugao da pesquisa, identificou-se a necessidade de um
prazo maior para a coleta e analise dos dados, visando garantir a qualidade, profundidade e fidelidade das
informagdes obtidas. Essa ampliagao do tempo contribui para a consisténcia dos resultados e para o
cumprimento rigoroso dos objetivos do estudo.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:
Estao presentes todos os termos de apresentagao obrigatéria ja analisados no parecer consubstanciado do
CEP n 7.095.157, a carta justificando a emenda e os documentos que sofreram alteragao devido a emenda.

Endereco: Avenida Jodo da Mata, 256, Bloco PRPIPG, térreo

Bairro: Jaguaribe CEP: 58.015-020
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3612-9725 Fax: (83)99940-0685 E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu. br
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Continuacdo do Parecer: 7.814.852

Conclusdes ou Pendéncias e Listade Inadequagdes:
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CploeoFom\o

Apds avaliagdo do parecer apresentado pelo relator, o Comité de Etica em Pesquisa do IFPB deliberou pelo

parecer de APROVADO para a emenda apresentada ao projeto de pesquisa, com base na Resolugéo n°
510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_260839| 30/07/2025 Aceito
do Projeto 6_E1.pdf 16:08:00
Outros JUSTIFICATIVADASEMENDAS. .pdf 30/07/2025 | ANA LUIZA ALVES Aceito
16:01:36 | DE ANDRADE

Cronograma CRONOGRAMA pdf 30/07/2025 | ANA LUIZA ALVES Aceito
15:42:08 | DE ANDRADE

Projeto Detalhado / | PROJETOAJUSTADOCEP30072025.pd 30/07/2025 | ANA LUIZA ALVES Aceito

Brochura f 15:39:07 DE ANDRADE

Investigador

Outros TERMODEAUTORIZACAOPARAUSOI 14/09/2024 | ANA LUIZA ALVES Aceito

MAGEM.pdf 12:25:36 | DE ANDRADE

Outros CARTARESPOSTA pdf 14/09/2024 | ANA LUIZA ALVES Aceito
12:23:53 | DE ANDRADE

Outros TCLEPARAAVALIACAODOPRODUTO. 14/09/2024 | ANA LUIZA ALVES Aceito

pdf 11:56:24 | DE ANDRADE

TCLE/Termos de | TCLECOMALTERACOES. pdf 14/09/2024 | ANA LUIZA ALVES Aceito

Assentimento / 11:54:05 DE ANDRADE

Justificativa de

Auséncia

Orgamento ORCAMENTOAJUSTADO.pdf 09/08/2024 | ANA LUIZA ALVES Aceito
14:27:42 | DE ANDRADE

Outros ROTEIROAVALIACAOPE. pdf 07/08/2024 | ANA LUIZA ALVES Aceito
18:17:24 | DE ANDRADE

Outros ROTEIROENTREVISTAS. pdf 07/08/2024 | ANA LUIZA ALVES Aceito
18:17:01 DE ANDRADE

Outros CARTA. pdf 07/08/2024 | ANA LUIZA ALVES Aceito
18:16:40 | DE ANDRADE

Folha de Rosto FolhaDeRosto.pdf 07/08/2024 | ANA LUIZA ALVES Aceito
18:15:06 | DE ANDRADE

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Enderecgo:

Bairro:
UF: PB
Telefone:

Jaguaribe

(83)3612-9725

Municipio:

Avenida Jodo da Mata, 256, Bloco PRPIPG, térreo

CEP: 58.015-020
JOAO PESSOA

Fax: (83)99940-0685 E-mail:

eticaempesquisa@ifpb.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E Q Plataforma
TECNOLOGIA DA PARAIBA -
IFPB

Continuagao do Parecer: 7.814.852
Néo

JOAO PESSOA, 03 de Setembro de 2025

Assinado por:
LEANDRO JOSE MEDEIROS AMORIM SANTOS
(Coordenador(a))

Enderego: Avenida Jodo da Mata, 256, Bloco PRPIPG, térreo

Bairro: Jaguaribe CEP: 58.015-020
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3612-9725 Fax: (83)99940-0685 E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br
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