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RESUMO

As mudangas que vém atravessando a educacdo basica, no tocante ao curriculo nacional e ao
novo ensino médio, impdoem reflexdes para articular o trabalho e a cidadania numa
perspectiva educativa. A realizagdo desta pesquisa contempla a relagdo da Geografia escolar e
seu trato com temas como cidadania ¢ mundo do trabalho. Por isso, para se pensar em tais
concepgoes, as histdorias de vida dos professores e os seus modos de ensinar Geografia abrem
possibilidades para a compreensao de como essas tematicas sdo abordadas no ambito da
formagdo dos sujeitos escolares, no contexto da Educacdo Geografica. Nesse contexto, a
presente pesquisa tem o objetivo de compreender como os professores de Geografia do
Ensino Médio Regular e do EMI concebem a formacgdo para a cidadania e o mundo do
trabalho no contexto da Educagdo Geografica, a partir de narrativas docentes. E com base
nesse objetivo que este trabalho elucida vozes de professores de Geografia que atuam no
Ensino Médio Regular e no Ensino Médio Integrado (EMI) — modalidade profissional, com
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio. A pesquisa se ancora nas memorias e narrativas
(auto)biograficas de professores de Geografia, da Educagcdo Regular e Integrada. Partindo
dessas narrativas, constata-se que a historia de vida dos professores, dentro da perspectiva do
mundo do trabalho, influencia no ensino da Geografia em didlogo com a Cidadania.

Palavra-chave: Educagao Profissional Tecnologica; histdorias de vida; ensino de Geografia;
formacao docente; trabalho e cidadania.



ABSTRACT

The changes that have been taking place in basic education, regarding the national curriculum
and the new high school, demand reflections in order to articulate work and citizenship
through an educational perspective. This research deals with the relationship between school
Geography and its connection with topics such as citizenship and the world of work. Hence,
to reflect on such conceptions, the life stories of teachers and the ways in which they teach
Geography provide possibilities for understanding how these themes are approached within
the scope of teacher education in the context of geographic education. Therefore, this research
aims to understand how Geography teachers, from regular high school and full-time high
school, conceive the preparation for citizenship and the world of work in the context of
Geographic Education through teaching narratives. Based on this aim, this work elucidates the
voices of Geography teachers who work in regular high school and in Integrated High
Schools- professional modality, with technical courses integrated into High School. This
research supports the memories and (auto)biographical narratives of Geography teachers who
work in regular and full-time high schools, based on the teachers’ narratives, it is perceived
that the teachers’ life stories, in the perspective of the world of work, influence the teaching of
Geography in dialogue with Citizenship.

Keywords: Professional Technological Education; life stories; geography teaching; teaching
training.
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1 INTRODUCAO

As mudancas que vém atravessando a educagdo basica, no tocante ao curriculo
nacional e ao novo ensino médio, impdem reflexdes para articular o trabalho e a cidadania
numa perspectiva educativa. Isso porque a educacao bésica requer uma formagao escolar que
contemple multiplas dimensdes, desde os conhecimentos historicamente sistematizados,
mobilizados a partir das disciplinas escolares, até perspectivas humanistas, culturais e cidadas
que atravessam os conteudos disciplinares.

Nessa perspectiva, a Constitui¢ao Federal, no seu artigo 205, estabelece a educagdo
como um direito de todos e um dever do Estado e da familia. J4 o artigo 2° da LDB (Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo) e o artigo 53° do ECA (Estatuto da Crianga e do
Adolescente) dispdoem que a crianga e adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o
trabalho. Diante dessas prerrogativas legais, a educagdo avangou no seu compromisso de ser
universal quanto ao acesso, a partir da oferta de uma escola que seja cidadd e, a0 mesmo
tempo, que prepare para o mundo do trabalho, o que, dentro do espaco escolar, deve se
estabelecer como metas.

Atualmente, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) ¢ o principal referencial do
curriculo nacional, com o0s seus objetivos e desenvolvimento de competéncias para a
promogdo da equidade e do preparo para a cidadania. Outros documentos que se constituem
como relevante para a vida escolar do ensino ¢ o PPP (Projeto Politico Pedagogico) ou PPC
(Projeto Pedagogico de Curso), no caso da Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT) — que
contempla o Ensino Médio Integrado (EMI). A partir de tais documentos norteadores, os
professores e demais profissionais da educagdo precisam se apropriar de uma série de
principios escolares que estejam alinhados a formagao cidada e ao mundo do trabalho.

No entanto, quando estamos inseridos no cotidiano da pratica docente, observamos o
quanto ainda precisa ser feito para avangarmos a uma sociedade democratica, menos desigual,
e que ofereca uma educacdo de qualidade. Nas ultimas décadas, por exemplo, tivemos
avancos na questdo do acesso a educagdo, mas os desafios ainda estdo postos. Cabe ao
docente, conforme Freire (1983), fomentar uma educagdo voltada para a responsabilidade
social e politica, principalmente no contexto atual de enfrentamento as forg¢as contrarias, em
que a poténcia da educagdo escolar critica na qualificagdo dos professores para o
enfrentamento de politicas que visam retroceder, por exemplo na questio da formagdo

continuada.
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A realizagdo desta pesquisa contempla a relagdo da Geografia escolar e seu trato com
tematicas como cidadania e trabalho. Por isso, para se pensar em tais concepcoes, as historias
de vida dos professores e os seus modos de ensinar Geografia abrem possibilidades para a
compreensdo de como a cidadania e o mundo do trabalho sdo abordados no ambito da
formacao dos sujeitos escolares, no contexto da Educagao Geografica.

Quando os professores de Geografia abordam, a exemplo, na sala de aula, o conteudo
“industrializacdo do Brasil”, h4 direcionamentos ao tema modos de organizacdo industrial
(Taylorismo, Fordismo e Toyotismo) que, de certa forma, impactam no mundo do trabalho e
na educagdo atual, sobretudo, se pensarmos a Geografia a partir de uma corrente critica que
visa desnudar o contexto de sociedade no seu aspecto, econdmico, social e cultural a partir de
geodgrafos como Santos (2021, p. 240), “o que propomos como objeto dessa geografia
renovadora € o estudo das sociedades humanas em sua obra de permanente reconstru¢ao do
espaco herdado das geragdes precedentes, através das diversas instancias da produgao™.

Conforme Rui Moreira (1982), a Geografia ¢ uma ciéncia que busca “desvendar as
mascaras sociais”, ou como diria Milton Santos (1988), que busca problematizar as
“metamorfoses do espaco habitado”, ao passo que, a luz de Josué¢ de Castro (1984), denuncia
e revela a “geografia da fome”, colocando em destaque o ser humano como agente de
transformagdo social. Portanto, a formagao escolar pela Geografia contempla um viés de
cidadania e uma dimensdo do trabalho que atravessa a logica de mercado, como propde a
propria concepgao de Ensino Médio e Integrado.

O ensino da Geografia tem, em sua concep¢do formativa escolar, a cidadania como
dimensao da vida e do trabalho, mediante diferentes contextos geograficos que o cotidiano
social se inscreve em multiplas escalas, ou seja, entendendo que a Educacdo Geografica
também objetiva formar o sujeito escolar para a cidadania, a medida que contetidos como
globalizag¢do, geografia da populagdo, geografia do trabalho, geografia econdmica, entre
outros conteudos, sdo abordados de forma critica, participativa e reflexiva no contexto da
educacao basica.

A professora Gatti (2016, p. 163) ja nos assevera que “a educagdo ¢ um processo que
envolve necessariamente pessoas com conhecimentos em niveis desiguais propondo-se a
compartilhar esses conhecimentos”, sendo o professor aquele que detém o poder de mobilizar
conhecimento, como também aprender com o discente. A educacdo em Geografia tenta unir
dialogicamente vida cotidiana de alunos e professores com saberes organizados e

sistematizados a partir de categorias e conceitos geograficos.
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O ensino da Geografia contempla, em sua concepgao formativa, uma vertente critica
que dialoga com perspectivas de Educacdo para a cidadania ¢ o mundo trabalho, mediante
diferentes contextos que no cotidiano social acontece em multiplas escalas que serdo
discutidas posteriormente. No caso, a Educagdo Geografica tende a formar o sujeito-cidadao,
humanizado, numa dimensao analitica dos processos grafados espacialmente, de compreensao
da relagdo sociedade-natureza. As grafias espaciais produzem e sdo produtoras dos modos de
vida das pessoas da cidade e do campo, por isso que contetidos como globalizacdo, geografia
da populacdo, geografia do trabalho, geografia econdmica, entre outros, sdo abordados e
significados de forma situada, participativa e reflexiva, dando sentido ao contexto educativo.

Como os espagos geograficos sao munidos de acdes e objetos, produtores e produtos
das relagdes sociais, eles produzem historias. Enquanto membro dessas relagdes, o professor
tem uma histéria de vida, experimenta e escreve a propria Geografia da vida em meio a
situagdes que afirmam ou negam a cidadania, assim como tem leituras sociais, por vezes,
cristalizadas do trabalho. Por isso, a abordagem das historias de vida dos professores que
trabalham no Ensino Médio Regular e no EMI (Ensino Médio Integrado) ¢ importante como
um modo de compreender a articulacdo dos elementos da formacdo, vida e trabalho no
contexto da formagao do outro (os alunos e alunas). Ou seja, ¢ legitimar a for¢a e o papel da
formacdo geografica na escola, que estd além da memoriza¢ao de contetidos, ¢ um despertar
para a leitura e compreensao critica da palavra e do mundo, em suas diferentes articulagdes
com 0s processos socioespaciais.

E com base nesses pressupostos que este trabalho elucida vozes de professores de
Geografia que atuam no Ensino Médio Regular e no EMI — modalidade profissional, com
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio —, na busca de compreensao de como a cidadania
e o mundo do trabalho se articulam ao ambito da formacao dos sujeitos escolares, por meio de
uma pesquisa (auto)biografica. Souza (2007) faz uma andlise contundente da contribui¢do
desse método nos fendmenos sociais, enfatizando-o como legitimo e importante no contexto

da educacdo. Sobre essa técnica de investigacdo, o autor descreve:

[...] que a historia de vida se legitima como método/técnica de
investigagdo/formagao, situando-se no campo da virada hermenéutica, em
que se compreendem os fendmenos sociais como textos e a interpretacao
como atribuicdo de sentidos e significados das experiencias individuais e
coletivas (Souza, 2007, p. 65).

A partir das historias de vida, buscamos entender a escolha pela docéncia, quais

elementos da subjetividade contribuem para esta escolha. Na seara educacional, o método
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(auto)biografico encontra alicerce necessario para a busca do objetivo da pesquisa, conforme
Souza (2007, p. 67): “nas pesquisas na area de educagdo adota-se a historia de vida, mais
especificamente o método autobiografico e as narrativas de formagdo, como movimento de
investigacdo-formacao seja na formacao inicial ou continuada de professores e professoras.”

O percurso metodoldgico adotado consiste no entendimento de que, para alcangar os
objetivos desta pesquisa, teremos que adotar o método (auto)biografico e a narrativa, visto
que o foco do estudo esta nas historias de vida dos professores de Geografia. Entendemos que
a sua formagdo transcende a formacdo académica, por isso, para chegar a essa travessia,
precisamos acionar componentes da memoria. De acordo com Souza (2007, p. 63), “quando
invocamos a memoria sabemos que ela € algo que nao se fixa apenas no campo subjetivo, ja
que toda vivéncia, ainda que singular e autorreferente, situa-se também num contexto
historico e cultural”. Portanto, esse tipo de abordagem de pesquisa esta relacionado a linha de
Pesquisa Organizacdes ¢ Memorias de Espagos Pedagogicos na Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT), no macroprojeto 4 — Historia e memorias no contexto da EPT.

Acreditamos que tanto a Geografia mobilizada no ensino regular quanto no contexto
da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT), mais especificamente no Ensino Médio
Integrado (EMI), pode contribuir para a construgdo de uma educacao publica gratuita e de
qualidade para todos (as), tendo em vista que, nos ultimos anos, a educagdo publica brasileira
vem sofrendo ataques que minam e precarizam o ensino, prejudicando os(as) filhos(as) da
classe trabalhadora que ocupam a escola publica.

Por essa linha de reflexdo, ao direcionarmos o nosso olhar pelos contornos da
formacdo escolar pela Geografia, a questdo que movem sdo: Como os professores de
Geografia do Ensino Médio Regular e Integrado concebem a formagao para a cidadania e o
mundo do trabalho no contexto da Educacao Geografica, a partir das narrativas sobre suas
historias de vida e trajetérias de formagdo que tém relacdo com os modos de exercerem a
docéncia no Ensino Médio Regular € no Ensino Médio Integrado? Tal questdo norteiam a
dissertacao.

A pesquisa se ancora nas memorias ¢ narrativas (auto)biograficas de professores de
Geografia, da educagdo regular e integrada. Trata-se de um tipo de estudo que contribui para a
linha de memorias de espagos pedagogicos na EPT ao focalizar a composi¢do de um acervo
memorialistico docente, a medida que os professores narram sobre suas experiéncias

docentes, com envergadura para a formagao cidada e o mundo do trabalho.
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A pesquisa adota como objetivo geral: compreender como os professores de Geografia

do Ensino Médio Regular e EMI concebem a formagdo para a cidadania e o mundo do
trabalho no contexto da Educacdo Geografica, a partir de narrativas docentes.
Como objetivos especificos temos: refletir sobre a formacao docente e o ensino de Geografia
no contexto da educagdo regular e do Ensino Médio Integrado; conhecer historias de vida de
professores de Geografia do Ensino Médio Regular e do EMI e o trato com narrativas de
formacdo que dimensionam o fazer docente, com foco na abordagem dos temas trabalho e
cidadania na pratica Geografica Escolar; e, por conseguinte, elaborar um acervo
memorialistico de professores de Geografia: Narrativas (auto)biograficas no contexto da
Formagao cidada e o mundo do trabalho.

E importante ressaltar que a historia de vida de cada docente envolvido na pesquisa
traz consigo pistas que podem indicar a influéncia no ato de ensinar Geografia e imbricam
perspectivas de permanéncia na docéncia e na formacao continuada. Esse tipo de pesquisa
contribui para o programa do PROFEPT, em relacdo a tematica, ao modo de abordagem, a
forma de visibilizar os professores (suas memdorias, suas narrativas, seus modos de narrar
sobre os fazeres e saberes docentes) (Tardif, 2017). Em outras palavras, uma abordagem que
amplia a dimensao da linha ao conceber uma leitura de memorias daqueles que vivem e fazem
a educacdo pela pratica de ensino: os professores.

No caso da educagdo regular e integrada, o nosso trabalho pode render reflexdes e
acdes que visam pautar questdes de interesse de todos que estdo inseridos nesse contexto.
Enquanto docentes da rede publica, temos a responsabilidade de devolver a sociedade uma
formacdo integral para os nossos discentes. Nesse sentido, a nossa pesquisa aporta em
proposi¢gdes tedricas e conceituais tanto da Educacdo Geografica quanto da Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT), para se pensar a formagao cidadd e o mundo do trabalho.

Tomamos esta pesquisa como uma oportunidade de reflexdo sobre a formacdo do
professor de Geografia e suas interfaces com a EPT, com envergadura para o ensino desse
componente curricular e o trato com os conceitos de cidadania e o mundo do trabalho,
atravessadores da pratica geografica escolar. Para tanto, partimos do principio de que a
formacdo académica, principalmente a licenciatura, delineia a formagdo do professor de
Geografia, além disso, dialoga com as concepgdes educativas que norteiam a EPT,
principalmente, no que concerne as proposituras conceituais que inscrevem € orientam uma
proposta formativa ancorada na dimensdo da cidadania e do trabalho, com viés aberto,

expansivo, critico e socialmente situado.
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O referente trabalho esta estruturado em 4 capitulos, a comegar por esta introdugao,
tomada como capitulo 1, no qual apresentamos o tema e aquilo que se busca investigar,
compreendendo os objetivos, justificativas e sinalizagdes do processo metodologico.

No capitulo 2, sera abordada a dimensdo tedrica que sustenta conceitualmente a
pesquisa. As reflexdes sdo sobre a formacao do professor para a EPT, partindo, a priori, dos
conceitos de EPT e problematizacdes, a partir da formagdo especifica em educagdo
profissional. Em seguida, abordarmos o conceito de ensino médio integrado, a sua base
conceitual, a formag¢do do professor de Geografia, o ensino da Geografia. E, por fim, a
discussao se estende sobre as nogdes de cidadania e de mundo do trabalho.

No Capitulo 3, abordamos o percurso metodoldgico, trazendo a luz o método
(auto)biografico, com foco nas histérias de vida de professores; a descricdo do processo de
coleta de dados e os instrumentos de recolha; as caracterizacdes das instituigdes escolares que
os professores exercem a docéncia; e a caracterizacdo do produto educacional.

Por ultimo, no capitulo 4, partiremos para a analise das narrativas docentes,
enfatizando as (auto)biografias dos professores de Geografia e o trato com os conceitos
cidadania e mundo do trabalho, enquanto elementos/fontes para a composi¢do do produto

educacional, que € o acervo memorialistico de histoérias de professores de Geografia.
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2 FORMACAO DOCENTE: EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA E
ENSINO DE GEOGRAFIA

Neste capitulo, iremos nos debrugar sobre os processos de formagao do professor, bem
como entender como se constitui o ensino médio e os seus processos de expansao, criticas e
avangos teoricos, enquanto politica publica. O embasamento tedrico consiste, ainda, nas
discussdes sobre a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT).

Vale destacar que autores do campo da EPT compreendem a formagdo do professor
em varias dimensodes e abordagens conceituais de cidadania e trabalho. O termo “trabalho”
aparece na pesquisa por entender que os professores, com as suas narrativas de vida e, através
da Geografia escolar, podem contribuir de maneira significativa na concepg¢ao de Trabalho
para EPT, o que, para Ramos (2005, p.12), é “pensar o trabalho como principio educativo no
ensino médio”. Além disso, discutiremos sobre a formacao do professor de Geografia e sobre
o ensino da Geografia. Abordaremos, ainda os conceitos de cidadania no Brasil, partir de

olhares de Milton Santos e José Murilo de Carvalho.

2.1 Formacao docente

E no contexto da formacdo docente que as nogdes de vida, trabalho, cultura,
tecnologia, sociedade, natureza e humanizagdo devem aparecer de forma articulada. Quanto
ao professor, é o profissional que vai formar o outro para o mundo, portanto, ele precisa estar
bem formado ndo s6 no ambito da sua disciplina curricular de atuagdo, mas na compreensao
do sujeito/estudante como ser social, historico, cultural e geografico, afinal, ¢ na escola que a
formagdo a partir dos conhecimentos sistematizados acontece. E como ja nos ensina o

educador Paulo Freire:

[...] quem forma se forma e re-forma ao formar e quem ¢ formado forma-se e
forma ao ser formado. E nesse sentido que ensinar ndo ¢ transferir
conhecimentos, conteudos, nem formar € agdo pela qual um sujeito criador
da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso ¢ acomodado. Ndo ha docéncia
sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que
os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina
alguma coisa a alguém [...] (Freire, 2020, p. 25, grifos do autor).

A formagao docente, conforme Paulo Freire, consiste numa via de mao dupla. Além

do conhecimento obtido na formagao académica, a troca de experiéncia que existe entre o
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professor, que estd atuando na sala de aula, e o estagiario, que se propde assumir a carreira
docente, ¢ essencial para o seu acesso inicial a escola. Nesse sentido, a formagdo docente
busca aplicar os conhecimentos adquiridos na universidade, conciliando-os ao conhecimento

da pratica. Entretanto, temos uma questdo referente a formagao docente:

Um dos grandes problemas do campo da formacdo de professores ¢ a
fragilidade dos debates sobre a profissdo e a profissionalizagdo docente.
Ninguém pode duvidar da importancia da colaborag@o docente e do reforgo
dos coletivos docentes como lugares de produgdo de um conhecimento
proprio dos professores (Novoa, 2022, p. 7).

O autor enfatiza a problematizacdo relacionada a fragilidade da profissionalizacdo
docente. O debate exige uma atengdo por parte dos profissionais, na busca de garantir
conquistas para a docéncia e, a0 mesmo tempo, fomentar uma postura politica nos envolvidos.
Nessa sequéncia, Novoa (2017) enaltece o papel coletivo do professor na arregimentagdo do
conhecimento e do debate sobre a profissionalizacdo docente, criticando termos criados em
atribuicdo aos professores, tais como: facilitador, colaborador, entre outros. Nao obstante,
temos como relacdo o papel do espaco escolar e o Programa de Residéncia Pedagogica.

Devemos pensar a formacdo do professor numa perspectiva de formagao profissional.
Com isso, teremos uma outra dimensao de concepcao de formagdo docente, ndo esquecendo o
contexto histdrico e o processo de formacao do professor no Brasil. Conforme Saviani (2009,
p. 149), “na histéria da formacao de professores, constatamos que o primeiro modelo
predominou nas universidades e demais institui¢des de ensino superior que se encarregaram
da formagdo dos professores secundarios, ao passo que o segundo tendeu a prevalecer nas
Escolas Normais, ou seja, na formagao dos professores primarios”, havendo uma divisao na
formacao docente que contribuiu para a fragmentacdo desta a partir das instituigdes.

Para Novoa (2022, p. 8), a reflexdo sobre a formagao de professores surgiu a “[...]
partir de um conhecimento docente que nao se esgota nas fronteiras da profissdo e que tem
visibilidade e reconhecimento publico, permitindo aos professores uma participagao plena nos
debates e nas decisdes publicas sobre educagao”. Esse autor levanta a questdo de incluir o
professor no debate politico educacional, colocé-lo no centro das discussdes.

Pimenta (2005, p. 11) reforca o papel da formag¢do docente e da pesquisa, quando
afirma que “a universidade ¢ o espaco formativo por exceléncia da docéncia, uma vez que nao
¢ simples formar para o exercicio da docéncia de qualidade e que a pesquisa ¢ o caminho
metodolégico para essa formacdo”. Nesse viés, temos a docéncia como uma educagdo

profissionalizada, que requer formacao e saberes especificos condizentes com o campo de
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atuacdo do professor. Nessa linha de analise, Maurice Tardif destaca que existem saberes
necessarios a docéncia, tais como: os saberes docentes, os saberes da formagao profissional,
os saberes disciplinares e os saberes curriculares (Tardif, 2017). Com isso, teremos um
encadeamento necessario para a formagao docente.

Gatti (2012, p. 19) aborda uma questao bastante peculiar no que se refere ao campo da
pesquisa em educagdo e a outros campos: “a organizacao conceitual e institucional do campo
de pesquisa em educacdo e suas relagdes e articulagdes com outros campos, no contexto das
tensdes de ordem cientifica e das praticas profissionais a ele associadas, emerge
contemporaneamente como uma necessidade”.

A autora compreende que o conceito de qualidade na educacao perpassa pela formagao
do professor. A formacdo docente precisa de articulagdes para serem executadas nos espagos
em didlogo permanente com outras ciéncias. A autora Gatti, levanta essa necessidade de
referenciar a for¢a da docéncia dentro do contexto da politica educacional: “mas no conserto
das politicas cientificas e das politicas tecnoldgicas, bem como das politicas de ensino,
especialmente das politicas de formacao de professores, a for¢a do campo ou a sua fraqueza
tem a ver com seu impacto e relevancia” (Gatti, 2012, p. 19).

Noutra dimensao, precisamos compreender o papel das instituigdes na formacao
inicial e continuada do docente. O papel formador das institui¢des na formagdo docente
requer um padrao de qualidade no servigo prestado a esse profissional, que atuard no
cotidiano da escola (Novoa, 2017). Com uma boa formacdo em Geografia, observando as
caracteristicas do conhecimento adquirido na licenciatura, além do aspecto pedagdgico,
teremos uma constru¢do solidificada na pratica escolar do professor.

Em se tratando de docéncia, temos alguns desafios a serem superados, na ordem
estrutural, na carreira, no firma-se docente ou na profissionaliza¢do da carreira docente. Na
questdo da profissionalizagdo docente, Gatti (2016) ressalta a identidade profissional e
profissionalidade como centrais. A autora resgata uma palavra fundamental para qualquer
carreira: identidade. Se o professor nao traz essa identidade, certamente, terda dificuldades.
Analisando o nosso caso, essa identidade com a geografia humana foi fundamental, mas o
contato com as disciplinas da geografia fisica sedimentou essa identidade com a ciéncia
geografica.

Ja o professor Novoa defende que “a formacdao docente deve ter como matriz a
formagdo para uma profissao” (N6voa, 2017, p. 6). Enquanto formagao académica, no caso da
Geografia, temos que conviver com a dicotomia bacharelado e licenciatura, praticadas em

varias universidades que na sala de aula se apresentam complementares para o entendimento
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dos conteudos. Uma aula sobre o continente americano precisa ser abordada pelo prisma
fisico, natural, politico, econdmico e cultural.

Um outro ponto que a professora Gatti enfatiza estd na formagdo e na relagdo com
seus pares dentro da rede. Segundo a professora, “os professores desenvolvem sua
profissionalidade tanto pela sua formagdo basica e na graduagdao, como nas suas experiéncias
com a pratica docente pelos relacionamentos inter-pares € com o contexto das redes de
ensino” (Gatti 2016, p. 168). Temos trés situagdes apontadas pela autora para a formagao da
profissionalidade: experiéncia, relacionamentos e a formacdo académica. No contexto da
nossa historia, 0 movimento estudantil e a participacdo em movimentos sociais serviram de
experiéncias para seguir na docéncia como ato politico.

O docente com uma boa formagao contribuira com os diversos saberes, como afirma a
autora “o professor ndo ¢ descartdvel nem substituivel, pois, quando bem-informado, ele
detém um saber que alia conhecimento e contetido a didatica e as condigdes de aprendizagem
para segmentos diferenciados” (Gatti, 2016, p. 164). Podemos associar a EPT a Geografia
agregando conhecimentos necessarios para a compreensdo do mundo do trabalho e da
cidadania, principalmente no contexto de uma sociedade desigual com caracteristica de um
capitalismo periférico.

O processo de construgdo dos saberes do docente ¢ gradual, mas exige uma postura em
buscar conhecimento ndo apenas do saber académico. Conforme Novoa (2017), o professor
deve ter, no seu cotidiano, o contato com a literatura, com a ciéncia € a cultura. Entretanto, no
cotidiano escolar, escutamos de alguns colegas que ndo tém tempo para ler, alguns acham que
o livro ¢ caro etc. Talvez esse esvaziamento cultural pode levar o docente a perder o
encantamento pelo conhecimento.

Assim como o professor Novoa (2017) defende o firmar-se docente, precisamos ter em
mente, como docentes, o firmar-se como pesquisadores e intelectuais, detentores de capital
cultural para ensinar ao outro (o aluno); ¢ o aprender a sentir-se professor. O capital cultural
preconizado por Bourdieu (1970) como um actimulo de conhecimentos, valores e habilidades,
esséncias para uma formagdo de um docente comprometido com a ética, pelas trocas de
experiéncias com outros docentes no trato da sala de aula. Isso vai agregando novos saberes
aos docentes, por conseguinte, efetivando a carreira docente.

Pesquisa recente realizada pela entidade Todos Pela Educagdo aponta que, entre 2010
e 2020, o niumero de concluintes em cursos de formagdo de professores em EAD na rede
privada mais que dobrou, enquanto a modalidade presencial nas redes publica e privada caiu,

esses numeros trazem preocupacgdes com a qualidade na formagao dos professores. Conforme
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a pesquisa, a cada 10 alunos que concluiram os cursos de Pedagogia e Licenciatura em 2020
no Brasil, 6 estdo na modalidade EAD (Ensino a Distancia), tendo como desdobramento a
precarizagao na formagao.

Segundo Tardif (2017, p. 36), “pode-se definir o saber docente como um saber plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente de saberes oriundos da formagdo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experiéncias”. O autor aborda um
encadeamento de saberes que o docente vai adquirindo e firmando durante a sua jornada.
Diante disso, temos a ideia de que a formacao académica ¢ um dos pontos dessa construg¢ao da
figura docente. Compreender a histéria de vida do professor nos ajuda a perceber os caminhos
por ele percorridos que, de certa forma, pode ter influenciado a sua escolha pela docéncia.

Conforme Gramsci (1982, p. 6), “todos os homens sdo intelectuais, poder-se-ia dizer,
entdo: mas nem todos os homens desempenham na sociedade a funcdo de intelectuais”.
Partindo dessa premissa, enquanto professor, vindo de familia de assalariados, nao
deveriamos atuar prontamente na busca de uma educacdo libertadora diante do cenario
socioeconomico? Compreendemos que atualmente houve um recrudescimento do
engajamento politico dos professores em diversos espagos, nos sindicatos por exemplo, mas
talvez ndo seja apenas a Unica categoria, enquanto trabalhadora, que perdeu, até certo ponto, o
seu capital politico. Temos o dever de recuperar o nosso poder de mobilizagdo para o

fortalecimento da carreira.

2.2 Formacio de professores de Geografia

A formagdo docente, segundo Machado e Vieira (2021, p.1632), “€ um processo cujo
inicio se d& antes mesmo do seu ingresso no curso superior de licenciatura ou habilitacao
docente”. A docéncia ¢, portanto, uma formacao profissionalizada, isto €, que requer
formacao e saberes especificos condizentes com o campo de atuagdo do professor.

Nessa linha de andlise, Tardif (2017) destaca que existem saberes necessarios a
docéncia: saberes da formagdo profissional, da experiéncia (da pratica), disciplinares e
curriculares. A vista disso, é necessario que a formagdo inicial do professor busque mobilizar
os conhecimentos adquiridos na universidade e na pratica escolar da educacdo basica,
conciliando-os com outros tipos de saberes e conhecimentos, sendo o estdgio supervisionado
uma ponte para que o futuro docente tenha a no¢ao do universo da sala de aula.

E no contexto da formacdo docente que as nogdes de vida, trabalho; cultura;

tecnologia; sociedade; natureza e humanizagao devem aparecer de forma articulada. Ao
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professor, cabe ser o profissional que vai formar o outro para o mundo. Portanto, ele precisa
estar bem formado ndo s6 no ambito da sua disciplina curricular de atuacdo, deve ter uma
visdo compreensiva acerca do sujeito/estudante como ser social, histérico, cultural e
geografico. Afinal, ¢ na escola que a formagdo com os conhecimentos sistematizados
acontece, como ja nos ensina o educador Paulo Freire.

O contato inicial através do estdgio no espaco escolar, colabora para o acesso € a
permanéncia do professor no inicio de carreira, embora outros fatores interfiram, contornem e
deambulem pelo processo de formacdo e constitui¢do identitdria docente, como “[...] a
formacdo académica, outras experiéncias formativas, a pratica de ensino, o curriculo, o
cotidiano, as historias de vida e a comunicacao digital” (Barros, 2023, p. 250).

Nesse viés, entendemos que a formagdo docente estd sempre no foco da discussdo
devido as suas complexidades, por isso, ha constantes tentativas em legitimar a profissdo.

Assim:

Um dos grandes problemas do campo da formagdo de professores ¢ a
fragilidade dos debates sobre a profissdo e a profissionalizagdo docente.
Ninguém pode duvidar da importancia da colaborag@o docente e do reforgo
dos coletivos docentes como lugares de produgdo de um conhecimento
proprio dos professores. (Novoa, 2022, p. 7).

O debate sobre a formagdo docente exige uma atengdo especifica, por parte dos
profissionais da educagdo na universidade, na busca pela garantia de conquistas para a
docéncia como profissdo legitimada e referenciada, ao mesmo que se procura firmar e afirmar
uma postura politica dos envolvidos, que sdo os professores em formagdo e atuando na
educacao basica.

Devemos pensar a docéncia numa perspectiva de formagao profissional, mesmo que,
no contexto historico da formagdo do professor no Brasil, algumas questdes contribuam para
o processo de fragmentacdo e fragilizagdo do firmamento social da profissdo. Conforme
Saviani (2009), na historia da formacdo de professores, houve uma divisdo no processo
formativo que contribuiu para a fragmentacdo da formacdo a partir das proprias institui¢des.
A exemplo, temos a formacao dos professores secundarios, que predominou, como ambito de
formagdo, nas universidades e nas demais instituicdes de ensino superior, enquanto 0s
professores primarios foram relegados a formacgdo inferior de nivel médio, fornecida pelas
conhecidas Escolas Normais.

Nessa envergadura, Pimenta (2005, p. 11) reforca o papel da formagdo docente e da

pesquisa, destacando a universidade como um “espago formativo por exceléncia da docéncia,
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uma vez que nao ¢ simples formar para o exercicio da docéncia de qualidade e que a pesquisa
¢ o caminho metodologico para essa formacao”. Enquanto gestor de uma escola municipal,
recebemos varios estudantes, que relatam a dificuldade de serem acolhidos numa escola para
o exercicio do estagio.

Sobre a relagdo entre o campo da pesquisa em educacgdo e outros campos, a professora
Gatti (2012, p. 19) aborda uma questao bastante peculiar, destacando que a “[...] organizagao
conceitual e institucional do campo de pesquisa em educacdo e suas relagdes e articulagdes
com outros campos, no contexto das tensdes de ordem cientifica e das praticas profissionais a
ele associadas, emerge contemporaneamente como uma necessidade”. Ademais, a autora
compreende que o conceito de qualidade na educagdo perpassa por uma formagao ampla do
professor, assim, forma¢ao que precisa de articulagdes com outras areas de atuagdo para ser
efetivada através de um espaco em didlogo permanente com outras ciéncias e dentro do
contexto da politica educacional.

Toda formacdo docente, seja ela inicial ou continuada, precisa ser referenciada.
Necessita de uma abordagem que contemple saberes cientificos, praticos, culturais,
tecnologicos, sociais, humanos e biograficos. Formar o professor de modo sélido ¢ um
exercicio de desconstru¢do, de rupturas, inclusive de praticas formativas cristalizadas que, por
vezes, prioriza a docéncia como uma profissdo de transmissibilidade de contetdos
sistematizados. Pensamos essa formagdo como um processo multifacetado e continuo,
direcionado ao enfrentamento dos desafios dinamicos do ambiente educacional em suas
realidades complexas.

A relagdo profissional com os pares e a cultura cotidiana dos espagos escolares
também sdo elementos de proficua relevancia para garantir a mobilizagao de uma formagao
escolar solida aos estudantes. Muitos professores de Geografia que ingressam na EPT se
deparam com uma concep¢do de ensino muitas vezes distante das aprendizagens
universitarias. E o processo dialdégico e de formagdo continuada que oportuniza o
estabelecimento de novos contornos profissionais, de configuragdes de outras (carto)grafias
docentes, de reflexividade sobre praticas e saberes. Um movimento que implica o ato de
planejar e de conceber didaticas mais integradoras de geografias as demandas da cidadania e
do mundo do trabalho.

Conforme Pinheiro (2015, p. 41), “na década de 1930, com a expansdo das escolas
para maioria das regides do pais, o ensino de Geografia se firma no curriculo escolar”, tendo
como marco a criagdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 1934.

Considera-se, nesse ambito, as mudangas que ocorreram na politica nacional, com a chegada
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de Getulio Vargas ao poder, advindo uma nova concepgao de modelo econdmico baseado no
processo de industrializagdo. A partir disso, comega a insurgir a ideia de um Brasil que
buscava a sua modernizagdo através de uma transi¢do da economia agroexportadora para o
modelo urbano-industrial.

Nesse contexto, a geografia surge como uma forma de contribuir para o entendimento
do Brasil fisico e natural, através de projetos como ''Radam Brasil, que tinha como foco o
mapeamento geologico, geomorfologico e das paisagens naturais, como também a
contribuicdo da regionalizacdo do Brasil, além de propor a geografia escolar contetidos
advindos dessa pesquisa sobre os recursos naturais ¢ de garantir a alfabetizacdo geografica
dos nossos discentes, através dos mapas que representavam as caracteristicas fisicas do Brasil.

Segundo Callai (2010, p. 23), “a geografia apresenta uma producdo importante e, junto
com ela, estrutura formas de fazer a interpretagdo dos fendmenos e andlise geografica da
realidade do mundo”. A formacao do professor no contexto do ensino de Geografia ¢ recente
no Brasil, e acompanha as mudangas desta disciplina, que passou por transformacdes que
buscaram apresentar uma Geografia focada nos dilemas sociais, econdomicos e culturais da
sociedade. Isto ¢, uma Geografia que se preocupa com as questdes concernentes ao espaco
geografico, aos modos de ocupacao dos lugares, as formas de apropriagao e expropriagcao dos
territorios, a analise interpretativa das paisagens e as dimensodes singulares e coletivas que

cartografam a regionalidade. Em outros termos:

A Geografia ¢ uma ciéncia cujo objeto de analise ¢ da mesma categoria que
o analista, ou seja, o homem e a natureza sdo elementos do meio que
configuram combinagdes espaciais. O homem, enquanto sinénimo de
sociedade, ¢ elemento essencial nos processos que engendram a relacdao
sociedade-natureza, que ¢ o principio basico de analise da Geografia, dentro
de uma espacialidade culturalmente (re)elaborada (Barros; Pinheiro, 2017, p.
45).

Quanto a atuacao do docente na escola, s6 a formacao elementar nao basta, por isso €
necessario proporcionar a formagao continuada para o professor, apds sair da universidade.
Neste aspecto formativo, o professor Pinheiro destaca a experiéncia do docente de ter de
pensar sobre sua pratica, “[...] como ela ¢ efetivamente realizada no cotidiano escolar e, além
disso, lembrar como aprendeu durante sua escolarizagdo acabou confrontando o aprendizado
que o professor obteve na escola basica com seu oficio de ensinar atualmente” (Pinheiro,

2015, p. 46). Com base no autor, entendemos que, em nossa pratica docente, fazemos

'O Projeto RADAM, ou projeto RADAMBRASIL, foi responsavel, nos anos 70 ¢ 80, pelo levantamento dos
recursos naturais de todo o territorio brasileiro, 8.514.215 km2.
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comparagdes na maneira de proceder o conhecimento: rememoramos, imitamos ou nos
referendamos pelos professores que tivemos ao longo da vida.

E pertinente destacar que “é na dimensdo espago-temporal da universidade, da
historia de vida e do cotidiano social e escolar que os repertdrios formativos se convergem e
vao amalgamando a definicdo do tornar-se professor, sinalizando os primeiros contornos da
profissionalidade” (Barros, 2023, p. 68). Isso significa dizer que a formacao do professor nao
se resume a um processo de acumulagdo tedrico-conceitual dos conhecimentos da ciéncia
geografica, mas ¢ uma articulagdo didatico-pedagodgica desses conhecimentos no ato de
ensinar, com diferentes modos de fazer o outro aprender, de oportunizar espacos de
mobilizacdo do saber geografico por, entre e através de uma educagdo geografica
referenciada.

Na questdo da formagdo do professor de Geografia, Cavalcanti alude ao fato de que ¢é
necessario o docente “[...] tomar posi¢des sobre as finalidades sociais da Geografia escolar
numa determinada proposta de trabalho, € preciso que o professor saiba pensar criticamente a
realidade social e se colocar como sujeito transformador dessa realidade™ (Cavalcanti, 2012,
p. 73) e complementa: “a compreensdo dessa sociedade complexa em seus multiplos aspectos
tem exigido, assim, novas formas de reflexdo, novas categorias, que colocam novas demandas
para a educagdo e para formagao profissional voltadas para tarefa da educagdo escolar — o
professor” (p. 17).

As mudangas que ocorreram dentro da Geografia possibilitaram um olhar espacial,
como aponta Callai (2010), propiciaram que os alunos desenvolvessem um pensar espacial a
partir da contribuicdo da educagdo geografica. Situar o estudante nesse mundo complexo ¢
compreender os fenomenos sociais.

Uma questdo importante sobre a formacao docente no curso de Geografia, na visao de
Callai (2010), é como os estudantes aprendem e passam a ensinar no cotidiano da escola, e
como os seus alunos aprendem. Essas sdo reflexdes necessarias para aprimorar a pratica
docente. Uma colocagdo pertinente para abordar a formagdo docente ¢ a compreensdo da
educacdo basica: a cada dia, sentimo-nos instigados a (re)fazer e aplicar novas ideias nas
aulas, diante dos desafios que encontramos em sala de aula.

Um dos grandes desafios consiste no fato de o professor de Geografia ser afetado pelas
mudancgas ocorridas na educagdo brasileira em 2017, a exemplo do novo ensino médio,
aprovado pelo congresso nacional, que afeta diretamente o trabalho pedagdgico do professor,

interferindo, inclusive, na sua carga horaria. Em julho de 2024, tivemos a aprovac¢do do novo



27

ensino médio, com a reestruturagdo na carga horaria e a inclusdo de novas disciplinas
obrigatorias, que atenuaram as mudancas realizadas pelo congresso em 2017.

A revogacdo do ensino médio aprovado em 2017, foi um passo importante,
principalmente nas disciplinas de humanas, tendo a devida importancia na formacdo dos
discentes. Cabe ao docente uma proficua formagdo que considere as metamorfoses do espaco
habitado, como nos brinda o gedgrafo Milton Santos, as mudangas que delineiam os lugares,
as paisagens, os territorios, as regides, a natureza, a sociedade, o espago geografico e a vida.

Isso tomando por base e referéncia o sentido de que:

A incorporagdo de fragmentos biograficos na formacao do sujeito-professor
esta relacionada, dentre outros aspectos, aos usos e as praticas espaciais que
originam o saber da vida e da profissdo. Nesse sentido, compreendo o
trabalho do professor como uma atividade condicionada de referéncias e
interferéncias plurais, cujos elementos se tecem a partir de interagdes sociais,
de referéncias familiares, sociais, culturais, religiosas e econOmicas que
constituem um emaranhado de saberes. Esse processo formativo rompe a
logica cotidiana, editada e pensada por meio de um prisma ideoldgico de
carater unidimensional (Barros, 2023, p. 75).

Interessante a abordagem de Barros (2023) quando recorre & ideia de fragmentos
biograficos. Quando o sujeito conclui a sua graduagao ou pos-graduagao, os elementos da sua
vida pessoal e profissional vao inferir na sua pratica. Da mesma forma, se um docente defende
uma corrente politica, ele pode cair na armadilha da passionalidade, no tocante ao assunto
posto em sala de aula. Isso pode gerar algum tipo de ruido no desenvolvimento do tema em
sala de aula. A questdo que se coloca ndo ¢ a de ser “neutro”, mas de explicar o fendmeno
sem interferéncias subjetivas.

Ao compreendermos que o ensino da Geografia tem, em sua concepc¢do formativa
escolar, a cidadania como dimensdo da vida e do trabalho, mediante diferentes contextos
geograficos que o cotidiano social dos estudantes e dos professores se inscreve, em multiplas
escalas, a formacao desse professor precisa estar atrelada as diversas proposituras de atuacao
profissional que o campo formativo requer, como Ensino Médio Regular e Ensino Médio
Integral (EMI). Incluimos, assim, a formag¢ao para a cidadania a luz de Santos (1987, p. 20),
quando destaca que: “a cidadania, sem davida, se aprende”. E assim que ela se torna um
estado de espirito, enraizado na cultura”.

Nesse sentido, Castellar (2010, p. 41) compreende que “o trabalho docente ndo
acontecera se nao houver uma formagao docente com sdélidas bases tedrico-metodoldgicas e

culturais”. E crucial que essa formacao inicial tenha esse cuidado. A autora reforca o
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entendimento da importancia da formagdo inicial, no sentido de que as institui¢des tenham o
compromisso com a qualidade e o comprometimento com a formacao docente. Por outro lado,
a auséncia de uma formacao qualificada tem desdobramentos desfavoraveis: “uma formagao
precaria prejudicard a a¢do docente na escola e faltard aos professores a capacidade para
argumentar e interpretar, explicar o mundo e a realidade e as consequéncias que resultam
dela, comprometerd o processo de ensino e aprendizagem” (Ibid., p. 41).

Em linhas gerais, recorremos a Cavalcanti (2013, p. 20) para destacar que o ensino de
Geografia “[...] deve propiciar ao aluno a compreensdo do espaco geografico na sua
concretude, nas suas contradi¢des”, cujos elementos formativos ajudam a entender o papel do
professor dentro do espago escolar. Nesse sentido, a EPT se articula a Geografia porque
ambas dialogam, no sentido de proporcionar aos discentes as multiplas possibilidades de
descortinar modos de alienagdo do trabalho e de fortalecer o papel da cidadania no seu
contexto politico.

A formag¢ao docente demanda investimento, dedicacdo e uma clareza na sua escolha
profissional. Ser professor ou professora, na realidade brasileira, exige esforcos significativos.
Tivemos, enquanto categoria, alguns avangos, como o piso salarial do professor aprovado no
congresso e sancionado pelo presidente Lula, mesmo sabendo da dificuldade da implantagao
dessa conquista em varios municipios e estados. Também sabemos de casos em que
prefeituras, a exemplo de Jodo Pessoa, proporcionam aos docentes uma formagao continuada
e 0 pagamento do piso, associada ao bom plano de cargos e carreira € remuneragao.

De modo geral, a sociedade entende o papel do professor e sua importancia, embora
saibamos da complexidade desta sociedade hodierna. Conforme Cavalcanti, “a compreensao
dessa sociedade complexa em seus multiplos aspectos tem exigido, assim, novas formas de
reflexdo, novas categorias, o que coloca novas demandas para a educagdo e para a formagao
do profissional voltado para a tarefa da educagdo escolar — o professor” (Cavalcanti, 2013, p.
17). Atuando no cotidiano do magistério, sabemos que, no dia a dia da escola, inimeras sao
essas demandas de cunho social, psicologico, entre outros.

A sala de aula mudou junto as transformac¢des do mundo e da sociedade. Parte dessas
mudangas, incluem, a exemplo, o uso indiscriminado do celular que, até um tempo atras, nao
existia no espago escolar. O uso de aparelhos smartfones € uma realidade tao presente na sala
de aula, que foi necessaria a criagdo de uma lei nacional para coibir o uso indevido do
aparelho em sala de aula, tendo em vista da interferéncia no aprendizado dos discentes.
Somam-se a isso as diversas violéncias, que vém de fora para dentro da escola, que interferem

no cotidiano escolar.
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Outro debate importante ¢ o papel da escola dentro da sociedade capitalista.
Cavalcanti (2012) afirma que a escola continua sendo o principal espaco de formagao das
pessoas. Em uma sociedade desigual como a nossa, a escola surge como uma saida para o
enfrentamento dessa desigualdade. Em se tratando de Brasil, a educagdo continua sendo o
caminho para a mobilidade social. Todavia, a escola publica no Brasil nao ¢ igual para todos,
como escolas privadas que sdo direcionadas para uma determinada classe.

Ao situar a formagdo do professor nesse cenario, Cavalcanti (2012) pontua que o
professor ¢ um profissional em formagdo constante, sendo a busca por esta formacao
fundamental para o desenvolvimento intelectual e sua atuagdo frente aos desafios impostos a

sala de aula. Quanto a criticidade do professor, destaca:

Numa ideia critica do papel do professor, que age voltado para o
desenvolvimento dos alunos, para a pratica mais plena da cidadania e para
um projeto de justiga social, ndo ha espago para praticas ingénuas, neutras ou
reprodutivistas na atividade docente (Cavalcanti, 2012, p. 20).

A autora cobra do docente uma postura mais critica em relagcdo ao contexto social. Por
1ss0, 0 professor precisa investir na sua intelectualidade. Entretanto, sabendo da sobrecarga de
trabalho que este profissional possui, ¢ imprescindivel que a formacao seja bancada pelo
sistema de ensino. Uma vez que podemos cair na armadilha do comodismo, a formagdo
continuada vem para suprir essa necessidade. Em algumas rodas de conversa, percebemos que
alguns colegas nao buscam se atualizar, ficam presos aos conceitos do livro didatico.

Segundo Cavalcanti (2012, p. 24), “o eixo da formagao do professor, em qualquer
nivel e em qualquer momento da atuagdo, deve ser a pratica docente. Esse ¢ um dos desafios
da formagdo de professores no mundo contemporaneo”, ou seja, uma formagdo humana.
Outra questao abordada pela autora € a experiéncia ao longo da vida em diferentes espacos
sociais (Cavalcanti, 2012). A histéria de vida que cada professor traz das suas vivéncias, de
alguma maneira, pode incidir sobre sua pratica em sala de aula. A vivéncia de espacos
diferentes ¢ o vetor para compreender a sua pratica docente.

Indubitavelmente, uma boa formagao académica, contribui para o docente aperfeigoar
a sua pratica, sdo os caminhos que Cavalcanti (2012) aponta para uma boa gestdo em sala de
aula, a0 mesmo tempo em que valoriza a profissdo. Acreditamos que o primeiro passo para a

valorizacdo da carreira precisa ser dado pelo professor.
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2.3 A Formaciao docente para Educacgao Profissional e Tecnologica

A formacgdo dos professores para a EPT teve inicio nos anos de 1960, através de uma
necessidade social (Dornelles, 2022). E preciso compreendermos que nesse periodo o Brasil
vivia um processo intenso de industrializacao e de mudangas demograficas, no sentido de que
0 pais se encaminhava para uma populagdo urbana. A chegada das transnacionais forcava uma
necessidade urgente de mao de obra para o setor industrial, surgindo, assim, o ensino
profissional enquanto uma demanda da agenda econdomica. Com isso, a formagdo de
professores tornou-se necessaria para atender a uma conjuntura especifica.

Moura (2014) chama a atencdao no sentido de que o curriculo oficial ndo forma
professores para atuar na EPT. Assim como na Geografia ou em outra formagao docente, a
formacao do professor deve ser critica e com foco na responsabilidade social (Moura, 2008).
A EPT impulsiona o professor a ter um compromisso a priori para com a classe trabalhadora,
objetivando uma educa¢do humana e integral, sabendo que a EPT tem o direcionamento para
o ensino profissional. Em um pais com desigualdades sociais, o papel de educar a classe
trabalhadora ¢ um ato revolucionario.

Para tanto, a autora Ciavatta entende que “a educagdo profissional ¢ o locus mais
visivel da educagdo para o trabalho, seja no seu sentido técnico e tecnoldgico, seja no sentido
politico como movimento que oscila nessas duas dire¢cdes” (Ciavatta, 2014, p. 51). Ou seja, a
relacdo trabalho e educagdo profissional, numa trincheira educativa ¢ ndo na alienacdo do
trabalho, colocando-se contra o poder hegemdnico do capital. Ainda corroborando essa
questao, Ciavatta (2014) afirma que a relacdo trabalho e educacao se fortalecem nas
condi¢des de vida, educacdo e trabalho na sociedade em que vivemos. Lutar por uma
sociedade mais justa, através da educagdo escolar, ¢ um dos caminhos necessarios para
alcancar esse objetivo. O professor Moura traz uma importante observagao, a luz o papel da

educagdo profissional, na formagao desses jovens, advertindo que:

[...] ndo é possivel pensar na docéncia em geral e, em particular, no campo
da educacdo profissional, sem refletir sobre o papel da propria educacdo em
geral e, especificamente, a educacdo profissional, na formacdo de
adolescentes, jovens e adultos na sociedade brasileira, cuja condi¢do de
classe dos sujeitos define a trajetdria na educacdo profissional, ou ainda, a
exclusdo dessa dimensao educacional (Moura, 2014, p. 13).

Do ponto de vista das politicas de formagdo de professores para a EPT, a formacao

ocorreu através de inciativas governamentais, focado ensino profissional, dentro da
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cronologia, iniciado na década de 1940 (Lima, 2023). As transformacdes econdmicas que vém
ocorrendo no Brasil viabilizaram a educagdo profissional. Apesar da conquista da revogacao
do decreto n.° 2.208/1997 e promulgacao do decreto n.° 5.154/2004, a formacao docente nao
foi contemplada.

De acordo com Lima, houve avancos, “dessa forma, ao professor do ensino técnico
foi exigida uma série de saberes que possibilitariam atingir o objetivo da EPT, que ¢ a
formacdo humana integral, preparando os sujeitos tanto para o trabalho quanto para o
exercicio da cidadania” (Lima, 2023, p. 9). Temos, nesse sentido, um avanco consideravel
dentro dos objetivos da EPT. O debate a respeito dessa formagdo em EPT, continua
extremamente necessario para alcangar o objetivo de uma educag¢ao emancipatoria.

Uma outra questdo se refere as mudangas ocorridas no novo ensino médio aprovado
em 2017, quando estabelece a figura do notorio saber, a esse posicionamento da lei, temos
uma contradicdo da profissionalizagdo da docéncia, principalmente para os docentes do
Ensino Integrado. Merces e Lima apontam questionamentos em relacdo a formacao dos
docentes em relacdo a educagdo profissional, afirmando que “grande parte das legislacdes
estudadas abordam a formacdo docente para a educacdo profissional e tecnoldgica a partir do
carater emergencial e provisdrio, facilitando a entrada de profissionais do mercado nas salas
de aulas” (Merces; Lima, 2020, p. 10). Nesse sentindo, temos dificuldades em estabelecer
uma politica permanente no trato da formagao de professores na educagdo profissional.

No contexto da formacdo docente em EPT, Ramos (2014) traz a tona a formagao dos
professores em Geografia, histéria e matematica que atuam no Ensino Médio Integrado a
educagdo profissional. Todavia, Ramos (2014) compreende a necessidade de formacgao
continuada especifica para esses profissionais. Segundo a autora, essa formagao ¢ necessaria
para que haja uma aproximacdo entre o trabalho e a educagdo, a0 mesmo tempo em que
proporcione ao discente o entendimento da cidadania nesse processo.

Merece nossa atengao todo o arcabougo historico de avancgos e descontinuidades pelos
quais a educacao profissional passou, em relagao ao ensino basico. Em vista disso, entender
que uma conjuntura econdmica e politica afeta prioridades na agenda da educagdo é de suma
importancia. Como exemplo, temos o ano de 2004, quando presenciamos a elaboragdo de uma
politica educacional voltada para a integracdo do ensino profissional com o ensino médio,
quando o governo estava comprometido com uma agenda desenvolvimentista. No entanto,
existe influéncia dos organismos internacionais na agenda educacional do Brasil, até porque o
nosso pais ¢ signatdrio de varios acordos internacionais no ambito da educacdo. Por isso, a

identificacdo de diretrizes e praticas educacionais direcionadas para o Brasil passam por



32

influéncias de organismos internacionais, como podemos observar no excerto abaixo no qual

conferimos que:

Quando se aborda politicas publicas para a educacdo se faz necessario
considerar as influéncias dos organismos internacionais na elaborac¢do de um
conjunto de reformas educativas, tais como orientagdes e determinagdes do
Banco Mundial (BM), a Organizacao das Na¢des Unidas para Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Fundo Monetario Internacional (FMI) e a
organizagdo para a Cooperacdo ¢ Desenvolvimento Econdémico (OCDE)
(Antunes, Sarturi; Aita, 2016, p. 113).

O debate politico em torno das reformas educacionais precisa da mobilizacao de todos
os que fazem a educacdo. Certamente essas orientacdes advindas desses organismos
internacionais, ndo atendem as especificidades do territrio brasileiro. As reformas
educacionais, documentos que norteiam a educacao brasileira, seguem a risca uma tese dentro

de uma concepgao de globalizacdo. Conforme os alinhamentos feitos pelo Brasil:

Ampliagdo da obrigatoriedade da Educag¢do basica. Destacam-se neste
recorte, os compromissos assumidos pelo Brasil, a partir da conferéncia
mundial de educacdo para todos: satisfagdo das necessidades basicas de
aprendizagem, realizada em Jomtien, na Tailandia em 1990, a Conferéncia
Mundial de Educagado para todos convocada pela Unesco (2001) e o Forum
Mundial de Educagdo realizado em 2015 na Coreia do Sul (Antunes,
Sartury; Aita, 2016, p. 115)

A reforma do Ensino Médio de 2017 e o Plano Nacional da Educa¢do (PNE), entre
outros documentos, seguem um alinhamento de acomodacao das diretrizes propostas nas
conferéncias das quais o Brasil ¢ signatario. Na discussao em relacdo a formagao docente,
temos dois movimentos significativos que aproximam a educagao profissional da educagao

basica. Sao estes:

A aproximacdo do docente das disciplinas consideradas especificas da
formagdo profissional as disciplinas da formagdo geral do estudante e aos
saberes pedagdgicos. Esse deve contribuir para a formagao didatico-politico-
pedagbgica desses profissionais e para a compreensdo de que no EMI a
formagdo geral e a profissional ndo estdo separadas, ao contrario, sdo
integradas (Ramos, 2014, p. 89).

A conquista que resultou na integragdo do ensino profissional com ensino médio, vem
de reinvindicagdes de movimentos atrelados a docéncia, tendo como pauta uma educagao

publica de qualidade que viabilize ao discente aprender uma profissdo, que essa mesma
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educagdo possibilite compreender as entranhas do sistema capitalista e situar o sujeito nessa

engrenagem.

2.4 Ensino Médio Integrado e Geografia escolar

Importante compreender que temos duas caracteristicas de ensino médio: Ensino
Médio Regular e o Ensino Médio Integrado. No que concerne ao Ensino Médio, segundo a
LDB: o ensino médio ¢ a ultima etapa da educacao basica. Tendo duragdo de trés anos e segue
as diretrizes da BNCC. No caso da Escola Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho (Santa Rita),
o ensino médio adotado ¢ o Regular, ja no IFPB de Santa Rita ¢ o Integrado.

A Geografia como disciplina da educacdo bésica dentro de uma dimensdo do EMI
pode agregar conhecimentos que ajudam o discente a alcangar uma formacao integral. A
despeito da formagdo docente dos professores de disciplinas da educagdo basica, faz-se
necessario garantir os eixos estruturantes dentro de um movimento de aproximacdo entre o

Ensino profissional e a Educagdo basica, conforme Ramos (2014, p. 89):

A formagdo de licenciados em disciplinas da educacdo basica que atuardo
no EMI no sentido de que esses possam compreender as relagdes entre
disciplina objeto da licenciatura e as demais disciplinas do ensino médio
integrado, tanto aquelas denominadas de formacdo geral como as de
formagdo profissional, a partir da concep¢do de formacdo humana integral
que tem como eixo estruturante a integracdo entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura.

Para tanto ¢ importante contextualizar o ensino médio, que segundo a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) tem duracdo de 3 anos, cujo proposito, conforme a LDB 9394/96, ¢ a
consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos e a preparacdo basica para o trabalho e a
cidadania do estudante. Ao concluir o Ensino Médio Regular, o discente nao sai habilitado em
relacdo a formagdo profissional, tendo como resultado, fazer o Enem ou cursar algum curso

técnico, posteriormente. A autora Marise Ramos complementa:

O ensino médio ¢ a etapa da educacdo basica em que a relagdo entre ciéncia
e préaticas produtivas se evidencia; e € a etapa biopsicoldgica e social de seus
estudantes em que ocorre o planejamento ¢ a necessidade de inser¢do no
mundo do trabalho, no mundo adulto (Ramos, 2007, p.12).
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No caso do EMI o conceito muda, porque temos a questdo do ensino profissional

permeando a formacdo do discente. Conforme Ramos:

A educacdo integrada, com o objetivo de possibilitar que os sujeitos
tenham uma formacdo que, conquanto garanta o direito & educagdo basica
também possibilite a formagdo para o exercicio profissional. Este sentido
equivale a indissociabilidade entre educag@o profissional e educacdo basica
(Ramos, 2007, p.11).

E importante frisar que o ensino profissional permeia os diferentes niveis e
modalidades de educacdo. Um 6timo exemplo de conquista na formagdo continuada ¢, sem
davida, a pds-graduacdo em Educagdo Profissional Tecnologica (EPT), realizada pelos
Institutos Federais (IFs). Acreditamos que o mestrado profissional contribui com as demais
ciéncias dentro do processo de ensino. A formagdo de Professores para a EPT ¢
imprescindivel nessa conjuntura de expansdo dos IFs, (Dornelles, 2022). No entanto, o
surgimento do ensino profissional no Brasil foi sedimentado dentro de uma divisao de classe
social e no surgimento de industrias para atender o mercado interno. E foi principalmente na
consolida¢do da Republica que se ganhou a notoriedade da educagdo profissional para atender
os desvalidos naquele contexto de sociedade.

No tocante as propostas e reformulagdes do ensino da Geografia, de acordo com
Cavalcanti (2013 p. 20), visa “cumprirem papéis politicamente voltados aos interesses das
classes populares, o saber ¢ a realidade do aluno com referéncia para o estudo do espago
geografico”. Nesse sentido, temos uma convergéncia da Geografia com a EPT dentro de uma
perspectiva omnilateral.

Na disciplina de Geografia, considerando alguns conteudos, temos a oportunidade de
debater e refletir questdes do cotidiano que permeiam o mundo do trabalho e da cidadania
dentro de uma dimensao integral. A formagao do professor, nesse sentido, ¢ fundamental para
viabilizar o didlogo entre cidadania e trabalho na sala de aula. Partindo de uma perspectiva de

relagcdo do ser humano na construgao do espaco e do trabalho, Cavalcanti destaca que:

Entre o homem e o lugar existe uma dialética, um constante movimento: se o
espaco contribui para a formacao do ser humano, este, por sua vez, com sua
interven¢do, com seus gestos, com seu trabalho, com suas atividades,
transforma constantemente o espaco (Cavalcanti, 2013, p.20).

A autora conecta a Geografia e a EPT abordando-a numa perspectiva dialética de

formagdo do ser humano, como um compromisso das ciéncias. Para ela, o trabalho ¢ o meio
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para a transformagdo e ndo para a exploracdo, como comumente empregado nesse regime
social mercadologico. A cidadania, uma vez consolidada, resulta no fortalecimento da
democracia, no reconhecimento dos direitos e deveres do cidaddo, enfim, no papel desse
sujeito no mundo.

Segundo Cavalcanti (2012, p. 24), “o eixo da formagdao do professor, em qualquer
nivel e em qualquer momento da atuacdo, deve ser a pratica docente. Esse ¢ um dos desafios
da formacdo de professores no mundo contemporaneo”. A formacdo do professor de
Geografia permite que ele possa atuar em diferentes modalidades, incluindo a EPT. A
geografia possui um campo de conhecimento muito vasto. Importante frisar que ja traz
consigo uma vertente de formagao voltada para cidadania e o mundo do trabalho, mas a nogao
de Ensino Médio Integral (EMI) ainda pode ser melhorada dentro de uma perspectiva
formativa nas instituigdes de ensino.

Esse cardter do ensino da geografia numa perspectiva formativa e integral ¢
relativamente recente, data do final da década de 1980, apds o fim de um longo periodo de
regime ditatorial. A autora Marise Ramos destaca que € no processo de redemocratizacio que
novas perspectivas da Geografia, pautadas na educacdo cidada, surgem, especialmente em um

momento de disputas entre projetos de sociedade, segundo a autora:

A disputa entre projetos de sociedade cabe revisitar a década de 1980 -
periodo de redemocratiza¢ao do Brasil — como uma fase rica para a educagao
brasileira, quando pautamos as reivindicagdes da educacdo nacional no
sentido de construir uma educagdo comprometida com a classe trabalhadora
brasileira (Ramos, 2007, p. 2).

O momento destacado pela autora era propicio para encabecar reivindica¢des no
ambito da educacdo, havendo um sentimento de mudanga nesse contexto politico,
principalmente, com previsdao de uma nova constituigao.

Ramos (2007) entende que a histéria da dualidade educacional é resultado da historia
de luta de classes no capitalismo. No caso do Brasil, nao foi diferente. Encontramos uma
educagdo dividida entre a oferta da educagao para os filhos de trabalhadores (as) e para os
filhos (as) dos donos do capital. Diante desse contexto, Ramos (2007) propde, como modelo
alternativo, uma escola unitaria, que, segundo a autora, expressa valores coletivos. Para ela:
“uma educacdo unitaria pressupde que todos tenham acesso aos conhecimentos, a cultura e as
mediacdes necessarias para trabalhar e para produzir a existéncia e a riqueza social” (Ramos,

2007, p. 3).
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E assim que surge a ideia de ensino integral defendida por Ramos (2007, p. 3), que
“expressa uma concep¢do de formag¢dao humana, com base na integragdo de todas as
dimensdes da vida no processo formativo”. Esse ¢ o diferencial que se pretende adotar dentro
dos parametros do ensino integral. Qual seria, entdo, o objetivo do ensino integral? Em

resposta a essa pergunta, Ramos afirma:

A educacdo integrada, com o objetivo de possibilitar que os sujeitos
tenham uma formagdo que, conquanto garanta o direito a educagdo basica
também possibilite a formagao para o exercicio profissional. Este sentido
equivale a indissociabilidade entre educacao profissional e educacao basica
(Ramos, 2007, p. 11).

E o que deveria ser seguido como modelo pelas escolas regulares que enfrentam, por
exemplo, a evasao escolar. Diante desse caminho, Ramos (2007) aponta um projeto de ensino
médio que anule a dicotomia entre formagao especifica e formagao geral e que desmobilize o
foco no mercado de trabalho, transferindo-o para a pessoa humana.

Pensar no ensino médio que garanta ao discente uma educagdo publica e de qualidade
torna-se um desafio para os dias hodiernos. Basta observar as criticas que sao feitas as escolas
de Ensino Médio Integral estadual que, diferentemente de outras escolas Integrais, como as de
nivel federal, reunem estruturas adequadas de aprendizado. Ha queixas de que as escolas
estaduais que oferecem Ensino Médio Integrado, algumas estao inadequadas do ponto de vista
estrutural, para atender as demandas do ensino integral. Diante dessa realidade desfavoravel
ao ensino de qualidade, Ramos (2007) propde algumas premissas para o Ensino Médio que,

na sua percepgao:

Desenvolva possibilidades formativas que contemplem as multiplas
necessidades socioculturais e econdmicas dos sujeitos que o constituem —
adolescentes jovens e adultos — reconhecendo-os ndo como cidaddos e
trabalhadores de um futuro indefinido, mas como sujeitos de direitos no
momento em que cursam o ensino médio (Ramos, 2007, p. 6).

A professora Ramos destaca o acesso ao conhecimento quando o “direito de acesso
aos conhecimentos socialmente construidos, tomados em sua historicidade, sobre uma base
unitaria que sintetize humanismo e tecnologia” (Ramos, 2007, p. 7). Nessa mesma linha, a
autora entende que o ensino médio precisa pensar o trabalho como principio educativo.

Essa relacdo entre trabalho e cidadania na educacdo surge como um elemento fundante
do ensino basico. A LDB, artigo 35, inciso II, preconiza a preparacao basica para o trabalho e

a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
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flexibilidade a novas condi¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores (Brasil, 1996).
Para a LDB tanto o trabalho quanto a cidadania precisam estar alinhados no processo de
formacao do discente.

Sobre isso, Ramos (2007) argumenta que: “o trabalho ¢ tomado como principio
educativo da educacdo basica no sentido de que o ensino deve explicitar a relacdo entre a
producao do conhecimento e o avanco das forcas produtivas” (Ramos, 2007, p. 7). Outra
questdo apontada pela autora consiste na relacdo da educacdo tecnologica com a educagdo
integral. No entendimento da autora, temos dispositivos legais no ambito nacional para a
constru¢do de uma politica de formacdo integrada entre o Ensino Médio e a Educacdo
tecnoldgica (Ramos (2007).

Contudo, a autora pontua que a LDB legitima essa relacdo entre o ensino médio e a
educagdo tecnologica. Diante das nuances econOmicas e politicas do pais, uma formacao
humanista se faz fundamental. No contexto da formac¢ao escolar do Ensino Médio, temos a
oportunidade de ressaltar, analisar e contextualizar essas mudancas. Nao obstante, precisamos
compreender, ler e interpretar o mundo por lentes que possibilitem a reflexividade do
aproveitamento humano no planeta, da ldgica do trabalho, em seu sentido ontoldgico. Em
contrapartida, o trabalho tende a ser uma dimensao da sociedade capitalista de producdo que
contorna vieses de exploracgao.

As abordagens sobre o mundo do trabalho sdo inscritas nas proposi¢des formativas do
EMI. Formar o outro, tomando o trabalho como principio educativo, ¢ um exercicio que
requer professores qualificados, formados numa perspectiva de EPT. Contudo, os professores
que tém formacdo nas Ciéncias Humanas ja abordam tais dimensdes por conta das
especificidades de tais ciéncias, que tém em seus objetivos a leitura da sociedade, do
cotidiano, da cultura, das artes e da tecnologia como composicdes interconectadas; situacdes
produzidas e produtoras de espacos geograficos, de modos de vida, de modos de ocupagdes
espaciais. Entretanto, isso ndo isenta esses professores de formagdes continuadas para melhor
planejarem suas praticas de ensino.

A proposta de um ensino médio que se integre a formacao técnica foi uma saida para
os estudantes avancarem social ¢ humanamente, no que diz respeito a consciéncia da
realidade brasileira. A conjuntura geo-historica leva os nossos jovens a deixarem a escola para
trabalharem, tendo como consequéncia a evasao e a distor¢ao entre idade e serie. Essa
formagao profissional atravessa os modelos de formagao tecnicista e propedéutica. No caso do

Ensino Integral, trata-se de uma formacao que integra saberes, que concebe as técnicas para
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além do manuseio especializado, ¢ um modo de apropriacio de um saber-fazer
problematizado e humanizado.

O EMI vem para atender a uma demanda da sociedade, ao integrar saberes no
processo de formacdo dos sujeitos escolares. Na esfera da integragdo, a formacdo geral se
torna parte inseparavel da formagdo profissional “[...] em todos os campos em que se da a
preparagdo para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos
como formacado inicial, como o ensino técnico, tecnolodgico ou superior” (Ciavatta, 2014, p.
198).

O objetivo do EMI ¢, dentre outras proposituras, que se forme um sujeito apto nao
apenas para o mercado de trabalho, mas para o mundo do trabalho, para exercer a sua
cidadania. Ciavatta (2014) é contundente quando apontou uma possibilidade j& existente entre
os Institutos Federais, no sentido de incorporar o ensino basico a educagdo profissional
brasileira, colocando-o como “[...] uma necessidade para a classe trabalhadora e como
mediacdo para que o trabalho se incorpore a educagdo basica como principio educativo e
como contexto econdmico, formando uma unidade com a ciéncia e a cultura” (p. 198).

No caso especifico da Geografia, como disciplina da educacdo basica na area de
Ciéncias Humanas, dentro de uma dimensdao do EMI, a pratica geografica escolar agrega
conhecimentos que ajudam o discente a alcangar uma formagao integral, “[...] que tem como
eixo estruturante a integracao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura” (Ramos, 2014, p.
89). No ensino de Geografia seja no Ensino Regular ou EMI, ao considerar alguns contetdos,
conceitos e temas, identificamos a oportunidade de debater e refletir sobre questdes do
cotidiano que permeiam o mundo do trabalho e da cidadania dentro de uma dimensao integral.
Até porque a Geografia contempla dimensdes que buscam compreender o sistema produtivo
predominante no mundo do trabalho e, a partir disso, a pratica de ensino tende a propor

reflexdes que potencializam o debate sobre a formagao cidada.

2.5 Educacio Profissional e Tecnoldgica e Educacio Geografica

Desde ja, destacamos que a EPT ¢ uma modalidade de ensino que tem suas
especificidades formativas proprias, ao arregimentar um modelo de formagdo integralizada
que pode abarcar diferentes niveis e modalidades da educacdo escolar intercambiadas as
dimensdes do mundo do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, como: Formacgao
Inicial e Continuada ou Qualificagdao Profissional; EPT de Nivel Médio, na forma articulada

de oferta (integrada, concomitante ou intercomplementar — concomitante na forma e integrado
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no conteudo) e na forma subsequente; EPT de graduacao, que dimensiona uma formagao em
nivel superior a partir de conceitos basilares para o trabalho, mediante as concepcdes que a
modalidade requer, nos cursos oferecidos pelo IF e de pos-graduacao.

O Ensino da Geografia contempla, em sua concep¢do formativa, uma vertente critica
que dialoga com perspectivas de educacdo para a cidadania e o mundo do trabalho, mediante
diferentes contextos em que o cotidiano social se inscreve, em multiplas escalas. A Educagdo
Geografica se da a partir do ensino fundamental e vai até o ensino médio. Seu objetivo €
formar o sujeito-cidaddo, humanizado, numa dimensdo critica e analitica dos processos
grafados espacialmente, de compreensdo da relagdo sociedade-natureza. As grafias espaciais
inscrevem a vida das pessoas da cidade e do campo, assim, contetidos como globalizacao,
geografia da populacdo, geografia do trabalho, geografia econdmica, entre outros, sao
abordados de forma situada, participativa e reflexiva, dando sentido ao contexto educativo.

Numa esfera mais ampla, diante das mudangas ocorridas no ensino médio, do ponto de
vista curricular, com a BNCC e o novo Ensino Médio, muitas alteragdes decorreram em
escalas diferentes, em diferentes modalidades de ensino. No que concerne a Geografia
escolar, presenciamos a reducdo de carga horéria para a criagdo das eletivas. O Novo ensino
médio, aprovado em 2017, possibilitou certo esvaziamento das disciplinas que concernem as
ciéncias sociais, dentre elas, estdo as categorias trabalho e cidadania, que sdo conceitos
intrinsecos a Geografia e que podem ser trabalhados conjuntamente com outras disciplinas.

Num ambito mais proximo, ao focalizarmos os dizeres dos professores de Geografia
da modalidade Regular e Integral, a partir das narrativas de vida e formagao, com foco nos
temas cidadania e mundo do trabalho, entendemos que essas temadticas se situam nas duas
modalidades. Isso porque a relagdo trabalho e educagdo, na construgao historica do processo
de capitalismo no Brasil, surge a partir da perspectiva de educagdo profissional.

Segundo Ramos (2014), a educacdo basica e profissional no Brasil foi marcada
historicamente pela dualidade. A autora destaca que, até o século XIX, ndo ha registros de
iniciativas sistemadticas que hoje possam ser caracterizadas como pertencentes ao campo da
educacdo profissional (Ramos, 2014). O que existia, em contrapartida, era uma educacao
propedéutica para as elites, enquanto o restante da populacdo estava fora dessa educagdo.
Diante desse cenario educacional, Carvalho afirma que “a auséncia de uma populacdo
educada tem sido sempre um dos principais obstaculos a constru¢do da cidadania civil e
politica do pais” (Carvalho, 2020, p. 17).

As origens da educagdo profissional ou os indicios dela, como expde Ramos (2014, p.

24), “surgem a partir de 1809, com a criacdo do colégio das fabricas, pelo principe Regente,
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D. Jodao VI (Brasil, 1999 — parecer n° 16/99 —CEB/CNE)”. Inicialmente, a educacdo
profissional no Brasil teve como origem uma perspectiva assistencialista (Ramos, 2014).
Outro aspecto significativo para a constru¢ao da educagdo profissional, como destaca Ramos
(2014), foi a criagdo das Escolas de Aprendizes Artifices e do ensino agricola. Segundo a
autora, um passo importante para a consolidacdo da educacdo profissional. O contexto
politico e econdmico em voga nesse periodo era o processo de industrializacao que, a partir da
década de 1930, ganhou for¢a em detrimento do aspecto agroexportador que ainda emanava
forca politica e econdmica.

Recentemente, o desdobramento da educacdo profissional teve um destaque
importante com a revogagao do decreto n 2.208/97, em 23 de julho de 2004, ato que, segundo
(Ramos, 2004, p. 64), buscou “fundamentalmente, restabelecer os principios norteadores de
uma politica de educacdo profissional articulada com a educagdo basica, tanto como um
direito das pessoas quanto como uma necessidade do pais”. Um passo substantivo no caminho
para uma Educagao profissional no Brasil.

Diante desse cendario da educagdo profissional, temos debates publicos intensos para a
sua aplicagdo, dentre os quais citamos, com destaque importante, o Ensino Médio. Decorre
que, dentro do processo de construcao da agenda educacional no Brasil, hd uma tendéncia de
querer separar o ensino médio (EM) do ensino profissional (EP). Diante disso, o professor de
Geografia, que atua no cotidiano da escola, ¢ afetado por todas as mudangas ocorridas na
educagdo brasileira, a exemplo do novo ensino médio. Na atual conjuntura, temos o docente
buscando adaptar no contexto da sala de aula, novas tecnologias, mudangas na legislacao
educacional e entre outros.

Partindo do ponto de vista da sociedade brasileira, que possui caracteristicas de
desigualdades socioecondmicas, “‘compreende-se que a historica dualidade estrutural na esfera
educacional ndo ¢ fruto da escola, mas da sociedade dual/cindida em que se vive, por
imposicao do modo capitalista” (Moura, 2014, p. 14). Por conseguinte, a autora tensiona
como objetivo a ser alcancado para uma sociedade justa: “a formacdo omnilateral, integral ou
politécnica de todos, de forma publica e igualitaria ¢ sob a responsabilidade do Estado”
(Moura, 2014, p. 14). Este € o espirito que deve mover a docéncia no Brasil.

Sabendo que o projeto neoliberal permeia toda a politica do Estado brasileiro, ha
décadas, através dos seus agentes politicos, devemos estar atentos as mudangas nos modos de
produgdo e, principalmente, no que diz respeito ao regime flexivel. O modelo pés-fordismo,
vem influenciando politicas educacionais a partir de um modelo de pedagogia flexivel, que

visa atender aos interesses do mercado. Dialogar com os discentes sobre as mudancas no
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mundo do trabalho torna-se algo imperativo, e a Geografia tem a missdao de descortinar os

elementos produtivos.

2.6 Ensino da Geografia: cidadania e mundo do trabalho

O ensino de Geografia que serd pautado neste item ¢ o da Geografia escolar.
Conforme Cavalcanti (2013, p. 18), “a histéria da geografia como disciplina escolar tem
inicio no século passado, quando foi introduzida nas escolas com o objetivo de contribuir para
a formacdo dos cidadaos a partir da difusd@o da ideologia do nacionalismo ?patriotico”. O
papel do professor de Geografia estd justamente em trazer a Geografia para o campo da
critica, desvinculando-a do carater tradicional.

A Geografia passou por debates que resultaram em reformulagdes que propuseram
mudancgas no caminho do ensino. No caso do Brasil, Cavalcanti (2013, p. 18) aponta que “o
movimento de renovagdo do ensino de Geografia faz parte de um conjunto de reflexdes mais
gerais sobre os fundamentos epistemoldgicos, ideologicos e politicos da ciéncia geografica”.
Esse movimento foi marcado por uma forte influéncia marxista nessa ciéncia, sobretudo, a
partir de um debate critico a respeito da Geografia naquele momento de transformagdes
politicas no Brasil.

A autora cita como marco um encontro, na década de 1987, promovido pela AGB
(Associacao dos Gedgrafos Brasileiros) o 1° encontro nacional de ensino de Geografia. Nesse
encontro, deu-se destaque ao “ensino”, uma aproximagdo entre a universidade e os
professores do ensino fundamental e médio (Cavalcanti, 2013). No tocante as propostas de
reformulac¢des do ensino da Geografia, segundo Cavalcanti, alguns apontamentos entre eles “a
possibilidade da pratica de ensino de cumprirem papéis politicamente voltados aos interesses
das classes populares ao saber ¢ a realidade do aluno com referéncia para o estudo do espago
geografico”. Essa concepcao, trazida por Cavalcanti (2013, p. 20), converge com a concepgao
de Geografia da EPT, dentro da perspectiva Omninaleral.

Para a autora “o ensino deve propiciar ao aluno a compreensao do espaco geografico
na sua concretude, nas suas contradi¢cdes” (Cavalcanti 2013, p. 20). Elementos que ajudam a
entender o papel do professor dentro do espago escolar. Para Santos (apud Cavalcanti, 2013,
p. 74), o “objetivo da geografia escolar ¢ alfabetizar o aluno na leitura do espago geografico,
em suas diversas escalas e configuragdes”. Nesse sentido, a EPT pode articular a Geografia a

esses redirecionamentos, especialmente na questao do trabalho, que ¢ um principio educativo.
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Numa concepgao critica, a geografia se da a partir do didlogo entre o homem e a
constru¢do do espaco. Sendo assim, Castrogiovanni (2009, p. 12) entende que “[...] o ensino
da geografia deve preocupar-se com o espaco nas suas dimensdes. O espago ¢ tudo e todos:
compreende todas as estruturas e formas de organizagao e interagdes”. Tudo aquilo referente a
formacao dos grupos sociais, a apropriacdo da natureza de maneira antropica ¢ a multiplas
culturas estdo dentro do arcabouco da alfabetizacdo espacial (Castrogiovanni, 2009). No

entanto, o movimento homem e o lugar impulsionam um movimento, conforme Cavalcanti:

Entre o homem e o lugar existe uma dialética, um constante movimento: se o
espaco contribui para a formacao do ser humano, este, por sua vez, com sua
intervengdo, com seus gestos, com seu trabalho, com suas atividades,
transforma constantemente o espaco (Cavalcanti, 2013, p. 20).

Esse espaco ¢ transformado pela for¢a do trabalho, entendido, aqui, a partir da 6tica do
capital. Sobre a finalidade de ensinar Geografia, Cavalcanti (2023, p. 24) destaca: “ensinar
geografia para criancas e¢ jovens deve ser justamente ajudd-los a formar raciocinios e
concepgoes mais articulados e aprofundados a respeito do espaco”. Esse € o papel do ensino
da Geografia numa conjuntura desafiadora. Quando entro na sala de aula, entro com esse
objetivo, diante de tantas dificuldades no ambito estrutural.

Mas além da discussao sobre a formagao do docente, precisamos pontuar a questao da
Geografia ensinada na sala de aula. Conforme Cavalcanti, compreende que “o conhecimento
da Geografia escolar é o conhecimento construido pelo professor” (Cavalcanti, 2012, p. 92). E
a trajetoria de vida desse professor que permeia a construgdo desse conhecimento. A autora
entende que tal conhecimento ¢ uma constru¢ao dos conhecimentos geograficos académicos,
da didatica e da propria geografia escolar (Cavalcanti, 2012).

Outro dado importante estd na relacdo entre a formagdo do professor € o estagio na

formacao académica, com contribui¢do do professor mais experiente. Conforme Castellar:

[...] o processo de formacdo inicial de professores deveria integrar as bases
tedricas com a pratica cotidiana e, dessa maneira, os estudantes-futuros
professores - teriam uma dimensdo maior do significado dos saberes
especificos e das praticas sociais. Teriam a possibilidade de refletir sobre a
teoria e reelabord-la a partir de outros referenciais, a exemplo das
experiéncias praticas que vivenciam quando a realizacdo dos estagios nas
escolas (Castellar, 2010, p. 42).

Castellar (2010) compreende que, para o professor, ¢ fundamental a triade: curriculo,

didatica e aprendizagem como meios para a pratica docente. Além disso, € preciso ter uma
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base de conhecimento filosofico, epistemologico e pedagogico, como elementos de

articulacdo com o conhecimento geografico e pedagdgico.

Ao relacionar curriculo com a didatica e a aprendizagem, considera-se que
ha uma intencionalidade educativa na organizacdo da pratica docente, isso
quer dizer que ¢ importante que o profissional da educagdo tenha uma
formacdo com a base filosofica, epistemologica e pedagdgica capaz de
compreender o conhecimento geografico e articula-lo com suas questdes
pedagdgicas (Castellar, 2010, p. 43).

No que concerne ao debate sobre a Geografia escolar e a geografia académica,
Castellar (2010) e Cavalcanti (2012) vao reforcar a ideia da superagao dessa dicotomia no

ambito da geografia. Conforme Castellar:

Superar essa dicotomia e tratar a geografia escolar como uma disciplina
relevante que no curriculo contribui para a formagdo cidada, significa
qualificar os saberes geograficos dos docentes, qualifica¢do esta que deve vir
acompanhada de aprofundamento no campo epistemoldgico e da didatica
estabelecendo um rico didlogo entre esses saberes (Castellar, 2010, p. 44).

Nesse contexto, a autora observa a importancia do aprofundamento epistemoldgico
com a didatica. Outra andlise da autora consiste na organizacao da pratica docente, mirando a
superacao da dicotomia da geografia escolar e geografia académica. Para Castellar (2010, p.

44):

Ao refletir sobre a organizagdo da pratica docente, o professor legitima suas
agoes cotidianas em sala de aula, além de aprofundar suas analises em
relagcdo ao saber geografico, repensando os contetidos desenvolvidos para
evitar, entre outros equivocos, a dicotomia entre a geografia académica e a
geografia escolar.

Ja Cavalcanti discorre sobre essa dualidade entre Geografia escolar e a Geografia
académica com outro sentido, destacando que “A geografia escolar ndo ¢, pois, a que se
ensina € a que se investiga na universidade, ndo ¢ a geografia académica. Ambas sao
estruturacdes do conhecimento geografico que guardam relacdes entre si, mas sdo distintas”
(Cavalcanti, 2012, p. 92). Temos clareza de que ambas se complementam na busca do
aprendizado. Ensinar no cotidiano de uma escola ¢ totalmente diferente de um ambiente
académico, indubitavelmente, compreensivo, segundo a autora Cavalcanti, pois “ao trabalhar

determinado conteudo na escola, os professores mobilizam diferentes saberes (do contetdo
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disciplinar, aspectos pedagogicos e da experiéncia) e, assim, compdem contextos especificos

do conteudo curricular” (Cavalcanti, 2012, p. 95).

2.6.1 Cidadania

Partindo da questdo da cidadania que permeia a pesquisa, tomamo-la como um ponto
chave da discussdo tedrica. As ciéncias Sociais, dentre elas, a Geografia aborda o tema da
cidadania de maneira contundente. Essa mobilizagdo tedrica em torno da cidadania repercute
também nas diretrizes da educacdo nacional, a LDB, por exemplo, preconiza o papel da
cidadania como basilar no contexto escolar. Para tanto, “uma cidadania ativa entendida em
simultdneo como direito e dever de participar na vida social e politica da comunidade”
(Martins; Mogarro, 2008, p. 187). A educagdo pode contribuir para que essa cidadania ativa
seja colocada em pratica. No entanto, ha outros espagos de formagao, que contribuem para o
processo de construcao dessa cidadania.

Quando se tem por vista o ensino da geografia, ¢ um compromisso da ciéncia
geografica dialogar com a cidadania. Para Carvalho (2020, p. 18), “a construcao da cidadania
tem a ver com a relacdo das pessoas com o Estado e com a nagdo”. Elementos que estdo
presentes no conteudo da disciplina escolar, e que possibilitam abordar o contexto historico da
cidadania no Brasil.

Os documentos oficiais, como a LDB e a carta magna (Constituicdo Federal),
refor¢gam o papel da cidadania enquanto um direito fundamental, consequentemente, propoe a
escola trabalhar no cotidiano o protagonismo da cidadania, visando assegura-la nesse
contexto. A escola tem a tarefa de alargar o discurso da cidadania. Sobre isso, Milton Santos
assevera que “a cidadania ¢ uma lei da sociedade que sem distin¢do, atinge a todos e investe
cada qual com a forga de se ver respeitado contra a for¢a, em qualquer circunstancia” (Santos
2020, p. 19). Esse ¢ um ponto de vista da cidadania formativa.

Para tanto, Santos (2020, p. 22) aborda a origem do termo cidadao. Para o teorico, “a
palavra cidaddo vai se impor com grande mutagdo histérica marcada na Europa com a
abolicao do feudalismo e o inicio do capitalismo”. Conforme descreve Santos (2020), na
contemporaneidade, o cidaddo transformou-se no consumidor, aquele que aceita ser chamado
de usuario. Cabe a escola desconstruir a ideia de consumidor e fortalecer o debate em torno da
cidadania.

Percebendo o atual contexto politico, em que se destaca a articulagdo de movimentos

reacionarios que dialogam com correntes que visam atacar a democracia, ser cidaddo tornou-
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se uma forma de lutar pelo Estado Democratico de Direito e de vigiar e defender a

democracia, sendo uma tarefa de todos os brasileiros, visto que, segundo Santos:

A luta pela cidadania ndo se esgota na confeccdo de uma lei ou da
constitui¢do porque a lei ¢ apenas uma concre¢do um momento finito de um
debate filosofico sempre inacabado. Assim como o individuo deve estar
sempre vigiando, a si mesmo para ndo se enredar pela alienag@o circundante,
assim o cidaddo, a partir das conquistas obtidas, tem de permanecer alerta
para garantir ¢ ampliar a cidadania (Santos, 2020, p. 105).

Vigiar a democracia tem sido um desafio, posto ao nosso pais, principalmente as
nossas instituicdes. Para tanto, faz-se necessario que cada docente fortaleca o debate da
cidadania, como também defenda uma escola publica plural, laica, antirracista e democratica.

Analisando o contexto histérico do Brasil, ¢ desafiador e pertinente debater os temas
cidadania e trabalho dentro da realidade escolar, pois, de acordo com Santos (1987, p. 20), “a
cidadania, sem dtvida, se aprende”. E assim que ela se torna um estado de espirito, enraizado
na cultura”. A cidadania como fator de liberdade, alerta-nos Santos: “ndo ¢ uma dadiva, mas
uma conquista, uma conquista a se manter” (Santos, 1987, p.20). Um outro ponto importante
dentro da perspectiva docente, no trato dos temas cidadania e trabalho, ressaltam Martins e
Mogarro (2008, p.192) “ensinar e educar nao ¢ algo separado da vida e da experiéncia”. Por
esse angulo, devemos ter em mente que aquilo que trazemos das experiéncias vividas no
mundo do trabalho e na constru¢cdo da nossa cidadania, devemos compartilhar com os
discentes.

A cidadania e a liberdade sdo pilares da democracia, entretanto, na atual conjuntura
politica, estamos enfrentando desafios éticos e cabe a escola e a Geografia escolar promover o
aprendizado baseado nesses pilares. Nao podemos esquecer o papel da Constituigdo Federal
no processo de garantias sociais, politicas e sociais para a cidadania. Esses principios sao os
que desaguam em documentos escolares, como o Regimento Escolar e o PPP (Projeto politico

Pedagdgico), que contribuem para o alcance da educacado cidada.

2.6.2 Mundo do Trabalho

A palavra “trabalho”, historicamente, passou por varios significados, principalmente
devido as mudancas ocorridas na sociedade. Para cada mudanga politica, cultural e social, o
sentido do termo “trabalho” € ressignificado. O trabalho em si retne elementos que precisam

do intelectual e do fisico, esses fatores sdao indissociaveis. Para Albonoz (1994, p. 11) “o
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trabalho do homem aparece cada vez mais nitido quanto mais clara for a inten¢do e a direg¢ao
do seu esforco”. O esfor¢o desse homem estd no sentido de garantir o seu sustento, como
favorecer a mais valia para o dono do meio de produgao.

O trabalho, historicamente, sofreu mudancas significativas, a mais expressiva delas
decorreu do advento de novas técnicas advindas das revolucdes industriais que foram se
espalhando por varios paises. Segundo Albonoz (1994, p. 25), “o trabalho hoje ¢ um esforco
planejado e coletivo no contexto do mundo industrial, na era da automagdo”. E importante
compreender a forca do capitalismo nessa transformacao do trabalho, visto que o trabalho de
hoje ndo ¢ o mesmo trabalho de outrora.

O trabalho passou por grandes mudangas do artesanal, manufatura, maquinofatura e
atualmente para automatizagdo e robotizacdo. No entendimento sobre o trabalho, Ramos
(2007, p. 4) compreende duas formas de trabalho: “como realizacdo humana inerente ao ser
(sentido ontoldgico) e como pratica econdmica (sentido historico, associado ao respectivo
modo de produgdo)”. O segundo sentido do termo trabalho tem como parametro o modo de
producdo capitalista, que concebe um trabalho que aliena e embrutece o trabalhador. Ja o
primeiro sentido pode ser avaliado de forma mais humanistica. Segundo Ramos (2007, p. 4),
como “a acdo humana de interacdo com a realidade para a satisfacdo de necessidades e

producao de liberdade”. Diante disso, temos o trabalho numa outra dimensao:

Nesse sentido, trabalho ndo é emprego, ndo ¢ acdo economica especifica.
Trabalho ¢ producao, criacdo, realizagdo humanas. Compreender o trabalho
nessa perspectiva € compreender a histéria da humanidade, as suas lutas e
conquistas mediadas pelo conhecimento humano (Ramos, 2007, p.4).

Podemos concluir que o mundo do trabalho ¢ 0 mundo do conhecimento acumulado.
Vale ressaltar que o discurso neoliberal, comumente empregado no cotidiano, tenta seduzir o
trabalhador da ideia de que somos todos “empreendedores”. Esse tipo de discurso vem
ganhando forca no interior da sociedade, a0 mesmo tempo em que propaga o esvaziamento
dos sindicatos e a ampliagdo do fenomeno da “uberizacao”.

O sistema capitalista, por diversas vezes, passa por crises, a0 mesmo tempo, consegue
se realimentar através de reformulagdes no seu modo de producdo. Para Antunes (2009, p.
31), “ap6s um longo periodo de acumulagdo de capitais, que ocorreu durante o apogeu do
fordismo e da fase keynesiana, o capitalismo, a partir do inicio dos anos 1970, comegou a dar
sinais de um quadro critico”. Com isso, tivemos mudangas substanciais que levaram, anos
mais tarde, ao surgimento do Neoliberalismo no debate politico a partir do sistema de

produgao flexivel (Toyotismo).
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Antunes (2009, p. 45) conclui que o “padrao de acumulacao flexivel que articula um
conjunto de elementos de continuidade e de descontinuidade, que acabam por conformar algo
relativamente distinto do padrdo taylorista/fordista de acumulagdo”. Esse ¢ o atual estagio do
capitalismo, o qual o trabalho se encontra fragmentado. Nessa conjuntura, questionamos:
como a escola pode contribuir com o debate sobre o trabalho? A resposta estd justamente nas
ciéncias humanas, em especial na geografia. Enquanto docente, formado em geografia, ¢
importante frisar que devemos nos aprofundar nesse tema, trazendo os estudantes para o
entendimento da temaética.

Nesta pesquisa, o termo “trabalho” se faz necessario por entendermos que os
professores, com as suas narrativas de vida e através da Geografia escolar, podem contribuir
de maneira substantiva para a constru¢do dessa concepcdo. Conforme a autora Ramos, ¢
preciso “pensar o trabalho como principio educativo no ensino médio” (Ramos, 2005, p.12).
Assim, o trabalho pode libertar, no entanto, numa sociedade capitalista o trabalho tera um viés
econdmico.

A Educagdo Geografica possui dimensdes que buscam compreender o sistema
produtivo predominante no mundo do trabalho e, a partir disso, propor reflexdes que
potencializam o debate sobre a formacao cidada. Podemos pontuar os dois conceitos em
analise: cidadania e o mundo do trabalho. Eles sdo contemplados no ensino de Geografia, com
a relevancia necessaria, para que os estudantes compreendam o papel de cada um desses
temas.

As categorias trabalho e cidadania estdo no centro do debate da Geografia escolar e da
sociedade. Cidadania que, no Brasil, ainda se encontra em processo de construgdo, devido ao
seu passado histérico, de ex-colonia de exploragdo, economia agroexportadora, além de ter
vivenciado uma sociedade escravocrata. Todos esses cenarios apontam como caracteristica
uma cidadania que foi negada dentro do processo de formagdo da nossa sociedade. Uma
cidadania que perpassa despercebida no cotidiano das pessoas, pelo fato de a escola, por
exemplo, ter se omitido na constru¢ao do empoderamento do cidaddo. O fortalecimento da
educacdo nessa dimensdo contribui para a consolidagio da democracia e das instituigcdes
democraticas.

Quanto a categoria trabalho, ndo ¢ diferente, visto que a nogdo de trabalho vem
passando por transformagdes rapidas e complexas. O trabalho atualmente estd no centro do
debate, mediante as ideias de flexibilizacdo, automatizagdo etc., que tem como consequéncia
menos trabalhadores na produgdo, provocando efeitos negativos ao redor do mundo. Estamos

diante do pds-fordismo ou do Toyotismo, conforme alguns autores definem esse atual estagio.
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Esse modelo social tem como principal caracteristica o uso das tecnologias a exemplo da Al
(Inteligéncia Artificial), que viabilizam a substituicdo da mao de obra humana: um fendmeno
que ocorre em diversos setores de produgao.

Diante disso, entendemos que a Geografia pode colaborar com reflexdes importantes,
juntos aos discentes, sobre cidadania e trabalho. Saberes e fazeres de professores de geografia
na educagdo Regular e Integral e o trato com a formacao cidada e o mundo do trabalho ¢ o
caminho da presente pesquisa. Entendendo que o emprego teve um papel preponderante no
inicio da carreira dos docentes, mas o termo trabalho passa a fazer sentido quando se

compreende a sua funcao educativa.



49

3 PERCURSO METODOLOGICO

O capitulo referente ao percurso metodologico traz a luz os caminhos necessarios para
o entendimento da pesquisa. Abordamos o conceito de (auto)biografia a partir de duas areas
entrelagadas, sdo elas: a ciéncia da educacdo ¢ a formagao docente. A formagao docente € o
método auto(biografico) sdo uma nucleagdo bem-sucedida que auxilia as pesquisas sobre o
tema formagdo. Assim, esta pesquisa se sustenta no método (auto)biografico, com foco nas
histérias de vida de professores de Geografia do Ensino Médio Regular, que exercem a
docéncia na Rede Publica Estadual da Paraiba (Santa Rita), e do EMI, que exerce a docéncia
no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB).

No que se refere ao processo de coleta de dados, o capitulo detalha o percurso
adotado, a medida que recorremos ao questiondrio biografico para tracar os perfis dos
docentes, questiondrio de caracterizacao das escolas e entrevistas narrativas. Os caminhos da
analise do material coletado serdo tracados por meio de técnica que possibilitard o
entendimento do apresentado. J& em relacdo ao produto educacional, apresentamos o tipo de
produto, as narrativas ¢ a analise como também o seu processo de elaboragdo. Trata-se da
composi¢do de um acervo memorialistico de narrativas docentes dos professores de

Geografia, com foco nas abordagens sobre cidadania e mundo do trabalho.

3.1 Método (auto)biografico: historias de vida de professores de Geografia

A constru¢do do campo (auto)biografico no Brasil e nas ciéncias Sociais vem se

desenvolvendo desde a década de 1970, como afirma Machado e Vieira (2021, p. 1634):

No Brasil, com o incremento das narrativas na pesquisa em educacao, grupos
de pesquisadores vém debrucando esforgos para compreender e analisar este
campo de pesquisa. O método (auto)biografico por meio das narrativas de
vida vem auxiliando as ciéncias da educagdo e da formacao docente desde os
anos 1970 no ambito internacional e no Brasil.

Adotamos no campo da metodologia, a pesquisa auto(biografica) para pensar as
influéncias na formagdo de vida do profissional, professor de Geografia, buscando
compreender como o ensino da Geografia ¢ resultado das experiéncias vivenciadas por esse
professor ¢ de que forma contribui para a formacdo cidada ¢ o mundo do trabalho na

Educacdo Regular e Integral. As contribui¢cdes que cada professor traz a sua vida e a sala de
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aula podem ajudar a entender os modos de ensinar Geografia numa perspectiva de cidadania e

trabalho. Por isso, faz-se relevante destacar que:

Ao eleger esse tipo de metodologia no campo das narrativas de professores
de Geografia estou legando foco a vida em suas tramas individuais para a
compreensdo de historias de vida que se inserem em diferentes situagdes
sociais, historicas e geograficas coletivas que ressoam e se articulam nos
fazeres e nos saberes em sala de aula (Barros, 2023, p.107).

Cada docente tem em si uma trajetéria que mobiliza o seu saber em sala de aula.
Assim, as suas experiéncias vivenciadas e a sua profissio podem contribuir para o
entendimento do contetido da Geografia, viabilizando a reflexdo para o trato desse trabalho.
Ainda na questdo da (auto)biografia, Barros (2023, p. 113) aponta que “o enfoque
(auto)biografico constitui-se mediante uma relacdo de saber no campo da educacdo e suas
interfaces com a geografia ampliando e produzindo”.

Outro ponto a ser destacado consiste na intelectualidade do professor, no quanto ele
produz do ponto de vista académico. Porém, quando estd inserido em sala de aula, ha um

certo distanciamento da universidade, diante do acimulo de horas na escola, o que pode

dificultar a sua produ¢do académica. Para Machado e Vieira (2021, p. 1634):

O método (auto)biografico examina a histéria de vida e de formagdo
intelectual dos professores em seus varios aspectos e fases, além de
considera-los os principais agentes desse processo. Pode servir para a
pesquisa, para o desenvolvimento de praticas de formagdo ou ambas.

Qual tipo de formacdo é a apropriada para aquele grupo de docentes? E um exemplo
de pergunta que o método (auto)biografico pode contribuir com sua resposta. Ao tomar
conhecimento da abordagem metodoldgica (auto)biografica, podemos entender a relagdo do

professor com o conhecimento geografico, em sua abordagem em sala de aula, como afirma

Barros (2023, p. 114):

Em abordagens metodologicas de teor (auto)biografico, os fios vao se
entrelacando, como liames de um rizoma, ramificando-se numa construcao
transversal do conhecimento docente e geografico. Isso porque esse tipo de
metodologia suscita no pesquisador ¢ nos sujeitos pesquisados multiplas
composi¢des produzidas na trajetdria pessoal-profissional dos atos de vidas
num estilo singular de viver e de praticar a docéncia que exprime saberes e
fazeres como interfaces de uma mesma conjuntura espacial e geografica.

Uma outra questdo pertinente que podemos discutir, a partir dessas biografias,

concerne as ideias que esse docente carrega sobre o campo politico e profissional, isto €, que
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atuacdo o docente teve durante o seu periodo académico? Para além da seara académica,
houve participacdo em movimento estudantil ou sindical, enquanto professor atuando em sala
de aula? Sobre os inumeros aspectos da formacdo e da constru¢do da identidade formativa,

Barros diz que:

A partir de tal direcionamento, compactuo com a ideia de que o tipo de
identidade formativa esta entrelacado com a vida cotidiana do professor de
Geografia. Isso se reverbera no processo de mobilizacdo do saber em sala de
aula e ajuda na constituicdo da profissionalizagdo docente, cuja ressonancia
se aporta na historia de vida, na formacdo académica e nas ideologias
politicas, culturais, religiosas, sociais que circundam a vida e situam a
docéncia em forma de devir (Barros, 2023, p. 114).

A histdria de vida do professor possibilita enxergar elementos que estdo relacionados a
sua escolha pela Geografia, e estes, forjam uma identidade contextualizada com seu percurso
de vida. Portanto, rememorar aquilo que fora vivenciado, e trazer para o presente ¢ algo

substancial para a compreensdo da sua pratica. Conforme Souza (2007, p. 64),

A memoria é escrita num tempo, um tempo que permite deslocamento sobre
as experiéncias. Tempo e memoria que possibilitam conexdes com as
lembrangas e os esquecimentos de si, dos lugares, das pessoas, da familia, da
escola e das dimensoes existenciais do sujeito narrador.

Como exemplo, podemos rememorar as diversas vezes em que, em sala de aula,
lembramos o nosso inicio de carreira, fazendo uma comparagdo com as posturas e vivéncias
do atual momento. Nesse interim, verificamos quio grandes foram as mudangas na postura e
no ato de lidar com situagdes presentes em sala de aula. Nesse sentido, a relacdo com a
Geografia escolar ganha uma outra dimensdo, a de pertencimento, hd uma espécie de
consolidagdo da identidade com a docéncia. Considerando tais aspectos, a histéria de vida €
um método que viabiliza um conhecimento cientifico a partir do saber acumulado pelo
docente, com ele e a partir dele se faz ciéncia. Souza (2007) enfatiza a importancia desse

método, afirmando:

Que a  historia de vida se legitima como método/técnica de
investigagao/formagao, situando-se no campo da virada hermenéutica, em
que se compreendem os fendmenos sociais como textos e a interpretacio
como atribui¢do de sentidos e significados das experiéncias individuais e
coletivas (Souza, 2007, p. 65).
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A grande contribuicao desse debate ¢ destacada por Souza (2007), quando ressalta o
lugar da experiéncia, sejam elas individuais ou coletivas, para o campo de pesquisa. Quando
temos a oportunidade, numa entrevista narrativa, de ouvir uma trajetéria de vida de um
professor, de perceber, no trato profissional, suas experiéncias e vivéncias, estamos
analisando fatores que influenciam a constru¢do de uma identidade profissional.

Outra questdo colocada por Souza (2007) ¢ que a histéria particular pode ser fonte
para analises mais amplas, até mesmo a nivel institucional. Sobre isso, o autor pontua que “a
abordagem biografico-narrativa pode auxiliar na compreensdo do singular/universal das
histérias, memorias institucionais e formadoras dos sujeitos em seus contextos, pois revelam
praticas individuais que estdo inscritas na densidade da Historia” (Souza, 2007, p. 66).

No caso especifico da escola estadual de Ensino Regular Francisco Leocadio Ribeiro
Coutinho, com quarenta anos de existéncia, a partir dos relatos docentes, podemos construir
uma memoria da escola desde o seu inicio, visto que ha docentes na instituicdo que estao
desde a sua fundagdo, podendo resgatar o papel que a escola desempenhou nesses anos de
construgdo do saber.

No campo do método, Souza destaca duas diferencas de como obter as informagdes
narrativas, a saber: por meio da coleta de depoimentos ou por meio da historia de vida.
Quanto a coleta de depoimentos, Souza (2007, p. 66) afirma “no trabalho de coleta de
depoimentos o investigador dirige o informante diante do objeto e das questdes que pesquisa,
ou seja, ¢ o pesquisador quem dirige e conduz a entrevista frente aos acontecimentos da vida
do informante que possam ser incluidos no trabalho”. No método de coleta de depoimentos, a
figura central ¢ o pesquisador, e o informante ¢ uma figura secundaria. Ja na histéria de vida,

Souza ¢ enfatico ao evidenciar que:

Na historia de vida, diferente do depoimento, quem decide o que deve ou
ndo ser contado € o ator, a partir da narrativa da sua vida, ndo exercendo
papel importante a cronologia dos acontecimentos e sim o percurso vivido
pelo sujeito. Ainda que o pesquisador dirija a conversa, de forma sutil, é o
informante que determina o “dizivel” da sua historia, da sua subjetividade e
dos percursos da sua vida (Souza, 2007, p. 66).

Indubitavelmente, esta pesquisa adotou como roteiro a histéria de vida, buscando dar
ao entrevistado o seu protagonismo, respeitando aquilo que for dito por ele a partir da
devoluta da entrevista narrada. Toda e qualquer publicacdo da historia de vida dos docentes
terd a permissao deles, os envolvidos na pesquisa. Como elemento de investigacao na area da

educagdo, no ambito da formagao do professor, Souza afirma:
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Nas pesquisas na area de educagdo adota-se a historia de vida, mais
especificamente o método autobiografico e as narrativas de formagdo, como
movimento de investigacdo-formagdo, seja na formacdo inicial ou
continuada de professores/professoras (Souza, 2007, p. 67).

Para entender a formagdo do professor, o método autobiografico contribui
assertivamente para a compreensao da maneira de ensinar e atuar no cotidiano escolar. Assim,
para o alcance do objetivo desta pesquisa e buscar entender a formacao do professor, quanto
aos seus objetivos, € preciso compreender como o Ensino da Geografia contribui para a
formacdo Cidadda e o mundo do Trabalho na Educagdo Regular e Integrada, a partir de
narrativas desses docentes e, além disso, identificar a relagdo das trajetorias de vida e
formacdo do professor de Geografia no didlogo com o trabalho e a cidadania no espago
escolar. O método (auto)biografico ¢ o caminho para a investigagdo em vista desses objetivos.

A Educacdo no Brasil sempre foi um debate complexo, principalmente, diante das
demandas que s3o apresentadas ao pais de dimensdes continentais. Mudancas no Ensino
médio, como a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sdao exemplos
dessas mudangas. De acordo com Souza (2007), as pesquisas (auto)biograficas podem

contribuir no cotidiano escolar e na produ¢ao material de memdrias, o autor entende que:

[...] No ambito da histdéria da educag@o as pesquisas (auto)biograficas tem
apresentado contribuigdes férteis para a compreensdo da cultura e do
cotidiano escolar, da memoria material da escola e se apropriado das escritas
(auto)biograficas, das narrativas de formacdo, como testemunhos, das
relagcdes com a escola (Souza, 2007, p. 69).

Na questdo da cultura escolar, temos o relato de docentes mais antigos da escola
Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho, que falam sobre a relagdo da escola com a comunidade
escolar. Nesses 40 anos de existéncia, varias geragdes passaram pela escola e houve varias
mudangas no comportamento dos discentes. Todas essas mudangas citadas mexeram com o
cotidiano da escola e, consequentemente, com o trabalhado docente.

Os professores de Geografia que atuam na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho, localizada no bairro de Varzea Nova, no
municipio de Santa Rita compdem o universo da nossa pesquisa. Esta escola foi fundada na
década de 1980, ¢ a unica escola que oferta o ensino médio, no bairro, nos periodos manha,
tarde e noite. A outra instituicdo ¢ o IFPB, campus Santa Rita, recém-inaugurado. Assim,
como o foco da pesquisa, temos duas instituigdes publicas, porém, pertencentes a entes

diferentes.
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A questdo abordada na pesquisa ¢ referente aos saberes e fazeres de professores de
Geografia na educacao regular e integral e o trato com a formagdo cidada e o mundo do
trabalho. O caminho da pesquisa ¢ identificar através das historias de vida como essas
categorias sdo pautadas no cotidiano da escola, e descortinar através das suas historias a
contribuicado da Geografia neste debate. Segundo Souza (2007, p. 63), “a memoria ¢ uma
experiéncia historica indissocidvel das experiéncias peculiares de cada individuo e de cada
cultura”. Todo e qualquer professor carrega em si experiéncias que o auxiliam na docéncia em

sala de aula e na profissao.

3.2 Pesquisa qualitativa em Educacao

O caminho percorrido para chegar a investigagdo do fendmeno se deu pela pesquisa
qualitativa. Segundo Richardson (2012, p. 79), “a abordagem qualitativa de um problema,
além de ser uma opg¢ao do investigador, justifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada
para entender a natureza de um fendmeno social”. Nesse caso, o ensino da geografia no trato
da cidadania e do trabalho.

As abordagens das pesquisas qualitativas passaram a ter uma relevancia a partir da
década de 1970. Entretanto, de acordo com Gatti, André e Barros (2023, p. 108): “as
metodologias de abordagem qualitativa na area da educagao ganharam notoriedade na década
de 1990, em varias instituicdes de ensino superior, principalmente na pos-graduagdo, em
pesquisas de mestrados e de doutorados”.

De acordo com Barros (2023, p. 108), “as metodologias qualitativas em educagdo sao
de proficua contribuicdo ao avango do conhecimento nas diferentes areas da educagao, como
na Educacdo Geografica”. Entendendo a importancia da pesquisa qualitativa na Educagdo
Geografica, o autor destaca que ¢ necessario “compreender as relagdes interescolares e seus
contextos, as questdes institucionais, as situagdes de sala de aula e as representagdes dos
atores escolares sob diferentes 6ticas” (Barros, 2023, p. 108). Entendemos que a pesquisa
qualitativa se encaixa no contexto da pesquisa (auto) biografica.

Sendo assim, a referente pesquisa estd pautada na linha qualitativa em educacao,
como apontam Spindola e Santos (2003, p. 02), “a pesquisa qualitativa preocupa-se com uma
realidade que nao pode ser quantificada, respondendo a questdes muito particulares,
trabalhando um universo de significados, crengas, valores e que correspondem a um espago
mais profundo das relagdes”. Nesse sentido, a abordagem qualitativa na pesquisa contribui

com a metodologia (auto) biografica, para atender o objetivo da pesquisa. Conforme Barros e
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Silva (2003) os métodos biograficos surgem junto ao desenvolvimento dos estudos
qualitativos “em meados de 1970, como parte das investigagdes qualitativas nas ciéncias,
especialmente nas ciéncias humanas, com destaque para educacdo com o foco sobre o estudo
de historias de vida de professores” (p. 154). De fato, temos um elo metodologico que
contribuiu para constru¢do desta pesquisa, que buscou compreender a historia de vida dos
professores pesquisados.

Zanette (2017), ao dissertar sobre o uso do método qualitativo, afirma:

O uso do método qualitativo gerou diversas contribui¢des do avango do
saber na dindmica do processo educacional e na sua estrutura como um todo:
reconfigura a compreensdo da aprendizagem das relagdes internas e externas
nas instancias institucionais da compreensdo historico-cultural das
exigéncias de uma educac¢do mais digna para todos e da compreensido da
importancia escolar no processo de humanizagao (Zanette, 2017 p. 159).

A contribui¢do da pesquisa qualitativa ¢ fundamental para compreender as nuangas da
formacao profissional e académica no ensino da Geografia, como relata a autora Zanette, o
método qualitativo contribuiu para as ciéncias sociais, principalmente, nos estudos sobre
educacao no Brasil.

As metodologias qualitativas em educagdo sdo de importante contribuicdo ao avango
do conhecimento nas diferentes areas da educacdo, como na Educac¢do Geografica (Barros,
2023). Como pretendemos dialogar sobre este tema, trazemos a luz do debate, conforme
Barros (2023, p. 109), o “enfoque no método (auto)biografico, na perspectiva das historias de
vida, como caminho de investigacdo cientifica, balizando narrativas de professores de
Geografia diante de suas memdrias e trajetorias de vida-formagao-profissao”.

Ainda no que diz respeito a pesquisa qualitativa em relacdo ao estudo biografico,
destacamos uma observacao feita por Cunha (1997, p. 188): “a trajetéria da pesquisa
qualitativa confirma o fato de que tanto o relato da realidade produz a historia como ele
mesmo produz a realidade. As pessoas vao contando suas experiéncias, crengas e expectativas
€, a0 mesmo tempo, vao anunciando novas possibilidades, intengdes e projetos”.

A partir desses autores, temos uma boa referéncia de como a pesquisa qualitativa
contribui para a formacao docente, “compreendo que a historia de vida do professor de
Geografia demarca implicagdes em sua identidade docente textualizadas na forma de
mobilizar a Educagdo Geografica em sala de aula” (Barros, 2023, p. 115). O professor move a
sua pratica em sala de aula conforme sua formacdo de vida, por isso que a abordagem

qualitativa vem somar a pesquisa.
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A referente pesquisa pode ser classificada, também, como pesquisa de campo, a
medida que o pesquisador vai a campo em busca dos seus sujeitos para a coleta de dados. Para
esse tipo de pesquisa, impde-se desafios para alcancar os seus respectivos objetivos.
Conforme Richardson (1999, p. 16), “a Ginica maneira de aprender a pesquisar ¢ fazendo uma
pesquisa”. Segundo Fonseca (2002, p. 36), “a pesquisa possibilita uma aproximacdo € um
entendimento da realidade a investigar, como um processo permanentemente, inacabado”.

O trabalho de campo possibilitou conhecer as historias de vida dos professores de
Geografia dentro do processo pedagodgico académico e profissional. Segundo Fonseca (2002,
p. 37), “a pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigagdes em que, além da pesquisa
bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas com recursos de
diferentes tipos de pesquisa”.

Para Cunha (1997), no campo da pesquisa, as narrativas t€ém sido usadas como um
instrumento de coleta de dados. Se ¢ verdade que o homem ¢ um ser contador de histoérias,
como acima foi dito, a investigacao de carater qualitativo tem tido o mérito de explorar e
organizar esse potencial humano, produzindo conhecimento sistematizado através dele. O
campo ¢ o lugar onde os sujeitos colaboradores da pesquisa exercem a docéncia e onde eles

escolheram para narrar sobre si e sobre suas trajetorias de formagao e profissao.

3.3 Historias de vida na pesquisa em Educacao

No tocante as histérias de vida com foco no docente, Souza (2007, p. 69) compreende
que “os estudos das historias de vida no campo educacional centram-se na pessoa do
professor com énfase na subjetividade e identidades que as histérias comportam”. No caso
deste estudo, temos como ponto de partida a historia de vida dos professores de Geografia da
escola Regular e do IFPB, contadas e compreendidas numa perspectiva narrativa.

Ressaltamos a relevancia desse tipo de pesquisa na area da educacdo. Para Souza
(2007, p. 67), “nas pesquisas na area de educacdo adotam-se a historia de vida, mais
especificamente o método autobiografico e as narrativas de formagdo, como movimento de
investigagao-formacgao seja na formagao inicial ou continuada de professores e professoras”.
E um método que busca compreender a dimenséo subjetiva do docente em questio.

Ainda, os autores Barros e Silva (2003, p.154) entendem que “os dois termos, (auto)
biografia e historia de vida, para fins de analises, se complementam”. Segundo os autores, da
mesma forma, “o entrelace tedrico correlaciona as duas terminologias, ao passo que elas

integram, abarcam, ampliam e produzem conhecimentos sobre pessoa em formacdo suas
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relagdes com lugares, espagos € tempos (Barros; Silva, 2003, p. 154). Trata-se de entender
que os professores carregam em si historias de vidas e de lugares.

Dentro desse contexto, Barros e Silva (2003, p. 156) consideram que “ter acesso as
histérias de vida dos professores de Geografia, esta na compreensdao de que a Historia de vida
¢ concebida como abordagem de pesquisa, mas também como pratica de formagdo”.
Analisando a historia de vida dos professores de Geografia, podemos entender como a
formacao profissional desse professor pode ter sido influenciada por acontecimentos na sua
vida pessoal, que viabilizaram a sua escolha pela docéncia. Para tanto, os conhecimentos
geograficos sdo potencializados pela historia de vida dos professores. Segundo Barros e Silva

(2003, p. 157):

Entendemos que as historias de vida dos professores de Geografia imprimem
uma percepgao de lugar, tido como conceito espacial, servindo como suporte
para a construgdo ¢ a mobiliza¢do de conhecimentos geograficos em sala de
aula e para além dela, tanto em escala micro quanto macroespacial.

Nesse contexto, os autores Barros e Silva (2003) elencam a relagdo da Geografia com
o método (auto)biografico: importante entender que o lugar € uma categoria da Geografia que
imprime uma relagdo de afetividade do ponto de vista conceitual. Segundo Barros e Silva,
2003), dentro do contexto de narrativas (auto)biograficas, com abordagens em historias de
vida, ¢ possivel identificar toda a multiplicidade de contextos sociais vivenciados pelos
docentes que sdo reverberados no exercicio profissional. Apresentamos, dentro desse contexto
do professor, a ideia de trabalho. Outro dado a considerar na pesquisa ¢ a formagao académica
dos pesquisados, porque eles passaram por diferentes institui¢des e carregam saberes.

Como o trabalho ¢ visto pelo professor? No entendimento de Frigotto e Ciavatta
(2005, p. 31) o trabalho ¢ visto na sua forma ontoldgica, “fundamental, criativa, estruturante
de um novo tipo de ser social — 0 homem”. Convém compreender que o professor também ¢é
um trabalhador e que, no geral, leciona para filhos (as) de trabalhadores (as). Portanto, os
autores reconhecem que a “educacdo escolar cabe a construgdo/reconstrucao e a pesquisa do
conhecimento sistematizado, basico para aquisi¢do de conhecimentos mais avangados, para
inser¢do esclarecida no mundo do trabalho e para o exercicio da cidadania”. (Frigotto;
Ciavatta, 2005, p. 33). Por isso, a importancia de entender como os professores lidam com os
temas cidadania e trabalho numa perspectiva da docéncia.

No que diz respeito ao contexto das historias de vida e as (auto) biografias, Abrahdo

(2009, p. 1) afirma: “A narrativa (auto) biografica contém a totalidade de uma experiéncia de
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vida que ¢ comunicada ao investigador, ndo sem que, no justo momento da narragdo, se
ressignifique o (os) acontecimentos(s) narrado(s)”. Nesse sentido, ha uma relagdo entre o
pesquisador e o personagem.

J&4 a autora Momberger (2002, p. 525) destaca que “a atividade biografica ndo fica
mais restrita apenas ao discurso, as formas orais ou escritas de um verbo realizado”. Ela se
reporta, em primeiro lugar, a uma atitude mental e comportamental, a uma forma de
compreensdo e de estruturacdo da experiéncia e da agdo, exercendo-se de forma constante na
relacdo do homem com sua vivéncia e com o mundo que o rodeia. Por isso, entendemos que a
historia de vida possibilita navegar nesse mundo subjetivo e real do professor.

A pesquisa intitulada O ensino de Geografia no contexto da formagdo cidada e o
mundo do trabalho: (auto)biografias e narrativas docentes na educagdo regular e integrada
apresentou como metodologia a pesquisa (auto) biografica. Para a compreensao dos caminhos
da pesquisa, recorremos as narrativas docentes, para compreensao do fendmeno. Conforme
Bolivar (2002, p. 179 apud Barros, 2023, p. 107), “o relato autobiografico que um professor
faz do seu processo formativo converte-se num meio para estabelecer vinculos mais estreitos
entre formagao e vida”. Isso estabelece a relacdo da sua escolha pela docéncia. Os trajetos que
o professor de Geografia atravessou e que culminam na sua identidade profissional.

Conforme Josso, um trabalho pautado em narrar a histéria de vida, buscando
compreender as influéncias na formagdo académica, profissional e pessoal, pode sinalizar

como o docente trata os temas de cidadania e trabalho:

O trabalho de pesquisa a partir da narracdo das historias de vida ou, melhor
dizendo, de historias centradas na formagdo, efetuado na perspectiva de
evidenciar e questionar as herangas, a continuidade e a ruptura, os projetos
de vida, os multiplos recursos ligados as aquisi¢des de experiéncia, etc., esse
trabalho de reflexdo a partir da narrativa da formagdo de si (pensando,
sensibilizando-se, imaginando, emocionando-se, apreciando, amando)
permite estabelecer a medida das mutagdes sociais e culturais nas vidas
singulares e relaciond-las com a evolucao dos contextos de vida profissional
e social (Josso, 2007, p. 414).

Ao atentar para as mudancgas que provém do contexto social e politico, o docente sente
a necessidade de equilibrar as mudancas com sua pratica em sala de aula. O professor precisa
acompanhar essas transformacdes e refleti-las. Segundo Josso (2007), quando partimos da
historia de vida, passamos a conectar uma simetria com a subjetividade, com as variadas

dimensdes da formagdo em todas as areas da vida:
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A histoéria de vida é, assim, uma mediagdo do conhecimento de si em sua
existencialidade, que oferece a reflexdo de seu autor oportunidades de
tomada de consciéncia sobre diferentes registros de expressio e de
representagdes de si, assim como sobre as dindmicas que orientam sua
formacao (Josso, 2007, p. 419).

Abrahao (2009, p. 2) diz que “narrar a sua historia de vida a outrem significa revelar o
sentido da vida”. A autora entende que “a narrativa privilegia a realidade do que ¢
experienciado pelo sujeito da narracdo: a realidade de uma narrativa de vida refere-se ao que ¢
real para ele”, aquilo que, de acordo com Abrahdo (2009, p. 2), caracteriza-se pelo “como a
narrativa estd conectada com o subjetivo do individuo”. Ainda, a autora sentencia que as
narrativas de vida estdo sempre contidas no contexto sdcio-historico (Abrahao, 2009).

A narrativa como método de investigagdo associado a histdria de vida dos professores
de Geografia possibilitara descobrir histérias de lugares, trabalhos, familias, entre outros,
principalmente, como esses docentes dialogam com o trabalho e a cidadania dentro do
contexto escolar, a partir dos relatos da histéria de vida dos entrevistados. Para Cunha (1997),
as pesquisas tém tido como aliadas as narrativas como instrumento de coleta de dados.

Segundo Abrahao (2009, p. 14), “a narrativa (auto) biografica contém a totalidade de
uma experiéncia de vida que ¢ comunicada ao investigador”. Dessa forma, partiremos de
narrativas de docentes para encontrarmos pistas para as respostas as nossas indagacgdes. A
historia de vida constitui—se, além de outras fontes, em narrativas produzidas por solicitagao
de pesquisador, com a intencionalidade de construir uma memoria pessoal ou coletiva em um

determinado periodo historico.

3.3.1 Sujeitos da pesquisa

A pesquisa de cunho qualitativa em Educagao tendo o uso do método (auto)biografico,
contard com a participagdo de trés professores da rede publica: dois professores da rede
estadual de ensino da Paraiba, locados na escola regular Francisco Leocadio Ribeiro
Coutinho; e um professor da rede federal, locado no Instituto Federal da Paraiba; ambas as
institui¢des localizadas no municipio de Santa Rita — PB.

Os dois docentes da rede regular dividem a carga horaria de Geografia, ambos
trabalham em turnos diferentes. Tivemos a oportunidade de trabalhar em alguns momentos
com os dois. Além disso, passamos a ter uma relagdo de amizade com os dois professores da
escola regular. Ao chama-los para participarem da pesquisa, aceitaram prontamente o convite.

O terceiro docente que participa da pesquisa, trabalha no Instituto Federal da Paraiba
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(Campus Santa Rita). Conhecemo-lo através de um outro professor, que na época era diretor
do IF (Santa Rita).

Uma outra questdo pertinente em relagdo a pesquisa, consiste em usar os nomes
verdadeiros diante do acordo entre os docentes, como forma de reconhecimento e visibilidade
de suas historias de vida. Tivemos a oportunidade de estreitar saberes e informacdes da
docéncia durante esse percurso. Os participantes assinaram, através do termo de
consentimento, a autorizacao para revelar suas identidades (ver anexos).

Os sujeitos selecionados sdo trés docentes da area de Geografia: 2 professores da
Escola Regular Estadual Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho e 1 professor de Ensino
Integrado do IFPB campus Santa Rita. Os docentes participaram da entrevista narrativa, na
qual contaram suas historias de vida e suas trajetorias de formagdo-profissdo, numa
perspectiva que passou a ser dimensionada com aspectos da formagdo geografica escolar.

Em se tratando de pesquisas (auto)biograficas, no que concerne a quantidade de
sujeitos, € importante frisar que, diante desse método, o importante sdo as narrativas € os
dados das experiencias e as praticas dos docentes participantes da pesquisa € nao a quantidade
de participantes. Diante disso, Souza (2007, p. 67) afirma “a abordagem biografica tanto ¢
método, uma vez que adquiriu, em seu processo de consolidagdo, vasta fundamentagao
tedrica, quanto € técnica, na formulagdo de varias propostas de maneiras diferenciadas para
sua utilizagao”.

O Quadro 1 que ¢ referente ao perfil biografico dos sujeitos da pesquisa, possui

informagdes académicas e profissionais necessarias para compreender o perfil de cada

docente.
Quadro 1- Perfil bioiréﬁco dos suieitos da iesiuisa
Marco e Bacharel e licenciado em Geografia pela e Professor do Ensino
Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Basico, Técnico e
e Doutor em ciéncias da informagdo pela Tecnolégico (EBTT)
Universidade Federal da Paraiba (UFPB). do IFPB.
Samuel e Bacharel e licenciado em Geografia pela e Docente da rede
Universidade Federal de Pelotas (UFPEL). estadual regular da
e Cursa Especializacio na Universidade Paraiba.
Cruzeiro do Sul (Unicsul).
Araquistan e Bacharel e licenciado em Geografia pela e Docente da rede
Universidade Federal da Paraiba (UFPB). estadual regular da
o Especializagdo — O Brasil e a politica Paraiba;
neoliberal pela Universidade Bardo de Maua e Professor do municio
(CBM). de Cabedelo

Fonte: Construida pelo proprio autor
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Buscamos enveredar pela historia de vida dos professores de Geografia, margeando
pelos campos profissionais, pessoais e experiencial, considerando os saberes profissionais da
Educacao Geogréfica; isto €, a concepcao que cada docente possui sobre cidadania e trabalho
no didlogo com o conhecimento Geografico. Conforme Barros (2023, p. 117), “a concepgao
de saber, de ensino e de educagdo geografica que este docente tem de si esta entrelagada ao
campo da formacgao inicial e a experiéncia formativa na escola, e no modo de experienciar a

vida cotidiana”.

3.3.2 Instrumento de coleta de dados

Para alcancar os resultados da pesquisa, precisamos de coletas de dados. Conforme
Fonseca (2002. P. 57), “o pesquisador procura obter informagdes da realidade recorrendo a
instrumentos de pesquisa”. Como ponto de partida, a entrevista narrativa, os professores
escolheram o lugar mais apropriado, posteriormente a entrevista foi gravada e transcrita com
ajustes linguisticos para melhor compreensdo das narrativas, permanecendo os sentidos e
significados na totalidade. Para alcancar o objetivo, utilizamos um gravador, para obter a
analise temdtica no que concerne a interpretacao e compreensao.

Ao iniciar a entrevista narrativa, tivemos um roteiro de orientacdo que foi lido para
alinhar e orientar esse momento, com o respaldo de Portugal (2013), conforme se pode

constatar no excerto abaixo:

Caro professor, como j& acordado, esse momento ¢ para um processo de
entrevista narrativa para fins da minha pesquisa de dissertacdo que trata da
(auto)biografia de professores de Geografia e a relagdo trabalho e vida com o
tema da cidadania. Ent3o, peco que vocé conte-me um pouco sobre sua vida,
como vocé se formou, como vocé trabalha no cotidiano da escola e nesse
processo de trabalho, como a ideia de cidadania e trabalho se apresenta no
processo de ensino da Geografia. Fique a vontade para contar do seu jeito, e
qualquer duavida, posteriormente iremos dialogando (Diario de campo,
dezembro de 2024).

A referente pesquisa tem elementos bibliograficos para a fundamentagdo tedrica, mas
com foco na narrativa (auto)biografica — historias de vida com a utilizagdo das entrevistas
estruturadas com os docentes de Geografia da Escola Estadual Francisco Leocddio Ribeiro
Coutinho e do IFPB - campus Santa Rita.

O primeiro passo para a coleta de dados foi a aplicagdo do questionario-biografico,
tendo como foco coletar informagdes, em linha gerais, de cada professor, considerando as

dimensdes profissional, formativa, pessoal e geografica. O modelo adotado de questionario-
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biografico que os docentes preencheram tendo como objetivo de conhecer o perfil de cada
um. Para tanto, foram trés (3) professores de Geografia, dois (2) da Rede Regular e um (1) da
Rede Federal de Ensino (IFPB). Tivemos uma importante contribui¢do, no que se refere ao
questionario de dados para caracterizagdo das institui¢des de ensino. Tal questionario aborda
aspectos socioeconOmicos dos discentes, elementos da infraestrutura das instituigdes, a
exemplos de nimeros de salas de aulas, laboratorios, material pedagogicos, entre outros. Para
obtenc¢do dos dados do questionario, no caso da escola regular, quem respondeu foi o diretor
da escola, e do IFPB campus Santa Rita, quem prestou as informagdes do questionario foi o

diretor de desenvolvimento ensino do referido campus.

3.3.3 Coleta de dados: entrevista narrativa

A pesquisa focaliza as narrativas orais, na inten¢ao de ouvir o que os professores t€ém a
dizer sobre a vida, a formacao e a profissdo docente. Indubitavelmente, a formagao docente e
as experiéncias do cotidiano no ambito escolar ou em outros espagos somam-se a formagao.
Por isso ¢ importante ouvir e registrar as memorias docentes que muito revelam sobre os
contextos escolares em tempos e espagos distintos.

No nosso caso, no inicio da carreira, as escolas possuiam o quadro de giz, hoje,
convivemos, em algumas escolas, com a lousa digital, projetor, entre outras ferramentas que
visam ao aprendizado, sendo necessario ao professor transformar a sua didatica, que continua
sendo a principal ferramenta que ele precisa dominar. Ao narrarem as suas trajetorias, foram
citadas algumas dessas transformagdes, que sao vivenciadas nas salas de aulas. Portanto, uma
oportunidade que a entrevista narrativa nos concedeu.

A propria tecnologia contribuiu para o aprimoramento das andlises narrativas, no
sentido de “compreender como o desenvolvimento tecnologico contribuiu para certa
objetivagdo do relato oral, a partir da descoberta da tecnologia do gravador e das fitas
magnéticas” (Souza, 2007, p. 62). O gravador, a exemplo, possibilitou que as memorias
fossem registradas em suportes materiais, 0 que permitiu o acesso para além do momento de
sua coleta. Assim, como recurso para a coleta das narrativas, utilizamos a entrevista narrativa.
Para compreensdo da finalidade das entrevistas temos a afirma¢ao de Momberger (2012, p.

526):

A finalidade da entrevista ¢ mesmo colher ¢ ouvir, em sua singularidade, a
fala de uma pessoa num momento x de sua existéncia e de sua experiéncia.
O fato de esta fala (e a experiéncia que relata) ser atravessada pela historia,
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pelo social, pelo politico, de ser em grande parte feita de representacdes,
crengas coletivas, de discursos alheios, em suma, o fato de ela ser uma fala
de sua época e de sua sociedade ¢ plenamente reconhecido pela pesquisa
biografica que vai mais além: faz dela uma dimensdo constitutiva da
individualidade.

A entrevista possibilita essa formalidade, de contar, rememorar e trazer para o presente
aquilo que, de certa forma, contribuiu para as suas escolhas ou aquilo que moldou a sua
personalidade. Conforme Cunha (1997, p. 186) “o fato de a pessoa destacar situagdes,
suprimir episodios, reforcar influéncias, negar etapas, lembrar e esquecer, tem muitos
significados e estas aparentes contradicdes podem ser exploradas com fins pedagogicos”.
Todas essas questdes elencadas fazem parte do universo das narrativas.

Para Cunha (1997, p. 189), “usar narrativas como instrumento de formacao de
professores tem sido um expediente bem-sucedido. Nao basta dizer que o professor tem de
ensinar partindo das experiéncias do aluno se os programas que pensam sua formagao nao os
colocarem, também, como sujeitos de sua propria historia”. Nesse sentido, a autora aponta
como possibilidade de formag¢dao docente o conhecer outros ambientes de formacgao
vivenciados pelo docente ao narrar a sua histoéria vida e apresentar uma reflexao a respeito da
formagdo continuada.

Em nosso caso especifico, recorremos a entrevista narrativa, tendo em vista que
segundo Portugal (2013, p. 98) “a inser¢do da entrevista narrativa justifica pelo fato de ser
uma técnica da pesquisa qualitativa que possibilita “gerar historias”. A entrevista narrativa
ancorada no método (auto)biografico possibilita emergir nas historias de cada docente. A
autora ressalta caminhos que o pesquisador deva percorrer quando for aplicar uma entrevista

narrativa. Dessa forma:

Cabe ao pesquisador, ao decidir incluir a entrevista narrativa no conjunto dos
procedimentos metodologicos de uma pesquisa, considerar que esta técnica
se distingue das demais técnicas, a0 assumir, COmMo COMPromisso, Ouvir,
registrar e interpretar os repertorios das historias narradas, cujos enredos sao
definidos pelo narrador, sem a intervencdo dos entrevistados (Portugal,
2013, p.101).

Para a realizagdo das entrevistas, cada docente ficou livre para escolher o local ¢ a
hora, ndo determinamos um tempo fixo para cada entrevista. Importante ressaltar que essas
entrevistas foram individuais. Porém, para que cada docente ficasse a vontade para narrar a
sua historia, foi lido um texto de orientacdo, que teve como objetivo, despertar o interesse em

mergulhar suas memorias na entrevista. Segundo Portugal, “a entrevista narrativa permite que
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a arte do pesquisador deixe emergir o narrador que existe no colaborador, com suas
memorias, enredos e histdrias; espacos e tempos; personagem; siléncios, esquecimentos e
inquietacdes” (Portugal, 2013, p. 99). Utilizei didrio de campo do pesquisador para registros
de todo o processo de participacdo dos colaboradores.

Importante frisar seis procedimentos basicos realizados para a obtencao da entrevista

narrativa, conforme (Jovchelovitch; Bauer, 2017, p. 96):

1. Preparacdo

2. Inicio: comegar gravando e apresentar o topico inicial.

3. A narragdo central: ndo fazer perguntas, apenas encorajamento nao
verbal.

4. Fase de questionamento: apenas questdes imanentes.

5. Fala conclusiva: parar de gravar e continuar a conversacdo informal.
6. Construir um protocolo de memorias da fala conclusiva.

As entrevistas foram gravadas, no sentido de despertar as nuangas de cada palavra,
captar o siléncio provocado pelo entrevistado. Depois de terem assinados o TCLE, gravamos
cada entrevista. Posteriormente fizemos a transcricdo e enviamos para os professores leem e,
se assim quisessem, modificariam os seus relatos e at¢é mesmo se possivel, sugerissem
modificagdes. Depois das devidas observagdes feitas pelos professores, partimos para a
andlise tematica, na perspectiva da interpretacdo e compreensao, buscando enfatizar suas falas
e memorias diante das categorias Trabalho, Cidadania e o Ensino da Geografia no
encadeamento com suas historias de vida.

Em relacao a subjetividade de cada professor da pesquisa, Souza (2007, p. 68) destaca
que “o pensar em si, falar de si e escrever sobre si emergem em um contexto intelectual de
valorizacdo da subjetividade e das experiéncias privadas”. Conforme as falas dos professores,
percebemos a riqueza de fatos que foram importantes na vida deles. Desnuda a trajetoria
pessoal e profissional e descreve como atua este profissional no seu cotidiano. Tratando de
docentes, percebemos nas suas memdorias a visdo de mundo, suas escolhas ideologicas e a
relacdo com a Geografia.

Pensando numa realidade docente, Barros (2023, p. 113) enfatiza “ao narrar sobre si, 0
docente tem a possibilidade de explicitar o nao visto, de reinventar-se”. Nesse processo, 0
docente pode refletir sobre a sua formacdo escolar-académica, atuacdo profissional e
reescrever, se for o caso, a sua pratica. Importante analisar que, na concep¢ao do autor, ha
possibilidade de o docente refazer a sua historia no espago escolar, ao acionar suas memorias
formativas escolares, bem como de formagdo universitaria, e refletir sobre elas e a partir

delas.
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Outra questdo, para qualificarmos as narrativas docentes e darmos aten¢ao, ¢ o foco na
relagdo com a memoria que, para Pollak (1992), ¢ seletiva. O autor afirma que hd uma relagao

entre a memoria e a identidade:

Podemos, portanto, dizer que a memoéria € um elemento constituinte do
sentimento de identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que
ela ¢ também um fator extremamente importante do sentimento de
continuidade e¢ de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrugdo de si (Pollak, 1992, p. 5).

A escolha da docéncia tem uma relagdo com a identidade e, através da narrativa
(auto)biografica, pudemos reconhecer quais elementos constituem essa identidade. Ao ter
acesso a suas historias de vida, encontramos subsidios das suas vidas profissionais, pessoais €
além de experiencias em outros campos do saber, que ajudam a compreender de que maneira
a sua trajetoria de vida contribui para o ensino da Cidadania e do Mundo do trabalho. Ao
rememorarem suas trajetorias, foi possivel entenderem que a formagdo transcende a vivéncia

académica.

3.4 Caracterizacao das instituicoes que os colaboradores exercem a docéncia

A pesquisa foi materializada com narrativas (auto)biograficas de professores de
Geografia que exercem a docéncia em instituigdes educativas publicas na Paraiba. A escola
Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho e o Instituto Federal da Paraiba. Uma das instituigdes
esta localizada no bairro de Varzea Nova e a outra no bairro popular na cidade de Santa Rita.

A figura 1 espacializa o lugar das instituicdes de ensino.

Figura 1- Caracterizacdo do /6cus de estudo
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Fonte: Google

As duas instituigdes de ensino estdo inseridas em contextos geograficos distintos. A
escola Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho, no perimetro urbano, cujas caracteristicas
podemos destacar: bairro populoso (Varzea Nova), margeando duas BRs federais a 101 e a
230. Ha auséncia de saneamento basico, alto indice de violéncia, nas proximidades, conta com
fabrica e um importante hospital de complexidade e possui umas unidades de redes
supermercado. J4 o IFPB, campus Santa Rita, situa-se no perimetro rural, as margens da
BR230, com paisagens no entorno de mata atlantica que margeiam a BR-230. Além de plantio
de cana-de-agucar, temos ainda condominios fechados e fabrica de 4gua mineral, proximos do

IFPB.

3.4.1 Escola Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho

A escola estadual de Ensino Regular Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho foi fundada
no ano de 1984. A institui¢do, em 2024, completou quarenta anos de fundacdo. A situagdo da
infraestrutura da escola impde reflexdes, porque apesar de ser a Unica escola de ensino médio
no bairro de Varzea Nova, no municipio de Santa Rita, até o dado momento da pesquisa nao

houve reforma.
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O bairro de Varzea Nova ¢ um dos bairros mais populosos do municipio de Santa Rita.
O nome Viarzea Nova esta associado a parte baixa do bairro, onde fica a margem do rio da
Paraiba e do rio Preto. Quando temos a cheia dos rios, a parte baixa do bairro fica alagada. O
bairro consolidou-se como Distrito, apds a aprovacdo da assembleia legislativa, tendo a
principio por parte da populacdo a iniciativa de torna-la cidade. A area, que compreende o
distrito de Varzea Nova, possui uma igreja antiga que remonta ao inicio da ocupacao da
Paraiba. Além disso, o nome da escola homenageia um advogado e politico de uma
importante familia do estado, os “Ribeiros Coutinho”.

Devido a grande demanda pelo ensino médio, a escola oferta esta modalidade de
ensino. O prédio dessa escola, atualmente, apresenta uma estrutura fisica que nao
acompanhou a demanda da comunidade escolar. Inicialmente a escola era chamada de
“mutirdo”, porque durante a sua constru¢do contou com a participagdo da comunidade.
Quando chegamos para trabalhar na escola, alunos e a comunidade escolar, chamavam-na de
“mutirdo” e alguns nem conheciam o nome oficial. Os professores se reuniram em conjunto
com a dire¢do, e passamos a adotar, o discurso de divulgarmos o seu nome oficial, pois nao
havia uma pratica que reforgasse o uso do nome préprio da instituigao.

Passados 10 anos de convivio na escola, conseguimos sensibilizar a comunidade
escolar a reconhecer a nossa escola pelo nome oficial. Ao ouvir o nome “Mutirdo”, soava
pejorativamente no espago escolar, havia um sentimento que a escola era negligenciada e
descomprometida com o aprendizado. Apesar das dificuldades enfrentadas na escola a
exemplo do espago fisico, em relagdo ao aspecto da oficialidade do nome no cotidiano
escolar, conseguimos avancar.

As transformagdes ocorridas durante esses quarenta anos foram percebidas no espago
fora da escola. Conforme os relatos de alguns professores mais antigos, o espaco ao redor da
escola sofreu alteragdes, porém ndo avangou nesse sentido.

A escola possuia quatro modalidades de ensino: do ensino fundamental I e o II, ensino
médio e a Educagao de Jovens e Adultos (EJA). No ano de 2025, houve mudanga quanto ao
ensino fundamental I, a ualtima turma encerrou no ano de 2024. A escola vem se
reestruturando na questdo administrativa, e no ano de 2025 esta ofertando trés modalidades:
os anos finais do ensino fundamental, o ensino médio e a EJA. Sendo que a projecdo ¢ que
nos proximos anos a escola possa oferecer apenas o ensino médio, pois ¢ a atribui¢do do
sistema estadual de ensino, conforme a LDB.

A escola Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho esta localizada no bairro de Varzea

Nova, especificamente na rua Sebastido Cunha, n° 41 (figura 2). Dispde de cinquenta e quatro
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(54) funcionarios, quarenta e trés (43) professores e novecentos e vinte (920) discentes. Ao
todo, trés professores de Geografia fazem parte da escola. H4 também um funcionario que
atua na fun¢do de coordenador pedagogico. Quanto a seu funcionamento, ocorre nos trés

periodos: manha, tarde e noite.

Figura 2- Fachada da Escola Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho

Foto: Acervo proprio

Em termos de infraestrutura fisica, possui dez (10) salas de aulas, sem o equipamento
de ar-condicionado instalado nas salas, possui uma sala para os professores. Nao ha
laboratorio € nem auditorio, € a quadra nao ¢ coberta. Em relagdo aos recursos disponiveis
para o uso didatico, a escola dispde de aparelho de Tv, datashow e mapas. Os discentes sdo
atendidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Quanto ao perfil dos discentes
e dos pais, no geral, sdo assalariados, pessoas que dependem de programas sociais € uma parte
consideravel dos pais ndo concluiram os estudos ou sdo analfabetos. Em relacdo as
caracteristicas étnicas, a maior parte ¢ parda, conforme o IBGE. A escola enfrenta alguns
problemas de episodios de violéncia, com casos de agressao fisica, mas, no geral, a principal
problematica sdo as conversas ¢ o bullying. Os dois professores envolvidos na pesquisa
trabalham nos turnos tarde e noite.

Dos trés docentes de geografia, o professor Araquistan ¢ o mais antigo, Samuel ¢ o

mais novo, ingressou nos ultimos concursos realizados pelo Governo do Estado.
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3.4.2 IFPB (campus Santa Rita)

A conquista do IFPB contou com a participagdo e da organizagdo da sociedade civil de
Santa Rita. Havia uma resisténcia por parte do chefe do poder executivo municipal que
entendia que ndo era necessario a implantacdo do campus. Na época tinhamos uma politica de
expansdo do ensino superior ¢ dos IFs, compreendiamos que Santa Rita, pela posig¢ao
estratégica no estado, ndo poderia ficar de fora dessa politica ptblica de expansdo. Houve
uma mobilizacdo dos movimentos sociais e do legislativo municipal, que até certo ponto,
“forcaram” o prefeito abrir o didlogo para encontrar o terreno, € posteriormente a construgao
do IFPB (Campus Santa Rita) foi concluida.

Antes de ter a sede propria, o IFPB funcionou em dois locais distintos, no antigo
CAIC — local onde atualmente funciona a secretaria de educa¢do do municipio, e no bairro

de Tibiri 2 —, até a ida definitiva para sua sede propria.

Figura 3- Fachada do IFPB Santa Rita

Fonte: acervo proprio

O nome da instituicdo ¢ Campus Santa Rita do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia da Paraiba. Est4 localizada no enderego: BR 230, KM 42, S/N, Bairro Popular,
Santa Rita — PB. Possui sessenta e seis (66) funcionarios, entre efetivos e terceirizados, trinta
e dois (32) professores, com um (1) professor de geografia, e quatrocentos e dezesseis (416)
discentes. A institui¢do conta com uma coordenacdo pedagédgica e o funcionamento do

campus se da pela manha e tarde.
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Em termos de modalidade, o ensino médio possui laboratérios de Informatica,
Quimica, Biologia ¢ Meio Ambiente. A instituicdo também dispde de auditério e sala dos
professores. Quanto aos recursos tecnoldgicos, o IFPB dispde de Televisdo,
microcomputadores e datashows. Alguns discentes receberam o livio do PNLD, mas a
demanda que chegou nao atendeu ao numero de matriculados.

O perfil dos discentes e dos pais sdo, a grande maioria, de baixa renda (renda inferior a
1,5 salérios/per capita). Estimamos que cerca de 50% dos pais possuem, como formagdo, o
ensino médio completo, sendo poucos com escolaridade de ensino superior e o restante
apenas com o fundamental. Pouquissimos pais sao analfabetos.

Quanto a faixa etdria dos estudantes, a maior parte esta entre quatorze (14) e dezoito
(18) anos, sendo menos de 4% com mais de dezoito anos. Com relagdo a etnia, poucos se
identificam como brancos, a grande maioria se reconhece como preta ou parda. Entre os
quatrocentos (416) estudantes, apenas trés (3) sao identificados como indigenas. Em relagao
ao comportamento, podemos afirmar que se tem um publico de estudantes mais pacifico, em
relagdo a escola estadual referida na pesquisa. Nesta unidade educacional, temos um Unico
professor de Geografia, fazendo parte desta pesquisa.

Notamos uma diferenga considerdvel quando comparamos as duas instituigoes,
quando olhamos para os dados da caracterizagdo. Apesar de estarem no mesmo municipio, as
consequéncias desses investimentos que cada instituicdo recebe, podem ser percebidos através
de aquisicdes de equipamentos pedagogicos e da estrutura fisica dos prédios, além de
especialistas, que o [FPB, por exemplo, dispde para o trato pedagdgico. No entanto, quando
observamos a renda e o nivel de instrucdo das familias dos discentes que estudam nestas

institui¢des, comprovamos a desigualdade socioecondmica no municipio de Santa Rita.

3.5 Analise de dados — compreensio e interpretacio das narrativas

Para fins de compreensao e de interpretagdo das narrativas, a pesquisa ancora-se na
analise tematica que, de acordo com Barros (2023, p. 139), se “refere a um procedimento de
reducdo gradual do texto qualitativo™. Por isso, recorremos a andlise tematica, com eixos
narrativos (quadro 2) para compreensdo dos objetivos da pesquisa. Sendo assim, o estudo estd
ancorado em trés eixos narrativos: vida, formacdo e profissdo. De posse das historias
narradas, destacamos algumas palavras-dimensdes emergidas das interpretacdes das memorias
narradas, considerando, inclusive, as tematicas referentes aos conceitos de cidadania e mundo

do trabalho.
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EIXOS NARRATIVOS
Professor Palavras-
dimensao
Historia de | Formacao Profissao
Vida Migragao
Araquistan | Migragdo Geografia escolar Rede privada
Familia Atuacdo politica Profissionalismo Familia
Silenciamentos Ciéncias naturais Desestimulo dos alunos
Estabilidade na carreira Geografias
Atuacdo em diversos
estados. Estabilidade na
Marco Migracéo Geografia humana Rede privada carreira
Familia Formacao Desestimulo dos alunos
Memoria afetiva | pedagogica Estabilidade na carreira Vidas
Questdo social Trabalho em outras areas | profissionais
Mundo do
Samuel Migracao Geografia Rede publica trabalho
Projeto de vida (cartografia) Desestimulo dos alunos
Introspeccao Bolsas de | Estabilidade na carreira
permanéncia Mundo do trabalho
Epistemologia da
Geografia

Fonte: Elaboragdo do autor

A partir do momento da finalizagdo das entrevistas narrativas dos professores de
Geografia, com a leitura individual de cada entrevista, estruturamos os eixos narrativos:
historia de vida, formacao e profissdo. Na historia de vida emergiu: Migracao e familia. Na
formacao, Geografia humana e escolar, formacao pedagogica, atuagdo politica, cartografia e
por fim temos o eixo profissdo, do qual emergiu: rede privada, estabilidade na carreira, mundo
do trabalho e desestimulo dos discentes. A categorizagdo tematica foi gerada pela
interpretagdo-compreensao das memorias narradas pelos docentes.

Portanto, tudo aquilo evocado durante o processo de constru¢dao das entrevistas a
exemplo das memorias, pessoas, lugares, fatos e experiéncias, que surgiram tanto na escrita
do diario de campo quanto nas historias narradas durante as entrevistas, teve como relevancia
a delimitagdo das palavras-dimensdes. As palavras-dimensodes do quadro 2 sao resultados dos
eixos narrativos, dentro da dimensao interpretativa das narrativas dos docentes que expuseram

travessias profissionais e pessoais no contexto de suas vidas.

3.6 Produto educacional (PE): do planejamento ao acervo memorialistico
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A prototipacdo ¢ um processo de visualizagcdo do produto. Por isso, o PE (Produto
Educacional) ¢ uma etapa importante para a conclusao do mestrado profissional. O PE pode
contribuir para o ensino-aprendizagem e o retorno daquilo que fora pesquisado, bem como
repercutir um modo de memoria formativa e educativa dos espacos escolares e ndo escolares
no contexto da EPT.

No dmbito da area de ensino na EPT, o PE ¢ fruto de um resultado tangivel, oriundo
de um processo gerado a partir de uma atividade de pesquisa, podendo ser realizado de forma
individual (discente ou docente stricto sensu) ou em grupo (caso do lato sensu, PIBID,
residéncia pedagogica, PIBIC e outros) (Rizzatti et al., 2020, p. 4.) Em nosso caso, o acervo
memorialistico ¢ a materializagdo de uma pesquisa que tomou como abordagem as narrativas
docentes, com foco no ensino de Geografia, mediante as tematicas de cidadania ¢ mundo do
trabalho — temas que fazem parte do Ensino Regular e do EMI e tendo significativa relevancia

na EPT.

3.6.1 Avaliacdo do Produto

O questionario eletronico (Google Formuléario) foi enviado aos e-mails dos trés
professores participantes da pesquisa no dia 28 de julho de 2025, com o encerramento em 06
de agosto de 2025. No entanto, o questionario busca avaliar as proposi¢des, a importancia € o
primor técnico do material, tendo como abertura o envio de sugestdes e criticas. Abaixo estdo

as perguntas do questionario:

Quadro 3 — Questionario de avaliagdo do Produto Educacional

Questionario para avaliacdo do Produto
Educacional

A narrativa autobiografica apresentada no
produto educacional esta coerente com 0s
relatos fornecidos pelos (as) professores(as)
participantes durante as entrevistas?

O produto educacional evidencia de forma
clara como as no¢des de cidadania e mundo
do trabalho se articulam no contexto do
ensino de Geografia?

O material possui potencial para contribuir
com o ensino de Geografia tanto no Ensino
Meédio regular quanto no Ensino Médio
Integrado? Em que aspectos?

Opcoes/Aspectos

Na sua percepcao, em quais espacos
pedagbgicos este produto educacional
poderia ser utilizado de forma proveitosa?

() Formago inicial de professores, ()
Formacdo continuada, ( ) Aulas de Geografia
no Ensino Médio regular, () Aulas de
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Geografia no Ensino Médio integrado, ()
Outros:

O acervo de memorias apresentado contribui
para refletir sobre a formacdo docente em
Geografia? Em que medida?

Quais aspectos do produto educacional vocé
considera mais positivos?

Quais pontos poderiam ser aprimorados no
produto?

Considera que o produto, na forma como esta
organizado, ¢ condizente com a proposta de
valorizacdo do espaco pedagogico, da
memoria docente e da formacao critica em
Geografia?

Fonte: Elaboracdo do autor

O objetivo das perguntas ¢ avaliar a concepcdo dos docentes sobre a relevancia do
produto educacional em relacdo a sua area de atuacdo profissional. Ao obter os dados, foi
possivel compreender como o produto pode contribuir na formacdo e na atuagdo dos
professores no cotidiano escolar.

O questionario foi composto por oito perguntas, sendo 7 questdes abertas, ficando
aberto respostas de discordancia do PE. Nenhuma das perguntas do questiondrio ¢ de resposta
obrigatoria. Essa decisdo respeita um direito do participante e segue a orientagao do comité de
Etica em pesquisa do IFPB.

As respostas coletadas serdo analisadas no capitulo 4 deste trabalho. A analise

certamente pode trazer contribuicdes sobre a avaliacao do PE.

3.6.2 Tipologia do PE escolhido

Conforme o relatorio do grupo de trabalho producdo tecnoldgica da CAPES (Brasil,
2019b), a tipologia do PE se enquadrard na categoria acervo: curadoria de mostras e
exposi¢oes realizadas por acervos produzidos, curadoria de colecdes, entre outros.

A escolha do PE, acervo memorialistico, de abordagem (auto)biografica,
contemplando narrativas de professores de Geografia com memorias de fazeres e saberes em
Educacdo Geografica, tem foco na ideia de formacdo cidadda e o mundo do trabalho. Para
entendermos o conceito de (auto)biografico, partimos da concepgao de Abrahdo (2008, p. 14):
“a narrativa (auto)biografica contém a totalidade de uma experiéncia de vida que ¢
comunicada ao investigador”. E através dessas narrativas que se desenha o produto.

O tipo escolhido de produto educacional ¢ um acervo dentro da proposta da CAPES. O

produto esta fundamentado na escolha da linha de pesquisa do mestrado, a qual contempla a
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linha de pesquisa Organizagdes ¢ Memorias de Espacos Pedagogicos na EPT, no
macroprojeto 4 — historia e memorias no contexto da EPT. Diante disso, 0 nosso produto tem
afinidade com a linha de pesquisa da EPT. A escolha do produto pode trazer reflexdes para
os professores e o protagonismo desempenhado na sua docéncia, além disso, um retrato da
sua formacao profissional e das suas experiéncias académicas, dentro dos eixos cidadania e
trabalho, ¢ a memoria sendo construida a partir das narrativas dos pesquisados.

Para a escola Regular e o IFPB, entendemos que o produto educacional pode servir
como experiéncia para os demais professores, que sdo os protagonistas das suas proprias
histérias e que compartilham experiéncias de vida. O material pode ajudd-los a se

redescobrirem enquanto docentes.

3.6.3 Estruturagdo do PE: fases do planejamento

A realizagdo do Produto Educacional ¢ fruto da dissertacdo do mestrado em EPT.
Inicialmente, o PE tendo como resultado da dissertagdo focado nos professores de Geografia,
a partir de um olhar da Geografia escolar. O PE sera desenvolvido com os docentes de
Geografia da Escola Estadual Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho ¢ do IFPB - campus
Santa Rita, tendo como ponto de partida do produto, uma entrevista narrativa, que culminara

em um produto educacional. Assim, temos como etapas de preparacao do PE:

1°. Aproximagdo do entrevistado com o pesquisador;

2°. Convite — explicar a sistematizagdo da entrevista narrativa;

3° Transcri¢do das narrativas- Devolugdo para aprovacdo por parte dos
docentes;

4° Apos analise, elaboragdo do acervo memorialistico.

3.6.4 Quanto ao design (a forma):

O PE seguird as normas da ABNT. Utilizamos outros recursos graficos, como o
Canva, por exemplo, para a elaboracdo grafica do acervo memorialistico, com detalhes da
Geografia no produto, como a presen¢a de mapas e fotos. Importante destacar que o Canva ¢
uma ferramenta on-line que tem a missdo de garantir que qualquer pessoa possa criar designs

para publicar em qualquer lugar, que dispde tanto da versdo gratuita como da versdo paga.

3.6.5 Execugdo do PE: pensando a aplicag¢do na Educacgdo Profissional e Tecnologica (EPT)
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O produto Educacional foi elaborado com a participagdo dos professores da Escola
Estadual Francisco Leocadio: Samuel Fleck e Araquistan Freire e do professor do IFPB
(Campus Santa Rita) Marco LLharena, através das suas entrevistas narrativas
(auto)biograficas. Tendo como formato um acervo memorialistico desses professores. A
intencao do PE ¢ de contribuir com reflexdes sobre a Geografia escolar no Ensino Regular e o
EMI, com os temas cidadania e o mundo do trabalho numa perspectiva das suas historias de

vida, dialogando com a EPT.
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4 EDUCACAO REGULAR E INTEGRADA: NARRATIVAS DE PROFESSORES

O Capitulo 4, de inicio, apresentard a nossa historia de vida, relatando os fatos
marcantes desse processo que culminou com a formagdo profissional em Geografia. Essa
apresentacao da nossa histéria contard com subtOpicos que abordardo varios momentos da
nossa historia de vida. Entretanto, ressaltamos que todo relato de vida registrado neste
trabalho contribui para o entendimento tedrico estabelecido nesta pesquisa.

Além da abordagem inicial da nossa trajetéria, buscaremos apresentar a historia de
vida de trés docentes de duas institui¢des diferentes. Partiremos de um roteiro, a partir do qual
os professores, através de uma entrevista aberta, narrardo suas trajetorias experiéncias,

pessoais e académicas.

4.1 Escritas de si: tornar-se professor de Geografia

r

Narrar sobre si ¢ uma grande responsabilidade em relacdo aos fatos, ¢ rememorar
aquilo que ja passou e trazer para o presente: alegrias, inquietagdes, entre outros sentimentos
adormecidos. Quanto as narrativas das memorias docentes, segundo Barros (2023, p. 113),
“ao narrar sobre si, 0 docente tem a possibilidade de explicitar o ndo visto, de reinventar-se.
Nesse processo, ele pode refletir sobre a sua formacdo escolar-académica, atuagao
profissional e reescrever, se for o caso, a sua pratica”.

Numa perspectiva de traduzir sentimentos, representagdes e significados individuais
das memorias, historias e relagdes sociais com a escola, a escrita ¢ um caminho possivel para

o desvelar-se, a medida que:

A escrita da narrativa abre espagos e oportuniza, as professoras e professores
em processo de formagao, falar-ouvir e ler-escrever sobre suas experiéncias
formadoras, descortinar possibilidades sobre a formacao através do vivido. A
constru¢do da narragdo inscreve-se na subjetividade e estrutura-se num
tempo, que ndo ¢ linear, mas num tempo da consciéncia de si, das
representacdes que o sujeito constrdi de si mesmo. (Souza, 2007, p.69).

Contudo ao se tratar de um professor de Geografia, Barros (2023, p. 115) afirma
“compreendo que a historia de vida do professor de Geografia demarca implicagcdes em sua
identidade docente textualizadas na forma de mobilizar a educagdo geografica em sala de

aula”. Cada vez que entramos em sala de aula, vemo-nos sentados naquela cadeira, quando
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estudavamos o ensino basico. Diante dessa memoria, cobramo-nos em relagdo a nossa postura
em sala de aula.

A Partir daqui o posicionamento discursivo sera feito em primeira pessoa do singular,
com vistas na énfase que se pretende dar a experiéncia pessoal. Meu nome ¢ Ronielle
Carneiro Claudio, nasci na cidade de Santa Rita, fiz todo o ensino basico na escola publica,
ingressel na Universidade Estadual da Paraiba no curso de Geografia, estou como professor
efetivo na rede estadual e na rede municipal de Jodo Pessoa, ja tenho 15 anos de experiéncia
em sala de aula. O publico para o qual leciono ¢ o ensino fundamental e o médio, as vezes
tenho turmas da EJA. Contudo, tive a experiéncia, como professor, de trabalhar na rede
privada e ministrar algumas aulas nos cursinhos voltados para o exame nacional do ensino

médio (ENEM).

4.2 Ensino basico e o movimento estudantil

A minha jornada comeca com uma parte da infincia no Rio de Janeiro, com minha
familia, onde estudei numa escola municipal, moramos no morro e tivemos a experiéncia de
morar numa favela, e conviviamos diariamente com o drama da violéncia urbana. Depois
disso, voltamos a morar na Paraiba, onde tudo comecou de fato. Estudei sempre em escola
publica, tive grandes professores em todo ensino bdsico, no entanto, alguns faziam da
profissao de professor “um bico”.

Durante o ensino médio, houve mudangas importantes na questdo afetiva, politica e
educacional. Nesse periodo, participei do movimento estudantil, foi nesse interim que passei a
fazer parte de um partido politico. Esse engajamento politico comegou um pouco cedo,
primeiro através de grupo de jovens da igreja catdlica, liderado por pessoas de correntes mais
progressistas. Nesse contexto de movimento estudantil, as ciéncias humanas passaram a ter
uma relagdo afetuosa. No caso do partido, eu participava de reunides, encontrava varios
professores de humanas, talvez o contato permanente tenha contribuido para o caminho das
ciéncias humanas.

A escolha pela docéncia ou por qualquer profissdo geralmente ¢ tomada durante o
ensino médio. Fiz vestibular, que a principio era o caminho para entrar na Universidade
Publica. No meu caso, a decisdo de seguir a carreira docente ja estava decidida desde o 2° ano
do ensino médio.

Entretanto, no Ensino Médio, tinhamos que fazer a escolha profissional, no sentido de

fazer o curso em alguma universidade. Nesse periodo, no inicio dos anos 2000, havia poucas
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universidades, o acesso era bem dificil, e era através do antigo vestibular seriado. A nossa
escolha profissional pela Geografia se deu nas aulas de duas professoras, Andlia e Antdnia.
Os assuntos da disciplina sempre me chamavam a atencdo. Além disso, tive a grata alegria de
estagiar com uma das professoras que influenciaram na minha escolha pela Geografia, a

professora Analia, na mesma escola, onde conclui o ensino médio.

4.3 Meu primeiro Emprego

Quando conclui o ensino médio, a necessidade de emprego era urgente e a questdo
familiar também pesava, pois havia dificuldades em casa, e, a0 mesmo tempo, precisava
custear um cursinho pré-vestibular para me preparar para os exames.

Ao concluir o ensino médio, em 2002, que ndo era técnico € nem integral, coube-me
fazer o vestibular para a UFPB (Universidade Federal da Paraiba) e a UEPB (Universidade
Estadual da Paraiba). Nao passei na UFPB, mas passei na UEPB, para o campus Guarabira.
Foram anos pegando “carona” ou utilizando o 6nibus da prefeitura.

De 2003 até o primeiro semestre de 2004, ingressei no mercado de trabalho, numa
fabrica que fazia tapete de sisal, na cidade de Bayeux-PB. Foi uma experiéncia importante
para a compreensao de alguns conceitos, como mais valia, exploragdo da for¢a de trabalho,
sindicato e mercado de trabalho. Conforme Saviani (2007, p. 153), “trabalho e educagdo sao
atributos do homem”. Toda aquela vivéncia na fabrica implicou elementos que contribuiram
para as minhas aulas de Geografia, a exemplo do tema: industrializagao.

Naquela época, eu sentia falta de conhecimento técnico para me adequar aquela nova

realidade na qual estava inserido. Sobre isso, Saviani traz a seguinte reflexao:

[...] o saber tem uma autonomia relativa em relagdo ao processo de trabalho
do qual se origina. O papel fundamental da escola de nivel médio sera entdo,
o de recuperar essa relacdo entre o conhecimento e a pratica do trabalho
(Saviani, 2007, p.153).

O papel do ensino integral corrobora com essa ideia de Saviani, porque ¢
imprescindivel que haja uma relacdo do Ensino médio com o Ensino Técnico para o
desenvolvimento de uma educagdo completa. O periodo que passei trabalhando na fabrica,
para além da questdo de sobrevivéncia, contribuiu para que eu entendesse como funciona o
modo de producao capitalista.

Um fato bastante tenso decorrido durante a minha passagem pela fabrica, houve um

episddio de reducdo de trabalhadores, o que causou uma demissdo em massa de funcionarios.
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Nesse dia, presenciei um clima pesado e de incertezas, pois ali havia trabalhadores com 20, 30
anos de fabrica, a grande maioria pais de familia. Nesse dia, também fui um dos demitidos
pela empresa, o que significou para mim uma perda salarial e a possibilidade de nao

permanecer no cursinho pré-vestibular.

4.4 A Geografia e a vida académica

No ano de 2004, ingressei no segundo periodo na UEPB, no curso de licenciatura em
Geografia, na cidade Guarabira. Almejava, desde o final do ensino fundamental, ser um
estudante universitario, porém, eu estava desempregado e com muitos objetivos a serem
alcangados.

Durante os quatro anos de Universidade, foram muitos os aprendizados, muita luta para
permanecer cursando a graduacgdo. Todos os dias, ao voltar para casa, ficava pensando se todo
aquele esfor¢o daria um retorno algum dia. Durante o curso, participei ativamente do
movimento estudantil dentro da universidade, fazendo parte do DCE, campus Guarabira.
Através do DCE, tive a oportunidade de participar do conselho universitario, do congresso da
UNE e de varios eventos da Geografia. Além de cursar Geografia, a minha participagdo na
vida politica da Universidade foi marcante. Com o avangar do curso, a possibilidade de

estagio e posteriormente de trabalhar na area da educagao ficaram cada vez mais proximo.

4.5 Os primeiros passos na docéncia

A escolha pela docéncia teve um elo com a formacao de vida, uma proximidade com a
educacdo e trabalho dentro dos circulos de formagdo pedagdgica, enquanto estagiario do
SESI. A experiéncia como trabalhador de uma féabrica teve imbricagdes na minha historia de
vida, e essas experiéncias contribuiram para seguir na docéncia e, principalmente, na
formagdo profissional: “Narrar a sua histéria de vida a outrem significa revelar o sentido da
sua vida” (Abrahdo, 2009, p. 14).

O meu primeiro estagio aconteceu na escola estadual Eneas de Carvalho, onde conclui
o ensino Médio. Depois, passei a substituir uma professora de Geografia da rede estadual, em
uma outra escola da cidade de Santa Rita. Nesta escola atuei uns quatro meses. Em seguida,
fui estagiar no SESI, onde passei dois anos, ganhando uma bolsa de R$ 200,00 que custeava a
passagem ¢ os custos com material do curso. Com o fim do estagio, passei a trabalhar em

escolas particulares, com a ajuda de colegas de profissdo que indicavam o meu nome para
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atuar como professor. A experiéncia de lecionar em inicio de carreira foi fundamental para
adquirir experiéncia docente. Em algumas situacdes em sala, aprendi com os colegas, durante
o processo de trabalho, por exemplo, como preencher o diario, mas “nem tudo eram flores”, o
atraso constante nos saldrios fez com que eu quase desistisse da profissdo. Inumeros
questionamentos passaram a me incomodar, a ponto de largar, por um breve tempo, a
docéncia para estudar para outras carreiras.

Como ndo tive &xito nos concursos na area militar, mas tinha acumulado algum tipo
de experiéncia em concursos, passei nos concursos para o magistério. Fiz inimeros concursos,
em varios municipios do estado da Paraiba, até que, em 2011, passei no concurso do
magistério da prefeitura de Santa Rita-PB, e, em 2012, passei no concurso para o magistério
estadual. Compreendo que no estado da Paraiba, estd como funcionario publico estabilizado,
gera possibilidade de ascensdo social. Desde entdo, busquei esse caminho.

A minha questdo financeira estabilizou, com isso, tive seguranga € motivagao para
atuar na docéncia. Ainda trabalhei na iniciativa privada, na cidade de Bayeux, por duas vezes,
a primeira vez como ajudante de teceldo, foi nesse periodo que assinaram pela primeira vez a
minha carteira de trabalho e a outra como professor de Geografia.

No ano de 2015, fui nomeado a professor na prefeitura de Jodao Pessoa-PB,
consequentemente, pedi exoneragdo da prefeitura de Santa Rita e, posteriormente, pedi
demissao da escola particular. Optei por permanecer no municipio de Jodo Pessoa e na rede
estadual, no municipio de Santa Rita.

Recentemente, tive uma grande conquista, que foi a aprovacdo para o mestrado. O
mestrado profissional em Educagdo Tecnologica possibilitou-me ter uma outra dimensao do
papel do docente, principalmente, na questao profissional. Nessa toada, tive a oportunidade de
disputar e vencer a eleicdo para gestor na Escola Municipal Zumbi dos Palmares, localizada
na rua: Rita Xavier em Mangabeira VI, onde estou trabalhando desde o ano 2015. Essa vitoria
sacramenta um trabalho que vinha sendo desenvolvido até entao.

Ademais, a minha carreira docente estd muito ligada as conquistas politicas da
carreira. Enquanto na prefeitura de Jodo Pessoa dispomos de um PCCR (Plano de Cargos,
carreiras e remuneracdo) — que viabiliza um estimulo de permanecer na docéncia, com o piso
nacional do magistério, que garantiu o aumento de poder econdmico da categoria em alguns
municipios e nos estados —, na rede estadual, tendo importante conquista no ano de 2024,
com o novo PCCR, que melhorou os rendimentos salariais dos docentes. Além disso, vale

ressaltar as diferengas dos sistemas de ensino municipal e estadual, visto que, no sistema
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municipal, temos uma estrutura que atende ao professor na perspectiva do ensino, ja no
sistema estadual, temos que lidar com as caréncias na infraestrutura fisica e de especialistas.

Ao analisar os dados da minha historia de vida, percebo o quanto a politica influenciou
a minha carreira ¢ o0 meu dia a dia. Conviver com outras pessoas que tinham uma linha
ideoldgica de Esquerda, ajudou-me a compreender a sociedade brasileira e a amenizar as
minhas davidas em relacdo a prdopria situagdo econdmica que viviamos em casa. Tive o
privilégio de conhecer professores que, naquele contexto, possuiam experiéncia de sala de
aula, que colaboraram para ajustar a minha atuacdo diante de contetidos da geografia humana
e fisica.

Entendo que a escolha pela geografia foi acertada, pois se articula com a minha
atuagdo no campo politico, posteriormente, ao estudar geografia fisica, dediquei-me as causas
ambientais, que também passaram a ser motivo de luta em nosso cotidiano. A experiéncia
profissional, como um operario de uma fabrica, ajudou-me no projeto final de monografia,
quando busquei falar sobre a geografia da industria. Assim, tenho uma profissao que colabora
para desnudar a realidade da nossa sociedade, tendo uma vivéncia que me credencia no

didlogo sobre a cidadania e o mundo do trabalho, partindo do ensinar da geografia escolar.

4.6 Narrativas docentes: colaboradores da pesquisa

Neste topico, os colaboradores da pesquisa, dentro de uma perspectiva de construcao
de uma metodologia (auto)biografica, trés docentes na area da geografia contribuiram a sua
maneira, com relatos de vivéncia profissional e académica e propuseram narrar esses relatos
no local e no dia conforme o combinado. Para chegar até as entrevistas narrativas, tivemos
uma preparagdo fundamentada nos autores Portugal (2015) e Jovchelovitch e Bauer (2017).

A pesquisa em foco tem como caminho de coleta de dados a entrevista narrativa,
diario de campo e o perfil bibliografico dos docentes: Araquistan Freire, Marco LLharena e
Samuel Fleck. Seguindo os protocolos que regem uma pesquisa, o contato com os professores
foi facilitado pela aproximacao profissional dos professores Araquistan e do Samuel, ambos
trabalham na mesma escola Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho. E no caso do professor
Marco LLharena, eu o conheci quando o docente frequentava o restaurante da minha mae,
quando o IFPB estava instalado provisoriamente no bairro de Tibiri 2, Santa Rita - PB.

O caminho percorrido para chegar na entrevista narrativa, teve como critério cada
narracdo em ordem alfabética em relagdo aos nomes dos docentes inseridos na pesquisa. O

professor Araquistan Freire, que trabalha no turno noite da escola Francisco Leocadio, tive a
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experiéncia de dividir o hordrio da disciplina de geografia com ele. Diante do inicio da
dissertacdo e da proposta metodolodgica, fiz o convite ao professor e aceitou em fazer parte da
pesquisa. Concluida a etapa de aceite do comité de ética, reafirmei o convite e pedi ao
professor que escolhesse o local, o dia da entrevista. Expliquei toda a metodologia e de como
seria a analise dos dados, e os objetivos da pesquisa.

Ao término dessa etapa de aproximacdo o professor agendou o dia e o local. No
entanto, ele prop0s a entrevista narrativa na escola onde trabalha no turno da noite, as 20h no
dia: 10/12/2024. Cheguei a escola as 19h, ele propds a sala dos professores para realizagdo da
entrevista narrativa, apesar de que nesse dia, os professores estavam ausentes da sala e isso
ajudou na execucdo da entrevista. Expliquei como seria a entrevista, mais uma vez, depois do
seu entendimento, ele respondeu o Perfil biografico, assinou o Termo de Autorizagdo de uso
de Voz e outros direitos, reforcei para cada professor que as narrativas seriam gravadas em
dudio e por fim o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do Comité de Etica assinado
pelo entrevistado.

Antes de iniciar, preparei o diario de campo e o gravador, testei o gravador, para que
ndo houvesse alguma interferéncia. Fiz um aviso para que ndo houvesse nenhum tipo de
incomodo durante a entrevista. Baseado em Portugal (2013), elaborei um texto e li para
Araquistan Freire, mesmo processo fiz com os demais professores envolvidos na pesquisa.
Inicialmente, percebi o professor Araquistan Freire, um pouco comedido, ndo avangou muito
no relato de experiencia profissional e no tocante a Geografia no contexto escolar.

Seguindo a ordem alfabética temos o docente do IFPB Marco LLharena, professor do
Ensino Médio integral e de curso técnico, que aceitou o convite de participar da pesquisa com
entusiasmo, acolheu a proposta metodologica sem nenhum tipo de receio. Segundo o
professor, ele ja conhecia o método (auto)biografico, talvez tenha contribuido para uma
melhor participagdo na entrevista em comparagdo aos outros docentes da pesquisa. A
realizagao da entrevista contou com momentos de emoc¢do e conexdes da sua vida pessoal
com a geografia escolar.

Todo o trajeto do local ao horario foi feito pelo professor Marco LLharena. O local foi
no IFPB (Campus Santa Rita), no dia: 30/11/2024, as 09h da manhd, numa sala da
coordenagdo. A entrevista e as conversas tiveram duracdo de 2 horas. Por ser a primeira
entrevista narrativa da pesquisa, enquanto entrevistador, fiquei nervoso, do trajeto da minha
casa até o IFPB refleti como seria esse primeiro momento ao entrevistar o professor. Ao
chegar no Campus, fui recebido pelo professor, fomos até¢ a sala da coordenagdo, tirei da

mochila o didrio de campo, gravador e a pasta com os documentos vide (Termo de
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autorizagdo de uso de voz e outros direitos, Perfil Biografico € o Termo de Consentimento e
Esclarecido). Assinados e tudo esclarecido como seria a referida entrevista, anotei algumas
informagdes no diario de campo, sobre relatos profissionais e académico do docente.

A entrevista contou com um acervo de informagdes que remetem a contexto histdrico
da Espanha, quando o professor relata a vinda do seu pai para o Brasil, fugindo da ditadura do
general Franco e as dificuldades do inicio da carreira até chegar no topo da carreira
profissional. Apesar de ndo trabalhar na mesma institui¢do de ensino, o contato foi feito
através do Whatsapp, na ocasido, o professor convidou para participar de um evento que
ocorreu no ano de 2023, no més de novembro, com isso possibilitando uma aproximagao e
facilitando a participa¢ao do docente na pesquisa.

Por fim, temos o docente Samuel Fleck que trabalha na Escola Francisco Leocadio no
turno tarde, remanescente dos tltimos concursos realizado na PB. Tivemos a oportunidade de
trabalhar no mesmo turno, mas atualmente estamos atuando em turnos diferentes. Quando fiz
o convite para o professor Samuel Fleck para fazer parte da minha pesquisa, ele aceitou, mas
tinha dificuldade em entender o método (auto) biografico, tinha receios em falar da sua vida
ou a exposicao de algum dado pessoal. Percebi nele resisténcia ao tecer relatos da sua vida a
exemplo disso, quando enviei a entrevista transcrita, o docente fez algumas ponderagdes que
foram aceitas.

O contato para inicio nas tratativas para que fosse realizada a entrevista narrativas
ocorreram por telefone, marquei um dia na escola para entregar em maos o convite. Recebeu e
aceitou em fazer parte da pesquisa, foram lidos os objetivos da pesquisa, houve uma
explanacgdo a respeito da metodologia e da coleta de dados. Entrei em contato novamente para
agendar o dia e o local da entrevista. No dia: 25/11/2024, o docente decidiu o local, data e o
horario. O local estava previsto na escola e o horario as 0%hs no dia: 29/11/2024. No dia 29 de
novembro liguei para o professor confirmando a minha chegada, no entanto, ele disse que ndo
dava para ser na escola e sugeriu um lugar. Foi quando, ele sugeriu o restaurante da minha
mae, pelo hordrio, ndo haveria problema, dei a sugestdo de irmos para sala da casa da minha
mae para a realizacdo da entrevista.

Logo apds a definicao do local, o horario de inicio foi alterado, para as 10 h. Foram
assinados e preenchidos os documentos estabelecidos pelo Comité de Etica. Posicionei o
gravador e o diario de campo para o inicio da entrevista narrativa, e ainda havia uma certa
desconfianga por parte do professor em narrar sua trajetéria de vida. Antes de iniciar, foi lido

um texto para ambienta-lo. Os trés docentes citados na pesquisa moram em Jodo Pessoa e
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trabalham no municipio de Santa Rita, PB, todas as entrevistas ocorreram em Santa Rita, nao
precisou do deslocamento para cidade de Jodo Pessoa.

Contudo, as entrevistas narrativas contidas na pesquisa sdo riquissimas de superacao,
dedicacdo e de escolhas, conforme Barros (2023, p. 139) “Ao assumir o modelo de
interpretagdo-compreensao de narrativas autobiograficas dos portadores das biografias,
interesso-me pelo modo como cada um dos professores entende as suas historias de vida e
como as ressignificam em forma de enredo”. E no desenrolar desta travessia iremos conhecer
cada histdria narrada, que retrata o peso das contradi¢des de uma sociedade injusta, mas que a
Geografia deu um novo sentindo na vida de cada um.

A seguir serdo apresentadas as histérias de vida dos professores colaboradores da
pesquisa e, logo depois, sera feita a analise das narrativas, por meio de dimensdes analiticas

para compreensao das categorias cidadania e o mundo do trabalho.

4.7 Historias de vida de professores de Geografia

As entrevistas narrativas ocorreram dentro das expectativas do ponto de vista do
método (auto)biografico, revelando simetrias das histérias de vida dos professores
colaboradores da pesquisa com a escolha pela docéncia na area da Geografia e no trato do
ensino com o mundo do trabalho e a cidadania. Os colaboradores da pesquisa concordaram
em revelar os seus nomes, imagens pessoais e gravar suas vozes, conforme o TCLE em
anexo, além de assinarem do termo de autorizac¢ao de uso e outros direitos. Todavia, para cada

historia de vida intitulamos de acordo com nossa a interpretagdo-compreensao.

4.7.1 Araquistan — Andarilho da Geografia

Araquistan Freire do Nascimento, 59 anos, formou-se na universidade Federal da
Paraiba (UFPB), possui pds-graduagdo em Brasil e a politica neoliberal pelo Centro
Universitario Barao de Maua (CBM), tendo 25 anos de docéncia na rede publica e uma larga
experiéncia na rede privada, atualmente ¢ professor efetivo na rede estadual da Paraiba e
professor efetivo da rede municipal de Cabedelo.

O titulo “Andarilho da Geografia” faz referéncia a sua ida para Ronddnia e ao seu
retorno para regiao Nordeste, passando no concurso para o estado do Pernambuco, até fixar-se
e efetivar-se como professor da rede estadual na Paraiba. No seu relato, o professor descreve

€S8SC percurso:
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Eu me estabeleci em Porto Velho, trabalhando na rede privada e publica.
Passei nos concursos para o estado de Rondonia e a prefeitura de Porto
Velho, mantendo esses dois vinculos e ainda trabalhando na rede privada.
Trabalhava manhd, tarde e noite enquanto era jovem e cheio de energia.
Apoés cinco anos, minha esposa e eu decidimos retornar a Paraiba. Fiz
concurso para o magistério de Pernambuco, passei em primeiro lugar, mas
assumi tardiamente porque ainda morava em Porto Velho. A mudanga foi
brusca, especialmente com os dois filhos. Em Pernambuco, trabalhei por
quase cinco anos na rede publica (Prof. Araquistan, entrevista, 2024).

4.7.2 Marco Antonio Almeida LLharena — Desbravador da Geografia

Filho de Imigrante espanhol, Marco LLharena, nasceu na cidade de Igarassu, tem 58
anos, possui mestrado e doutorado pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB), atualmente
¢ professor efetivo do Instituto Federal da Paraiba (IFPB) campus Santa Rita-PB, tem uma
longa experiéncia na rede privada de ensino na cidade de Jodao Pessoa.

Diante do seu relato sobre o seu pai, intitulamos a partir da interpretagdo-compreensao
como desbravador da Geografia, como fica explicito neste relato: “Meu pai veio das ilhas
Canarias de onde partiam as caravelas para América, foi 14, da “Grande Candrias” da terra do
meu pai. Eu estive 14 em dois mil e cinco na igreja que foi rezada a missa antes da partida
dele.” (Prof. Marco, entrevista narrativa, 2024). Os relatos citados sobre o seu pai de alguma

forma contribuiram para seguir na Geografia.

4.7.3 Samuel Fleck — Do Sul ao Nordeste a Geografia na travessia.

Samuel Fleck tem 41 anos, nasceu na cidade de Igrejinha no Rio Grande do Sul,
formou-se em Geografia pela Universidade Federal de Pelotas, (UFPEL), estd concluindo
uma poés-graduagdo em Metodologia do Ensino de Geografia pela Universidade Cruzeiro do
Sul, antes de se formar em Geografia, chegou a cursar Meteorologia por um tempo, mudou-se
para Jodo Pessoa, capital da Paraiba, onde trabalhou por trés anos no IBGE. Depois disso,
lecionou na rede privada e atualmente € professor efetivo na rede estadual de ensino.

O professor Samuel desenvolveu trajetoria académica e suas experiéncias profissionais
no Rio Grande do Sul, onde concluiu o curso de Geografia e resolveu ir morar em Jodo

Pessoa, como consta na sua entrevista:

Ao final do curso em 2013, resolvi mudar para Jodo Pessoa por questdes
pessoais. Eu sai de Pelotas, que ndo tinha muita perspectiva de emprego,



86

para Jodo Pessoa, onde trabalhei trés anos no IBGE como temporario (Prof.
Samuel, entrevista, 2024)

4.8 Memorias e narrativas de professores de Geografia

As narrativas dos professores colaborados deste estudo reverberam uma multiplicidade
de dimensdes que podem ser categorizadas para fins de melhor interpretacdo-compreensao
dos seus ditos. Por isso, categorizamos os topicos a seguir em dimensdes analiticas emergidas
das memorias narradas, a saber: a escolha pela geografia, a Geografia como ciéncia dos
lugares, vidas profissionais, Geografia do movimento, Cidadania em constru¢do em sala de
aula, Tecnologia em relacdo ao mundo do trabalho e Formacao docente e a estabilidade na

carreira.

4.8.1 Dimensdo narrativa: a escolha pela Geografia

Os docentes Araquistan Freire, Samuel Fleck e Marco LLharena, despertaram para
carreira docente em Geografia a partir de influéncias diversas. O percurso de vida de cada um
contribuiu para alcangar carreira. As narrativas dos professores sinalizam a opg¢do pela
Geografia e, no caso do professor Araquistan Freire, no seu relato, pontua o interesse pelos

assuntos da Geografia no ensino fundamental:

Quando eu estudava o antigo primeiro grau, o atual fundamental dois, eu
senti uma grande curiosidade pelos paises, como viviam as outras pessoas,
de outras continentes, os idiomas. E fui gostando. Gradativamente, fui
despertando o interesse ¢ sempre me saia bem nas avaliacdes da area de
humanas: histdria, geografia, principalmente antigo SPB na época que tinha,
e fui me identificando com a ciéncia geografica, mesmo sem saber (Prof.
Araquistan, entrevista narrativa, 2024).

Pela narrativa do professor, é possivel compreender que a escolha pela Geografia
como profissdo estd associada a um interesse inicial por aspectos espaciais e culturais do
mundo, despertado ainda durante a experiéncia de aluno da educacao basica. A curiosidade
sobre diferentes paises, modos de vida e idiomas sinalizam uma inclinagao para compreensao
a organizac¢do do espago geografico e suas dinamicas. Outro ponto de destaque ¢ desempenho
nas disciplinas da area de humanas que convergiu para essa afinidade. Isso evidencia como as

experiéncias escolares podem influenciar a construc¢ao das escolhas profissionais.
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No caso do professor Marco LLharena, conforme o seu relato a seguir, o interesse pela
Geografia se deu através de uma aula sobre o apartheid e de elementos familiares
relacionados ao seu pai, quando teve acesso a uma carta, do pai, relatando elementos da

paisagem brasileira, refor¢ando, segundo o docente o interesse pela Geografia:

Era uma vez, numa aula de geografia, uma professora chamada Elizabeth, no
Lyceu Paraibano, entregou para cada aluno no ano de mil novecentos ¢
oitenta e trés, um papel mimeografado, que nods ¢éramos chiques,
mimeografado na cor preta, porque no fundamental o mimedgrafo era alcool
e era azul, e nés ficamos muito orgulhosos de ter num papel recebido, de
uma professora que a gente gostava muito. Mas um tema muito triste
chamado o “apartheid” (Prof. Marco, entrevista narrativa, 2024).

Essa narrativa do docente reforca a ideia de que a escolha pela profissdo docente esta
fortemente ligada as experiéncias geograficas escolares marcantes e as emogdes despertadas
no contato com os conteudos geograficos, confluindo com a narrativa do professor
Arasquistan Freire. Quando o professor Marco LLharena evoca a memoria escolar e lembra
da professora Elizabeth e do material mimeografado, ele potencializa o contexto pedagdgico
como um espaco de afetividade na construcao do interesse pelo conhecimento geografico.

O modo de o professor posicionar a professora Elizabeth em sua narrativa, indica
como a relagdo com os professores pode influenciar nas escolhas profissionais, inclusive nos
modos de mobilizar as praticas pedagogicas (ele rememorou em detalhe a estética do material
didatico recebido em sala de aula). Além disso, a temadtica critica abordada, o apartheid,
indica uma conexdo entre a Geografia e questdes sociais e politicas, sinalizando como essa
ciéncia possibilita a compreensao dos fendmenos socioespaciais., o que pode ter contribuido
para a sua escolha profissional. Aspectos familiares abordados na sua narrativa, a exemplo do
seu pai, que migrou da Espanha para o Brasil, de relatos que o seu pai fez em relagdo aos
aspectos da ilha vulcanica, condicionaram a escolha pela Geografia. E tanto que o docente
reafirma que desde o dia daquela aula de Geografia promovida pela professora Elizabeth, ele

decidiu pela escolha da sua profissao:

Decidi me tornar professor de geografia para inspirar meus alunos, assim
como minha professora fez comigo. Apds 32 anos ensinando, devo minha
carreira a influéncia dessa professora ¢ a um texto inspirador (Prof. Marco,
entrevista narrativa, 2024).

No caso do professor Samuel Fleck, o interesse despertado pela Geografia se deu
através da cartografia escolar e pelas informagdes que a disciplina trazia no cotidiano escolar.

O fato de morar numa cidade do interior, curiosidades sobre outras cidades despertavam o
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interesse sobre mapas, consequentemente, anos depois, veio trabalhar no IBGE, segundo o

seu relato:

Em 2008, fiz o vestibular para bacharelado em geografia. Identifiquei-me
com o curso porque sempre gostei de mapas e informagdes, mesmo sem
saber que trabalharia com isso um dia (Prof. Samuel, entrevista narrativa,
2024).

O gosto pela Geografia, a priori, deu-se na sala de aula através dos contetidos. Antes do
curso de Geografia, o docente Samuel iniciou o curso de Meteorologia na Universidade
Federal de Pelotas, como tinha calculos, desistiu para cursar Geografia. Em nenhum momento
da sua narrag¢do, o professor relatou que seguiria a carreira de docente, quando estava na

universidade.

4.8.2 Dimensdo narrativa: Vidas profissionais

Uma outra questdo abordada nas entrevistas foram as experiéncias profissionais
vivenciadas pelos docentes: experiéncia no comércio, na industria por exemplo, tanto do prof.
Samuel Fleck e do prof. Marco LLharena, diferente do professor Araquistan Freire, que
iniciou sua carreira docente no final da graduacdo, sendo assim, ndo teve experiéncia
profissional, além da sala de aula. No caso do professor Marcos LLharena, relata o seu

cotidiano entre conciliar a universidade e o trabalho no comércio:

Comecei a trabalhar no comércio na galeria Jardim, que ligava Duque de
Caxias a General Osorio. Trabalhei 14 por quatro anos e foi quando passei no
vestibular aos dezenove anos. Fiz metade da graduagdo vendendo sapatos
(Prof. Marco, entrevista narrativa, 2024).

O professor Marco LLharena, revela sua trajetoria de trabalho no comércio, vendendo
sapatos, € no seu relato com sentimento de saudosismo, principalmente, do centro de Joao
Pessoa, quando menciona a rua “Duque de Caxias e a General Osodrio, que segundo o
professor estdo passando pelo processo de esvaziamento, além do movimento de pessoas que
vem diminuindo a cada ano”. O esvaziamento do centro de Jodo Pessoa segue uma tendéncia
que a geografia urbana vem percebendo no cotidiano das cidades. Entretanto, passou no
vestibular e ainda trabalhando numa loja de calgados. Em outros relatos, o docente fala da rua
General Osorio, com semblante de risos, onde tomava o Onibus para Santa Rita e Bayeux,

onde encontrava os colegas, que segundo ele, dava forca para continuar estudando. O docente,
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em sua fala, enfatiza o papel da mae na manutencao da familia, refor¢ando a necessidade de

trabalhar muito jovem:

Apenas minha mae e eu moravamos juntos. Minha mae tinha um emprego de
assalariada e era responsavel pelas nossas despesas, entdo comecei a
trabalhar cedo na industria de cal¢ados. Trabalhei nesse setor até os dezoito
anos. Depois disso, trabalhei no comércio dos dezoito aos vinte e trés anos
(Prof. Samuel, entrevista narrativa, 2024).

Na entrevista do professor Samuel Fleck, ele relata a experiéncia de trabalhar em dois
setores diferentes da economia, a primeira numa fabrica de cal¢ados, lembrando que o Rio
Grande do Sul ¢ referéncia no polo calgadista no Brasil e a segunda experiéncia ¢ no setor
terciario, precisamente no comércio. Nesse relato, fica nitido que a escolha pela Geografia,
ainda nao tinha sido definida, o seu intuito era trabalhar e contribuir com a renda da familia.
Vale ressaltar o empenho nas atividades laborais, que tinha uma vinculagdo com renda da
familia.

O docente Samuel Fleck, no contexto narrado, tinha uma relacdo de pertencimento ao
lugar, através do trabalho, até porque naquele momento a universidade era algo distante dos
seus objetivos. Nesse contexto, o que restava a Samuel era trabalhar no setor produtivo,
presente na sua cidade. Na perspectiva do trabalho, o docente Araquistan Freire relata que sua
primeira experiéncia com o trabalho foi na sala de aula, sendo o Unico a iniciar a carreira de
professor, ainda na universidade, sem ter uma experiéncia de trabalho fora da sala de aula. A
experiéncia da rede publica e privada deu ao jovem professor a oportunidade para viajar para
Rondo6nia para atuar como professor e, logo depois, lograr éxito no concurso naquele estado.

As narrativas relevam que cada professor, em seu lugar de atuacdo profissional,
carrega desafios de um inicio profissional que levava em conta a necessidade pelo trabalho. O
professor Marco LLharena e o professor Samuel Fleck poderiam ter seguidos caminhos
diferentes no campo profissional, mesmo gostando da Geografia. Diferentemente do professor

Araquistan que teve o seu percurso bem delineado pela docéncia, incialmente.

4.8.3 Dimensdo narrativa: A Geografia como ciéncia dos lugares

Nas narrativas dos professores, fica explicito a relacdo que cada um tem do lugar de
origem. Diante das necessidades apresentadas, tiveram que sair de seus lugares para
conquistarem os seus objetivos. Os docentes Samuel Fleck, Araquistan Freire e Marco

LLharena relatam suas idas e vindas:
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Recebi auxilio durante os quatro anos, 0 que me permitiu permanecer na
universidade. Tive bolsa de moradia e fui residente da casa do estudante por
quatro anos e sete meses. Utilizei o restaurante universitario e recebi todas as
bolsas disponiveis. Foi fundamental receber esses auxilios para conseguir
concluir minha formacgdo, pois Pelotas fica a cerca de quatrocentos
quilometros da minha cidade (Prof. Samuel, entrevista narrativa, 2024).

Nesse relato o professor Samuel Fleck destaca os auxilios, que o fizeram permanecer
na Universidade de Pelotas, que ficava distante da sua cidade, um relato que demonstra
investimentos na universidade publica que garantiu ao docente Samuel a sua permanecia na
Universidade. No entanto, os demais professores nao tiveram bolsas remuneradas durante a
graduacao, ndo puderam focar totalmente na graduacdo, tendo que conciliar trabalho e o

estudo. Continuando o relato do professor Samuel, observa-se:

Ao final do curso em 2013, resolvi mudar para Jodo Pessoa. Sai de Pelotas,
que ndo tinha muita perspectiva de emprego, para Jodo Pessoa, onde
trabalhei trés anos no IBGE como temporario (Prof. Samuel, entrevista
narrativa, 2024).

O lugar de referéncia do professor Samuel durante um determinado momento da sua
graduacao foi a cidade de Pelotas, a universidade viabilizou a sua permanéncia € a0 mesmo
tempo a dedicacdo necessaria para a conclusao do curso. Nesse percurso, o professor resolve
morar em Jodo Pessoa, onde trabalhou no IBGE, tempo ao qual o entrevistado se refere com
muito orgulho e risos. O professor sai da regido Sul do pais para morar na Paraiba, e vai ser na
Paraiba que o docente vai atuar como professor de Geografia, e, esse lugar torna-se segundo
ele, uma relagdo afetiva. Ja no relato do professor Araquistan Freire, vivencia um periodo no

estado de Rondonia, fica evidente no relato:

Apods concluir o curso, mudei-me para Rondoénia. Antes disso, tive
experiéncias profissionais tanto na rede privada quanto na publica enquanto
ainda era aluno nos semestres finais da Universidade Federal. Ao terminar a
graduagdo, ja estava decidido a migrar para Rondonia (Prof. Araquistan,
entrevista narrativa, 2024).

A ida do professor Araquistan Freire, para Rondonia reflete um tipo de migracdo que
passa a ocorrer no Brasil, no sentido Nordeste para o Norte, talvez poucos recém-formados
teriam a iniciativa de deixar o estado da Paraiba para morar na regido Norte. A realidade mais
comum, no periodo relatado, seria migrar para o Sudeste. Nesse contexto, o lugar que fazia
sentindo para o professor Araquistan, naquele momento era Rondonia. Durante a sua

narrativa, nao justificou a escolha por Rondonia. Mas o fato de ter sido aprovado em um
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concurso, estimulou-o a adaptar-se a sua nova moradia. O professor relatou, ainda, tempos
dificeis, como a questdo da maléria, que era persistente naquele momento. A decisdo de
migrar foi fortalecida por ele ser jovem e ndo ter outros familiares. No entanto, a consolidagao
de uma familia, impulsionou-o a voltar para o estado da Paraiba.

No relato do professor Marco LLharena, idas e vindas fizeram parte do seu contexto.
Viérios “Lugares” passaram a ter uma relacdo afetiva. Podemos elencar quando ele narra a
vinda do seu pai das Ilhas Candrias para o Brasil ou quando narra sobre o seu nascimento.
Vale ressaltar que durante a sua entrevista seu tom de voz mudava quando falava do seu pai.

O docente Marco LLharena nasceu em Igarassu em Pernambuco e morou por alguns
anos em Igarassu, logo depois foi morar em Sapé (PB) com familiares da sua mae, até chegar
em Santa Rita e posteriormente em Jodo Pessoa. Antes do professor se efetivar no IFPB
(Campus de Santa Rita), trabalhou no IFPB da cidade de Princesa Isabel no alto sertdo da
Paraiba. O docente passou diversos lugares e, para cada lugar, historias de vida e de
superagao.

Os movimentos inter-regionais e intrarregionais ¢ o movimento pendular faz parte da
constru¢do do espaco brasileiro. A cada relato de movimento, percebemos o qudo esses
docentes vivenciaram espacos diferentes, aprendizagens e lugares carregam histéria de vida
de cada docente. O objetivo de estabelecer uma vida profissional certamente substanciou
esses movimentos. Tivemos professor que saiu da Paraiba para Ronddnia, conforme o relato
do professor Araquistan, temos o caso do professor Samuel, que deixou o Rio Grande do Sul
para morar na Paraiba. Ja o relato do professor Marco, revela uma imigracdo internacional
dentro da familia tendo contexto politico neste processo. Os relatos estdo imbricados no

movimento de migragao.

4.8.4 Dimensao narrativa: Cidadania em construcdo na sala de aula

Temos trés visdes diferentes de como os professores compreendem a cidadania. De
certa forma, os docentes Samuel Fleck e Marco LLharena demonstram nos seus relatos que o
ensino da Geografia pode contribuir com o processo do despertar no aluno para uma
sensibilidade politica, entendendo a pouca idade dos alunos. No relato de Samuel Fleck, ele
entende que a Geografia por dialogar com outras ciéncias pode auxiliar na compreensao das
mudangcas pelas quais passam a sociedade, principalmente em relacdo ao mundo do trabalho.

Todavia, o professor Araquistan Freire foi o unico que citou a relagao da cidadania

com o curriculo, conforme o docente, entende que o curriculo engessa o tema cidadania em
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sala de aula. Ainda no seu relato o professor afirma que devido a mudanga que ocorrera na
sua escola, possibilitara no contraturno, aprofundar através de projetos a temdtica Cidadania.
E por fim, o professor Marco LLharena, compreende que precisamos fazer o aluno pensar,
propor ao aluno o senso critico. As histoérias de vida narradas por cada professor expdem a
luta para superar as desigualdades, vivenciadas por cada docente. Através da escola, os
professores foram entendendo numa aula sobre o apartheid, ou durante o processo de
formagdo académica o processo de cidadania.

Seguindo os relatos no tocante a cidadania e ao mundo do trabalho, compreender
como cada professor lida com a cidadania no dia a dia da sala de aula. Temos os relatos com

pontos de vista diferente em relacao a essa tematica:

A geografia, apesar de muitas vezes ser subestimada na escola, ¢
fundamental por dialogar com diversas areas, como historia, filosofia e
sociologia, além de estar presente no cotidiano. Com as novas formas de
trabalho, como aplicativos de transporte e entrega, entender cartografia e
saber se localizar em mapas torna-se uma habilidade essencial (Samuel,
entrevista narrativa, 2024).

O relato do professor ndo deixa explicito a temdtica da cidadania dentro do seu
processo de ensino, ele compreende a interdisciplinaridade da disciplina como forma do
discente ter uma perspectiva melhor em relacdo a sua vida pessoal, o professor foca no
conteudo, voltado para temas como Globalizagao, Uberizagao, Revolugdo Tecnica-cientifica-

informacional. Sobre a questdo da cidadania, o professor Araquistan Freire relata:

A questdo da cidadania acaba ficando limitada porque o curriculo é muito
engessado. Se a gente fosse trabalhar apenas essa dimensao, por exemplo...
Agora, parece que minha escola vai se tornar de tempo integral. Com isso,
no turno oposto, terei que desenvolver projetos com os alunos — o que ¢é
algo mais livre, mais independente, sem aquele rigor de seguir o programa
anual a risca. Esse programa, muitas vezes, prende demais e se distancia da
tematica da cidadania. Mesmo com os temas transversais previstos, ainda
assim ha limitacdes. Mas, nesse novo formato, terei a oportunidade, por
exemplo, de levar um aluno para assistir a uma sessdao na Camara de
Vereadores. Antes, claro, a gente trabalha em sala: qual ¢ o papel de um
vereador? Quantos ha no municipio? E so6 depois a gente vai até a Camara
(Prof. Araquistan, entrevista narrativa, 2024).

Em sua Narrativa o docente Araquistan, entende que o curriculo ndo colabora para
discursdo da cidadania em sala de aula. Porém, o professor relata que sua escola sera em

tempo integral, sendo assim, terd a oportunidade abordar o tema cidadania, através de
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projetos, cita como exemplo a ida dos estudantes até a camara de vereadores. Nao esté claro

na sua narrativa se a Geografia possibilita abordar o tema da cidadania:

Insisto muito no aluno. Vi uma frase que falava sobre isso: “A maior
contribuicdo de um professor ndo ¢ ensinar, mas fazer com que o aluno
pense”. Quando ele aprende a pensar por si mesmo, tem acesso ao
conhecimento; caso contrario, tera apenas informag@o. A informagao precisa
ser refletida para virar conhecimento, ¢ sua aplicagdo gera sabedoria. Dado
consentido a informagao, refletido em conhecimento e aplicado para gerar
eficacia ¢ a sabedoria (Prof. Marco, entrevista narrativa, 2024).

Segundo o professor Marco LLharena, fazer o discente aprender a pensar ¢ uma forma
de decodificar o mundo, refletir as informagdes que estdo sendo processadas. Como a
Geografia aborda temas que estdo no cotidiano dos discentes, a exemplo dos avangos dos
meios de comunicagdo, que conecta com o tema Revolucio Tecnica-Cientifica-Informacional,
trazer o aluno para reflexdo sempre ¢ algo fundamental, segundo ele. Ao narrar essa
passagem, o professor demonstrou preocupagdo com as redes sociais, fake news e a IA.

Portanto, o tema cidadania foi citado diretamente pelo docente Araquistan do ponto de
vista do curriculo, tecendo uma critica em relacdo a ndo haver oportunidade para abordagem.
Os professores: Samuel Freire e Marco LLharena abordaram o tema de maneira diferente. O
professor Samuel ndo cita a palavra cidadania, mas compreende que a Geografia, enquanto
disciplina, em dialogo com outras disciplinas, pode ajudar na orientacao do aluno no ingresso
ao mundo do trabalho.

Na narrativa do professor Marco LLharena, percebemos a influéncia freiriana no seu
relato e associado a sua linha com a Geografia Critica, o professor foca no aluno em aprender
a pensar, questionar as realidades sociais. As auséncias nas narrativas da cidadania como agao
politica, falta de compreensdo ou diferentes concepg¢des (direito ao voto, legislagdes etc.).
professores ndo trabalham com o tema da cidadania de maneira direta, mas buscando outros
meios para que os alunos interpretam o espago geografico, o modo como cada professor lida

com as questdes politicas reverberam em sala de aula no trato com a cidadania.

4.8.5 Tecnologia e a relagdo com o mundo do trabalho

Em relagdo ao mundo do trabalho, apesar dos professores relatarem nas suas historias
de vidas experiéncias em outras atividades, endossam os conteudos relacionados ao tema
trabalho, tanto no Ensino Médio Regular como no Ensino Médio Integral. Nessa dimensao,
percebe-se a importancia da cartografia e da tecnologia no mundo do trabalho, como se pode

verificar na fala do professor Samuel:
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Nao tendo uma perspectiva de trabalho e acabar trabalhando com
aplicativos, como Uber, iFood, é essencial vocé saber o minimo de
cartografia para vocé acessar os mapas e se localizar. Entdo a geografia ja
entra ai, vocé€ tem que ter uma no¢do minima de cartografia, o basico que
seja, vocé€ aprendeu em sala de aula vai servir para vocé saber lidar com os
mapas, com o Google Maps, com os aplicativos. Os aplicativos ja fazem
parte de algo que a gente ensina, que ¢ a Revolugdo Industrial. Sdo as fases
da globalizagdo, as revolugdes industriais E... que nds estamos no auge, das
tecnologias, do uso das tecnologias, no trabalho, no ensino e em relagao ao
mercado de trabalho, em relagdo ao mundo do trabalho, que ¢ uma das
competéncias ¢ habilidades entdo acho que a gente enquanto professor, nos
cabe tentar passar para os alunos uma perspectiva assim, da importancia
daquilo que a gente esta ensinando para a vida (Prof. Samuel, entrevista
narrativa, 2024).

E ainda:

A geografia critica ¢ um instrumento importante para areas como historia,
sociologia e filosofia. A contribui¢do de cada area depende do perfil do
professor. A geografia critica, pensada e questionada, forma profissionais
preparados para o mundo. Ela ndo se prepara somente para uma profissao
especifica, pois o aluno pode enfrentar dificuldades e alternativas diversas na
vida. Com pensamento critico, ele tem a capacidade de se adaptar (Prof.
Marco, entrevista narrativa, 2024).

Imprescindiveis, as tecnologias fazem parte do nosso cotidiano. Contextualizar essas
tecnologias no mundo do trabalho ¢ fundamental para entendimento do cenario atual da
sociedade. Habilidades ensinadas no ensino médio regular e integral possibilitam apresentar o
mundo do trabalho de maneira critica e histérica, com o foco nas tecnologias. As falas dos
docentes Samuel Fleck e Marco LLharena ressaltam os contetdos abordados durante o ensino
médio. No caso do professor Marco LLharena, dird que o aluno dentro do IFPB tem a op¢ao
de sair com o curso técnico e o superior, mas defende que o aluno precisa ter um senso critico,
que para ele € necessario para se adaptar ao contexto da sociedade. E ainda no seu relato,
aborda a interdisciplinaridade da Geografia. Enquanto o docente Samuel Fleck no seu relato
demonstra a preocupagdo de o aluno entender que o conteido ensinado pode ter
desdobramentos na sua vida profissional.

O mundo do trabalho ¢ apresentado no ensino da Geografia, dentro de uma perspectiva
diferente em relacdo ao Ensino Médio Regular e o Ensino Médio Integral, até porque temos
duas propostas diferentes de Ensino Médio, mesmo assim, os professores compreendem que o
Ensino da Geografia contribui no trato com a tematica do mundo do trabalho e suas

respectivas vivéncias profissionais colaboram na pratica da Geografia Escolar. De certa
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forma, os professores sdo trabalhadores, sejam da rede privada ou publica. Através das suas
narrativas, o papel que cada um desempenhou no mundo do trabalho influencia na abordagem

do tema.

4.8.6 Formacdo docente e estabilidade na carreira

Em suas narrativas, os professores ressaltam suas experiéncias nas escolas publicas e
principalmente na rede privada, a exemplo dos docentes Marco LLharena e Araquistan Freire,
que alcangaram o topo da carreira lecionando na rede privada, sendo perceptivel nas falas dos
professores, ambos, durante a entrevista demostravam no semblante o orgulho desse recorte
profissional. Em relacdo a titulagdo, o docente Marco LLharena € o unico a alcancar o nivel
mais alto na carreira académica ao concluir o doutorado em Ciéncias da informacao. A
estabilidade na carreira € outro ponto que os docentes destacam.

A estabilidade proporcionou aos professores qualidade de vida, segundo o relado do
docente Araquistan Freire. No caso do prof. Samuel Fleck, relatou que viabilizou a
permanéncia na cidade de Jodo Pessoa associado ao desejo de permanecer na capital da
Paraiba.

A busca pela estabilidade no servigo publico estd intrinsicamente ligada ao
entendimento de que o professor ¢ um trabalhador, estando no setor privado, ou no setor
publico na modalidade temporario, ambas as situagdes possibilitam o risco de demissdo. A

narrativa do professor Samuel Fleck deixa claro essa preocupagao:

Fiquei durante trés anos como agente de pesquisas ¢ mapeamento do IBGE.
Ao final desse periodo, fui lecionar em uma escola particular. Dar aula, de
fato, ndo estava nos meus planos — ndo era meu objetivo ensinar geografia.
Mas o conhecimento adquirido na universidade, junto a necessidade de
trabalho, acabou me levando para o ensino. Assim que sai do IBGE,
surgiram oportunidades em escolas particulares que precisavam de
professores. Foi entdo que comecei como professor de refor¢o e, em 2017
passei a atuar no ensino fundamental ¢ médio (Prof. Samuel, entrevista,
2024).

O risco do desemprego e a busca pela estabilidade na carreira sdo outros pontos fortes
das memorias dos professores. A narrativa do professor Samuel Fleck, quanto a opgao pela
docéncia, ndo era prioridade, mas a necessidade de se manter na cidade de Jodo Pessoa,
levou-o para a docéncia e, também o impulsionou a buscar a aprovagao no concurso publico

no magistério da rede estadual, viabilizando a sua permanéncia em nosso estado, alcangando o
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seu objetivo. Com a aprovacao no concurso, o docente Samuel Fleck adotou de vez a cidade
de Jodo Pessoa, como sua segunda casa, ficando distante o seu retorno para cidade de origem.
Segundo o seu relato, era um sonho de adolescéncia morar no Nordeste, por causa das praias.
A historia de vida do professor Marco LLharena corrobora com o relato do professor
Samuel Fleck. No caso do professor Marco LLharena ¢ um pouco diferente, pois ele estava
empregado, no entanto, a escola privada onde trabalhava, segundo o seu relato, passava por
um processo de reformulagdo no seu quadro de professores, isso gerou uma preocupagao, que

foi alimentada por um amigo que o aconselhou:

Um professor que me chamou atengdo foi Moraizdo, de matematica. Meu
diretor do Geo disse: "No setor privado, se vocé tem duas escolas, vocé tem
uma, mas se tem uma, nao tem nenhuma. Faga logo o concurso para o
mestrado e providencie seu futuro (Prof. Marco, entrevista, 2024).

Diante de um cendrio de desemprego a vista, o professor aconselhado pelo seu amigo
diretor, entendeu que era o momento de investir no concurso € no mestrado, importante frisar
que o professor estava naquele momento bem-sucedido na carreira profissional na rede
privada. O professor Marco LLharena fez conforme o amigo lhe exortou. Importante ressaltar
que a conjuntura politica estava favordvel para a expansdo dos IFs em todo o Brasil,
principalmente para o interior das cidades, ainda no relato do professor: varios colegas
passaram para o [Fs.

J& o professor Araquistan Freire trabalhou na rede privada, desde o inicio da carreira,
sempre trabalhou em escolas, ndo teve experiéncia em nenhum outro ramo profissional.
Tendo uma militdncia politica no curso de Geografia, conforme a sua narracdo: “ajudei a
fundar o CA de geografia e participei de varios congressos de Geografia e da UNE.” (Prof.
Araquistan, diario de campo, 2024). Esteve como professor efetivo em Rondonia, depois de
retornar para o estado da Paraiba, passou no concurso para professor no estado de
Pernambuco, e, posteriormente lograr €xito no magistério do estado da Paraiba e no municipio

de Cabedelo -PB:

Prestei concurso publico em Cabedelo e assumi o cargo no estado da Paraiba
em 2007, logo posteriormente sendo admitido no municipio de Cabedelo.
Entre 2010 e 2015, optei por encerrar minhas atividades na rede privada para
dedicar-me integralmente a rede publica, onde atuo desde entdo (Prof.
Araquistan, entrevista, 2024).

Atualmente o professor Araquistan Freire ¢ professor efetivo da rede estadual da

Paraiba ¢ na rede municipal da cidade de Cabedelo, localizado na Paraiba. Depois de
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percorrer Rondonia e o estado de Pernambuco, estabeleceu-se em seu estado de origem. No
seu relato de vida, fica evidente que o professor Araquistan foi o unico que teve inicio
profissional na docéncia precocemente, ndo tendo outro tipo de experiéncia de trabalho. Mas
ambos encontraram, no estado da Paraiba, a estabilidade na carreira através do concurso
publico.

No exemplo do professor Marco LLharena, a carreira académica estad em paralelo ao
ingresso no IFPB. A estabilidade profissional, segundo o docente, ¢ uma conquista apontada
como importante, pois possibilitou tragar outros caminhos académicos.

A formagdao académica dos docentes ¢ apresentada nas entrevistas e no perfil
biografico escritos por eles. Sendo que o professor Marco LLharena, possui titulagcdes de
mestrado e doutorado, e os professores Araquistan Freire e Samuel Fleck com especializagao.
Nas memorias dos professores, surgem relatos de congressos, monitoria € aprovagdes nos
concursos, entre outros que contribuiram para sua formagao profissional.

No caso do professor Samuel Fleck, em relagdo a formagao docente, ele cita essa
memoria: “Ali na universidade eu trabalhei com geografia urbana. Passei por alguns
laboratdrios, cheguei a ser monitor de disciplina de epistemologia da geografia, fui monitor do
professor e tinha bolsa” (Prof. Samuel, Entrevista, 2024).

O processo de formagdo académica, narrado pelos professores em seus relatos,
apresenta engajamento durante a conclusao do curso. A pds-graduagdo chega depois de uma
longa experiéncia na docéncia vivenciada por cada professor. No relato do professor Marco
LLharena, constata-se que concluiu o seu doutorado tardiamente, mas pensando na sua
ascensao no IFPB foi importante. Os professores Samuel Fleck e Araquistan Freire possuem
especializacdo, mas apenas o docente Samuel Fleck expds o seu interesse em fazer um
mestrado. No seu relato de vida, Araquistan Freire quer seguir outros rumos além da

docéncia, apos a aposentadoria.

4.9 Produto educacional: acervo memorialistico dos docentes

As narrativas dos professores colaboradores desta pesquisa e a correlagdo com as suas
historias de vida colocam em cena um arcabou¢o de memorias que se constitui como um
acervo memorialistico que dé forma e conteudo ao Produto Educacional. Esse acervo surge da
escuta atenta das historias narradas pelos professores Geografia, que, ao revisitarem suas
trajetorias, revelam a complexa relagdo entre formagao docente, ensino de Geografia e o

compromisso com a cidadania e o mundo do trabalho. Por isso, destacamos que as memorias
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narradas ndo se limitam a dimensao pessoal, mas sdo atravessadas por vivéncias que dialogam
com desafios e potencialidades do Ensino Regular ¢ do EMI, compondo um material que
contribui para a reflexdo sobre a pratica pedagogica no campo da Educacdo Geografica.

As narrativas sinalizam que a Geografia, enquanto disciplina escolar e ciéncia
humana/social, ocupa um lugar de destaque na formacao de sujeitos escolares que precisam
compreender, atuar e se situar criticamente no mundo em que vivem. Ao rememorarem suas
trajetorias, os professores narram como as suas experiéncias de vida, bem como as
itinerancias profissionais, familiares e académicas influenciam a forma como tratam temas
geograficos como cidadania e trabalho em sala de aula. Isso evidencia uma aproximacao e
uma confluéncia entre o ensino regular ¢ o EMI, uma vez que ambos buscam articular a
formacdo humana integral, potencializando o saber socialmente referenciado, bem como o
direcionamento para uma escrita critica de mundo, mediante a leitura do espago geografico e
as condigdes de trabalho que atravessam a vida dos sujeitos sociais, como os estudantes.

Dessa forma, o acervo memorialistico, enquanto PE, materializa-se como um material
formativo que contribui ndo apenas para a preservacao das memorias docentes, mas também
para o fortalecimento da Geografia como ciéncia que forma sujeitos criticos, conscientes e
socialmente comprometidos na escola. Ao tecer essas narrativas, o PE entrelaga a proposta
pedagodgica do Ensino Médio Regular as premissas formativas do EMI dos Institutos Federais,
destacando a Geografia como uma proficua disciplina para a compreensdo do espaco, das
relagdes sociais € do mundo do trabalho. Com isso, reafirma-se o papel da Educacao
Geografica como meio para o conhecimento cientificamente acumulado e socialmente
referenciado que contribui para a composicao da cidadania e para o exercicio ético e reflexivo
no mundo, em confluéncia com as diretrizes da Educagao Profissional e Tecnologica.

Em relacdo a avaliagdo do PE pelos professores, responderam que estd coerente com
os relatos escritos no Produto Educacional com suas narrativas. Conforme o docente Samuel
Fleck “A narrativa estd coerente com os relatos”. Além disso, os professores compreendem
que existe uma clara articulagao entre a cidadania e o mundo do trabalho com o Ensino da
Geografia, como avalia o professor Marco LLharena “Sim e com importancia significativa
para a propria valoriza¢do do gedgrafo-educador, de seus colegas e de toda a comunidade de
ensino que ele faz parte”. Os docentes afirmam que o material pode contribuir no Ensino
Médio Regular e EMI, tanto na questao da abordagem cidada e o mundo do trabalho partindo
da realidade dos discentes, o professor Araquistan Freire afirma “O material exemplifica de
forma objetiva como colocar em pratica o conhecimento da realidade do educando, tornando-

o0 um ser protagonista ao exigir seus direitos de cidaddao”. Os docentes avaliam que suas
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narrativas, contribuem com reflexdes sobre a cidadania e o mundo do trabalho no Ensino da
Geografia numa perspectiva da BNCC e da LDB. Na questdo referente aos espacos
pedagbgicos, os professores afirmam que o material pode ser utilizado tanto na formagao
inicial como no Ensino da Geografia.

O acervo memorialistico conforme os docentes da pesquisa, responderam que
contribui para avaliar a trajetoria da docéncia e a Geografia Escolar. Os professores avaliam
positivamente que o PE, busca refletir a sala de aula no seu cotidiano, além de reflexdes a
respeito da compreensao do mundo, segundo Marco LLharena “Mostrar a cara do profissional
de geografia, com seus erros e acertos e contribuigdes. Acredito que edificar a presencga e
importancia do profissional pode potencializar seu papel na demanda da educagdo cidada,
sobretudo em numa sociedade desalinhada de valores éticos promovidos pela escala da
desinformacao”. No entanto, os docentes fazem algumas ressalvas nos pontos que poderiam
ser aprimorados, a saber: detalhar mais experiéncias entre o professor e o discente, as
experiéncias profissionais do docente, como afirma Araquistan Freire “Poderia detalhar mais
experiéncias na relagdo professor - educando — aprendizagem”. E por conseguinte,
consideram que o acervo memorialistico atende a valorizacdo do espaco pedagodgico, da
memoria docente e da formagao critica, tendo como exemplo os seus relatos, como observa o
professor Marco LLharena “Partir da realidade do sujeito, no caso o docente-geodgrafo,
sempre cria condi¢cdes favoraveis ao seu melhor desempenho para formacao cidada dos seu

discentes”.

Docente Araquistan Freire

O titulo “Andarilho da Geografia”, faz referéncia a sua ida para Rondonia e depois o
seu retorno para regido Nordeste, passando no concurso para o estado de Pernambuco, até se
fixar e se efetivar como professor da rede estadual na Paraiba. No seu relato, o professor

descreve esse percurso:

Eu me estabeleci em Porto Velho, trabalhando na rede privada e publica.
Passei nos concursos para o estado de Rondonia e a prefeitura de Porto
Velho, mantendo esses dois vinculos e ainda trabalhando na rede privada.
Trabalhava manha, tarde e noite enquanto era jovem e cheio de energia.
Apoés cinco anos, minha esposa ¢ eu decidimos retornar a Paraiba. Fiz
concurso para o magistério de Pernambuco, passei em primeiro lugar, mas
assumi tardiamente porque ainda morava em Porto Velho. A mudanga foi
brusca, especialmente com os dois filhos. Em Pernambuco, trabalhei por
quase cinco anos na rede publica (Prof. Araquistan, entrevista, 2024).
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O Gosto pela Geografia

Quando eu estudava no primeiro grau, sempre tive curiosidade sobre paises,
culturas e idiomas. Gostava das matérias de humanas, como historia e
geografia, especialmente SPB. Identifiquei-me com a ciéncia geografica,
mesmo sem saber (Prof. Araquistan, entrevista, 2024).

Lembranca da Escola

Conclui o ensino médio, o antigo segundo grau, em escola publica, no Liceu
Paraibano, uma institui¢do que guardamos para sempre no coracdo. Afinal,
foi 14 que estudaram grandes nomes da historia da Paraiba (Prof. Araquistan,
entrevista, 2024).

Cidadania

A questdo da cidadania acaba ficando limitada porque o curriculo é muito
engessado. Se a gente fosse trabalhar apenas essa dimensdo, por exemplo...
Agora, parece que minha escola vai se tornar de tempo integral. Com isso,
no turno oposto, terei que desenvolver projetos com os alunos — o que ¢
algo mais livre, mais independente, sem aquele rigor de seguir o programa
anual a risca. Esse programa, muitas vezes, prende demais e se distancia da
tematica da cidadania. Mesmo com os temas transversais previstos, ainda
assim ha limitagdes. Mas, nesse novo formato, terei a oportunidade, por
exemplo, de levar um aluno para assistir a uma sessdo na Camara de
Vereadores. Antes, claro, a gente trabalha em sala: qual ¢ o papel de um
vereador? Quantos ha no municipio? E s6 depois a gente vai até a Camara
(Prof. Araquistan, entrevista, 2024).

Mudar 0o mundo

No inicio da minha carreira, queria mudar o mundo, com a geografia. No
entanto, o capitalismo ¢ a midia foram mais fortes, distorcendo valores.
Algumas li¢des parecem nao fazer sentido para os alunos (Prof. Araquistan,
entrevista, 2024).

Caminhos da docéncia

A trajetéria do professor retrata experiéncias na docéncia em outros estados que
demonstram o seu interesse pela carreira, até pelo fato de quando aluno do ensino
fundamental tinha curiosidades sobre os paises. A curiosidade em conhecer outros lugares
possibilitou tomar decisdes, inclusive, de migrar para outra regido. No seu entendimento sobre
a cidadania, trabalhar numa escola em tempo integral dard a oportunidade de abordar a
tematica da cidadania, numa perspectiva mais ampla. Em relacdo a docéncia, o professor tem

uma experiéncia de valorizagdo do conhecimento, dos lugares.
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Nas narrativas do professor Araquistan Freire, as no¢des de trabalho e cidadania se
articulam a sua trajetoria docente permeada por migragdes, multiplos vinculos € compromisso
com a formacdo dos estudantes. Seu percurso profissional foi marcado por passagens por
diferentes estados e redes de ensino, tendo alcancado a estabilidade na carreira no estado onde
nasceu. Ao criticar o curriculo engessado e defender praticas mais autdbnomas, como o
desenvolvimento de projetos e a aproximagdo dos alunos com espagos de participacao
politica, Araquistan expressa uma compreensao de cidadania como pratica vivida e situada no

cotidiano.

Docente Marco Antonio LLharena

Diante do seu relato sobre o seu pai, intitulamos a partir da interpretagdo-compreensao
como desbravador da Geografia, como fica explicito neste relato: “Meu pai veio das ilhas
Canaérias de onde partiam as caravelas para América, foi 14, da “Grande Candrias” da terra do
meu pai. Eu estive 14 em dois mil e cinco na igreja que foi rezada a missa antes da partida

dele” (Prof. Marco, entrevista narrativa, 2024).

Uma aula marcante

Era uma vez, numa aula de geografia, uma professora chamada Elizabeth, no
Lyceu Paraibano, entregou para cada aluno no ano de mil novecentos e
oitenta e trés, um papel mimeografado, que nods éramos chiques,
mimeografado na cor preta, porque no fundamental o mimeografo era alcool
e era azul, e n6s ficamos muito orgulhosos de ter num papel recebido, de
uma professora que a gente gostava muito. Mas um tema muito triste
chamado o “apartheid” (Prof. Marco, entrevista narrativa, 2024).

Decidi me tornar professor de geografia para inspirar meus alunos, assim
como minha professora fez comigo. Apds 32 anos ensinando, devo minha
carreira a influéncia dessa professora e a um texto inspirador (Marcos,
entrevista narrativa, 2024.

Do comércio para docéncia
Comecei a trabalhar no comércio na galeria Jardim, que ligava Duque de
Caxias a General Osorio. Trabalhei 14 por quatro anos e foi quando passei no
vestibular aos dezenove anos. Fiz metade da graduagdo vendendo sapatos

(Prof. Marco, entrevista narrativa, 2024).

Autonomia no Pensar
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Insisto muito no aluno. Vi uma frase que falava sobre isso: “A maior
contribuicdo de um professor ndo ¢ ensinar, mas fazer com que o aluno
pense”. Quando ele aprende a pensar por si mesmo, tem acesso ao
conhecimento; caso contrario, tera apenas informag@o. A informagao precisa
ser refletida para virar conhecimento, e sua aplicagdo gera sabedoria. Dado
consentido a informagao, refletido em conhecimento e aplicado para gerar
eficacia é a sabedoria (Prof. Marco, entrevista narrativa, 2024).

Por uma Geografia Critica

A geografia critica ¢ um instrumento importante para areas como historia,
sociologia e filosofia. A contribui¢do de cada area depende do perfil do
professor. A geografia critica, pensada e questionada, forma profissionais
preparados para o mundo. Ela ndo se prepara somente para uma profissao
especifica, pois o aluno pode enfrentar dificuldades e alternativas diversas na
vida. Com pensamento critico, ele tem a capacidade de se adaptar (Prof.
Marco, entrevista narrativa 2024).

Conselho de um Amigo

Um professor que me chamou atengdo foi Moraizdo, de matematica. Meu
diretor do Geo disse: No setor privado, se vocé tem duas escolas, vocé tem
uma, mas se tem uma, nao tem nenhuma. Faga logo o concurso para o
mestrado e providencie seu futuro (Prof. Marcos, entrevista narrativa, 2024).

Travessia de um docente

Filho de imigrante tornou-se professor de Geografia a partir de uma professora de
Geografia, cujo foco de trabalho era a Geografia Critica como base para suas aulas. Trabalhou
durante o periodo da graduacao no comércio, foi assim que conseguiu adiantar o curso.

Enquanto docente, defende a autonomia do pensar do discente, dentro de uma
influéncia freiriana. Além disso, advoga por um profissional da docéncia pronto para o
entendimento do mundo. Nas memorias do professor Marco LLharena, trabalho e cidadania
se articulam como fundamentos da formacdo humana. Sua experi€éncia no comércio,
conciliando trabalho ¢ estudos, revela o valor do esfor¢co e da autonomia intelectual como
formas de emancipagdo. Para ele, o conhecimento ndo se limita a informacgdo: precisa ser
refletido, contextualizado e transformado em sabedoria para gerar cidadania combativa. Ao
afirmar que a Geografia deve preparar o aluno para a vida e ndo apenas para uma profissao.
Marco reforga uma formacao pautada na mudanca da realidade e de uma visdo de educagao
comprometida com a leitura critica da realidade e com a adaptagdo ética aos desafios do

mundo.



103

Docente Samuel Fleck

O professor Samuel desenvolveu sua trajetdria académica e suas experiéncias
profissionais no Rio Grande do Sul. Quando concluiu o curso de Geografia, resolveu ir morar

em Jodo Pessoa, como consta na sua entrevista:

Ao final do curso em 2013, resolvi mudar para Jodo Pessoa. Sai de Pelotas,
que nao tinha muita perspectiva de emprego, para Jodo Pessoa, onde
trabalhei trés anos no IBGE como temporario (Prof. Samuel, entrevista,
2024).

O interesse pela Geografia

Em 2008, fiz o vestibular para bacharelado em geografia. Identifiquei-me
com o curso porque sempre gostei de mapas e informagdes, mesmo sem
saber que trabalharia com isso um dia (Prof. Samuel, entrevista, 2024).

O mundo do trabalho no inicio da vida profissional

Apenas minha mae e eu mordvamos juntos. Minha mae tinha um emprego de
assalariada e era responsavel pelas nossas despesas, entdo comecei a
trabalhar cedo na industria de calcados. Trabalhei nesse setor até os dezoito
anos. Depois disso, trabalhei no comércio dos dezoito aos vinte e trés anos
(Prof. Samuel, entrevista, 2024).

O inicio vida academia

Recebi auxilios durante os quatro anos, o que me permitiu permanecer na
universidade. Tive bolsa de moradia e fui residente da Casa do Estudante por
quatro anos ¢ sete meses. Utilizei o restaurante universitario e recebi todos
os disponiveis na Universidade. Foi fundamental receber esses incentivos
para conseguir concluir minha formacdo, pois Pelotas fica a cerca de
quatrocentos quilémetros da minha cidade (Prof. Samuel, entrevista, 2024).

O ensino da Geografia na relagdo com o cotidiano

Embora muitos alunos ndo percebam a importancia da geografia, ela dialoga
com varias areas como historia, filosofia e sociologia. A geografia ¢
relevante para entender as tecnologias ao nosso redor. Hoje, muitos saem da
escola sem perspectiva de trabalho e acabam trabalhando com aplicativos
como Uber e iFood, onde ¢ essencial conhecer cartografia para se localizar
(Prof. Samuel, entrevista, 2024).

O ensino da Geografia é o mundo do trabalho
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Nao tendo uma perspectiva de trabalho e acabar trabalhando com
aplicativos, como Uber, iFood, é essencial vocé saber o minimo de
cartografia para vocé acessar os mapas ¢ se localizar. Entdo a geografia ja
entra ai, voc€ tem que ter uma no¢do minima de cartografia, o basico que
seja, vocé€ aprendeu em sala de aula vai servir para vocé saber lidar com os
mapas, com o Google Maps, com os aplicativos. Os aplicativos ja fazem
parte de algo que a gente ensina, que ¢ a Revolugdo Industrial. Sdo as fases
da globalizagdo, as revolugdes industriais E... que nds estamos no auge, das
tecnologias, do uso das tecnologias, no trabalho, no ensino e em relagdo ao
mercado de trabalho, em relagdo ao mundo do trabalho, que ¢ uma das
competéncias e habilidades entdo acho que a gente enquanto professor, nos
cabe tentar passar para os alunos uma perspectiva assim, da importancia
daquilo que a gente esta ensinando para a vida (Prof. Samuel, entrevista,
2024).

Do IBGE a Sala de Aula

Fiquei durante trés anos como agente de pesquisas ¢ mapeamento do IBGE.
Ao final desse periodo, fui lecionar em uma escola particular. Dar aula, de
fato, ndo estava nos meus planos — ndo era meu objetivo ensinar geografia.
Mas o conhecimento adquirido na universidade, junto a necessidade de
trabalho, acabou me levando para o ensino. Assim que sai do IBGE,
surgiram oportunidades em escolas particulares que precisavam de
professores. Foi entdo que comecei como professor de reforgo e, em 2017
passei a atuar no ensino fundamental e médio (Prof. Samuel, entrevista,
2024)

Geografia dos lugares

Os relatos do professor Samuel Fleck refletem escolhas que o ajudaram a seguir na
carreira docente. Desde a sua saida da cidade de Igrejinha para Pelotas, ambas no Rio Grande
do Sul, até chegar a cidade de Jodo Pessoa, ¢ possivel inferir que tais escolhas moldaram a sua
perspectiva de vida profissional. As concepc¢des de trabalho e cidadania constroem a partir de
vivéncias marcadas por esforco, mobilidade social e ressignificagdo de trajetorias.

Desde cedo, foi inserido no mundo do trabalho, passando pelo setor calgadista,
comércio e o IBGE, Samuel enfrentou desafios socioecondmicos que moldaram sua formagao
profissional. A principio, ndo pensava em seguir a carreira na docéncia, mas a experiéncia no
IBGE e afinidade pela cartografia, assim como a sua formacdo em Geografia levaram-no a
sala de aula, at¢ 0 momento em que ocorrera a sua estabilidade na carreira. Em sala de aula,
defende o ensino de Geografia como ferramenta para a vida cotidiana, ressaltando sua
utilidade pratica — como no uso de mapas e tecnologias — e sua articulagdo com as
transformagoes do mundo do trabalho. Faz ressalvas em relacdo ao mundo do trabalho numa

perspectiva das mudangas ocorridas pela automacao e precarizagao. O docente afirma que a
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Geografia deve oferecer aos estudantes uma compreensdo critica da realidade e orientagdes
concretas para a atuagdo cidada e profissional, reafirmando o papel social do conhecimento

escolar.

Mundo do trabalho e a Cidadania

Os docentes da pesquisa em seus relatos demonstram perspectivas de trajetorias de
vidas diferentes e suas narrativas corroboram olhares sobre a Cidadania e o Mundo do
Trabalho. O acervo memorialistico construido a partir das narrativas dos professores
Araquistan Freire, Marco LLharena e Samuel Fleck permite compreender como as nogdes de
mundo do trabalho e cidadania se manifestam em trajetérias de vida atravessadas por desafios
sociais, experiéncias profissionais diversas e reflexdes pedagdgicas profundas.

Diante das analises de interpretacdo e compreensao das narrativas, conforme observado
no decorrer do texto emergiram as seguintes palavras: trajetoria dos docentes, Geografia
critica; cidadania vivida cotidiano; trabalho formativo; curriculo escolar e participacao
politica.

Os docentes Marcos LLarena e Samuel Fleck foram introduzidos ao termo "emprego"
em um contexto de prioridades pessoais. Ao contrario do professor Araquistan Freire, que
relata sua experiéncia profissional na docéncia, ambos os docentes inicialmente nao refletiam
sobre o trabalho como principio educativo. Para os professores Marco LLarena e Samuel
Fleck, a compreensdo do mundo do trabalho foi sendo adquirida por meio da formagao
académica, leituras e através das experiéncias no mercado de trabalho, que tiveram a
compreensdo da relagdo da técnica, apropriacdo da natureza e da relagdo de classe, até o
entendimento de que o trabalho pode ser educativo.

A cidadania ¢ pautada pela formagdo académica e pelos contextos sociais. Os docentes
Samuel Fleck e Marco LLharena acreditam que as aulas de Geografia podem sensibilizar os
estudantes sobre seus direitos e deveres, ajudando-os a compreender a constru¢do da
cidadania. No entanto, o professor Araquistan Freire observa os limites do curriculo escolar,
mas sugere projetos que incentivem a participacdo politica, como visitas a Camara de
Vereadores para ensinar aos alunos o funcionamento das instituicdes democraticas.

Os docentes tém relatos de superacdo e de formagdao académica e profissional, que
ajudam na docéncia, no trato com os objetos do conhecimento, que exigem uma visao critica
do modelo econdmico vigente e apresentam o mundo do trabalho e a cidadania de maneira

educativa e formativa.
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A Geografia critica, por sua vez, aparece como principio comum as praticas dos trés
professores. Eles reconhecem o potencial da disciplina para articular teoria e realidade,
promover reflexdo social e inserir o estudante no debate sobre temas contemporaneos, como
desigualdades, tecnologias e transformagdes do trabalho.

Dessa forma, as memorias docentes reunidas neste acervo nao apenas ilustram
experiéncias pessoais, mas contribuem para o entendimento de como o mundo do trabalho e a
cidadania s3o ensinados, experienciados e ressignificados nas praticas pedagogicas. As
palavras-chave identificadas nas narrativas dimensionam esse processo e justificam o produto
educacional como espaco de reflexdo critica e formativa, comprometido com a formacao de
sujeitos mais conscientes, sensiveis as dindmicas sociais e capazes de compreender sua
inser¢do no mundo. O que revela que o papel social do ensino Geografia tem significado
potencial formativo para uma formagdo cidada e humanizada em diferentes instituigdes,
modalidades e dimensdes formativas, seja no ensino regular, seja no Ensino Médio Integrado.
Isso coloca a Geografia como uma ciéncia humana comprometida e alicercada numa
dimensdo educativa de destaque que tem como direcionamento a formacgdo integral dos

sujeitos escolares.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As categorias trabalho e cidadania, elencadas na pesquisa a partir de método (auto)
biografico, possibilitou reconhecer que ambas estdo presentes no cotidiano da sala de aula dos
professores, como também esses professores vivenciaram muito cedo a ideia de trabalho
numa oOtica de sobrevivéncia, mas ao chegarem a academia passaram a ter uma ideia mais
conceitual do termo “trabalho”. No caso da cidadania, que ¢ outro tema relevante para as
ciéncias sociais, ¢ importante dizer que, em se tratando de Brasil, essa cidadania foi negada
durante o processo de construg¢dao do territorio brasileiro e a até os dias atuais. A Educacao
Geografica como mecanismo para a compreensdo da cidadania, a partir de uma Geografia
Critica, analisa a sociedade desigual a partir de uma constru¢do que vem desde o processo de
colonizacdo. Mas o ensino de Geografia pode contribuir para que as duas categorias trabalho e
cidadania possam ser apresentadas no contexto de sala de aula.

Dentro da otica dos objetivos da pesquisa e com os resultados obtidos, identificamos o
cumprimento do que foi estabelecido, percebendo que a cidadania dentro das narrativas pode
contribuir bastante com o ensino da Geografia, apesar da falta de profundidade por parte dos
docentes sobre a cidadania. A Pesquisa revelou a importancia dos investimentos do Estado na
universidade publica, garantindo a permanéncia do estudante na época o Samuel Fleck, na
licenciatura, diferente do caso dos demais docentes Marcos LLharena e o Araquistan Freire,
que tiveram que trabalhar para concluirem o curso de Geografia. Todavia a pesquisa revelou
que as experiéncias vivenciadas no mundo do trabalho, na politica estudantil e até em outras
formacgdes contribuem para o cotidiano de sala de aula e posteriormente para o ensino da
Geografia escolar.

Percebendo as trajetérias dos professores, narradores de suas historias de vida,
entendemos que se assemelham a nossa historia de vida. A partir de tais percepgdes, passamos
a ter durante a pesquisa um olhar mais reflexivo em relagdo a carreira docente € ao nosso
papel como professor na atual conjuntura escolar. A partir das histdrias de vida e através do
método (auto)biografico, o ato de ensinar ¢ ressignificado. Compreendemos isso ao passo que
analisamos o modo como esses professores se apresentaram nas entrevistas narrativas. A
partir dai, tivemos o entendimento que a categoria trabalho ¢ ensinada dentro de uma proposta
curricular, com as digitais das experiéncias profissionais que cada docente se apresentou.

Os lugares e as vivéncias contribuiram para uma melhor analise da tematica a partir
dos docentes. E na tematica da cidadania, diante das entrevistas narrativas, o que ficou posto ¢

que a tematica ¢ algo trabalhado a partir de um olhar que busca superar as desigualdades
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vivenciadas por cada discente. As dificuldades vivenciadas por cada docente, em seus
respectivos lugares, reforcam nos seus discursos o papel da escola como estagio para superar
as adversidades sociais enfrentadas pelos discentes. Diante das memorias narradas, os
docentes respaldam o ensino da Geografia no trato com o mundo do trabalho e da Cidadania,
considerando algumas unidades tematicas, tendo a oportunidade de debater e refletir questdes
do cotidiano que permeiam o trabalho e a cidadania. Conhecendo o perfil dos professores a
partir dos seus relatos, temos uma ideia de linha critica da Geografia, em relagdo as tematicas
abordadas.

Dentro da proposta da LDB (Lei de Diretrizes e Base) no seu Art. 2° A educacao, dever
da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL. Ministério de Educacao e
Cultura. LDB - Lei n° 9394/96, de 20 de dezembro de 1996). Nesta perspectiva os professores
nos seus relatos concebem a cidadania a partir das experiencias pessoais, através da Educacao
Geografica.

Nas entrevistas, percebemos que a palavra identidade foi sendo consolidada com as
experiéncias de vida e profissional e, que ao mesmo tempo, hd uma relacdo com a Geografia,
a partir de vivéncias pessoais. Ambos os professores, dentro da proposta dos relatos, possuem
uma identidade com a Geografia Escolar e principalmente com a docéncia. Outro ponto que o
método (auto)biografico, através da entrevista narrativa, possibilitou observar nos relatos, foi
a questdo da estabilidade na carreira como tema relevante. Uma outra questdo levantada,
durante a pesquisa, poderia ser explorada em outro momento, no que diz respeito a formagao
académica dos professores de Geografia com o olhar regional, levantada a partir da narrativa
dos professores Samuel Fleck e do Marco LLharena.

Tanto no Ensino Médio Regular como no Ensino Médio Integral, temos desafios e
diferencas, e, em paralelo, temos oportunidade de apresentar uma proposta de Geografia
Escolar, nos dois segmentos que seja comprometida com a cidadania e com o mundo do
trabalho. Nos relatos, as tematicas viabilizam as reflexdes necessarias para os discentes,
sabendo das dificuldades de cada ambiente escolar. Assim, incentivar cada discente a
promog¢dao do seu protagonismo dentro da sociedade, e, a0 mesmo tempo, desnudar os
mecanismos da economia de mercado, que ndo sejam apenas uma mao de obra do capital, mas
protagonistas nas suas escolhas profissionais, ¢ o desafio que os docentes precisam enfrentar

no dia a dia no chdo da escola.
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A pesquisa potencializa o olhar critico do professor em relagdo a sua formacao
profissional, j4 que o Ensino Médio Regular e o Ensino Médio Integrado impdem ao
professor uma formagdo académica e profissional comprometida com uma base de
conhecimento. Além da formacdo de professores, compreender a Cidadania e o mundo do

trabalho ¢ algo necessario para atender os desafios da carreira e do cotidiano da sala de aula.
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ANEXOS

ANEXO A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O ENSINO DE GEOGRAFIA NO CONTEXTO DA FORMACAO CIDADA E O
MUNDO DO TRABALHO: (AUTO)BIOGRAFIAS E NARRATIVAS DOCENTES NA
EDUCACAO REGULAR E INTEGRADA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado, gostariamos de pedir a sua colaboragdo para participar desta pesquisa, que tem como
objetivo “compreender como os professores de Geografia do Ensino Médio Regular ¢ EMI
concebem a formagdo para a cidadania e o0 mundo do trabalho no contexto da Educagdo
Geografica, a partir de narrativas docentes”. A pesquisa ¢ desenvolvida por Ronielle
Carneiro Claudio, aluno regularmente matriculado no PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA — PROFEPT do
Instituto Federal da Paraiba, Pro-reitoria de Pesquisa, Inovagdo e Pds-Graduacdo, campus

Jodo Pessoa, sob a orientagao do Prof. Dr. Josias Silvano Barros.

O foco esta nas implicagdes da vida cotidiana, presentes no processo de formagao e
desenvolvimento da profissionalidade do professor de Geografia, com o intuito de valorizar e
reconhecer a pluralidade de saberes que configuram o fazer e ser professor da escola regular
e integral.

O uso da entrevista narrativa ndo parte da ideia de pergunta/resposta, como definido
pelas entrevistas formais. A interagdo, durante a narragdo, ocorre da seguinte forma: a questao
¢ definida pelo entrevistador e, a partir da pergunta motivadora ou dimensoes, o entrevistado
faz a sua abordagem, definindo sua orientacdo de raciocinio e o caminho necessario para
abordar o assunto. A interagdo existe na cumplicidade desenvolvida ao longo do processo da
narrativa. A programac¢do deve ser cuidadosa e as fases de constituicdo devem ser seguidas,
garantindo maior rigor metodoldgico ao processo.

Para a realizagdao das entrevistas, cada docente ficara livre para escolher o local e a
hora. Nao teremos um tempo fixo para cada entrevista. Importante ressaltar que as entrevistas
serdo individuais. Porém, para que cada docente fique a vontade para narrar a sua histdria,
teremos um texto de orientagdo que terd como objetivo despertar o interesse em mergulhar

nas suas memorias. Sua participagdo ¢ voluntaria e pode ser interrompida a qualquer
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momento, sem que isso lhe traga qualquer prejuizo. Caso a sua participagdo implique algum

tipo de despesa, sera ressarcida.

Posteriormente, faremos a transcricdo e enviaremos aos professores para lerem e, se
assim quiserem, modificarem seus relatos, até mesmo, se possivel, sugerirem sugestoes.
Depois das devidas observacdes feitas pelos professores, partiremos para a analise tematica,

na perspectiva da interpretagdo e compreensao.

Caso decida ndo participar do estudo ou desistir a qualquer momento, nenhum
prejuizo lhe serd atribuido, sendo um direito inerente ao participante a desisténcia. Mas ¢
importante o esclarecimento de que ha riscos, na sua participagdo, de desconforto ou
constrangimentos ao responder a entrevista. Em caso de desconforto, sera assegurado a
assisténcia de um outro profissional, como exemplo, um enfermeiro, buscando prestar-lhe
assisténcia integral. Poderd se sentir desconfortavel com algumas questdes que podem lhe
trazer lembrancas ruins. Se isso acontecer, poderd pausar a entrevista ou desistir da
participagdo, sem qualquer penalidade, visamos atender ao seu bem-estar.

Contudo, esta pesquisa também pode trazer beneficios. Os possiveis beneficios sao
resultantes da propria participagdo na pesquisa, que trara beneficio pessoal direto e imediato,
uma vez que a pesquisa e o produto educacional serdo importantes para a compreensao da sua
formagao profissional e da pratica de ensino em geografia.

A resolugao CNS 510/2016 permite que os participantes sejam identificados, desde
que autorizem a divulgacdao dos resultados da pesquisa. Por isso, solicita-se, ainda, a sua
autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos cientificos ou divulgé-los
em revistas cientificas. Posteriormente, teremos o remetimento do produto educacional final
para os participantes da pesquisa. A devolutiva da pesquisa se dara por meio das transcrigdes
das entrevistas devidamente observadas pelos participantes da pesquisa.

Ao final da pesquisa, todo o material sera mantido em arquivo digital, por pelo menos
5 anos, conforme a Resolugdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude — CNS, com isso,
garantindo o sigilo e a integralidade de todos os documentos. O artigo 9° da referida resolugdo
apresenta os seguintes direitos dos participantes: I - ser informado sobre a pesquisa; II -
desistir a qualquer momento de participar da pesquisa, sem qualquer prejuizo; III - ter sua
privacidade respeitada; I'V- ter garantida a confidencialidade das informagdes pessoais; V -
decidir se sua identidade serd divulgada e quais sdo, dentre as informagdes que forneceu, as
que podem ser tratadas de forma publica; VI - ser indenizado pelo dano decorrente da

pesquisa, nos termos da Lei; e VII - o ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de
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sua participagdo na pesquisa. No que diz respeito ao inciso V, apenas os resultados da
pesquisa serdo publicizados.

Por fim, solicitamos a sua autorizagdo para apresentar os resultados da pesquisa em
eventos.

Eu, , declaro que fui devidamente

esclarecido quanto aos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da pesquisa, ¢ dou o meu
consentimento para dela participar, para a publicagdo dos resultados, assim como o uso de
minha imagem nos slides destinados a apresentacdo do trabalho final. Estou ciente de que

receberei uma via deste documento, assinada por mim e pelo pesquisador responsavel.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como ¢ garantido ao Senhor o
livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias.

MESTRANDO

Ronielle Carneiro Claudio

Programa de P6s-Graduacao em Educagdo Profissional e Tecnologica IFPB/Campus Joao
Pessoa

Fone: 98754-5054 —

E-mail: geografiacarneiro@gmail.com

ORIENTADOR DA PESQUISA

Prof. Dr. Josias Silvano de Barros

Professor do Programa de P6s-Graduacao em Educagao Profissional e Tecnologica -
IFPB/Campus Joao Pessoa

E-mail: josias.barros@ifpb.edu.br
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ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Continuagao do Parecer: 7.207.749

INSTITUTO FEDERAL DE € Plataforma
EDUCAGCAO, CIENCIA E %‘Of‘

TECNOLOGIA DA PARAIBA IFPB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSINO DE GEOGRAFIA NO CONTEXTO DA FORMA(;AO CIDADA
E O MUNDO DO TRABALHO: (AUTO) BIOGRAFIAS E NARRATIVAS DOCENTES NA
EDUCAGCAO REGULAR E INTEGRADA. Pesquisador: RONIELLE CARNEIRO CLAUDIO
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 83856023.6.0000.5185

Instituicao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQO, CIENCIA ETECNOLOGIA
DA PARAIBA Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.207.749

Apresentacao do Projeto:

O presente protocolo apresenta-se como uma proposta de pesquisa qualitativa, ligada ao
ProfEPT do IFPB. O protocolo almeja compreender como os professores de geografia
narram e concebem sobre o papelda educacao geografica na formacéo para a cidadania
e do trabalho no ensino regular e integrado, no municipio de Santa Rita- PB, a partir das
histdrias de vida utilizando como método narrativas para identificar a relagio das
trajetorias de vida e formagao do professor de Geografia no didlogo do trabalho e da
cidadania no espago escola. Diante das entrevistas os docentes revelaram como suas
histérias influenciam no ensino da geografia e como percebem o mundo do trabalho e a
cidadania.;,

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender como os professores de Geografia do Ensino Médio Regular e EMI
conceham afarmacio nara a cidadania e o miinda do trahalho na ceontexta da Fdueacio

Continuagao do Parecer: 7.207.749

INSTITUTO FEDERAL DE g Plataforma
EDUCACAO, CIENCIA E %9"0"

TECNOLOGIA DA PARAIBA IFPB

Pagina 01 de

- Refletir sobre a formagao docente e o ensino de Geografia no contexto da educacao
regular e do Ensino

Médio Integrado;
- Conhecer histdrias de vida de professores de Geografia do Ensino Médio Regular e do EMI
e o trato com narrativas de formagao que dimensionam o fazer docente, com foco na

abordagem dos temas trabalho e cidadania na pratica Geografica Escolar; e
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Continuagéao do Parecer: 7.207.748

INSTITUTO FEDERAL DE - Platoforma
EDUCAGAO, CIENCIA E %

TECNOLOGIA DA PARAIBA IFPB

a) As informacoes basicas do projeto estao presentes, com inadequacoes;

Pagina 02 de

b) Oinstrumento de coleta de dados esta presente, sem inadequagoes;
c) Afolha de rosto esta presente, sem inadequacgdes;

d) O orgamento financeiro esta presente, sem inadequacoes;
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Continuagao do Parecer: 7.207.749

INSTITUTO FEDERAL DE Q Plataforma

EDUCACAO, CIENCIAE
TECNOLOGIA DA PARAIBA IFPB

Continuagao do Parecer: 7.207.749

INSTITUTO FEDERAL DE ~ Platafor
EDUCAGCAO, CIENCIA E %01"

TECNOLOGIA DA PARAIBA IFPB

devolutiva, como resumos, infograficos, remetimento do produto educacional final para o

participante, dentre outros.

o - Quando tratando da mitigacao de riscos da pesquisa, no 6° Paragrafo, é apontado
o risco de constrangimento, & importante que a forma de mitigagdo seja melhor
esclarecida, pois desistir da pesquisa € um direito inerente ao participante. Sugere-se que
o pesquisador indique as medidas que serao tomadas caso hajam desconfortos ou

quaisquer outras intercorréncias.

d - O 8% paragrafo do TCLE apresenta a seguinte redagdo "A resolugao CNS 510/2016
permite que os participantes sejam identificados, desde que autorizem a divulgagéao dos

gsells dados Por isso solicita-se ainda a sua autorizacdo para apresentar os resultados
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Continuagao do Parecer: 7.207.749

INSTITUTO FEDERAL DE g Plataforma
EDUCAGCAO, CIENCIA E %9"@-"'
TECNOLOGIA DA PARAIBA IFPB
Brochura CLAUDIO
Investigador
Cronograma Cronograma_.docx 07/10/2024 |RONIELLE Aceito
14:27:03 |CARNEIRO
CLAUDIO
Orgamento Orcamento_.docx 22/09/2024 |RONIELLE Aceito
15:34:08 |CARNEIRO
CLAUDIO
QOutros Perfil_biografico_.doc 20/09/2024 | RONIELLE Aceito
09:51:58 |CARNEIRO
CLAUDIO
Outros Entrevista_narrativa.docx 20/09/2024 |RONIELLE Aceito
09:47:03 |CARNEIRO
CLAUDIO
Declaragdaode |Carta_anuencia.pdf 17/09/2024 | RONIELLE Aceito
concordéancia 23:00:46 |CARNEIRO
CLAUDIO
TCLE/Termos |TCLE_.docx 17/09/2024 | RONIELLE Aceito
de 22:45:07 |CARNEIRO
Assentimento / CLAUDIO
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto |Folha_de_rosto.pdf 17/09/2024 | RONIELLE Aceito
22:38:03 |CARNEIRO
CLAUDIO

Situagao do Parecer:
Pendente

Necessita Apreciagcao da CONEP:
Néo

JOAQO PESSOA, 05 de Novembro de 2024

Assinado por:
LEANDRO JOSE MEDEIROS AMORIM SANTOS

(Coordenador(a))
Endereco: Avenida Jodo da Mata, 256, Bloco PRPIPG, térreo
Bairro: Jaguaribe CEP: 58.015-020
UF: PB Municipio:  JOAQ PESS0OA

Telefone: (83)3612-9725 Fax: (83)3612-8706 E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br
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APENDICES
APENDICE A — QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Avaliacao do Produto Educacional
Prezado participante,

Este questionario faz parte da avaliacdo do Produto Educacional intitulado Acervo
memorialistico de professores de Geografia: Narrativas (auto)biograficas no contexto da
Formacio cidada e o mundo do trabalho

O material ¢ direcionado aos professores do Ensino Médio Regular e ao Ensino Médio
Integral.

O Acervo memorialistico traz reflexdes e aspectos formativos da docéncia que contribuem
para o ensino da Geografia no trato com a Cidadania e o mundo do trabalho.

O preenchimento deste questionario € voluntario, mas sua contribui¢ao sera fundamental para
avaliarmos o material desenvolvido em nossa pesquisa.

Agradecemos a sua participagao!

1 - A narrativa autobiografica apresentada no produto educacional esta coerente com os
relatos fornecidos pelos (as) professores(as) participantes durante as entrevistas?

2 - O produto educacional evidencia de forma clara como as nog¢oes de cidadania e mundo do
trabalho se articulam no contexto do ensino de Geografia?

3 - O material possui potencial para contribuir com o ensino de Geografia tanto no Ensino
Médio regular quanto no Ensino Médio Integrado? Em que aspectos?

4 - Na sua percepgao, em quais espagos pedagogicos este produto educacional poderia ser
utilizado de forma proveitosa?
() Formagao inicial de professores

() Formacao continuada
() Aulas de Geografia no Ensino Médio regular
() Aulas de Geografia no Ensino Médio integrado

() Outros:

5 - O acervo de memorias apresentado contribui para refletir sobre a formacao docente em
Geografia? Em que medida?

6 - Quais aspectos do produto educacional vocé considera mais positivos?
7 - Quais pontos poderiam ser aprimorados no produto?

8 - Considera que o produto, na forma como esta organizado, ¢ condizente com a proposta de
valorizacdo do espaco pedagdgico, da memoria docente e da formagao critica em Geografia
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https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlpQLSclIEjBKfVaRdRgiixDdwlcOrUdwMHGa2zFU
Xsx7-fO7bwazg/viewform?usp=header
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