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RESUMO

Este trabalho analisa como a Educagdo Matematica Critica pode contribuir para a construgao
de uma identidade antirracista, dialogando com os principios da Educagdo em Direitos
Humanos e com a perspectiva do “educar para o nunca mais”. A pesquisa, de carater
bibliografico e abordagem qualitativa, foi desenvolvida por meio de uma revisdo integrativa
da literatura, com analise de obras cldssicas e contemporaneas sobre racismo estrutural,
curriculo escolar, exclusdo educacional e praticas pedagogicas de resisténcia, além de
documentos normativos como a Lei n° 10.639/03. A selecdo das fontes seguiu critérios de
relevancia, atualidade e consisténcia teorica, incluindo publicagdes nacionais e internacionais
que dialogam com a tematica. Os resultados indicam que a visdo tradicional da Matematica
como ciéncia neutra contribui para a invisibilizagdo dos sujeitos racializados e para a
manutengdo de praticas pedagogicas excludentes. Por outro lado, ao integrar epistemologias
negras, indigenas e populares ao curriculo e trabalhar conteidos matematicos relacionados a
dados sociais e historicos, favorece-se o desenvolvimento da consciéncia critica € o
fortalecimento identitario dos estudantes. Assim, a Educacdo Matematica, ao integrar saberes
técnicos e contextos socioculturais, revela-se um importante instrumento de resisténcia,
preservacao da memoria e transformacgao social. Recomenda-se, portanto, o investimento em
formagdo docente especifica, na revisdo curricular e na produgdo de materiais didaticos
contextualizados que consolidam praticas pedagogicas antirracistas no ensino da Matematica.

Palavras-chave: Educacao Matematica Critica. Educag¢ao Antirracista. Direitos Humanos.
Memoria Historica.



ABSTRACT

This study analyzes how Critical Mathematics Education can contribute to the construction of
an antiracist identity, engaging with the principles of Human Rights Education and with the
perspective of “educating for never again.” The research, bibliographical in nature and based
on a qualitative approach, was conducted through an integrative literature review, including
the analysis of classical and contemporary works on structural racism, school curriculum,
educational exclusion, and pedagogical practices of resistance, as well as normative
documents such as Law No. 10.639/03. The selection of sources followed criteria of
relevance, currency, and theoretical consistency, including national and international
publications that dialogue with the topic. The results indicate that the traditional view of
Mathematics as a neutral science contributes to the invisibilization of racialized subjects and
to the perpetuation of exclusionary pedagogical practices. On the other hand, by integrating
Black, Indigenous, and popular epistemologies into the curriculum and working with
mathematical content related to social and historical data, it becomes possible to promote the
development of critical consciousness and strengthen students’ identities. Thus, Mathematics
Education, by integrating technical knowledge with sociocultural contexts, proves to be an
important instrument of resistance, memory preservation, and social transformation.
Therefore, it is recommended to invest in specific teacher training, curricular review, and the
production of contextualized teaching materials that consolidate antiracist pedagogical
practices in Mathematics Education.

Keywords: Critical Mathematics Education. Antiracist Education. Human Rights. Historical
Memory.
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1 INTRODUCAO

A Educagdo ¢, sem duvida, um dos pilares de qualquer sociedade e tem um papel
essencial na constru¢do de um futuro mais justo e igualitdrio. Mas nado basta so dizer que ela ¢
importante, precisamos pensar em como usad-la para enfrentar os desafios de hoje,
especialmente as desigualdades que ainda existem. Como afirma Arendt (2018, p. 234), “a
educacdo esta entre as atividades mais elementares e necessarias da sociedade humana, que
jamais permanece tal qual €, porém se renova continuamente através do nascimento, da vinda
de novos seres humanos”. Nesse sentido, em um mundo cada vez mais complexo, onde as
desigualdades sociais, econOmicas e raciais ainda existem, a escola se torna um espaco
essencial para reflexdo e constru¢do coletiva de saberes.

A escola, enquanto ambiente de aprendizado e formacao, precisa refletir sobre seu
papel na promogao dos direitos humanos, acolhendo e reconhecendo a diversidade dos seus

alunos, professores(as) e toda a comunidade. Isso exige responder a questdes fundamentais:

' A expressdo “educar para nunca mais” trata-se de um enunciado recorrente em abordagens educativas
comprometidas com a memoria histérica e com o principio de ndo repetigdo, oriundo do lema internacional
“Nunca Mais”, associado a politicas de direitos humanos e a pedagogia da memoria.

2 Autor(a): Anna Julia Mendes Ribeiro é graduada em Licenciatura em Matematica pelo Instituto Federal da
Paraiba (IFPB), Campus Jodo Pessoa. Atualmente ¢ Mestranda no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Educagdo Matematica na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e também realiza uma
especializagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica pelo IFPB, Campus Patos.

? Orientador(a): Heytor de Queiroz Marques é Doutor em Antropologia Social pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), Mestre em Antropologia pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB), graduado em
Historia pelo Centro Universitario Internacional (UNINTER) e em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal
da Paraiba (UFPB).



as instituicdes escolares estdo preparadas para abordar as questdes raciais? Estdo abertas a
reconhecer as singularidades e dificuldades de seus estudantes? Estamos, como
educadores(as), comprometidos com uma educagdo que valorize as diversidades ou apenas
com a formagao técnica?

A partir dessas reflexdes, surge a constatagdo de que a Educagdo muitas vezes se
mostra atrasada frente as transformacgdes sociais. Segundo Arendt (2018, p. 243), “estamos
sempre educando para um mundo que ou ja esta fora dos eixos ou para ai caminha”, o que
exige da Educacdao uma constante adaptacdo e reflexdo sobre o mundo em que vivemos. A
sociedade esta em continuo processo de mudanga, ¢ a Educacao deve acompanhar essas
transformagdes, sem se apegar a concepgdes falhas ou preconceituosas que, muitas vezes, sao
perpetuadas pelas proprias instituicdes educacionais.

Diante disso, repensar as praticas pedagdgicas ¢ um passo indispensavel para que a
Educagao responda, de fato, as demandas sociais, possibilitando o questionamento e a analise
critica das desigualdades que ainda nos atravessam. Nesse sentido, Skovsmose (2007, p. 32)
enfatiza que “a educacdo ndo deve servir como reproducdo passiva de relagdes sociais
existentes e de relacdes de poder”, mas deve desempenhar um papel ativo na identificacao e
no combate as disparidades sociais.

Embora seja utdpico acreditar que a Educacdo sozinha pode resolver todas as
catastrofes sociais, ela ndo pode se eximir da responsabilidade de lutar pelos direitos
humanos. Quando essa responsabilidade ¢ negligenciada, a Educagdo corre o risco de se
tornar reprodutora das desigualdades, como argumenta Gramsci (2012), que defende a
Educagdo como uma ferramenta de disputa ideologica e politica na sociedade. Sob esse olhar,
a Educagdo deveria desempenhar um papel crucial no enfrentamento das diversas formas de
discriminagdo, preconceito e exclusdo, especialmente em uma sociedade plural e
heterogénea, caracterizada por diferencas culturais, religiosas, politicas, étnicas e identitarias.

Neste contexto, a questdo racial se coloca como um dos maiores desafios da
Educacdo. Ainda que, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(IBGE, 2023), 55,5% da populacdo brasileira se autodeclare preta ou parda, persiste uma
desvalorizagao historica dessas etnias. Desde o periodo colonial, com a escraviddo, até os
dias atuais, a populacdo negra tem sido alvo de um genocidio institucionalizado e sistematico,
resultado de um projeto politico desigual. No Brasil, o racismo, sustentado pela ideologia
colonial, continua a se perpetuar nas estruturas sociais, sendo usado para manter a supremacia

branca nas institui¢des, incluindo as escolas.



Essa perpetuagdo do racismo pode ser compreendida a luz do conceito de "pacto da
branquitude”, formulado por Cida Bento (2002). Conforme a autora, o pacto da branquitude
refere-se a um acordo tacito e ndo verbalizado entre pessoas brancas, que visa a
autopreservacao de seus privilégios e a manutengdo do poder. Esse pacto possui um
componente narcisico, onde o "diferente" ¢ percebido como uma ameaca ao "normal" ou
"universal", e suas manifestacdes se dao através de formas de exclusdo e manutencido de
privilégios que sdo sistematicamente negadas ou silenciadas em diversas institui¢des, como o
mercado de trabalho e, por extensao, o sistema educacional.

Posto isso, a perpetuagao do chamado mito da democracia racial (Fernandes, 2008),
que se difundiu como uma forma de encobrir as desigualdades sociais e raciais, também
contribui para a manutencdo das relagdes de poder. Munanga (2012) destaca que essa
ideologia ofusca as disparidades e desvantagens que ainda afetam negros, pardos e indigenas
em comparacao aos brancos, tornando invisiveis as barreiras estruturais que perpetuam as
desigualdades sistémicas. Nas escolas, isso se reflete ndo apenas na exclusdo e
marginalizagdo de estudantes negros, mas também na forma como os conteidos sdo
apresentados, frequentemente ignorando ou distorcendo a historia e as contribui¢des das
populagdes negras para a formacao do Brasil.

As desigualdades raciais, como aponta Neusa Santos Souza (2000), sdo construidas
historicamente ¢ ndo podem ser tratadas superficialmente na Educagdo. A escola, enquanto
espaco de formagdo, ndo pode ser apenas um local de transmissdo de conhecimentos técnicos,
mas deve se tornar também um ambiente de resisténcia e constru¢do de identidades. Para que
a Educagdo cumpra sua fun¢do emancipadora, ¢ urgente adotar uma abordagem critica que
reconheca as disparidades raciais e combata as praticas discriminatorias ainda presentes nas
relagdes sociais. O conhecimento ndo é neutro, e muitas vezes ¢ impregnado de ideologias
que reforcam as desigualdades estruturais, o que ¢ particularmente evidente nas aulas de
Matematica que, ainda que muitas vezes vista como uma disciplina neutra e apolitica, oferece
um espago valioso para a reflexdo critica sobre as questdes sociais.

Mesmo diante desses desafios, a Educacdo Matematica, quando compreendida a partir
de uma perspectiva critica, pode se tornar uma importante aliada no enfrentamento do
racismo. Ela oferece espagos para questionar como o conhecimento ¢ produzido e de que
maneira ele se relaciona com as diferentes formas de opressao. D’ Ambrosio (2004) lembra
que a Matematica estd profundamente vinculada a realidade social e historica e, por isso,
deve ser ensinada de modo a favorecer a compreensao das estruturas de poder e das relagdes

que moldam a sociedade. Assim, a Educacao Matematica precisa afirmar-se como um campo



de reflexdo e de fortalecimento da autonomia dos estudantes, estimulando-os a participar
ativamente da constru¢do de um mundo mais justo e igualitario.

Diante desse cenario, a Educa¢do Matematica Critica emerge como uma abordagem
fundamental. Conforme Skovsmose (apud Ceolin; Hermann, 2012), a Educacao Matematica
Critica "tenta proporcionar condi¢des para uma leitura critica do nosso ambiente
matematizado". Mais amplamente, ¢ uma abordagem pedagodgica que transcende a mera
transmissdo de conceitos matematicos, enfatizando a matematica como uma ferramenta para
compreender, analisar e transformar a realidade social. Inspirada por tedricos como Paulo
Freire, ela propde que o ensino da matematica deve capacitar os alunos a questionar e refletir
criticamente sobre o0 mundo ao seu redor, promovendo uma consciéncia que ¢ essencial para
o enfrentamento das desigualdades raciais e sociais.

Dessa forma, este estudo parte da seguinte questdo central: de que maneira a
Educagao Matematica pode, por meio de praticas pedagdgicas intencionais, contribuir para a
conscientizacdo sobre as questdes raciais e para a constru¢do de uma identidade antirracista,
considerando os desafios e possibilidades do contexto escolar brasileiro? A partir dessa
problematiza¢do, a proposta do “educar para o nunca mais” assume papel fundamental,
convidando-nos a pensar a Educagdo como um espago de resisténcia e de memoria, capaz de
se opor a repeticdo das injusticas histdricas, especialmente aquelas ligadas a opressdo racial.
Busca-se, portanto, compreender como as praticas pedagdgicas em Educagdo Matematica
podem ser planejadas para enfrentar o racismo estrutural e valorizar a diversidade
étnico-racial, contribuindo para a formagdo de sujeitos criticos e comprometidos com uma
sociedade mais justa e igualitéria.

A partir dessa questdo, a pesquisa busca investigar a inter-relagdo entre a Educacao
Matematica Critica, a Educacdo em Direitos Humanos e a luta antirracista, tendo como base a
perspectiva do "educar para o nunca mais", visando ndo apenas evitar a repeticao dos erros do
passado, como também construir um futuro em que as estruturas de exclusao e discriminag¢ao
sejam desafiadas e transformadas. Frente a isso, acreditamos que a implementagdo dessas
perspectivas a Educacdo Matematica pode ser uma estratégia eficaz para a construgdo de uma
consciéncia critica nos estudantes, promovendo o empoderamento individual e coletivo na
luta por justica social.

Assim, este trabalho tem como objetivo compreender de que maneira a Educagdo
Matematica Critica pode colaborar para a constru¢do de uma identidade antirracista,

estimulando a reflexdo sobre as questdes raciais e favorecendo praticas educacionais



comprometidas com a transformacgdo social. Para atingir esse objetivo, o trabalho contard

com os seguintes objetivos especificos:

1. Analisar como a Educagdo Matematica pode ser articulada com os principios da
Educagdo em Direitos Humanos e da luta antirracista, destacando suas

potencialidades para a formacao de cidadaos enjagados com a justica racial.

2. Investigar a perspectiva do "educar para o nunca mais" e sua aplicabilidade no
contexto da Educacdo Matematica, considerando a prevengao das injustigas historicas

e a promog¢ao de um futuro mais justo.

3. Examinar a contribuicdo da Educacdo Matemadtica na constru¢do de uma identidade
antirracista nos estudantes, avaliando a relacdo entre conteudo matematico e as

questdes sociais e raciais.

Com esse proposito, a estrutura deste trabalho sera dividida em trés partes principais.
A primeira se¢do, correspondente ao referencial tedrico, explorard a Educagdo Matematica
Critica, a Educag¢dao em Direitos Humanos, a luta antirracista e a perspectiva do “educar para
o nunca mais”. Em seguida, na segunda secao, estudos e pesquisas que discutam a integragao
desses campos de conhecimento serdo analisados, destacando a relevancia de sua articulagao
no contexto educacional. Por fim, a terceira secdo apresentard uma discussdo sobre as
implicagdes praticas dessa abordagem para a formacdao de educadores e educadoras, bem
como para a transformagdo da pratica pedagdgica nas escolas. Ao final, serdo oferecidas
conclusdes sobre as possibilidades e desafios da Educacdo Matematica na promogao de uma

Educacao Antirracista e critica.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Raca e Poder - A construcao histérica do racismo no Brasil

O racismo, enquanto fendmeno social, ¢ uma construcao histérica que moldou de
forma profunda as estruturas econdmicas, politicas e culturais do Brasil. Para compreender
esse processo, ¢ indispensavel recorrer a pensadores(as) negros(as) que, ao longo do tempo,
desvelaram suas origens e expressoes. Abdias do Nascimento (1978), por exemplo,
argumenta que o racismo no Brasil ndo ¢ um acaso historico, mas uma estrutura enraizada na

coloniza¢do e na escravidao, sustentada por mecanismos que buscam preservar a hegemonia
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branca. Em o "O Genocidio do Negro Brasileiro: Processo de um Racismo Mascarado"
(1978), o autor denuncia o racismo como um processo continuo de exterminio fisico e
simbdlico da populagdo negra, presente desde a abolicdo da escravatura e se
institucionalizado nas praticas sociais e estatais.

Complementando essa perspectiva, Lélia Gonzalez (1984) destaca a importancia de
analisar o racismo a partir da experiéncia da mulher negra, evidenciando a intersec¢do entre
raca, género e classe na formagdo social brasileira. Em "Racismo e Sexismo na Cultura
Brasileira" (1984), Gonzalez foi pioneira na criagdo de uma teoria do feminismo negro no
Brasil, ancorada em referéncias e experiéncias proprias. Ela também cunhou a categoria
"amefricanidade", que propde uma compreensdo da presenga negra nas Américas € sua
relacdo com o continente africano, e o conceito de "racismo a brasileira", que se manifesta de
forma velada e dissimulada.

Nesse sentido, a desigualdade racial no Brasil foi forjada ao longo dos séculos,
especialmente pelo sistema escravocrata, que, segundo Schwarcz (2019), “nao foi apenas um
sistema econdmico, mas uma organizac¢ao social que moldou condutas, definiu desigualdades
sociais, fez de raga e cor marcadores de diferenca fundamentais, ordenou etiquetas de mando
e obediéncia, e criou uma sociedade condicionada pelo paternalismo e por uma hierarquia
muito estrita” (p. 22). Esse sistema racializado de poder ndo apenas definiu os papéis sociais
dos individuos ao longo da histéria, mas também se perpetuou de diferentes formas,
mantendo-se vivo na estrutura do Estado e das institui¢des sociais.

A construcao do conceito de raca, nesse contexto, esteve historicamente associada a
necessidade de hierarquizar a sociedade. Almeida (2019, p. 15) afirma que “o racismo ¢
sempre estrutural, ou seja, ele integra a organizacdo econdmica e politica da sociedade”. Essa
perspectiva demonstra que o racismo ndo se manifesta apenas em atos isolados de
discriminacao, mas atravessa as institui¢oes, as leis, os mercados € a politica, naturalizando
desigualdades raciais e garantindo que determinados grupos sociais sejam sistematicamente
marginalizados. Ainda segundo o autor (2019, p. 21), “a raca opera a partir de dois registros
basicos: como caracteristica bioldgica e como caracteristica étnico-cultural, sendo utilizada
historicamente para legitimar relagdes de poder”. Assim, o racismo atua como um mecanismo
de dominacdo que restringe o acesso a direitos fundamentais e perpetua desigualdades de
geragdo em geragao.

Diante disso, a principal contribui¢do da teoria de Almeida (2019) sobre o racismo
estrutural estd em desnaturalizar essas desigualdades. Ao demonstrar que o racismo ¢ parte

integrante do funcionamento social, o autor chama atenc¢ao para o papel ativo das instituicdes,
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das leis, dos mercados e da politica na produ¢do e manuten¢do das desigualdades raciais.
Dessa forma, o racismo nao deve ser entendido como um desvio do sistema, mas como um de
seus alicerces, manifestando-se em diferentes dimensdes como o acesso a justi¢a, a saude, a
moradia e a educacdo. Essa abordagem desloca o foco das atitudes individuais para as
estruturas de poder que sustentam o problema em escala social e historica.

No século XIX, a disseminacdo das teorias raciais cientificas serviu para justificar a
exclusdo e a subordinacdo de grupos inteiros. Schwarcz (1993) observa que as elites
brasileiras assimilaram o pensamento racialista europeu e o utilizaram para legitimar a
hierarquia social, associando caracteristicas raciais a supostas diferengas intelectuais e
morais. Essa logica foi incorporada as politicas publicas e ao sistema educacional, reforcando
a inferiorizagdo das populagdes negra e indigena. Como explica a autora, “o discurso racial
surgia, dessa maneira, como variante do debate sobre a cidadania, ja4 que no interior desses
novos modelos discorria-se mais sobre as determinagdes do grupo bioldgico do que sobre o
arbitrio do individuo” (p. 38). Assim, a raga passou a funcionar como critério excludente na
constru¢do da sociedade brasileira, orientando praticas sociais, juridicas e educacionais que
mantiveram negros e indigenas em posi¢ao subalterna.

A perpetuagdo dessas ideias encontrou respaldo no mito da democracia racial
(Florestan Fernandes, 2008), amplamente disseminado ao longo do século XX. Schwarcz
(2019) aponta que a narrativa das trés racas fundadoras do Brasil criou a ilusdo de uma
convivéncia harmoniosa, quando na realidade, o pais sempre foi marcado por uma profunda
estratificacdo racial. O proprio Estado se apropriou desse discurso para evitar politicas
efetivas de combate a desigualdade racial, favorecendo a manutengdo de privilégios e da
estrutura racista. Intelectuais como Gilberto Freyre (1940), com seu conceito de
lusotropicalismo?, ajudaram a propagar a ideia de uma nagdo miscigenada e livre de
preconceitos (Schwarcz, 1993). No entanto, como demonstrou Florestan Fernandes (2008),
essa suposta harmonia mascarava a exclusdo da populacdo negra e indigena dos espacos de
poder e decisdo, perpetuando desigualdades institucionais e sociais.

A naturalizagdo do racismo contribuiu para sua permanéncia em diferentes esferas da
vida social. Almeida (2019) destaca que o racismo, por ser estrutural, ndo se limita ao
comportamento individual, mas organiza toda a l6gica social. Portanto, a discriminagao racial

no Brasil ndo pode ser entendida como um conjunto de casos isolados, € sim como parte de

“ Essa teoria propde que os portugueses, devido a fatores culturais, climaticos e histéricos, teriam uma suposta
"vocagdo" para a miscigenagdo e a adaptacdo aos tropicos. Segundo Freyre (1940), a colonizagdo portuguesa
teria sido mais "branda" e "harmonica" em comparagdo com a de outros paises europeus, pois 0s portugueses
seriam mais abertos a mistura com populag¢des indigenas e africanas.
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um sistema de opressdo institucionalizado. Essa logica se reflete na exclusdo da populagao
negra do mercado de trabalho formal, na sub-representa¢do politica e na dificuldade de
acesso a direitos basicos, como educacdo de qualidade. A exclusdo educacional, por exemplo,
¢ um reflexo direto desse processo, pois a escola, historicamente, foi concebida para atender
prioritariamente as elites brancas, negligenciando a inclusdo de outros grupos raciais
(Almeida, 2019).

Um exemplo desse processo ¢ a ideologia da meritocracia, que sustenta a negag¢ao do
racismo ao afirmar que as desigualdades sociais seriam resultado apenas do esforgo
individual (Almeida, 2019). Esse discurso ignora as barreiras estruturais que limitam a
mobilidade social da populagdo negra e acaba por legitimar a desigualdade, dificultando a
implementagdo de politicas reparatdrias. Foucault (2010) contribui com essa analise ao
mostrar que o racismo surgiu como um dispositivo de controle, uma tecnologia de poder que
autoriza o Estado a definir quais vidas sdo valorizadas e quais podem ser descartadas. Tal
logica, associada ao colonialismo, serviu para justificar a dominag@o e o exterminio de povos
inteiros em nome do progresso e da civilizagao.

A partir da analise de Mbembe (2018) sobre a biopolitica de Foucault, observa-se que
o colonialismo ndo apenas impds o dominio econdmico e cultural, mas também criou o que
ele denomina necropolitica, uma forma de governo em que determinados grupos sio
condenados & morte ou a precarizagdo extrema de suas condi¢des de vida. O conceito de
necropolitica adiciona uma camada de andlise a teoria do biopoder de Foucault, ao
demonstrar como o Estado moderno nao apenas controla a vida, mas também decide quais
vidas sdo descartaveis, quais sdo passiveis de morte indiscriminadamente.

No Brasil, a necropolitica se manifesta na violéncia policial sistematica contra a
populagdo negra e periférica, no genocidio da juventude negra e na negligéncia estatal em
relagdo a politicas publicas voltadas para esses grupos. Esse padrdo de violéncia estatal
reforca a marginalizagdo da populagdo negra e demonstra como o racismo estrutural esta
enraizado nas praticas institucionais, dificultando a superacdo das desigualdades. No campo
da educacdo, essa logica se expressa quando o Estado naturaliza a exclusdo escolar de
populagdes negras, indigenas e periféricas, tratando-as como vidas menos dignas de acesso ao
conhecimento educacional.

Na educacao, os efeitos dessa naturalizagao sdo visiveis na escassez de investimentos
em escolas localizadas em comunidades periféricas, na auséncia de curriculos que
contemplem a historia e a cultura dos povos negros e indigenas, e na falta de preparo docente

para lidar com a diversidade. Ao negligenciar a formacdo dessas populagdes, o Estado
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perpetua ciclos de pobreza e marginalizacdo, refor¢ando a ideia de que certas vidas tém
menor valor e, portanto, menor direito a oportunidades e desenvolvimento. Essa realidade
evidencia a urgéncia de uma educacdo antirracista, capaz de romper com as logicas
excludentes e promover praticas pedagogicas verdadeiramente inclusivas e equitativas.
Compreender o racismo como uma construgdo histérica e estrutural ¢, portanto,
essencial para o enfrentamento das desigualdades raciais. Como destaca Schwarcz (2019), o
passado colonial continua a moldar as relagdes sociais e a reforcar as hierarquias no presente.
Somente ao reconhecer essa heranga e seu impacto nas instituigdes sera possivel avancar
rumo a uma sociedade mais justa e igualitaria. A superacdo do racismo estrutural exige
transformagdes profundas nas politicas publicas, no sistema educacional e nas relagdes
sociais, de modo que os principios de igualdade e justi¢a se tornem realidade concreta no

cotidiano brasileiro.
2.2 Racismo, Educacdo e Resisténcia - Entrelaces necessarios e urgentes

A educagdo, desde sua concepcdo e pratica, desempenha um papel fundamental na
formacao da sociedade e na construcao das relagdes de poder e pertencimento. No Brasil, um
pais marcado por séculos de escravizagdo, praticas coloniais e desigualdades estruturais, o
sistema educacional tem historicamente reproduzido o racismo presente na sociedade. A
organizacdo da educacdo, as representacdes veiculadas nos curriculos e a forma como a
histéria do pais e do mundo ¢ narrada contribuem para perpetuar uma visao distorcida da
populagdo negra, relegando-a a marginalidade e a invisibilidade.

Almeida (2019) argumenta que o racismo ndo se resume a praticas discriminatorias
isoladas, mas constitui um sistema que atravessa as instituicdes e as relagdes sociais e, entre
elas, o proprio sistema educacional. A educacao, portanto, deve ser compreendida como uma
construgdo ideoldgica que reflete e reproduz as relagcdes de poder existentes. Repensar as
praticas pedagdgicas ¢ essencial para romper com essa logica, desnaturalizando atitudes
preconceituosas e abrindo espago para que as transformagdes sociais sejam acompanhadas,
problematizadas e ressignificadas.

Ademais, como discutem Michael Apple (2001 e 2006), o curriculo e as defini¢cdes de
conteudo ndo sdo apenas uma sele¢do, mas também a exclusdo de muitos temas e elementos.
Para que certos saberes sejam propagados e legitimados, outros tantos sdo marginalizados ou
desvalorizados. Nesse sentido, o curriculo ¢ entendido como uma arena de poder, onde os
saberes veiculados pelas escolas estdo intimamente ligados aos interesses e valores dos

grupos hegemonicos.
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Dessa forma, em uma sociedade estruturada pelo racismo, a educagdo torna-se um
instrumento decisivo para a constru¢do de um futuro mais justo. Diversos autores destacam
que ciéncia e educacdo tém o poder de legitimar discursos e praticas; por isso, sdo também
espacos onde o racismo precisa ser enfrentado com urgéncia. O enfrentamento dessa
ideologia exige uma revisao profunda dos curriculos e das praticas pedagogicas, de modo que
a educacgdo antirracista se distancie das logicas de exclusdo e se comprometa com a formagao
de sujeitos conscientes e comprometidos com a justiga social.

No cenario atual, a educacdo antirracista deixa de ser uma escolha e se impde como
uma urgéncia social e ética. E a urgéncia dessa tarefa se evidencia no pensamento de Arendt
(2018), para quem “a educagdo ¢ o ponto em que decidimos se amamos o mundo o suficiente
para assumirmos responsabilidade por ele”. Nessa perspectiva, educar ¢ um ato de
responsabilidade e de resisténcia, um meio de compreender as estruturas que sustentam as
violagdes dos Direitos Humanos e de promover uma consciéncia critica capaz de
transforma-las.

De forma complementar, Candau (2014), em suas reflexdes sobre educagdo e Direitos
Humanos, enfatiza a relacao entre cultura e violéncia na sociedade contemporanea, expondo
como as desigualdades sociais, a exclusdo e a discriminagdo sdo perpetuadas por meio de
praticas institucionais e culturais e ressaltando a importancia de uma educag¢do que promova
valores de justiga e respeito aos Direitos Humanos.

Além disso, a ideologia racista, como destaca Almeida (2019), ¢ fortalecida pelo
“imaginario social”: representacdes coletivas que moldam percepcdes sobre o que ¢€
considerado legitimo e normal. Essas representa¢des ndo refletem simplesmente a realidade;
sdo construcdes ideoldgicas que justificam desigualdades e sustentam relagcdes de poder. O
sistema educacional, por sua vez, atua como um dos principais transmissores dessas
representacdoes, muitas vezes apagando ou minimizando as contribuigdes de populagdes
negras e indigenas. Schwarcz (2019) observa que a historia oficial tende a valorizar as elites,
silenciando as lutas e as vozes das popula¢des marginalizadas. A memoria historica, portanto,
torna-se um espaco de disputa politica e simbdlica, cuja omissao contribui para a manutencao
das desigualdades.

Diante desse cendrio, a educagdo antirracista propde-se a desconstruir esse imaginario
social e promover um ensino que reconheca e valorize todas as camadas da sociedade,
especialmente as populagdes negras. Nao basta inserir conteudos raciais de forma superficial;
¢ necessario reformular a estrutura educacional, historicamente utilizada para reforgar

exclusdes e marginalizacdes. Munanga (1998) acrescenta que o preconceito racial nao
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decorre apenas da ignorancia, mas constitui uma ideologia estruturada e racionalizada,
profundamente enraizada nas praticas sociais e institucionais. Por isso, a educacdo
antirracista precisa promover a transformagdo de praticas pedagogicas excludentes,
oferecendo aos estudantes uma compreensao critica do racismo e de suas manifestagdes.

A construcdo de uma historia critica € a promog¢ao de uma educagao antirracista sao
processos interligados que se reforcam mutuamente. A educacdo deve ser vista como uma
ferramenta poderosa para descolonizar os saberes e as praticas que, historicamente,
justificaram a opressao e a exclusdo. Ao promover um ensino que questiona o racismo
estrutural e celebra as contribui¢des das populagdes negras, a educacao se torna um espago de
resisténcia e transformacdo social, capaz de gerar mudancgas duradouras nas estruturas de
poder e nas relagdes sociais.

No entanto, a luta contra o racismo na educacdo ndo se limita a simples
implementagdo de conteudos sobre a historia africana e afro-brasileira, como estabelecido
pela Lei n° 10.639/03. Mesmo ap6s mais de vinte anos de sua promulgacdo, a efetividade
dessa lei ainda ndo ¢ uma realidade nacional, evidenciando um descompasso entre a
formulacao de politicas publicas e sua aplicabilidade. O hiato ¢ a falta de dados para avaliar o
cumprimento dessa lei impacta diretamente a permanéncia ¢ o desempenho de estudantes
racializados ou pertencentes a grupos étnicos nas escolas. Lélia Gonzalez (2018) chama esse
processo de “neurose cultural brasileira”, explicando que, como o neuroético, o sistema
educacional constr6i modos de ocultamento do sintoma para evitar a angustia de se
confrontar com os problemas reais da sociedade.

A educagdo antirracista, assim, ndo pode ser tratada como um aspecto complementar
ou opcional do sistema educacional. Ela ¢ uma exigéncia ética e politica para a construg¢ao de
um Brasil mais justo e igualitario. Ao adotar uma postura critica, a educagao tem o potencial
de desconstruir ideologias de exclusdo e promover uma cultura de valorizacdo das
identidades negras. Isso requer um compromisso institucional e pedagogico com a superagao
do racismo e com a criagdo de ambientes de aprendizagem mais justos e acolhedores para
todos.

Com esse proposito, a memoria historica, como propde a socidloga Patricia Hill
Collins (2021), deve ser tratada de forma critica no ensino, permitindo que novas geragdes
compreendam o passado de forma ampla e contextualizada, desafiando as narrativas oficiais
que muitas vezes minimizam ou omitem os impactos do racismo estrutural. Collins enfatiza

que a histéria nao € uma narrativa neutra, mas um campo de disputa, o que exige uma revisao
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das memorias historicas € uma compreensao das dinamicas raciais e estruturais presentes na
sociedade.

Em sua andlise sobre a produ¢do de conhecimento e a interseccionalidade, Collins
(2021) argumenta que a resisténcia a relagdes de poder injustas de raga, classe e gé€nero
sempre existe, seja através da memoria ou de outras formas de expressao. Nesse sentido, a
perspectiva da autora refor¢a a importdncia de valorizar as "memorias coletivas" e as
"epistemologias do oprimido" como fontes legitimas de conhecimento, que podem desvelar
as lacunas e distor¢des das narrativas hegemonicas e contribuir para uma compreensao mais
completa e critica da historia e do racismo

O papel da educacdo, portanto, ¢ duplo: além de ser um espago de aprendizagem,
deve constituir-se como campo de resisténcia e transformagdo social. Ao reconhecer e
valorizar as historias, culturas e contribuicdes da populacdo negra, a educacao antirracista
contribui para a constru¢do de uma sociedade em que todas as identidades sejam
reconhecidas e respeitadas. Assim, a escola assume um papel estratégico na desconstru¢ao do
racismo, ao questionar narrativas dominantes e promover reflexdes criticas sobre a historia,
as relagdes raciais e as dinamicas de poder.

Implementar uma educagdo antirracista, contudo, ¢ um desafio continuo. Exige a
revisdo das estruturas curriculares, a desconstrucdo de esteredtipos raciais e a criagdo de
ambientes inclusivos e diversos. Educadores e educadoras precisam reconhecer-se como
agentes de transformagdo, compreender as dimensdes historicas e estruturais do racismo e
assumir o compromisso de valorizar as multiplas culturas, identidades e trajetorias de seus
estudantes, especialmente as da populacdo negra.

Como afirma Candau (2010), "a memoria ¢ o alicerce para a constru¢do de uma
consciéncia historica, capaz de questionar as estruturas de poder e lutar por uma sociedade
mais justa". Ao conhecer o passado, ganhamos perspectiva sobre o presente, capacitando-nos
a evitar erros do passado no caminho para o futuro. Assim, ao incorporar a memoria, a
educagdo pode transformar o passado em um instrumento de aprendizado, garantindo que os

erros do passado ndo se repitam no futuro.

2.3 A Abordagem Etnico-Racial no Curriculo do Ensino de Matematica

Como aponta Michael Apple (2006), o curriculo escolar ¢ profundamente ideoldgico,
pois reflete as escolhas de determinados grupos sociais sobre quais saberes devem ser

ensinados, valorizados e legitimados. Essas escolhas, longe de serem neutras ou meramente
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técnicas, operam como instrumentos de manutengdo das relagdes de poder e de reprodugao
das desigualdades sociais. Nesse sentido, o curriculo se configura como um espago de disputa
simbdlica, politica e ideoldgica (Silva, 2004), onde diferentes vozes, culturas e identidades
lutam por visibilidade, reconhecimento e pertencimento.

No ensino de Matematica, a disputa por narrativas também se manifesta, embora
muitas vezes de forma invisibilizada. Isso ocorre porque essa disciplina € tradicionalmente
percebida como universal, abstrata e descolada dos contextos culturais. Essa suposta
neutralidade, contudo, tem servido como subterfiigio para justificar a exclusao de saberes nao
ocidentais, contribuindo para a perpetuacao de uma légica educacional que ignora, e por
vezes apaga, a diversidade étnico-racial presente na sociedade brasileira. Essa abordagem
descontextualizada, além de reforcar desigualdades histéricas, desumaniza estudantes
racializados ao negar o valor de suas experiéncias, culturas e formas de conhecimento
(Almeida, 2019; Munanga, 1998).

D’Ambrosio (2004), ao propor a Etnomatematica, destaca que o ensino da
Matematica tradicional, ao desconsiderar os contextos socioculturais dos sujeitos, colabora
com a marginalizacdo de saberes oriundos das culturas africanas, indigenas e populares. Ao
privilegiar uma visao eurocéntrica de conhecimento, o curriculo matematico silencia outras
formas de pensar e fazer Matemadtica, limitando o acesso pleno e significativo dos estudantes
racializados a esse campo do saber.

Mesmo com a promulgacao da Lei 10.639/03, que tornou obrigatorio o ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana em todos os niveis da educacdo basica, a
efetivacdo dessa politica no curriculo de Matematica ainda ¢ incipiente. Muitas vezes, as
abordagens sdo superficiais, restritas a datas comemorativas, ¢ ndo articuladas de forma
sistematica aos conteudos curriculares. Como alerta Munanga (1998), essa negligéncia
reforga o mito da neutralidade cientifica e contribui para a invisibilidade histérica e
epistemologica dos sujeitos negros.

A integracdo de uma perspectiva étnico-racial critica ao curriculo da Matematica,
longe de ser uma abstragdo teoérica, pode se materializar em praticas pedagdgicas concretas
que utilizam a disciplina como uma ferramenta de analise e questionamento das
desigualdades sociais. Ao invés de se limitar a contetidos abstratos, a Matematica pode e deve
dialogar com questdes sociais relevantes, transformando a sala de aula em um espago de
reflexdo e engajamento. Isso se dd por meio da aplicagdo de conceitos matematicos a

problemas reais, que afetam diretamente a vida da populagdo negra e indigena, permitindo
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que os estudantes desenvolvam uma consciéncia critica sobre as estruturas de poder e as
injusticas que permeiam a sociedade brasileira.

Um exemplo pratico dessa abordagem ¢ a analise da distribui¢do de renda e da
desigualdade racial no Brasil. Utilizando dados de fontes como o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) e o Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioecondémicos (DIEESE), ¢ possivel demonstrar aos alunos a disparidade de renda entre
negros e brancos. Um estudo do DIEESE de 2024, por exemplo, apontou que o rendimento
médio dos negros ¢ 40% inferior ao dos ndo negros, € que mesmo com ensino superior,
negros ganham até 32% a menos que outros trabalhadores com o mesmo nivel de
escolaridade (Agéncia Brasil, 2024). Em sala de aula, os estudantes podem ser convidados a
coletar e organizar esses dados em tabelas, construir graficos de barras para comparar
rendimentos médios, ou graficos de setores para visualizar a propor¢cdo de negros € nao
negros em diferentes faixas de renda.

Para além da simples visualizagdo, os estudantes poderiam ser desafiados a
aprofundar a andlise, calculando medidas estatisticas como média e mediana para os
rendimentos de distintos grupos raciais, € explorando porcentagens e proporcdes para
apreender a real dimensdao da desigualdade. Um ponto de partida instigante para essa
discussdo seria a constatacao de que, conforme dados da Agéncia Brasil (2024), uma em cada
seis mulheres negras atua como empregada doméstica, frequentemente com remuneracio
abaixo do salario minimo. Este dado, por si s, abre um vasto campo para debater a
interseccionalidade de raca e género e suas implicagdes na precarizagao do trabalho,
convidando a uma reflexdo mais critica sobre as estruturas sociais.

Outro tema de grande relevancia que pode ser abordado ¢ a letalidade policial e o
genocidio da juventude negra. Relatérios do Férum Brasileiro de Seguranca Publica e da
Anistia Internacional consistentemente demonstram o impacto desproporcional da violéncia
policial sobre a populagdo negra. Em 2023, quase 90% dos mortos por policiais eram negros
(Agéncia Brasil, 2024), um dado que pode ser explorado matematicamente em sala de aula.
Os alunos podem analisar séries temporais sobre o nimero de mortes por intervengao
policial, desagregados por raga, idade e localizagdo geografica, construindo graficos de linhas
para observar tendéncias. Podem também calcular taxas de letalidade por 100 mil habitantes
para diferentes grupos raciais, € comparar a propor¢ao de jovens negros mortos em relagdo a
sua representatividade na populagdo geral, o que evidencia a seletividade da violéncia.

O uso de mapas para georreferenciar as ocorréncias, sobrepondo-as com dados sobre

a composi¢do étnico-racial dos bairros, pode revelar a concentragao da violéncia em
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territorios periféricos. A introducdo de conceitos de probabilidade pode, ainda, permitir a
andlise da chance de um jovem negro ser vitima de violéncia policial em compara¢do com
um jovem branco, discutindo o conceito de viés. A partir dessa andlise, a discussdo pode se
aprofundar sobre o racismo institucional nas for¢as de seguranga, o conceito de genocidio da
juventude negra, e a importancia dos direitos humanos, capacitando os alunos a utilizar a
Matematica como ferramenta de dentincia e de luta por justica social.

Vale destacar, ainda, que a discriminagio no mercado de trabalho e a
sub-representacdo politica sdo outras duas facetas da desigualdade racial que podem ser
quantificadas e analisadas matematicamente. Dados do IBGE de 2022 mostram que os
rendimentos de brancos eram 61,4% maiores que os de negros e pardos (CNN Brasil, 2025),
e que em cargos de chefia, a propor¢ao de homens negros ¢ de 1 para 48, enquanto para nao
negros ¢ de 1 para 18 (Agéncia Brasil, 2024). Na esfera politica, a sub-representacdo de
negros em cargos eletivos, apesar de serem a maioria da populacdo, pode ser analisada
através da comparacdo entre a propor¢do de negros na populacdo e a sua representacdo no
Congresso Nacional, por exemplo.

Em sala de aula, os alunos podem analisar propor¢des e percentuais no mercado de
trabalho, calcular a taxa de representatividade de cada grupo racial na politica, e até mesmo
analisar dados sobre o financiamento de campanhas para correlacionar raga, recursos e
sucesso eleitoral. Essas atividades permitem uma discussdo sobre as barreiras estruturais que
se manifestam no mercado de trabalho e na politica, o impacto da sub-representacdo na
formulacao de politicas publicas, e a importancia de agdes afirmativas. Ao contextualizar os
problemas matematicos com a realidade social, a Matematica se torna uma ferramenta
poderosa para a compreensdo € o combate as diversas formas de desigualdade racial,
transformando o ensino em um ato de resisténcia e conscientizagao.

Outrossim, ¢ fundamental que o curriculo matematico reconheca e valorize as
contribui¢cdes de civilizagdes africanas, como o Egito Antigo, cuja produ¢do matemadtica ¢
frequentemente negligenciada nos livros didaticos em favor da tradi¢do greco-romana.
Evidéncias arqueologicas, como o Osso de Lebombo, datado de aproximadamente 35.000
a.C., e o0 Osso de Ishango, com cerca de 20.000 anos, demonstram sistemas de contagem e
registro numérico complexos, sugerindo até mesmo o conhecimento de nimeros primos e
calendarios lunares (Paulus Gerdes, 1994).

A presenca da matematica africana na histéria da humanidade também revela formas
proprias de raciocinio e criagdo. Jogos como o Mancala, amplamente praticado em diversas

regides do continente, o Senet, da civilizacdo Kemet, e o Shisima, de origem queniana, sdo
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exemplos de como o pensamento matematico estava profundamente ligado ao cotidiano e a
cultura dos povos africanos (Vanisio Luiz da Silva, 2014; Luana Cristina da Silva Santos,
2020). Esses jogos demonstram que a matemadtica ¢ uma linguagem plural, moldada por
contextos historicos e culturais distintos.

Incluir esses exemplos no curriculo ndo apenas corrige apagamentos historicos, mas
também amplia o olhar dos estudantes sobre a diversidade e a universalidade do
conhecimento matematico. Como afirma Araujo (2010), a omissdo das contribui¢des
africanas e afro-brasileiras alimenta o imaginario de que os povos negros foram apenas
objetos da histéria, e nao produtores de conhecimento. Resgatar essas epistemologias,
portanto, ¢ um gesto politico de reparacdo e valorizagdo identitaria.

A resisténcia a essa transformacao curricular revela o quanto o racismo estrutural esta
entranhado nas institui¢des educacionais. Neusa Santos Souza (2000) denuncia o
silenciamento da subjetividade do aluno negro na escola, processo que nega a ele referéncias
positivas de pertencimento e participacdo. Incorporar uma abordagem étnico-racial critica no
ensino da Matematica representa, nesse sentido, uma ruptura com a légica excludente que
marginaliza corpos, trajetorias e saberes.

Inserir a dimensao étnico-racial no curriculo matematico nao deve ser entendido como
concessdo, mas como necessidade ética, politica e pedagdgica. A construgdo de uma
identidade antirracista, tanto individual quanto coletiva, exige reconfigurar o curriculo,
valorizar epistemologias diversas e fortalecer praticas pedagodgicas que reconhecam o
protagonismo de sujeitos historicamente marginalizados. A Matematica, quando
comprometida com os principios da justica social e dos direitos humanos, pode tornar-se um
espaco de resisténcia, empoderamento e transformacao.

Nesse sentido, a abordagem étnico-racial critica na Educacdo Matematica, além de
promover a valorizagdo da diversidade, estimula o desenvolvimento de uma consciéncia
critica nos estudantes. Skovsmose (2007) defende que ensinar Matematica de forma critica ¢
oferecer ferramentas para compreender e intervir na realidade. Incorporar essa perspectiva ao

curriculo €, portanto, um passo fundamental para uma educagao emancipadora e inclusiva.

2.3.1 Educagdo Matematica Critica como Pratica de Memoria e Justica Social

A Educacao Matematica Critica, ao se posicionar contra a neutralidade aparente da
disciplina, assume o compromisso com uma pedagogia que reconhece a Matematica como

uma construcdo social, marcada por contextos histdricos, culturais e politicos. Skovsmose
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(2007) argumenta que ensinar Matematica de forma critica implica “criar oportunidades para
que os estudantes analisem situagdes do mundo real, identifiquem injusticas sociais e reflitam
sobre como transforma-las” (p. 34). Esse olhar vai além da técnica, propondo a inser¢ao da
disciplina em contextos de luta por direitos, reconhecimento e justica social.

A proposta de uma Educacdo Matematica Critica encontra ressonancia na luta
antirracista, uma vez que o conhecimento matematico, se descolado de sua dimensdo
sociopolitica, tende a invisibilizar as desigualdades estruturais que afetam a populacdo negra.
Como aponta D’Ambrosio (2004), “a Matematica ndo deve ser apenas um conjunto de
técnicas, mas uma forma de compreender a realidade e participar da transformagdao do
mundo” (p. 29). Essa compreensdo amplia o papel da Matematica para além do calculo,
colocando-a a servigo da cidadania e da equidade.

A Educagdo em Direitos Humanos, nesse sentido, oferece um alicerce ético e politico
para que o ensino de Matematica se torne um espago de resisténcia as violagdes historicas.
Candau (2014) enfatiza que os Direitos Humanos “devem estar presentes nas praticas
pedagobgicas, contribuindo para a formacdo de sujeitos conscientes, comprometidos com a
justica social e com a dignidade humana” (p. 172). Quando integrada ao ensino de
Matematica, essa perspectiva convida educadores(as) a tematizar, por exemplo, os indices de
mortalidade da juventude negra, as disparidades salariais entre brancos e negros, ou as
estatisticas de encarceramento seletivo. Tais andlises, quando mediadas por ferramentas
matematicas, potencializam o desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes.

Essa articulagdo ganha ainda mais for¢a a luz da perspectiva do “educar para o nunca
mais”, que evoca a responsabilidade da escola com a memoria histdrica e com a prevengao
das injusticas. Essa nog¢do, inspirada nas experiéncias de justi¢a transicional e nas lutas por
memoria e verdade na América Latina, refor¢a que a Educa¢do ndo pode ser cumplice do
esquecimento. Como afirma Candau (2010), “a memoria € o alicerce para a construcao de
uma consciéncia histoérica, capaz de questionar as estruturas de poder e lutar por uma
sociedade mais justa” (p. 98). Nesse sentido, ao incorporar eventos e processos de exclusao
racial no ensino da Matematica, a escola participa de uma pedagogia da memoria, que se
opoe a repeti¢do de violéncias histdricas.

Esse movimento implica também uma reconfiguracao epistemologica. Aratijo (2010)
argumenta que “a valoriza¢do das epistemologias negras e africanas representa um passo
fundamental na desconstru¢do do eurocentrismo curricular” (p. 45). Resgatar produgdes
matematicas de civilizagdes africanas, como o Egito Antigo ou os sistemas de contagem

banto e iorubd, contribui para reparar apagamentos historicos e oferecer aos estudantes
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negros referéncias positivas de pertencimento e identidade. Como alerta Apple (2006), o

3

curriculo ¢ “um campo de disputa ideolodgica, em que certos saberes sdo privilegiados em
detrimento de outros” (p. 21).

A escolha dos conteidos matematicos, portanto, nao ¢ neutra. Trazer questdes raciais,
sociais e historicas para a sala de aula ¢ um ato politico que rompe com a ldgica tecnicista e
excludente da escola. Trata-se de uma pratica de resisténcia que transforma o ensino em
espaco de dentincia e reconstrucao social. A Educagdo Matematica Critica, nesse sentido, é
também uma pratica de memoria e de justiga social, e requer educadores comprometidos com
a transformagao. Como afirma Gramsci (2012), “todo ensino ¢ uma forma de luta ideologica”
(p. 34); logo, deve alinhar-se aos interesses de emancipacdo das classes e grupos oprimidos.
Ao assumir esse papel, a Educacdo deixa de ser mera transmissora de conteudos e se torna
instrumento de enfrentamento das injusticas raciais.

Dessa forma, ao integrar essas dimensdes, o projeto pedagogico contribui para a
constru¢do de uma sociedade que reconhece os erros do passado e se compromete com a nao
repeti¢do. Educar para o nunca mais, nesse contexto, significa formar sujeitos capazes de
resistir, reimaginar e reconstruir o futuro, compreendendo que cada contetido ensinado traz
consigo um posicionamento ético e politico. Esse compromisso nao se esgota na inclusao
pontual de temas raciais ou sociais em datas comemorativas; requer uma reformulacio
profunda das praticas e intencionalidades pedagogicas, rompendo com a falsa neutralidade e
o silenciamento curricular. A Educagdo Matematica, ao acolher essas questoes, deixa de ser
um espaco apenas de calculo e abstracao e se transforma em um territorio de humanizagao, de
enfrentamento das opressdes historicas e de afirmagdo da diversidade como principio
pedagbgico central. Mais do que ensinar a resolver equagdes, trata-se de ensinar a ler e a

questionar o mundo.

3 METODOLOGIA

3.1 Classificagao da pesquisa

Esta pesquisa ¢ de natureza bibliografica, com abordagem qualitativa e método de
revisdo integrativa. A escolha por este tipo de estudo fundamenta-se em sua capacidade de
reunir, analisar e sintetizar o conhecimento ja produzido sobre a temadtica (Fonseca, 2002;
Vergara, 2000). Dessa forma, essa abordagem ¢ fundamental para o desenvolvimento de um

estudo soélido, pois permite reunir e analisar criticamente o conhecimento existente,
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oferecendo uma compreensdo aprofundada das perspectivas teoricas ¢ do contexto social
envolvido.

Conforme Souza et al. (2010), essa abordagem “proporciona a sintese do
conhecimento e a incorporacao da aplicabilidade de resultados de estudos significativos na
pratica”, permitindo ndo apenas consolidar a teoria, mas refletir sobre sua aplicacdo no
contexto escolar. Nesse sentido, a op¢do por uma pesquisa bibliografica, com énfase na
revisdo integrativa, foi motivada pela necessidade de fundamentar o trabalho em teorias ja
analisadas e publicadas em fontes confidveis, como livros, artigos cientificos e paginas
eletronicas. Esse processo ¢ crucial para a constru¢do de uma base teodrica robusta que
sustente a investigagdo sobre como a Educagdo Matematica pode contribuir para a

conscientizacao das questdes raciais e promover uma identidade antirracista.

3.2 Fontes de busca da pesquisa e critérios de selegao

A selegao das fontes que compdem esta pesquisa bibliografica foi realizada com base
em critérios rigorosos de relevancia tematica, atualidade e consisténcia tedrica, buscando
garantir uma fundamentacao solida e alinhada ao objetivo de investigar as inter-relagdes entre
Educag¢ao Matematica Critica, antirracismo ¢ Direitos Humanos. Para tanto, a selecdo dos
descritores (palavras-chave) ¢ crucial para garantir a sensibilidade e a especificidade da
busca.

Dessa forma, os termos foram definidos a partir dos conceitos centrais que estruturam
o referencial teérico e os objetivos do trabalho. Foram utilizadas combinagdes de termos em
Portugués, empregando operadores booleanos (AND, OR) nas bases de dados selecionadas

(Scielo, Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, Google Scholar).

Quadro 1: Descritores utilizados na Revisiao Sistematica de Literatura.

Categoria Descritores

"Educag@o Matematica Critica" OR

ey (Carifare | "Etnomatematica"

"Antirracista" OR "Questdes Raciais" OR "Racismo

e Rkl Estrutural" OR "Relagdes Etnico-Raciais"

"Direitos Humanos" OR "Educar para o Nunca

ERTOCEINVE Mais" OR "Justica Social"

Fonte: Autoria Propria.
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Assim, a estratégia de busca foi formulada a partir da combinagdo dos termos de cada
categoria, visando a maior abrangéncia possivel. Um exemplo de string de busca utilizado
foi: ("Educacdo Matematica Critica" OR "Etnomatematica") AND ("Antirracista" OR
"Questdes Raciais") AND ("Direitos Humanos" OR "Educar para o Nunca Mais"). Com
relagdo a definicdo da faixa temporal, nossa escolha ¢ justificada por marcos conceituais e
legais que impulsionaram a produgdo académica sobre a tematica, abrangendo trabalhos de
2003 a 2005.

A escolha do ano de 2003 como ponto de partida ¢ fundamental, pois marca a
promulgacao da Lei n° 10.639/03, que alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (LDB) para tornar obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Este dispositivo legal representa um divisor de aguas na discussdo das relagdes
étnico-raciais no curriculo escolar brasileiro, estimulando a producdo de pesquisas que
buscam articular a tematica racial com as diversas areas do conhecimento, incluindo a
Educacdo Matematica. O limite superior (2025) visa incluir a producdo mais recente e
relevante.

Para assegurar que o corpus de analise seja composto por trabalhos de alta relevancia
e rigor metodologico, foram estabelecidos critérios de inclusdo e exclusao. Serdo incluidos os
trabalhos que apresentem Alinhamento Tematico, ou seja, artigos, dissertagdes, teses e livros
que abordam explicitamente a interseccdo entre a Educacdo Matematica e as questoes
raciais/antirracistas, ou a Educacdo em Direitos Humanos. Quanto ao Tipo de Publicagao,
serdo aceitos apenas trabalhos publicados em periddicos cientificos revisados por pares, anais
de eventos de relevancia na area ou capitulos de livros e monografias de instituigdes de
ensino superior, visando a qualidade académica das fontes.

Por outro lado, serdo excluidos os trabalhos que apresentem duplicidade, como
versoes preliminares ou resumos expandidos ja publicados integralmente. O foco tematico
serd um critério de exclusdo para aqueles trabalhos que abordem a Educa¢do Matematica
Critica ou a luta antirracista de forma isolada, sem estabelecer a relagdo entre os dois campos.
Serdo também excluidos os trabalhos com baixa qualidade metodoldgica, como editoriais,
resenhas de livros ou notas técnicas sem andlise de dados, e aqueles que estiverem fora da

faixa temporal definida.

3.3 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados e procedimentos
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Por tratar-se de uma revisdo integrativa, a coleta de dados foi realizada em etapas
sequenciais, de modo a assegurar a pertinéncia e a qualidade das fontes. Inicialmente,
procedeu-se a uma leitura exploratdria dos materiais encontrados nas bases de dados e
repositorios académicos, com o objetivo de verificar sua relevancia para a tematica,
adequacdo ao recorte tedrico e credibilidade das informagdes. Na sequéncia, as obras
selecionadas foram submetidas a um fichamento temadtico, no qual foram registrados
conceitos-chave, categorias de andlise e contribui¢des especificas relacionadas a Educacao
Matematica, ao antirracismo, ao curriculo escolar e aos Direitos Humanos.

ApOs essa etapa, as fontes foram organizadas em cinco categorias analiticas, definidas
previamente com base nos objetivos especificos da pesquisa: (a) fundamentos da Educagdo
Matematica Critica; (b) racismo estrutural e necropolitica; (¢) curriculo e abordagem
étnico-racial na escola; (d) Educa¢do em Direitos Humanos € memoria historica; e (e)
possibilidades pedagogicas e praticas de resisténcia. Essa classificagdo favoreceu uma analise
comparativa entre as diferentes perspectivas tedricas, permitindo identificar convergéncias e
divergéncias na literatura.

Por fim, foi realizada uma sintese critica das informagdes coletadas, buscando
estabelecer relagdes entre os autores, confrontar posicionamentos e articular teoria e pratica.
Essa abordagem interpretativa possibilitou compreender como o conhecimento produzido na
area pode ser reapropriado por educadores(as) de Matematica para romper com praticas
pedagogicas neutras e excludentes, promovendo uma atuagdo comprometida com a equidade

racial e a transformacao social.

3.4 Tratamento e analise dos dados

O tratamento e a analise dos dados seguiram uma abordagem interpretativa e critica,
voltada para identificar conexdes, divergéncias e lacunas nas discussdes existentes sobre a
Educagdo Matematica e sua relacdo com a luta antirracista. Inicialmente, buscou-se
reconhecer as tendéncias e padrdes mais recorrentes na literatura, observando como
diferentes autores abordam a articulagdo entre o ensino da Matematica, os Direitos Humanos
e as questdes étnico-raciais. Em seguida, procedeu-se a correlacdo entre os referenciais
tedricos e as possibilidades praticas de aplicacdo, de modo a evidenciar como conceitos €
principios podem ser traduzidos em acdes pedagdgicas concretas.

Esse processo também contemplou a integragdo entre aspectos técnicos da

Matematica e seu potencial como ferramenta de justica social, explorando de que maneira
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contetidos matematicos, como estatisticas, proporcdes e representagdes graficas podem ser
utilizados para interpretar e problematizar desigualdades raciais e sociais. A andlise foi
conduzida com base na sintese critica das obras e documentos estudados, priorizando a
conexao entre o embasamento teodrico e a realidade das praticas docentes, a fim de oferecer
subsidios para a construcao de estratégias pedagogicas transformadoras e comprometidas
com a equidade racial.

Vale destacar, ainda, que nesse processo analitico, torna-se imprescindivel reconhecer
que a articulacdo entre Educacdo Matematica e luta antirracista demanda a incorporagao de
aportes das Ciéncias Humanas e Sociais. As relagdes étnico-raciais, por sua natureza
historica, politica e estrutural, ndo podem ser compreendidas apenas a partir do campo
matematico, exigindo o didlogo com referenciais da Sociologia, Filosofia, Historia e
Educagdo, com os quais conversamos nas se¢des anteriores.

Assim, esses autores nao se configuram como objetos de andlise propriamente ditos,
mas como ferramentas tedricas que orientam a interpretagao critica do material selecionado,
oferecendo categorias para compreender como praticas matematicas podem se relacionar com
identidade, poder, desigualdades e justica social. Essa interlocucdo epistemologica amplia a
profundidade da andlise, permitindo compreender os sentidos sociais da Educacao
Matematica no enfrentamento ao racismo e contribuindo para uma leitura critica que integra

teoria, pratica e compromisso ético-politico.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 A desconstrucao da neutralidade da Matematica e a urgéncia de uma abordagem critica

A ideia da Matematica como ciéncia neutra e universal vem sendo questionada por
pesquisadores comprometidos com uma educagdo critica. Historicamente, o ensino da
Matematica nas escolas brasileiras foi marcado por uma visdo tecnicista, centrada na
exatiddo, nos algoritmos e na abstrac¢do, desconsiderando os contextos culturais e sociais em
que o conhecimento ¢ produzido. D’Ambrosio (2004) lembra que todo saber ¢ situado e
atravessado por relagdes de poder. Assim, a Matematica também participa da logica de
legitimagdo de saberes dominantes, muitas vezes de origem europeia, em detrimento de
epistemologias periféricas e ndo hegemonicas.

Nessa diregdo, a Educagdo Matematica Critica proposta por Skovsmose (2007)
desloca o foco do ensino puramente técnico para uma abordagem que reconhece o papel da

Matematica na interpretagdo e transformacao das realidades sociais. Ensiné-la criticamente &
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compreender que os conteidos matematicos podem e devem ser utilizados para analisar
desigualdades, discriminagdes e injusticas. Essa perspectiva rompe com a neutralidade
aparente da disciplina e a insere em um projeto maior de emancipagao e justiga social.

Ao abandonar a pretensdo de neutralidade, a Matematica pode se tornar uma
ferramenta de leitura critica do mundo, permitindo aos estudantes compreenderem como os
dados, graficos e estatisticas refletem e estruturam desigualdades. Ao mesmo tempo, tal
abordagem exige que professores(as) assumam uma postura politica em sala de aula, que

compreendam o ensino como pratica social e ndo apenas técnica.

4.2 Racismo estrutural e exclusdo educacional: desafios da escola brasileira

A escola, enquanto espacgo institucional e cultural, ¢ também um dos principais
reprodutores do racismo estrutural no Brasil. Como destaca Almeida (2019), o racismo esta
entranhado nas instituigdes e nas praticas sociais, ndo se limitando a atitudes individuais, e
operando como uma légica de organizagdo da sociedade. No ambito educacional,
manifesta-se por meio da invisibilizacdo da historia e cultura afro, do silenciamento das
subjetividades negras e da auséncia de representatividade no curriculo e no corpo docente.

Neusa Santos Souza (2000) denuncia que os(as) estudantes negros(as), ao ndo se
verem representados nos contetdos escolares, tém sua identidade fragmentada e seu
pertencimento questionado. A Matematica, apesar de muitas vezes considerada uma
disciplina “neutra”, participa dessa logica de exclusdo ao nao reconhecer os contextos de vida
e os saberes dos sujeitos racializados. Isso contribui para o que Lélia Gonzalez (2018) chama
de “neurose cultural brasileira”, que se manifesta na dificuldade em reconhecer e confrontar o
racismo como um problema estrutural.

Essa exclusdao educacional, além de simbolica, € material. Estudos e dados estatisticos
revelam que estudantes pretos e pardos estdo mais expostos ao fracasso escolar, a evasdo e ao
atraso escolar em comparacdo com estudantes brancos (Lima, 2025). A porcentagem de
alunos negros com mais de dois anos de atraso escolar, por exemplo, chega a ser o dobro da
taxa observada entre alunos brancos (Géledes, 2013).

Além disso, o abandono escolar ¢ consistentemente maior entre a populacdo negra
(Alma Preta, 2024), e a diferenca média de anos de estudo entre pessoas pretas/pardas e
brancas com 25 anos ou mais ainda ¢ significativa. Enfrentar esses desafios exige mais do

que boas intengdes; € necessario rever os curriculos, a formagdao docente e as praticas
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pedagogicas, de modo a promover uma educagdo antirracista em todas as 4reas do

conhecimento, incluindo a Matematica.

4.3 Curriculo étnico-racial e a Etnomatematica como praticas de valorizacao identitaria

O curriculo ¢ um campo de disputa, onde se decide quais saberes sdo considerados
validos e quais sdo excluidos. Conforme aponta Michael Apple (2006), o curriculo escolar
reflete os interesses dos grupos hegemonicos, silenciando outras epistemologias. No caso da
Matematica, essa exclusdo se expressa na auséncia de conteudos que reconhecam a
diversidade cultural e os saberes produzidos por povos africanos, indigenas e de comunidades
populares.

A Etnomatematica, proposta por D’ Ambrosio (2004), surge como uma resposta critica
a essa exclusdo, ao defender que o ensino da Matematica deve considerar os contextos
socioculturais dos alunos, valorizando seus conhecimentos prévios, praticas cotidianas e
herangas culturais. Essa abordagem permite que os estudantes reconhegam que a Matematica
nao ¢ um saber exclusivo da tradicdo ocidental, mas um patriménio humano coletivo,
presente em diferentes culturas e civilizagdes.

Nesse sentido, incorporar a Etnomatematica ao curriculo escolar € um ato politico de
valorizacdo identitaria. Isso implica, por exemplo, reconhecer a contribuicdo dos povos
africanos na construcdo de sistemas numéricos, medir e registrar, calcular ciclos agricolas,
desenvolver padrdes geométricos em tecidos e artefatos, entre outros saberes. Contudo, essa
integracdo ainda enfrenta obstaculos, como a superficialidade com que a tematica racial ¢
tratada nas escolas, a resisténcia de docentes ndao formados na perspectiva antirracista ¢ a
ausé€ncia de materiais didaticos adequados.

Mesmo com a vigéncia da Lei 10.639/03, a efetividade da abordagem étnico-racial no
ensino da Matematica ainda é timida. E necessario que essa lei seja compreendida ndo como
uma imposi¢do, mas como uma oportunidade para reconstruir um curriculo mais justo, plural
e anticolonial. A valorizacdo de diferentes epistemologias contribui para o empoderamento
dos(as) estudantes negros(as), que passam a se reconhecer como produtores(as) de

conhecimento e ndo apenas como objetos do saber hegemonico.

4.4 A Educagdo Matematica Critica e os Direitos Humanos: caminhos para a transformacao

social
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A articula¢do entre Educacdo Matematica Critica ¢ Educagdo em Direitos Humanos
representa uma via potente para transformar a sala de aula em um espago de reflexdo e acdo
social. Como destaca Candau (2014), os Direitos Humanos devem estar presentes em todas as
dimensdes do curriculo, ndo apenas como conteudo, mas como principio orientador das
praticas pedagogicas. Isso inclui o reconhecimento da dignidade de todos os sujeitos, a
valorizagao da diversidade, a promocao da justi¢a e o combate a todas as formas de opressao.

A Matematica pode contribuir significativamente para essa proposta. Por meio de
graficos, porcentagens, estatisticas e proporcdes, € possivel analisar criticamente temas como
desigualdade racial, encarceramento em massa, violéncia policial e acesso desigual a
educacdo e a satide. Ao trabalhar com dados reais sobre esses temas, os(as) estudantes
desenvolvem nao apenas habilidades matematicas, mas também consciéncia critica e
sensibilidade social.

Essa abordagem exige que o(a) professor(a) va além do ensino mecanico de formulas
e algoritmos, assumindo-se como um agente politico e ético. Trata-se de pensar o conteudo
matematico como ferramenta de analise da realidade, € ndo como um fim em si mesmo.
Como propoe Skovsmose (2007), € necessario criar situagcdes de aprendizagem que permitam
aos estudantes fazer conexoes entre a Matematica e as problematicas sociais do seu cotidiano,

tornando a sala de aula um espaco de resisténcia e de formagao cidada.
4.5 Educar para o nunca mais: memdria, resisténcia e justica no ensino da Matematica

A nogao de “educar para o nunca mais” propde uma pedagogia ancorada na memoria
historica, na justica e na resisténcia, inspirada nas experiéncias de justica de transi¢do em
paises da América Latina que buscaram enfrentar as marcas de ditaduras, genocidios e outras
violagdes de direitos humanos. Mais do que uma evocagdo simbodlica, trata-se de um
compromisso ético-politico de impedir a repeticao das violéncias do passado, mantendo vivas
as memorias coletivas como forma de resisténcia ao esquecimento e a naturalizacdo da
barbarie. No caso brasileiro, esse principio convoca a educacdo a assumir uma postura ativa
frente ao legado do colonialismo, da escravidio e do racismo institucionalizado,
reconhecendo que tais processos nao pertencem apenas ao passado, mas seguem estruturando
desigualdades sociais e educacionais no presente.

Educar para o nunca mais, portanto, implica promover praticas pedagdgicas que
revelem as continuidades do racismo, questionem privilégios herdados da colonizagdo e
criem condigdes para a valorizagdo das identidades negras e indigenas. No campo da

Educacdo Matematica, isso significa transformar o ensino em instrumento de memoria e
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justiga social, analisando dados sobre exclusdo racial, resgatando epistemologias africanas e
indigenas silenciadas e formando sujeitos criticos capazes de resistir e transformar as
estruturas de desigualdade.

O ensino da Matematica pode, assim, ser compreendido como parte de uma pedagogia
da memoria. Ao trazer para a sala de aula temas historicamente silenciados (como, por
exemplo, o genocidio da juventude negra, as desigualdades raciais expressas em indicadores
sociais e o impacto desigual das politicas publicas), a Matematica se converte em ferramenta
de leitura critica da realidade. Gréficos, tabelas e estatisticas deixam de ser apenas
representacdes numéricas € passam a denunciar injusti¢as, convidando os(as) estudantes a
reflexdo ética, politica e social.

Do mesmo modo, a recuperacdo de saberes matematicos de origem africana e
indigena deve ser entendida como um gesto de reparagdo historica, pois confronta o
apagamento produzido pelo curriculo eurocéntrico e restitui as populagdes negras e
originarias o reconhecimento como sujeitos produtores de conhecimento. Como destaca
Aratijo (2010), valorizar as epistemologias negras ¢ um passo fundamental para desconstruir
a ideia de que a Matematica ¢ exclusivamente fruto da tradicao ocidental. Incluir no curriculo
os sistemas de contagem, as praticas geométricas € 0s jogos matematicos desenvolvidos por
essas culturas ndo ¢ apenas um resgate historico, mas também uma afirmacdo politica que
fortalece a identidade e o protagonismo dos(as) estudantes.

Educar para o nunca mais, nesse horizonte, significa educar para o protagonismo, para
a memoria e para a justica. Trata-se de formar sujeitos capazes de compreender sua historia,
reconhecer suas raizes e assumir a poténcia transformadora de sua identidade. A Matematica,
inserida nesse projeto, deixa de ser um territorio de neutralidade técnica e passa a ser um
espaco de luta e resisténcia: um campo em que numeros ¢ férmulas ndo apenas resolvem
problemas abstratos, mas revelam desigualdades, denunciam injusticas e contribuem para a

construcdo de uma sociedade antirracista e equitativa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo investigar de que forma a Educagdo Matematica
Critica pode contribuir para a constru¢cdo de uma identidade antirracista, articulando-se com
os principios da Educagdo em Direitos Humanos e com a perspectiva do “educar para o
nunca mais”. A partir de uma revisdo integrativa da literatura, foram analisadas obras tedricas

e documentos institucionais que abordam o racismo estrutural, o curriculo escolar, a exclusido
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educacional e as possibilidades pedagdgicas de resisténcia, especialmente no ensino da
Matematica.

Os resultados do estudo revelam que a concepcao tradicional da Matematica como
ciéncia neutra e técnica atua como um dos maiores obstaculos a consolidagdo de praticas
pedagodgicas emancipatorias. Essa visdo reforca a invisibilizagdo de sujeitos racializados e a
marginalizagdo de suas experiéncias, perpetuando uma logica eurocéntrica e excludente.
Nesse cendrio, a Educacdo Matematica Critica se apresenta como uma proposta potente para
romper com esse modelo, ao afirmar a Matemdtica como pratica social e cultural
comprometida com a leitura critica da realidade.

Aliada as diretrizes da Educacdo em Direitos Humanos, essa abordagem pode
transformar a sala de aula em um espaco de denuncia, conscientizacao e a¢ao, permitindo que
estudantes compreendam e intervenham sobre os sistemas de opressao que estruturam a
sociedade brasileira. Ademais, a pesquisa também evidenciou a urgéncia de incorporar ao
curriculo escolar as epistemologias negras, indigenas e populares, resgatando as contribuicoes
matematicas de diferentes culturas e rompendo com o silenciamento histérico que marcou a
formacao educacional no Brasil. O conceito de “educar para o nunca mais” mostrou-se um
eixo ético-pedagogico fundamental para orientar praticas que ndo apenas reconhegcam os
erros do passado, mas que se comprometam com a sua ndo repeti¢ao.

Entretanto, o estudo também identificou desafios significativos: a escassez de
formacao docente voltada para a abordagem étnico-racial no ensino da Matematica (Braga;
Silva; 2024; Santos, 2024), a superficialidade com que a Lei 10.639/03 ¢ implementada nas
escolas (Muller; 2013) e a resisténcia institucional a mudanga curricular (Reis, 2022). Tais
obstaculos indicam a necessidade de politicas publicas mais efetivas, investimentos em
formagdo continuada e producdo de materiais didaticos que dialoguem com a realidade
dos(as) estudantes racializados(as).

Frente a isso, este trabalho reafirma a importancia de uma Educa¢do Matemadtica
comprometida com os principios da justica social, da equidade racial e da valorizagdo das
multiplas identidades e saberes. Mais do que ensinar a resolver equagoes, trata-se de ensinar a
ler o mundo e a transforma-lo com consciéncia, criticidade e coragem. A construcao de uma
escola antirracista passa, necessariamente, pelo compromisso com a memoria, com OS
Direitos Humanos e com a formagao de sujeitos capazes de resistir e reimaginar futuros mais
justos.

Como perspectiva para pesquisas futuras, recomenda-se a realizagdo de investigagoes

de campo com professores(as) de Matematica da educacdo basica, visando compreender
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como (e se) as propostas de Educacao Matematica Critica e antirracista tém sido incorporadas
as praticas docentes. Além disso, seria relevante desenvolver e testar sequéncias didaticas
contextualizadas que articulem contetidos matematicos com temas raciais, sociais e
historicos, contribuindo para a consolidagdo de uma pratica pedagodgica verdadeiramente

transformadora.
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