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RESUMO

O Estagio Curricular Supervisionado em Matematica (ECSM), nas Licenciaturas em
Matematica, da Universidade de Brasilia (UnB) e da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCGQG), tem sido desenvolvido em processo de Lesson Study (LS) desde 2020,
integrando formadores, professores supervisores e futuros professores (FP) em sessoes
presenciais e virtuais, desenvolvidas tanto nas universidades quanto nas escolas de educacao
basica. Para tanto, adota-se o modelo tedrico-metodolégico aprimorado, ao longo deste
periodo, nas agdes de planejar, desenvolver e analisar aulas de matematica na perspectiva do
Ensino Exploratério. Neste estudo de natureza qualitativa e interpretativa, focamos a vivéncia
de um trio de FP, composto por duas mulheres e um homem, que cursaram o componente
curricular na UnB, no segundo semestre de 2023, tendo como objetivo analisar de que forma
os FP compreenderam as etapas do LS e o que revelam ter aprendido a cada etapa no que
tange a pratica docente em matematica. Para a realizacdo do estudo, a produgdo oral e escrita
do trio — formada por registros de momentos na escola e na universidade, tais como:
resolucdes, analises criticas de aulas observadas ¢ de simulag¢des de aulas, versdes de tarefas
matematicas e de planos de aulas e relatério de estagio — foi organizada e analisada tendo
como parametro as etapas do LS adotado e as aprendizagens profissionais esperadas. As
analises desses registros indicam que, a medida que o estagio avangava ao longo das
semanas, com a vivéncia das etapas do ciclo de LS , os FP demonstravam maior compreensao
sobre o significado da regéncia. Esse resultado indica que esse modelo tedrico-metodoldgico
de ECSM em processo de LS contribui para a constituicdo de saberes essenciais para a
profissdao docente.

Palavras-chave: Estudo de Aula. Licenciatura em Matematica. Estagio Curricular
Supervisionado



ABSTRACT

The Supervised Curricular Internship in Mathematics (ECSM), within the Mathematics
Licentiate Programs at the University of Brasilia (UnB) and the Federal University of
Campina Grande (UFCG), has been developed through a Lesson Study (LS) process since
2020, integrating trainers, supervising teachers, and future teachers (FT) in both in-person
and virtual sessions, conducted at universities as well as in basic education schools. For this
purpose, an enhanced theoretical-methodological model has been adopted over this period, in
actions of planning, developing, and analyzing mathematics lessons from the perspective of
Exploratory Teaching. In this qualitative and interpretative study, we focus on the experience
of a trio of FT, composed of two women and one man, who took the curricular component at
UnB in the second semester of 2023, with the aim of analyzing how the FTs understood the
stages of LS and what they revealed having learned at each stage regarding mathematics
teaching practice.For the completion of the study, the oral and written production of the trio —
consisting of records of moments at school and university, such as: resolutions, critical
analyses of observed classes and class simulations, versions of mathematical tasks and lesson
plans, and internship reports — was organized and analyzed using the stages of the LS as a
reference and the expected professional learning outcomes. The analyses of these records
indicate that, as the internship progressed over the weeks, with the experience of the stages of
the LS cycle, the FP demonstrated a greater understanding of the meaning of teaching
management. This result indicates that this theoretical-methodological model of ECSM in the
LS process contributes to the formation of essential knowledge for the teaching profession.

Keywords: Lesson Study. Mathematics Teacher Education. Supervised Curricular Internship.
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INTRODUCAO

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) constitui-se em um dos pilares da
formacao inicial de professores e ocupa posi¢do estratégica na articulacdo entre teoria e
pratica, permitindo ao futuro professor (FP) vivenciar o cotidiano da escola, compreender
suas dinamicas e refletir sobre sua futura atuacdo profissional (Pimenta & Lima, 2012). No
caso da Licenciatura em Matematica, esse processo ¢ especialmente relevante, considerando
dificuldades classicas da érea, como propor tarefas matemdticas (TM) de natureza
exploratoria e/ou investigativa ancoradas por abordagens didaticas que estimulem o
raciocinio e a autonomia dos estudantes (Pina Neves“& Fiorentini, 2021).

Conforme Shulman (1986, 1987), a atuagdo docente exige que o professor mobilize
diferentes tipos de conhecimentos — disciplinar, pedagogico e curricular —, articulando-os
para responder as demandas reais da sala de aula. Essa articulagdo envolve processos de
planejamento, tomada de decisdo e reflexdo continua sobre a pratica, especialmente
relevantes na formagdo inicial. Nesse contexto, compreender como os FP mobilizam
conhecimentos pedagogicos € matematicos durante o ECS torna-se essencial para fortalecer
sua formacdao. Ao vivenciar situagdes reais de ensino, eles precisam articular conteudos,
metodologias e demandas especificas da sala de aula, o que exige processos formativos que
apoiem o planejamento, a experimentagdo e a reflexdo sobre a propria pratica. E justamente
nesse ponto que se evidencia a pertinéncia de abordagens colaborativas que promovam a
analise sistematica do ensino e da aprendizagem, preparando o FP para decisdes pedagogicas
mais fundamentadas (Silva, 2020).

Em busca de uma abordagem colaborativa de trabalho que contribuisse com os FP no
estudo e elaboragdo de aulas, encontramos no Lesson Study (LS) uma a¢do de pesquisa e
formacdo que tem se consolidado como um processo de desenvolvimento profissional. Ele
caracteriza-se pelo planejamento colaborativo, a andlise das préticas de ensino e a reflexdao
critica sobre as aprendizagens dos estudantes (Ponte et al., 2016). No que se refere a
formagdo inicial de professores de matematica, este processo tem sido adotado por
formadores de professores e pesquisadores na estruturagdo de componentes curriculares, bem
como em modulos que os integram, possibilitando maior articulagdo entre teoria e pratica,
ampliacdo do acesso aos conhecimentos didaticos, matematicos e curriculares por parte dos
futuros professores (Fiorentini et al., 2018; Nascimento et al., 2023).

No caso especifico da primeira autora deste texto, a aproximag¢ao com o LS ocorreu



durante a formagao inicial, no ano de 2021, na Universidade Federal de Campina Grande,
Campus Cuité, ao cursar o componente de Estagio Curricular Supervisionado em Matematica
(ECSM) em processo de LS, ocasido em que teve a oportunidade de vivenciar a proposta
formativa do ponto de vista tedrico e pratico. Assim, foi possivel compreender a relevancia:
do momento de estudo sobre os conteudos matematicos e seu tratamento didatico; da
elaboracdo conjunta de tarefas matemadticas; das discussdes entre os FP e entre estes e
professor(a) supervisor/orientadora sobre as alteracdes necessarias para qualificar o plano de
aula; da simulacdo das aulas para o refinamento da distribuicao do tempo e da defini¢ao dos
recursos didaticos; da reflexdo pos-aula, enquanto instrumento para a compreensdo dos
processos de aprendizagem. Esse contato inicial evidenciou o potencial do LS, também,
enquanto campo de investigagdo, despertando o interesse em aprofundar o estudo acerca do
tema.

Essa aproximacao se intensificou quando a primeira autora deste texto atuou como
monitora no ano de 2021, no Semindrio Internacional de Lesson Study no Ensino de
Matematica (SILSEM)', evento em que foi possivel acompanhar discussdes académicas,
interagir com pesquisadores em LS de varias partes do mundo, bem como com formadores de
professores, professores da Educacdo Basica e FP, compreendendo melhor sua adogao e os
resultados alcancados em diferentes contextos educativos. Além do apoio as atividades
organizacionais, foram apresentados dois trabalhos* que adotaram o LS como aporte tedrico e
metodologico: “Plano de aula para introducdo da Andlise Combinatoria desenvolvido com a
metodologia Lesson Study” e “Ensaio de Lesson Study: introdugdo do conceito de angulos
por meio da resolucdo de problemas com materiais manipuldveis”. A participagdo como
ouvinte em mesas-redondas, comunicagdes cientificas e pdsteres, ampliou os conhecimentos
sobre LS e, de modo especial, o papel da colaboragdo no desenvolvimento de ciclos de LS na
formacdo inicial e/ou continuada de professores, com destaque para a socializacdo de
pesquisas para o fortalecimento da comunidade de pesquisadores em LS, no Brasil e no
exterior.

Essas experiéncias serviram de base para a constru¢do do Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC) da primeira autora deste texto, intitulado: Aplicagdo de um Ciclo de Lesson
Study no Ensino Médio: uma Proposta de Formagdo Continuada de Professores de

Matematica, com foco no LS. Nesse trabalho, verificou-se que a observacao sistematica das

! Para conhecer o evento, acesse: https://www.even3.com.br/iiisilsem,
2 Os trabalhos integram os anais do evento, para acessar: https:/repositorio.ifes.edu.br/handle/123456789/1540




aulas e a reflexdo conjunta entre pares se tornam elementos essenciais para compreender
como as tarefas matemadticas influenciam a aprendizagem dos estudantes e a formagdo dos
futuros professores.O referido estudo investigou como um ciclo de LS desenvolvido no
Ensino Médio poderia contribuir para a formagdo continuada de professores de Matematica,
assumindo como objetivo central analisar os processos de planejamento colaborativo,
observacdo da pratica docente e reflexdo pos-aula vivenciados pelos participantes. A pesquisa
contou com a participacao de dois professores de Matematica da rede publica, atuantes em
turmas do 1° e 2° ano do Ensino Médio, que se engajaram em todas as etapas do ciclo:
selecdo e estudo da tarefa matematica, planejamento detalhado da aula, implementagao em
sala, observacdo com foco na aprendizagem dos estudantes e reflexdo conjunta sobre os
resultados obtidos (Silva, 2023).

Durante o desenvolvimento do estudo, foram analisados registros das aulas, anotagdes
dos professores observadores e devolutivas dos estudantes, o que permitiu identificar avangos
significativos na compreensdo dos docentes sobre o papel das tarefas matematicas, na atencdo
aos processos de pensamento dos estudantes e na ampliacdo da capacidade reflexiva sobre
suas proprias praticas. Entre os resultados, destacaram-se a maior percep¢ao dos professores
sobre a importancia da antecipagdo de estratégias e dificuldades dos estudantes, o
reconhecimento do valor da colaboracdo docente e a compreensdo de que o planejamento
compartilhado qualifica tanto a aula quanto o desenvolvimento profissional. Como
perspectivas futuras, os resultados indicaram a necessidade de ampliar a adocdo do LS em
formagdes continuadas no municipio, fortalecer parcerias entre universidade e escolas e
aprofundar investigacdes que relacionem LS, tarefas matemadticas e aprendizagem docente.
Esse estudo representou um marco na consolidagdo do interesse pelo tema e reafirmou a
relevancia do LS como objeto de pesquisa na Educagdo Matematica (Silva et al., 2023).

Nesse caminho de aproximagao com o LS, houve ainda a atuagdo como bolsista de
apoio técnico no projeto de pesquisa intitulado Lesson Study na formagdo inicial e
continuada do(a) professor(a) de matemadtica: reflexdo e colaboragdo em prol do
desenvolvimento profissional docente, tendo a Universidade de Brasilia (UnB) como
institui¢do executora ¢ a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), a Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG) e a Universidade do Oeste da Bahia (UFOB), como
colaboradoras. O projeto foi desenvolvido no periodo de 09.01.2023 a 09.01.2025, com
suporte da Fundagdo de Apoio a Pesquisa do Distrito Federal (FAPF), contemplado no Edital
09/2022 - Demanda Espontanea, e teve como objetivos centrais: a) planejar, produzir, analisar

e validar aulas de matematica para a Educacdo Basica, em processo de Lesson Study de



forma colaborativa, integrando licenciandos, formadores de professores e professores de
matematica e, b) compreender o Lesson Study e a pesquisa colaborativa como possibilidades
para a formagao inicial e o desenvolvimento profissional de formadores, futuros professores e
professores de matematica no Distrito Federal. Essa experiéncia formativa singular
possibilitou maior contato com os registros e reflexdes advindas dos ciclos de LS
desenvolvidos nos anos de 2023 a 2025 tanto na licenciatura em matematica da UnB, quanto
da UFCG e da UFOB, permitindo compreender com maior clareza a complexidade e a
riqueza que emergem do processo de planejamento, desenvolvimento e analise pos-aula’.

Nesse processo, houve a oportunidade de integrar uma Ac¢ao Formativa decorrente do
projeto, destinada a sistematizacdo, elaboragdo e validag¢ao de tarefas matematicas produzidas
colaborativamente pelos subgrupos envolvidos nos ciclos de Lesson Study. A primeira autora
deste texto atuou como lider de um subgrupo composto por trés professoras universitarias e
um futuro professor, os quais participaram de discussoes sobre a sele¢dao de objetivos de
aprendizagem, organizac¢do de sequéncias didaticas fundamentadas no Ensino Exploratério e
analise dos registros gerados ao longo das etapas do Lesson Study. Essa A¢do Formativa
aprofundou a compreensdo sobre a relacdo entre tarefas matematicas, praticas de ensino e
desenvolvimento profissional docente, além de fortalecer a experiéncia com a escrita
académica.

Como culminancia desse trabalho coletivo, foi produzido um capitulo de livro em que
a primeira autora deste texto € a autora principal, intitulado Investigando conceitos de medida
com apoio digital e plantas baixas, resultante da andlise e refinamento das tarefas
desenvolvidas no ambito dessa agdo formativa (Silva et al., 2025). Além desse subgrupo,
participaram da Ag¢do Formativa mais trés subgrupos, integrando também formadores,
colaboradores, professores e FP, com o estimulo ao papel de lideranca entre os jovens
pesquisadores no ciclo de LS. Todo o processo foi registrado em formato de livro fisico e de
e-book, tendo como organizadores Silva et al. (2025).

Todo este percurso tem contribuido para ampliar a compreensdo sobre o LS e suas
potencialidades para e nos processos formativos, especialmente, na formacdo inicial. O
ingresso da primeira autora no curso de especializa¢do em Ensino de Ciéncias e Matematica
no Instituto Federal da Paraiba - IFPB, foi um espago para delimitar o objeto de pesquisa a

fim de melhor entender o percurso de formacdo e as aprendizagens dos FP ao vivenciarem o

3 Para conhecer nmais sobre o projeto de pesquisa e seus resultados, acesse:

https://mat.unb.br/index.php/outras-noticias/920-lesson-study-na-formacao-inicial-e-continuada-do-a-professor-
a-de-matematica-reflexao-e-colaboracao-em-prol-do-desenvolvimento-profissional-docente.



componente do ECSM em processo de LS em uma das trés instituicdes que integram a
pratica descrita anteriormente. Nesse sentido, foi definido descrever e compreender o
percurso de um trio de FP da UnB, cujos membros cursaram o componente de ECSM em
processo de LS no segundo semestre de 2023.

Diante do exposto, o presente estudo teve como objetivo analisar de que forma um
trio de futuros professores (FP) compreenderam as etapas do Lesson Study no ambito do
componente curricular de estdgio em matematica na Licenciatura em Matemadtica, da
Universidade de Brasilia. Assim, buscamos responder ao questionamento: de que forma os
Futuros Professores (FP) compreenderam as etapas do Lesson Study e o que revelam ter
aprendido a cada etapa no que tange a pratica docente em matematica? A partir dessas
defini¢des, realizamos o estudo e registramos, a seguir, seus resultados, iniciando por uma
breve apresentagdao dos aportes teoricos, seguida da metodologia de estudo, da descrigdo e

analise dos resultados e, por fim, algumas consideragdes.

2. APORTES TEORICOS

Nesta secdo, apresentamos uma sintese dos aportes tedricos que embasaram o estudo,
com destaque para a relacdo entre o LS e a formagdo docente e a importancia do ECS na

formacao inicial de professores de matematica.

2.1 Lesson Study e a Formacao Docente

O Lesson Study (Estudo de Aula) ¢ um processo de desenvolvimento profissional
docente que surgiu no Japdo no final do século XIX, tendo como principio central a
investigacdo colaborativa sobre o ensino e a aprendizagem. Consiste em um processo ciclico
de planejamento, implementacao, observagao e reflexdo sobre aulas, que busca compreender
como os estudantes aprendem (Fujii, 2016). Esse processo tem como base a colaboracao
entre professores e a andlise minuciosa das situagdes reais de ensino, de modo a permitir que
o desenvolvimento profissional ocorra de forma situada e contextualizada (Ponte, 2019). O
processo original envolve quatro etapas, a saber: planejamento da aula (Jugyou kenkyu);
desenvolvimento da aula por um professor (Jugyd Jisshi); observagdo pelos demais membros
do grupo (Kansatsu), discussdo e replanejamento coletivo (Kokai Kenkyt Kyogikai) (Lewis,

2002).



Ao longo das tltimas décadas, o LS se expandiu para diferentes paises e niveis de
ensino, sendo reconhecido como importante meio para promover a pratica reflexiva e o
trabalho colaborativo entre docentes. Segundo Sims e Walsh (2009), a for¢a do LS reside na
possibilidade de integrar professores e de transformar a sala de aula em um espaco de
pesquisa e construgdo coletiva de conhecimentos matematicos e didaticos. Ao longo das
etapas de planejamento, desenvolvimento e reflexdo sobre as aulas, os participantes,
coletivamente, modificam e ressignificam suas praticas profissionais (Macedo et al., 2023). O
LS proporciona, assim, o desenvolvimento de varios produtos e acdes, além das aulas
propriamente ditas, como: “teorias de ensino, teorias de curriculo, comunicacdo matematica,
desenvolvimento de atividade cientifica, producdo de videos, guias para ensino de conteudos
matematicos, etc.” (Souza et al., 2018, p. 116). Este processo desloca o foco da transmissao
de conteudos, ainda muito comum na educacdo brasileira, para o estudo das aprendizagens
dos estudantes, fortalecendo o papel do professor como investigador de sua propria pratica.

No contexto da formagao inicial de professores, o LS tem se mostrado potente para
articular teoria e pratica de forma reflexiva e colaborativa. Durante os ciclos de LS, os FP sdo
instigados a planejar, antecipar dificuldades, observar e analisar respostas de estudantes em
situagdes reais de ensino, desenvolvendo competéncias essenciais para a docéncia. Essas
competéncias incluem o fortalecimento do conhecimento matematico e pedagogico, a
capacidade de observar a aprendizagem dos estudantes com intencionalidade (noticing), a
argumentacgao e justificativa das escolhas didaticas, a reflexdo critica sobre a propria pratica,
a colaboragdo entre pares e o desenvolvimento de uma identidade profissional docente mais
consciente e autonoma. Ao trabalhar em equipe, o FP aprende a argumentar, justificar
escolhas e fundamentar suas praticas em referenciais teoricos, consolidando uma postura
investigativa sobre o proprio ensino (Fernandes & Cyrino, 2020).

De modo particular, o ECSM em processo de LS, possibilita aos FP vivenciarem uma
experiéncia formativa singular, na qual planejam tarefas matematicas colaborativamente,
observam o desenvolvimento matematico dos estudantes e analisam as relagdes entre tarefa,
mediagdo e aprendizagem. Esse processo formativo favorece a constru¢ao de aprendizagens
profissionais fundamentais, como analise didatica, comunicac¢do docente e tomada de decisdo

fundamentada (Pina Neves & Fiorentini, 2021; Pina Neves et al., 2022).



2.2 O Estagio Curricular Supervisionado em Matematica em processo de Lesson Study

De acordo com Fernandes e Cyrino (2020), ao planejar, desenvolver e refletir sobre as
aulas em colaboragdo com colegas e formadores, o FP desenvolve a capacidade de observar
com foco na aprendizagem dos estudantes, o que potencializa sua pratica pedagogica. Dessa
forma, o ECSM passa a ser concebido ndo apenas como um momento de desenvolvimento de
teorias, mas como um espaco de pesquisa e reflexdo docente.

Especificamente, o ECSM em processo de LS vem sendo estruturado e adaptado ao
contexto brasileiro, desde 2020, pelas formadoras Regina da Silva Pina Neves e Aluska Dias
Ramos de Macedo Silva, integrando formadoras, FP, professores supervisores, professores ¢
colaboradores do Distrito Federal, da Paraiba, de Sao Paulo e, desde 2024, da Bahia, em
momentos presenciais e virtuais nas referidas institui¢des, nas turmas nas quais as referidas
formadoras atuam. O modo de organizar as turmas, de desenvolver as etapas do LS, a
periodicidade dos encontros sincronos virtuais entre as turmas, entre outros aspectos, foram
socializados e discutidos em diversos estudos, tais como: Pina Neves & Fiorentini, 2021;
Pina Neves et al. ( 2022a); Pina Neves et al. (2022b); Macedo et al. (2023), entre outros.

Ao longo dos anos, esta proposta de trabalho foi ampliada e expandida, fortalecendo o
percurso formativo e resultando em um modelo tedrico-metodologico especifico que organiza
e ampara as agOes das formadoras, dos professores supervisores, FP e colaboradores,
permitido aos FP aprenderem a docéncia em matematica de modo investigativo, reflexivo e
colaborativo. As figuras 1 e 2, a seguir, reinem informagdes importantes deste modelo.

As semanas de trabalho no componente curricular foram distribuidas em modulos de
quatro semanas, conforme descrito na Figura 1, permitindo que os FP conhegam a proposta e

seus fundamentos tedricos e praticos.



Figura 1

Organizagdo do ECSM em processo de LS em semanas

de aulas.

Semanas | Dela4 De5a8 De9%9ai2 Del3ale
Apresentacao da | Observacdo de aulas | Colaboragdo em aulas; | Melhoria dos planos
proposta; Organizacdo | nas escolas pelos FP; | Analise critica e | de aulas (sugestdes
da documentacdo; | Leituras e estudos | validagdo dos planos | advindas do
Leituras e estudos | sobre 0 Topico | de aulas - desenvolvimento das
(LS, Ensino | Curricular; Discussdo | FP (UnB e UFCG), | aulas);

Exploratério, sobre pratica | professoras Desenvolvimento ou

Resolucao de | profissional e | orientadoras e | ndo em novas turmas;

Problemas, planejamento de aulas | professores Escrita de Relatos
Acdes | Documentos a partir da experiéncia | supervisores; pessoais e dos grupos

Curriculares, Livros | de outros professores | Desenvolvimento e | de FP sobre a

Didaticos); visitas | de Matematica | reflexdo  pos-aulas | experiéncia

iniciais a4 escola, | (egressos €  ndo | (Regéncia); vivenciada.

Definicio do(s) | egressos das IES);

tépico(s) Elaboracao e

curricular(es). socializacdo de planos

Fonte: Elaborado a partir de Pina Neves, Fiorentini e Silva (2022, p.32).

Os modulos sdo desenvolvidos presencialmente nas referidas universidades, com

momentos sincronos € assincronos comuns entre as turmas. Além disso, o trabalho das

formadoras e dos FP ¢ organizado em um drive compartilhado em que todos passam a ter

acesso as informagodes, artigos cientificos, gravagdes e degravacdes de encontros sincronos,

videos, producdes dos FP (tarefas matematicas, planos de aula, relatérios de estdgio) para

analise critica, entre outros. Os grupos sao formados pelos FP, levando em consideracao

afinidades pessoais e interesses em relacdo a cultura escolar (publica, privada, militar,

bilingue, convencional etc.), turno para a realizagdo do estagio, ano escolar e endereco da

escola. De modo geral, as turmas sdo organizadas de 3 a 5 grupos, tendo estes 3 ou 4 futuros

professores.

As trés etapas do LS original japonés — planejamento, desenvolvimento e reflexao

pos-aula — foram adaptadas para o contexto do ECSM a partir do didlogo com o Grupo de

Sabado (GDs) e grupo de pesquisa e Pratica Pedagdgica em Matematica (PraPeM), como

discutido em Crecci et al. (2019). Este dialogo, aliado as necessidades especificas do ECSM,

possibilitou o delineamento de sete etapas, como mostra a Figura 2.




Figura 2

Etapas do LS no ambito dos ECSM da UnB e UFCG

Etapa

Ambiente

Caracteristicas

1. Definicio do tema

Realizado na escola juntamente com o
professor supervisor.

Realizado na escola de acordo com o
calendario escolar, de modo consensual
com o professor supervisor.

2. Estudo e Planejamento

Realizado na universidade no espago
do componente curricular ECSM e no
Dirive no espago de interagdo entre os
FP e formadores.

Artigos cientificos, documentos
curriculares, livros didaticos, revisar
conceitos matematicos, Tarefas
Matematicas/ Abordagem didatica,
estratégias de resolucfo, escrita da
versdo 1 do plano de aula

3. Socializacio do
planejamento e simulacio

das aulas (Plenaria 1)

Realizado na universidade no espaco
do componente curricular ECSM.

Experiéncia de aproximacio a sala de
aula (quadro, voz, gestio do tempo,
novas estratégias de resolucdo, analise
critica/sugestdes dos colegas etc.)

4. Desenvolvimento e
bbservacio das aulas

Realizado na escola com a presenca do
professor Supervisor e,
ocasionalmente, das formadoras.

Experiéncia de regéncia e de
observacio; o plano, os estudantes e as
agdes do regenite em foco.
Estratégias/dificuldades antecipadas etc.

5. Reflexio pés-aula(s) na
escola (Pleniria 2)

Realizado na escola com a presenca do
professor Supervisor e,
ocasionalmente, das formadoras.

Espago de reflexfio e analise na
companhia do professor supervisor; o
plano de aula, as agdes dos estudantes.

6. Reflexio pés-aula(s)
na universidade e
replanejamento (Pleniria
3)

Realizado na universidade no espacgo
do componente curricular ECSM.

Espaco de reflexfio e analise na
companhia dos colegas de componente e
professor orientador. Melhorias na tarefa
e no plano ja sHo postas, possivel
replicacio etc.

7. Sistematizacio da
experiéncia

Construido, coletivaments, ao longo
do semestre no Dnive e socializado no
espago do componente curricular na
Umiversidade.

Relatos escritos, orais do processo de
planejar, desenvolver e analisar; Planos
de aulas, videos, Relatos de Experiéncia.

Fonte: Elaborado a partir de Pina Neves, Fiorentini e Silva (2022, p.32).

Essa proposta conta com o apoio do Grupo de Investigacdo em Ensino de Matematica

(GIEM/UnB)* e de Pratica Pedagbgica em Matematica (PraPeM/Unicamp)’, além de

instituicdes de ensino superior nacionais e internacionais. Nos anos de 2023 e 2024, a

proposta recebeu, novamente, o apoio da Fundag¢do de Apoio a Pesquisa do Distrito Federal

(FAPDF) por meio do projeto de pesquisa intitulado Lesson Study na formagdo inicial e

continuada do(a) professor(a) de matemadatica: reflexdo e colabora¢cdo em prol do

* Grupo de Investigagdo em Ensino de Matematica da UnB (GIEM), vinculado ao Departamento de Matematica
da Universidade de Brasilia (UnB).
* Pratica Pedagdgica em Matematica - (PRAPEM), vinculado a Universidade Estadual de Campinas.




desenvolvimento profissional docente, o que permitiu ao ECSM em processo de LS apoio
técnico para diversas agdes, como: gravacao e degravacao de encontros presenciais € virtuais;
organizacdo de tarefas matematicas e planos de aulas em documentos diagramados e de facil
acesso; produgdo de videos tutoriais sobre Ensino Exploratério e Lesson Study para apoiar a
fase de estudo do FP; sistematizagdo de dados construidos em formato de Relato de
Experiéncia e Artigos Cientificos, entre outras acdes que fortaleceram as acdes de docéncia
das formadoras e permitiram o registro e a socializa¢do do conhecimento até entdo produzido.
Todo este processo foi registrado em formato de livro fisico e de e-book (Silva et al., 2025).
Todos estes anos de ECSM em processo de LS promoveram uma maior integragao
entre universidade e escola basica, fortalecendo os vinculos entre a formagao académica ¢ a
pratica escolar. Esse vinculo tem estimulado que formadores, professores supervisores ¢ FP
compartilhem conhecimentos e experiéncias, ampliando as oportunidades formativas para
todos. Assim, o professor supervisor se reconhece cada vez mais enquanto coformador,
participando ativamente do processo formativo dos futuros professores. E a parceria entre
professores experientes ¢ FP contribui para consolidar uma cultura de formacao baseada no
didlogo, na escuta e na partilha de experiéncias/conhecimentos (Pina Neves & Fiorentini,
2021). Do mesmo modo, tém evidenciado que o ECSM em processo de LS fortalece a
identidade docente dos FP, ao inclui-los em ciclos colaborativos de planejamento, observacao
e reflexdo, estimulando a autonomia profissional e o compromisso com a aprendizagem dos

estudantes (Silva et al., 2025).

3. METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa e
interpretativa (Erickson, 1986), voltada para compreender como futuros professores
vivenciam e aprendem o LS durante o Estagio Curricular Supervisionado em Matematica
(ECSM). O estudo foi desenvolvido a partir da andlise documental e observacional da
producgdo de um trio de futuros professores (FP) que cursaram o ECSM em processo de LS no
segundo semestre de 2023, na UnB, integrando a¢des realizadas na universidade e em uma
escola da rede publica do Distrito Federal, ao longo de 16 semanas de trabalho, sendo 4h
semanais desenvolvidas na universidade e 4h na escola. Integraram o trio de FP duas
mulheres ¢ um homem, uma FP de 19 anos, uma FP de 20 anos ¢ um FP de 21 anos, que
cumpriram integralmente todas as agdes previstas no componente curricular. Os dados

recolhidos, organizados e analisados foram compostos de:



e producdo escrita dos FP durante a resolugdo de tarefas matematicas;

e planos de aula e tarefas matematicas produzidos e adaptados pelos FP e validados na
turma de ECSM;

e gravacdes em audio de andlises criticas realizadas nas etapas de estudo, planejamento
e reflexdo;

e registros de observagdo e colaboracdo das aulas na escola, incluindo anotacdes sobre
interacdes, estratégias dos estudantes e dificuldades encontradas, bem como a pratica
docente do professor supervisor;

e relatérios de estagio elaborados colaborativamente pelo trio ao longo das semanas de

ECSM.

De modo especifico, foram organizados e analisados os registros de sistematizacdo da
experiéncia no ECSM, desde momentos de estudos na universidade, & aproximag¢do com a
escola, a observacao e a colaboracdo nas aulas, o planejamento, a analise dos planejamentos,
o desenvolvimento das aulas e as reflexdes pds-aulas. Essas etapas foram vivenciadas pelos
FP durante o ECSM em processo de LS e as descri¢cdes presentes no relatorio de estagio
revelam como eles interagiram com a proposta de trabalho em cada etapa, como usufruiram
das oportunidades de aprendizagem da pratica docente por elas proporcionadas, o que € como
aprenderam em cada uma delas. Assim, adotamos, nos processos de analise, a relagdo entre as
etapas do LS, conforme proposto por Pina Neves et al. (2022, 2025) e as acdes realizadas a
cada quatro semanas durante o ECSM. O quadro 1, a seguir, reune os elementos dessa

articulacao.

Quadro 1

Etapas do LS adotado distribuidas ao longo das 16 semanas e as respectivas aprendizagens
esperadas

Semanas Etapas do LS Aprendizagens esperadas a cada etapa
Na Universidade Na escola
Apresentacdo da proposta; Visitas iniciais a 1. Defini¢ao do -Identificacdo dos conceitos fundamentais da
Organizagdo da escola; tema proposta de LS no ECSM: Lesson Study,
documentagio; Definigdo do(s) Ensino Exploratério, Trabalho colaborativo;
Leituras e estudos (LS, Ensino | topico(s) -Realizagdo da andlise documental dos guias
Exploratorio, Resolugdo de curricular(es). curriculares e dos livros didaticos;
Problemas, Documentos -Identificacdo e delimitagdo do topico curricular
Curriculares, Livros a ser estudado nas semanas seguintes;
Didaticos);




Leituras e estudos sobre o
Topico Curricular;
Discussao sobre pratica
profissional e planejamento
de aulas a partir da
experiéncia de outros
professores e Matematica
(egressos € ndo egressos das
IES);

Elaboragao e socializagdo de
planos de aulas.

Escrita de Relatos pessoais e
dos grupos de FP sobre a
experiéncia vivenciada.

Observagao de
aulas nas escolas
pelos FP;

2. Estudo e
Planejamento

3. Socializagdo do
planejamento e
simulagdo das aulas
(Plenaria 1)

7. Sistematizagdo da
experiéncia (Escrita
do Relatorio de
Estagio no que se
refere  aos itens
Escola, Observagao
e Professor
Supervisor)

-Defini¢ao de uma sistematica de estudo
individual e em grupo de modo a apropriar-se
do saber e do saber a ensinar;

-Identificagdo, por meio de leituras e discussoes
com outros professores, dos principais
elementos da pratica profissional, com destaque
ao planejamento de aulas;

-Elaboragdo dos registros dos aspectos
observados nas aulas na escola;

-Simulagdo e discussao de aulas em um trabalho
compartilhado

defini¢do dos registros em relatdrios para iniciar
a sistematizag@o da experiéncia.

-Identificacdo da pratica docente adotada
pelo(a) professor(a) supervisor(a) da escola,
problematizando-a frente a abordagem do
Ensino Exploratorio.

12

Analise critica e valida¢do
dos planos de aulas -

FP, professoras orientadoras e
professores supervisores;

Desenvolvimento e reflexdo
pos-aulas (Regéncia);

Colaboragdo em
aulas;

3. Socializagdo do
planejamento e
simulagdo das aulas
(Plenaria 1)

4. Desenvolvimento
e observagdo das
aulas

5. Reflexdo
pbs-aula(s) na
escola (Plenaria 2)

7. Sistematizagdo da
experiéncia (Escrita
do Relatorio de
Estagio no que se
refere aos itens

-Desenvolvimento de uma sistematica de estudo
individual e colaborativo, visando a apropriagdo
do saber matematico e do saber ensinar.

-Identificacdo dos principais elementos da
pratica profissional a partir de leituras e
discussdes com outros professores,
especialmente no que se refere ao planejamento
de aulas.

- Produgdo de registros sistematicos dos
aspectos observados durante as aulas na escola,
favorecendo  andlise  critica e  reflexdo
fundamentada.

- Participagdo em simulagdes e discussoes
compartilhadas das aulas, a fim de aprimorar a
clareza das tarefas, antecipar dificuldades e
fortalecer o trabalho colaborativo.

- Defini¢do de procedimentos de registro em

colaboragdo e o A S
regéncia) relato'rlo, Vdanvdo sequéncia a'51_stematlzaga0 da
experiéncia vivenciada no estagio.
- Identificagdo e problematizagdo da pratica
docente adotada pelo(a) professor(a)
supervisor(a), tomando como referéncia os
principios do Ensino Exploratério e suas
implicagdes para o ensino e a aprendizagem de
matematica.
13 Melhoria dos planos de aulas Desenvolvimento 6. Reflexdo )
(sugestdes advindas do ou ndo em novas pos-aula(s) na -Analisar os planos de aula;
desenvolvimento das aulas); turmas; universidade e - Verificar o desenvolvimento do plano de aula,
replanejamento identiﬁc&_ir se 0s obj epivos propostos no plano
(Plenaria 3) foram atingidos, quais melhorias sdo
necessarias e se ¢ preciso uma reaplicagéo na
a turma ou em outras.

16

7. Sistematizagdo
Final da
experiéncia

- Identificar a problematica da pratica docente
adotada pelo professor mediante ao conteido
proposto;

-Sistematizar a experiéncia como um todo e
finalizar o relatorio.

Fonte: adaptado de Pina Neves, Fiorentini e Silva (2022, p.33).




4. AS VIVENCIAS E AS APRENDIZAGENS EM CADA ETAPA DO LESSON
STUDY

Como dito anteriormente, interessa-nos identificar e analisar o que € como o trio de
FP aprendeu da pratica docente em matematica ao vivenciar as agdes previstas para o
componente curricular na universidade e na escola. Para tanto, descrevemos, a seguir,
momentos dessa interagao ao longo das semanas, localizando momentos marcantes.

E importante ressaltar que o trio desenvolveu o estdgio em uma escola da rede publica
do Distrito Federal, regional Sobradinho. A institui¢do atendia estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental, do 5° ao 9° ano, a época, com aproximadamente 1.044 estudantes
matriculados. O corpo docente era composto por 42 professores, majoritariamente do quadro
temporario, sendo pouquissimos professores efetivos.

Levando em consideragdo as informagdes presentes na Figura 3 e o relatério de
Estagio, compreende-se que as primeiras semanas foram dedicadas a apresentagdo da
proposta geral do LS, a organizacdo da documentacao e a realizagdo de leituras fundamentais
sobre Ensino Exploratorio, Resolucdo de Problemas e documentos curriculares. Nesse
periodo, os FP também realizaram as primeiras visitas a escola, buscando compreender o
contexto real das turmas e observar a didatica do professor em sala de aula, a qual se
evidencia no relato abaixo:

De maneira geral percebemos que o método do professor ¢ sempre muito parecido

independentemente de quais turmas sdo ministradas. Sendo ele a explicacdo geral do

contetido e aplicagdo de exercicios para memorizagdo processual. A Unica diferenca
era o contetido, pois no 6° ano eram expressdes numéricas e no 7° ano, probabilidades

equiprovaveis. (Relatério do ECS, 2025, p.9)

Essa fase permitiu que os FP observassem nos estudantes concepgdes matematicas
preliminares, dificuldades e expectativas, principalmente acerca do contetido de expressdes
numéricas. A luz do que afirma Shulman (1987) sobre a importancia do conhecimento do
conteudo e do contexto para a tomada de decisoes pedagogicas, os FP iniciaram discussodes
sobre possiveis topicos curriculares a serem trabalhados. Essa escolha ocorreu de modo
colaborativo, articulando as demandas reais observadas nas turmas ¢ as orientagdes dos
documentos oficiais. Como destacado pelos FP: “A partir das primeiras observagdes,
percebemos que a turma tinha lacunas especificas, e isso orientou a defini¢ao do topico que

trabalhariamos”. Nota-se, também, a constru¢dao de consciéncia sobre o papel da observagao



para melhorar o ensino: “Aprendemos que observar ndo ¢ ficar parado olhando, mas registrar
evidéncias para analisar depois” (Relatorio do ECS, 2023).

Em seguida, entre as semanas 5 e 8, as agdes se concentraram na observagdo das aulas
na escola e no estudo do topico curricular escolhido, analisando livros didaticos, documentos
curriculares e experiéncias de outros professores, conforme previsto para esta etapa. Esse
movimento foi decisivo para que os FP pudessem conectar teoria e pratica. Com base na
analise do relatorio, observa-se que as leituras sobre ensino exploratério e tdpicos
curriculares provocaram no trio novas interpretacdes sobre planejamento de tarefas
matematicas, evidenciando a natureza investigativa do LS. Como afirmam os proprios FP:
“As discussOes tedricas em sala ajudaram a enxergar que planejar uma atividade investigativa
exige prever estratégias dos estudantes e antecipar possiveis dificuldades” (Relatério do ECS,
2023).

Nesse momento, os FP iniciaram também a elaboragao e socializagao de propostas de
aulas, em dialogo com colegas, professor supervisor e formadora, seguindo o que a literatura
descreve como caracteristicas centrais da pratica colaborativa do LS (Sims & Walsh, 2009;
Macedo et al., 2023).

Paralelamente, as observagdes na escola revelaram um contraste significativo entre o
que estudavam na universidade e o que viam em sala de aula. Segundo o trio:

“Percebemos que o professor da turma usava muitas explicagdes longas e exercicios
repetitivos, o que era bem diferente do que estdvamos vendo na disciplina” (Relatério do
ECS, 2023).

Esse distanciamento entre teoria e pratica tornou-se um ponto de reflexdo central e
influenciou diretamente o planejamento da tarefa investigativa. Ao analisar a pratica
observada, o trio identificou limites na abordagem tradicional de ensino e passou a buscar
alternativas que favorecessem a participagdo ativa dos estudantes, construindo, assim, um
plano de aula que rompia com a perspectiva transmissiva e se aproximava de uma perspectiva
mais exploratéria e investigativa. Esse movimento culminou na elaboragdo e socializagdo do
plano de aula, como previsto para esta etapa do processo formativo. A tarefa matematica
planejada apresentava Estacdes de Aprendizagem (Figura 3) e surgiu como uma escolha do
trio a partir do estudo de textos sobre o Ensino Exploratdrio. Segundo o relatério, a decis@o
ndo foi imediata; ela emergiu “Depois de muita discussdo sobre como fazer os estudantes

participarem mais e ndo apenas copiarem procedimentos” (Relatorio do ECS, 2023).



Figura 3

Estagoes de Aprendizagem

Estagdo Comprimento Estaczo Volume

1 - Cologue a régua por cima da fita métrica, de maneira que o ponto 0 da régua fique por 1 - Cologue 200ml de dgua no copo medidor.
cima do ponto 0 da fita métrica. Quantas réeguas inteiras cabe dentro da fita métrica ?

2 - Vejam quantos copos medidores de 200ml cada, cabem em uma caixa de leite.

- 2 7
2 - Sobrou algum pedaco da fita ? Quanto sobrou ? Sabendo que a fita tem 1 metro, Quanios copos couberam dentro da caixa ?

quantos pedacos da régua faltam para completar a fita ?

3 - Entdo quantos centimetros cabem dentro de 1 metro ? 3 - Qual o volume de uma caixa de leite ? E quantos ml cabem na caixa de leite ?
1 - Coloque o feijdo no copo e pegue na balanca até chegar a 100g. 1 - Usando o temporizador do celular, verifiguem guantos segundos tem em 1 minuto.
2 - Vejam quantos copos cabem dentro do saco de feij@o. Quantos copos couberam ? 3 - Sabemos que cada tracinho do reldgio equivale a 1 minute, e que o ponteiro grande

mede os minutos e, 0 pequeno as horas. Relembrem gue o ponteiro grande tem que dar
ima volta completa no relégio para se passar 1 hora. Respondam entéo, quantos minutos
3- 0 saco de feijfio pesa quanto ? E quantas gramas cabem dentro do saco de feijdo ? fem 1 hora 2

A partir dessas reflexdes, os FP visualizaram que as Estacdes de Aprendizagem
permitiram que pequenos grupos de estudantes explorassem diferentes aspectos conceituais
sobre unidades de medidas e suas transformagdes, manipulando materiais e registrando seus

entendimentos e suas estratégias de calculo, conforme Figuras 4 e 5.

Figura 4

Estacdao Massa




Figura §

Estacdo volume

As escritas dos FP no relatorio revelam que esse planejamento foi percebido como um
risco por parte do professor supervisor: “Pensamos que seria arriscado propor estagcdes, mas
vimos que isso  permitiria que os estudantes explorassem mais € conversassem entre si”’
(Relatorio do ECS, 2023). Um momento decisivo para trabalhar com as Estagdes de
Aprendizagem ocorreu durante a simulacdo da aula, realizada na universidade, como parte
das a¢des do componente curricular. Nessa simulacdo, os FP apresentaram a proposta para os
colegas e testaram a clareza das instru¢des dos textos. Ha um registro que consta: “Depois da
simulagdo percebemos que a tarefa ndo estava clara. Aquilo que parecia funcionar no papel
ndo funcionou quando tentamos explicar uns para os outros” (Relatorio do ECS, 2023).

Assim, a simulagdo permitiu aos FP organizar melhor a distribuicao do tempo € o uso
de materiais adequados para a Estacdo Massa, por exemplo, alterando parte do enunciado das
Estagdes, a ordem das perguntas e o tipo de apoio que seria necessario oferecer aos
estudantes. Em outro trecho presente, destacam: “As sugestdes dos colegas nos fizeram
perceber que precisavamos deixar mais explicitas as acdes esperadas em cada estagdo”
(Relatério do ECS, 2023).

Assim, como destaca Lewis (2002), a socializacao e discussao coletiva do plano cria
condi¢des para que as ideias sejam refinadas a partir das contribui¢des do grupo. Desse
modo, o planejamento constituiu para os FP um processo formativo, marcado pela reflexao
coletiva e pela reconstru¢do da proposta de ensino, fortalecendo seu entendimento sobre o
papel do professor como planejador e criador de tarefas matemadticas de natureza exploratoria

ou investigativas.



Entre as semanas 9 e 12, para o trio avancar no planejamento da aula, a formadora
forneceu como referéncia alguns materiais de estudo®, que permitiram o aprofundamento
teorico. Depois deste aprofundamento, reuniram-se remotamente para discutir sobre o
desenvolvimento da tarefa matematica e, mediante as referéncias apresentadas pela
formadora, se preocuparam em elaborar perguntas que estimulassem o pensamento
matematico. Nesse momento, uma dificuldade vivida pelo trio foi a distribuicdo do tempo
para cada a¢@o no plano de aula, pois enfatizam:

No inicio queriamos colocar uma tarefa mais pratica e investigativa porém o desafio

da divisdo do tempo acabou freando esses pensamentos, contudo em uma reunido com

a professora recebemos feedbacks na qual dizia que a nossa tarefa estava se

aproximando mais de um exercicio do que de uma tarefa matematica exploratéria, que

era nosso objetivo. a partir desse feedback, incluimos de fato o momento que
chamamos de “estacdes”, cada estacdo seria uma unidade de medida onde os
estudantes poderiam de fato medir as grandezas exigidas pelo curriculo. (Relatorio do

ECS, 2023)

Ao construirem o planejamento da aula em sua versdo final, chegou o momento da
regéncia, em que os papéis de regente e de observador seriam alternados entre eles ao longo
das turmas nas quais a aula seria ministrada. A regéncia foi apontada pelos FP como o
momento mais desafiador, mas também o mais revelador do processo, pois constituiu o ponto
de encontro entre o planejamento tedrico e a pratica concreta em sala de aula. Em relagao a
escolha em abordar o conteudo por estagdes, eles registram que: “Ficamos nervosos porque o
professor supervisor repetia que talvez ndo funcionasse, mas resolvemos confiar no que
planejamos” (Relatorio do ECS, 2023).

Essa fala evidencia a apreensdo natural diante da incerteza da pratica docente,
especialmente quando os FP ainda estdo em processo de formagdo. O nervosismo relatado
ndo se limitou ao medo do fracasso, mas também refletiu o desafio de responsabilizar-se pela
conducdo da aula, mediando o aprendizado dos estudantes e observando suas respostas em
tempo real. Ao mesmo tempo, a decisdo de confiar no planejamento mostra que os FP
estavam internalizando a importancia da reflexdo e da intencionalidade no design das tarefas
matematicas. Nesse sentido, a experiéncia se revela formativa: o confronto entre expectativas
e realidade promoveu aprendizado sobre a dindmica da sala de aula, a necessidade de

flexibilidade do professor e a construcao de autonomia profissional.

® Materiais: Material 01.pdf e Texto 4_E mesmo necesséario fazer plano de aula.pdf




Durante o desenvolvimento da aula, os FP perceberam comportamentos dos
estudantes que ndo haviam previsto, ampliando sua compreensdo sobre a imprevisibilidade
do ensino: “Os estudantes trouxeram estratégias que ndo tinhamos imaginado, e isso mostrou
o quanto ¢ importante deixar espago para que eles pensem” (Relatério do ECS, 2023). No
entanto, o fato de os estudantes, também, apresentarem estratégias de calculo e duvidas
antecipadas no planejamento e vivenciadas durante a simula¢do da aula com os colegas, fez
com que eles registrassem que: “Foi nesse momento que entendemos a importancia de
vivenciar a aula antes de aplica-la com os estudantes reais” (Relatorio do ECS, 2023).

Essa compreensao formulada pelos FP interage diretamente com o papel das
simulagdes e das plendrias no ciclo do LS, descritas por Pina Neves et al. (2022) como
espacos essenciais para antecipar dificuldades, testar a comunicacdo docente e revisar
coletivamente o plano de aula. A experiéncia pratica, portanto, ndo ¢ um mero passo
operacional, mas um componente epistemologico do processo formativo.

Ao longo da aula, os sentimentos de apreensdo, antes manifestados em relagdo ao
julgamento do professor supervisor, foram dando espago para a percep¢ao que de as Estagoes
de Aprendizagem cativaram os estudantes e os fizeram explorar os instrumentos de medida,
os materiais e e permitiu que eles entendessem as relagdes entre as unidades de medida, antes
ndo observadas por eles. “Quando vimos os grupos envolvidos nas estacdes, percebemos que
todo o esforco tinha valido a pena” (Relatdorio do ECS, 2023). Esse sentimento de validagao
ecoa o que Sims e Walsh (2009) apontam como uma das forcas do LS: permitir que os
professores vejam evidéncias concretas de como suas decisdes pedagogicas impactam a
aprendizagem.

Nesse sentido, destaca-se que a aula foi desenvolvida de forma coerente e teve bons
resultados, principalmente devido ao fato de ter sido estudada, planejada fase a fase, o que
demonstrou que o Ensino Exploratério ¢ uma abordagem que cativa os estudantes, pois
oportuniza a exploracdo dos conteudos, por meio da proposi¢cdo de tarefas matematicas em
que sdo desafiados a criar estratégias, a argumentar, a discutir e compartilhar ideias,
corroborando com resultados apontados em outros estudos, como exposto em Quaresma et al.
(2024).

Ao longo das semanas de 13 a 16, discutiram-se as melhorias dos planos de aula, se
era necessario ou nao um novo desenvolvimento, finalizaram-se as escritas pessoais e do trio
perante a experiéncia e eles refletiram sobre as aprendizagens profissionais construidas.
Assim, o momento apos a regéncia foi decisivo para que o trio alcangasse a compreensao

mais profunda sobre o que havia sido realizado. “Foi quando realmente entendemos o que



tinha dado certo e o que precisava melhorar. Nem tudo que imaginamos aconteceu, € nem
tudo que aconteceu tinha sido previsto” (Relatério do ECS, 2023, p. 20). Nesse sentido, o
retorno do professor supervisor também foi importante: “Ele disse que ficou surpreso porque
achou que ia dar errado, mas viu que os estudantes aprenderam. Isso nos fez perceber que
planejamos algo realmente diferente do que ele costuma fazer” (Relatério do ECS, 2023,
p-20).

Tudo isso fez com que os FP se conscientizassem da trajetéria vivenciada e revela a
articulacdo entre teoria, pratica e analise critica. Em suas palavras: “Quando escrevemos o
relatdrio percebemos que fizemos algo muito maior do que imaginavamos. Conseguimos
entender todo o processo e ver onde evoluimos”. Outro trecho refor¢a essa aprendizagem:
“Aprendemos que ensinar ndo ¢é so explicar. E pensar no estudante, estudar, planejar, testar e
refletir”. Por fim, ao avaliar retrospectivamente, os FP reconhecem o quanto a experiéncia
com o Lesson Study alterou sua visao sobre ser professor: “Agora entendemos que um bom
professor ndo nasce pronto. Ele se forma no estudo, na pratica e no trabalho com outros
professores”.

Essa visao sobre ser professor foi se constituindo ao longo das semanas de estagio. E
o processo de amadurecimento da descri¢ao e aperfeicoamento das analises sobre o trabalho
coletivo, o planejamento, desenvolvimento e avaliacdo das aulas, a elaborag¢do das tarefas, a
realizacdo das plenarias foram se constituindo desde os relatos iniciais. E importante destacar
que a etapa de Sistematizacdo da Experiéncia ndo se restringiu as ultimas quatro semanas,
mas ocorreu desde o momento que os FP entraram na escola, com a observacdao e a
colaboragdo em aulas, as experiéncias e as percepgdes que foram registradas, mesmo ainda
em um relatorio descritivo, com um “ensaio” de possiveis analises.

Nesta secdo, buscamos relatar e analisar 0 movimento de apropriacdo do processo
realizado pelos FP, pois a sistematizacdo da experiéncia € um organismo vivo que € praticado
desde a quinta semana, quando o FP entra na escola. Os FP realizam vérios movimentos de
escrita e de partilha dessa escrita no grupo e na turma de ECSM. E, de acordo com Fiorentini
et al. (2018), a escrita ¢ um processo de tomada de consciéncia do vivido e do que foi feito,
do que nao foi feito, do entendimento do que foi lido e do que se encontra em fase de
compreensdo para cada participante. O exercicio continuo da escrita, em relatdrios parciais e

finais, contribuiu para que os FP se tornassem mais criticos e analiticos.



5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que foi discutido no item anterior, podemos destacar alguns pontos para
reflexdes: a evolucao, ao longo das semanas, da compreensdo sobre a aula como objeto de
pesquisa; a producgdo coletiva do planejamento, na dindmica do grupo da universidade junto
com o professor supervisor; a constru¢do de tarefas matematicas de natureza exploratoria; as
implicacdes para a pratica docente da ado¢do de uma abordagem didatica diferente do
formato tradicional da aula de matematica.

O entendimento sobre investigar a aula representou algo novo para os FP, pois as
experiéncias como estudantes, em alguns casos, limitam-se a estar na aula ou pensar em um
ajuntamento de exercicios a serem propostos aos estudantes seguidos de correcdo. Essa foi
uma das aprendizagens que implicaram uma mudanca na concepc¢ao da aula, que ¢ uma
forma de organizar o caminho do estudante ao objeto de conhecimento matematico e, ao
mesmo tempo, deve ser estudada, pensada, analisada como um objeto de pesquisa. Os FP
demonstraram essa compreensao ao longo do processo, como percebemos ao expor e analisar
0s registros.

Em relagdio a produgdo coletiva do planejamento, na dindmica do grupo da
universidade junto com o professor supervisor, consideramos dois aspectos fundamentais: a
parceria com seus pares, os integrantes dos outros subgrupos, fortaleceu o estudo, auxiliou na
persisténcia em adotar uma nova postura, mas exigiu uma abertura a avaliacdo do outro sobre
as suas produgdes, principalmente a avaliagdo do supervisor de estdgio. Esse
compartilhamento oportunizou muitas aprendizagens sobre a pratica docente.

A construgdo de tarefas matematicas de natureza exploratéria demandou dos FP muita
disponibilidade para aprender, pois essas diferenciam-se dos exercicios tradicionalmente
propostos nas aulas de matematica e a sua elaboragdo exige mudanca na concepgdo sobre o
ensinar e o aprender, pois coloca o estudante como protagonista, com autonomia para criar
estratégias de resolu¢do das tarefas e, ao professor, compete a selecdo de propostas que
desafiem o estudante. Nessa dindmica de elaborar, compartilhar, avaliar, reelaborar tarefas
revelaram-se aprendizagens significativas sobre a docéncia, principalmente as acdes de
estudar, planejar, experimentar e refletir.

Quanto as implicagdes para a pratica docente da adogdo de uma abordagem didatica
diferente do formato tradicional da aula de matematica, observamos que deixar de ver a aula
como um conjunto de exercicios pontuais, as vezes desconexos e entendé-la como um

caminho, com vdrias fases, que iniciam com a introdu¢do de uma tarefa, com tempo para o



estudante trabalhar, envolver-se com a tarefa, criar estratégias, discutir, pensar, propor,
argumentar, enquanto o professor observa, anota, seleciona algumas resolucdes e em seguida
abre espaco para a discussdo coletiva, o que ¢ algo n3o muito comum nas aulas de
matematica. Essa inversao da aula, em que a sistematiza¢ao ocorre apds toda uma exploragao
adequada do conteudo matematico, oportunizou aos FP uma importante experiéncia de
aprendizagem sobre a pratica docente.

E por fim, um dos registros que se mostrou muito revelador do processo formativo
foi: “Agora entendemos que um bom professor ndo nasce pronto. Ele se forma no estudo, na
pratica e no trabalho com outros professores”. Essa fala dos FP indica que ocorreu uma
aprendizagem fundamental sobre como se constituir professor, que ¢ um processo, deve ser
colaborativo, exige disposi¢cdo de aprender com o outro, de aprender a todo momento, rever
conceitos, ficar atento as necessidades dos estudantes, pensar a aula ndo como algo simples,
rotineiro, mas como algo complexo que demanda tempo para ser preparada, compartilhada,

analisada.
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