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RESUMO

Este estudo analisa a presenga e a forma de abordagem da Histéria da Matematica
em uma colecdo de livros didaticos de Matematica dos anos finais do Ensino
Fundamental (A Conquista), examinando sua recorréncia e o nivel de articulagdo com
os conteudos matematicos. O problema de pesquisa consiste em saber como a
Histéria da Matematica esta presente na colecao “A Conquista - Matematica” para os
Anos Finais do Ensino Fundamental, e qual a importéncia dessa presenga para o
ensino da Matematica nessa etapa. O objetivo geral consiste em analisar a presenga
da Historia da Matematica na colegao de livros didaticos “A Conquista — Matematica”,
destinada aos Anos Finais do Ensino Fundamental adotada por uma escola publica
do municipio de Cajazeiras/PB. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de
natureza documental, com abordagem descritivo-analitica, tendo como corpus livros
didaticos de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental. A analise foi
realizada a partir de critérios previamente definidos, organizados em quadros, que
permitiram identificar a recorréncia e a profundidade da abordagem da Histéria da
Matematica nos volumes analisados. Os resultados da analise evidenciam que a HM
esta presente em todos os volumes da colecdo, porém de forma heterogénea.
Observou-se predominancia de abordagens superficiais, frequentemente
apresentadas como curiosidades ou informagbes complementares, com menor
incidéncia de contextualizagdes efetivamente articuladas aos conteudos. Conclui-se
que, embora a colegao reconhecga o potencial pedagogico da HM, sua utilizagdo ainda
carece de maior intencionalidade didatica e integragdo conceitual, de modo a
favorecer aprendizagens mais significativas.

Palavras-chave: Historia da Matematica; Livro didatico; Ensino de Matematica;
Educacao Matematica.



ABSTRACT

This study analyzes the presence and the way the History of Mathematics is
approached in a collection of Mathematics textbooks for the final years of Elementary
Education (A Conquista), examining its recurrence and the level of articulation with
mathematical contents. The research problem consists of understanding how the
History of Mathematics is present in the A Conquista — Mathematics collection for the
final years of Elementary Education and what the importance of this presence is for
the teaching of Mathematics at this stage. The general objective is to analyze the
presence of the History of Mathematics in the A Conquista — Mathematics textbook
collection, intended for the final years of Elementary Education and adopted by a public
school in the municipality of Cajazeiras, Paraiba, Brazil. The research is characterized
as qualitative, documentary in nature, with a descriptive-analytical approach, having
as its corpus Mathematics textbooks from the final years of Elementary Education. The
analysis was conducted based on previously defined criteria, organized into analytical
tables, which allowed the identification of the recurrence and depth of the History of
Mathematics approach in the analyzed volumes. The results show that the History of
Mathematics is present in all volumes of the collection, although in a heterogeneous
manner. There is a predominance of superficial approaches, often presented as
curiosities or complementary information, with fewer occurrences of contextualizations
effectively articulated with the mathematical content. It is concluded that although the
collection recognizes the pedagogical potential of the History of Mathematics, its use
still lacks greater didactic intentionality and conceptual integration in order to promote
more meaningful learning.

Keywords: History of Mathematics; Textbook; Mathematics Teaching; Mathematics
Education.
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1. INTRODUGAO

A trajetoria do ensino de Matematica no Brasil € permeada por desafios que se
refletem nas praticas de sala de aula, nas avaliagbes e nos materiais didaticos
utilizados. Historicamente, o ensino da disciplina tem sido frequentemente
caracterizado por uma abordagem mecanicista e excessivamente abstrata. Oliveira
(2019) explica que esse enfoque prioriza a memorizagéo de formulas e a resolugao
algoritmica de exercicios, desvinculando os conceitos matematicos da realidade e do
seu potencial de aplicagado pratica. Essa desconexdo entre conteudos e com a
realidade contribui para o baixo interesse dos estudantes e para a percepgao de que
a Matematica é uma area inacessivel e sem sentido fora do ambiente escolar.

Entre as estratégias pedagdgicas que vém ganhando espaco, destaca-se a
incorporagdo da Historia da Matematica (HM) como recurso didatico capaz de
humanizar conteudos, contextualizar procedimentos e favorecer a constru¢cdo do
sentido. Groenwald, Sauer e Franke (2005) argumentam que a HM é um tema
importante para a formagao do aluno, uma vez que proporciona ao estudante a nogao
exata dessa ciéncia como um fendmeno em construgdo, com erros e acertos e sem
verdades cristalizadas, contrariando a ideia positivista de uma ciéncia universal e com
verdades absolutas.

Neste contexto, os livros didaticos sao considerados instrumentos de apoio ao
trabalho docente, pois organizam conteudos, orientam sequéncias de ensino,
sugerem atividades e servem como referéncia direta para estudantes e professores.
Para muitos docentes da educacao basica, especialmente na rede publica, o livro
didatico funciona como principal material pedagogico, influenciando diretamente a
pratica de sala de aula e a abordagem dos conteudos (Macédo; Brandao; Nunes,
2019).

No entanto, embora reconhecidos por sua relevancia, os livros didaticos podem
apresentar limitacdes quanto a insercido de elementos que promovam a compreensao
critica e contextualizada da Matematica. Portanto, problematizar como os livros
incorporam (ou deixam de incorporar) a HM é fundamental para compreender em que
medida esses materiais estdo alinhados as praticas pedagogicas que buscam
contextualizacdo, sentido e humanizagao no ensino da Matematica.

Diante disso, para a realizagao desta pesquisa, partimos do seguinte problema:
como a Histdéria da Matematica esta presente na colegao “A Conquista - Matematica”



para os Anos Finais do Ensino Fundamental, e qual a importancia dessa presenca
para o ensino da Matematica nessa etapa?

Partindo dessa perspectiva, o presente estudo objetiva analisar a presenga da
Histéria da Matematica na colecao de livros didaticos “A Conquista — Matematica”,
destinada aos Anos Finais do Ensino Fundamental adotada por uma escola publica
do municipio de Cajazeiras/PB. A escolha dessa instituicdo ocorreu em fungcéo do
acesso do pesquisador a gestdo escolar, que adotou a referida colegdo e
disponibilizou os volumes correspondentes a cada ano dos anos finais, viabilizando a
realizagao da pesquisa. Além disso, a escola atende um numero expressivo de
estudantes, oriundos de diferentes bairros do municipio e também de comunidades
rurais circunvizinhas, o que a configura como um locus relevante para a investigagéao,
por representar um contexto educacional amplo e diversificado no qual o livro didatico
exerce papel central no processo de ensino e aprendizagem.

Como objetivos especificos, tem-se: caracterizar a estrutura dos livros
didaticos analisados descrevendo como os conteudos de Matematica estao
organizados; identificar os recursos e trechos da colegcdo que trazem elementos da
Histéria da Matematica e refletir, com base na literatura em Educagao Matematica e
Histéria da Matematica, sobre as possiveis contribuicdes pedagogicas da presenca
da HM nos livros da colegéo.

Esse estudo apresenta sua justificativa e relevancia ao considerar que a
Matematica escolar é frequentemente percebida pelos alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental como uma disciplina abstrata, distante do cotidiano e desprovida
de significados contextuais. Essa percepg¢ao contribui para desmotivagao, dificuldades
de aprendizagem e baixa apropriagéo conceitual. Nesse cenario, entendemos que a
HM, ao apresentar a génese de conceitos, problemas, métodos e o papel social das
descobertas matematicas, pode promover significados, engajamento e uma
apreensao mais critica e contextualizada do saber matematico.

Portanto, ao analisar uma colecdo efetivamente adotada em uma escola
municipal, esta pesquisa pretende oferecer uma visdo sobre como livros didaticos
incorporam (ou nao) essa tendéncia pedagodgica e contribuir para a discussao
académica sobre materiais e praticas de ensino no Ensino Fundamental — Anos
Finais, especialmente em contextos de rede publica.

A estrutura deste Trabalho de Concluséo de Curso esta organizada da seguinte

forma: inicialmente, sdo apresentadas as escolhas metodoldgicas que conferem rigor
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cientifico a pesquisa. Em seguida, expde-se o referencial tedrico, que aborda o ensino
de Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental, a Histéria da Matematica
como tendéncia pedagdgica no ensino dessa disciplina e sua presenca nos livros
didaticos.

Posteriormente, apresenta-se a se¢ao de analises e discussdes, na qual se
realiza a descri¢do da organizagao interna da coleg¢ao didatica analisada e a analise
da presenca e da profundidade da inser¢cao da Histéria da Matematica em cada
volume. Encerrando o trabalho, sdo apresentadas as consideracdes finais e a lista de

referéncias utilizadas na pesquisa.
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2. METODOLOGIA

O presente TCC caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa,
bibliografica e documental, orientada pela analise de materiais didaticos utilizados no
ensino de Matematica nos anos finais do ensino fundamental. Segundo Gil (2019), as
pesquisas bibliograficas permitem examinar produgdes académicas e conceituais ja
publicadas, favorecendo o aprofundamento tedérico de um tema, que, no contexto
dessa pesquisa, foi relativo aos reflexos da abordagem da HM como tendéncia
pedagogica para o ensino de matematica escolar, sobretudo, no tocante a sua
presenca em livros didaticos.

Ja a pesquisa documental se dedica ao exame de materiais que ainda nao
receberam tratamento analitico aprofundado, como livros didaticos, documentos
institucionais ou registros oficiais (Lakatos; Marconi, 2017), o que se aplica
diretamente ao corpus desta investigacdo, uma vez que o material analisado diz
respeito a uma coletanea de livros didaticos amplamente utilizado pelas escolas
brasileiras.

A abordagem qualitativa justifica-se pela intengdo de compreender fenémenos
em sua profundidade, considerando significados, interpretacdes e contextos. Para
Minayo (2012), a pesquisa qualitativa € adequada quando se pretende analisar
realidades complexas e interdependentes com o objetivo de fornecer analises acerca
dos fenémenos e n&do meramente quantifica-los. Por esse motivo, essa abordagem
faz-se pertinente a essa pesquisa que se debruga sobre estudos acerca de praticas
educativas, materiais pedagdgicos e formacao de significados no processo de ensino-
aprendizagem.

Com base nessa orientagdo, esta investigagdo tem como foco a andlise da
presenca da HM na colegao de livros didaticos “A Conquista - Matematica” da Editora
FTD, de autoria de José Ruy Giovanni Junior, aprovada no PNLD 2024-2027. A
colegéao é utilizada nos Anos Finais do Ensino Fundamental de uma Escola Municipal
de Ensino Infantil e Fundamental do municipio de Cajazeiras, Paraiba. A escolha
desse contexto se justifica por representar uma escola publica que atende estudantes
de diversas realidades e cujas praticas pedagodgicas sado diretamente influenciadas
pelos materiais didaticos fornecidos pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico.
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A analise dos livros didaticos foi conduzida segundo pressupostos de
pesquisadores que discutem o papel da HM na educagao matematica. Para Miguel e
Miorim (2004), a abordagem historica pode ser investigada nos materiais didaticos a
partir da identificacdo de informagdes sobre a origem de conceitos, relatos historicos,
biografias, problemas classicos e relagées entre desenvolvimento matematico e
contexto social. Assim, buscou-se verificar a recorréncia e com que profundidade a
HM aparece ao longo da colegéo.

O procedimento metodoldgico foi estruturado em duas etapas principais, que
também orienta a apresentagao e discussao dos resultados. No primeiro momento
tem-se a descrigao da estrutura da colegcao analisada, onde proceder-se-a a descri¢gao
da organizacgao interna dos livros que compdem a colecao “A Conquista - Matematica”.
Sao apresentadas as estruturas das unidades, capitulos, secdes, recursos
pedagogicos e proposigoes tedrico-metodologicas explicitadas pelos autores. Para
Lidke e André (2018), a analise documental deve iniciar pela identificacdo das
caracteristicas constitutivas do material, pois isso possibilita interpretar como o
conteudo é concebido e distribuido, além de apresentar com clareza aos leitores a
estruturagdo do material, a fim de situa-los ante ao objeto de analise escolhido.

O modelo metodologico adotado neste estudo fundamenta-se na pesquisa
desenvolvida por Vidal et al. (2016), intitulada “Reflexbes sobre a Histéria da
Matematica abordada nos livros didaticos do Ensino Médio: uma analise da Histéria
da Estatistica e dos Numeros Complexos”. O referido trabalho propde uma analise de
livros didaticos a luz da HM, perspectiva que se aproxima diretamente do objeto
investigado na presente pesquisa.

Em seguida, fora feita a analise da presen¢a da HM em cada volume dos livros
dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Cada volume foi investigado com base nos
seguintes critérios:

Quadro 1: Critérios de analise dos volumes

Presenca da Histéria da Matematica

Natureza da abordagem histérica

Articulac&o didatico-metodoldgica

Al W N =

Funcao pedagdgica atribuida a Historia da Matematica
Fonte: Autores (2025)
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Com a analise pretende-se compreender o papel atribuido a HM na construgao
dos significados conceituais propostos pelos livros. Para fins de sistematizagcéo e
sintese da analise, os dados coletados foram organizados em quadros analiticos, nos
quais se buscou quantificar a recorréncia da HM e qualificar a profundidade de sua
abordagem em cada volume. Tal procedimento permitiu uma leitura comparativa entre
os volumes analisados e contribuiu para uma analise mais objetiva da funcéo
pedagogica atribuida a HM no material didatico.

Por fim, foram produzidas sinteses interpretativas relacionando os achados da
analise documental com os referenciais tedricos do estudo, no intuito de responder ao
problema de pesquisa e interpretar em que medida os livros analisados promovem
uma abordagem mais contextualizada, significativa e humanizada da Matematica

escolar.
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3. REFERENCIAL TEORICO

O presente capitulo reune os principais referenciais tedricos que fundamentam
esta pesquisa, articulando discussdes sobre o ensino de Matematica, a utilizagdo da
HM como abordagem pedagdgica e o papel dos livros didaticos nesse processo. A
intencao é oferecer uma base conceitual que sustente a analise proposta no trabalho.

Primeiramente, apresenta-se uma sintese sobre o ensino de Matematica nos
anos finais do Ensino Fundamental, destacando desafios recorrentes e aspectos que
influenciam a aprendizagem. Na sequéncia, discute-se a HM como tendéncia
pedagodgica, evidenciando seu potencial para contextualizar conteudos e tornar o
estudo da disciplina mais significativo. Por fim, analisa-se a inser¢do da HM nos livros
didaticos, considerando de que forma esses materiais apresentam elementos
historicos e como tais inser¢gdes contribuem, ou deixam de contribuir, para o processo

de ensino e aprendizagem.

3.1 O ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A Matematica esta presente na nossa vida desde os primordios da
humanidade, surgindo da necessidade de resolver problemas concretos do cotidiano,
como contar, medir, construir, separar grupos, localizar-se no espago e organizar
atividades sociais que as comunidades iam se deparando e encontrando formas de
contornar (Silva, 2015).

Conforme Boyer (1998, p. 23) “os vestigios matematicos sdo encontrados no
dominio das culturas primitivas [...]” e D’Ambrésio (2005) concorda com essa
perspectiva ao afirmar que a Matematica nasce das praticas culturais dos povos ao
longo da histéria, como um saber construido para atender demandas de
sobrevivéncia, comércio, agricultura, navegagao e convivéncia comunitaria. Isso
indica a presenga da matematica na histéria antes mesmo de ela ser sistematizada
enquanto um saber cientifico.

Além disso, Boyer (1998) destaca que muitas das ideias matematicas que hoje
estudamos foram desenvolvidas em diferentes civilizagdes antigas, como a egipcia,
babildnica, chinesa, indiana e grega, onde cada uma dessas foi desenvolvendo seus
mecanismos € conceitos para se organizar em sociedade e suas contribuicbes

perpassaram os tempos. Isso revela que a Matematica é uma criagcdo humana, diversa
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e historicamente situada. Dessa forma, € muito importante compreender que a
Matematica tem raizes profundas na experiéncia humana.

Diante disso, compreende-se que a Matematica oferece instrumentos
essenciais para responder a diferentes tipos de problemas da vida humana ha muitos
séculos. Enquanto ciéncia e disciplina escolar, ela atua abrangendo o estudo dos
numeros e das operagdes no campo da aritmeética, assim como o estudo do espacgo e
das formas na geometria. Além disso, inclui o estudo das grandezas e das medidas,
que estabelece conexdes entre esses dois campos (Silva, 2015). Por essa razao,
torna-se fundamental que esses conteudos sejam trabalhados de forma que os alunos
possam compreender seu significado e aplicabilidade, favorecendo uma
aprendizagem mais clara e consistente.

Contudo, ao se tratar do ensino de Matematica escolar, sobretudo nos anos
finais do ensino fundamental, essa disciplina enfrenta problemas recorrentes, como a
baixa motivacdo dos estudantes, dificuldades na transposicao didatica de conceitos
abstratos, fragmentagéo entre procedimentos e compreensao conceitual e avaliagdes
que priorizam técnicas em detrimento da resolucdo de problemas contextualizados
(Silva, 2015). Esses fatores acabam por gerar um desinteresse do alunado para com
essa disciplina tdo importante na vida das pessoas.

Outro fator que é inerente a essa disciplina é a sua natureza frequentemente
abstrata dos conceitos matematicos (numeros negativos, algebra inicial, proporgdes,
funcdes simples, geometria espacial), isso exige do professor estratégias que tornem
esses conceitos mais significativos para os estudantes, para que eles tenham
possibilidades de compreender e relacionar esses conceitos as suas vivéncias,
fazendo com que a aprendizagem se consolide em seus cognitivos (Souza; Silva,
2024).

A vista disso, Braga e Morais (2020, p. 02) pontuam que:

Aprender Matematica ndo é um processo que envolve apenas o
estudo de conteudos, existem questdes ligadas a pratica do professor
e do aluno em sala de aula, ao ambiente da aprendizagem, ao modo
como sao desenvolvidas as atividades e aos recursos que sao
utilizados no processo de ensino.

Acerca desses desafios, Souza e Silva (2024) colocam que um dos entraves
centrais € o descolamento do contexto, onde os conteudos sao apresentados

isoladamente, sem qualquer ligagdo com situacdes concretas da vida dos estudantes
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ou com a narrativa histérica que originou os conceitos. Isso reforca a memorizagao
mecanica, pois a énfase € colocada estritamente em procedimentos algoritmicos, sem
que o aluno desenvolva a compreensao fundamental do porqué de se executar tais
operagoes.

Além disso, a dificuldade de linguagem da disciplina, marcada por termos e
representacdes simbodlicas complexas, atua como uma barreira adicional que dificulta
o entendimento de forma mais fluida (Souza; Silva, 2024). Em contraponto a esses
problemas, Carvalho (2021) explica que para mudar o paradigma dessa compreensao
acerca da Matematica, os professores podem e devem priorizar abordagens que
privilegiam a contextualizagao, a resolucao de problemas baseados em situagdes da
vida real e a narrativa historica sdo apontadas como caminhos eficazes para reintegrar
a disciplina a realidade e fomentar uma aprendizagem que seja mais significativa.
Conforme Silva (2015, p. 14),

A boa pratica de ensino esta associada a visdo do professor com
relagdo as mudancas que ele estabelece ao ministrar suas aulas,
tendo em vista o dominio do conteuldo, a criatividade de transforma-lo
em algo adaptavel a realidade do aluno, que dé sentido a sua
aprendizagem, permitindo assim trabalhar a autonomia do educando

[.].

Com isso, compreende-se que a aprendizagem significativa nas disciplinas
ministradas de Matematica depende de que forma o ensino vai ser conduzido e
refletido pelos alunos. Carvalho (2021) ainda colabora dizendo que para a
aprendizagem ser eficaz, ha a necessidade de se criar conexdes entre conhecimentos
prévios, contextos reais e explicagdes que deem sentido as operagdes e definicdes,
ou seja, que fagcam sentido logico através de pontes de conhecimento que dialoguem
com a realidade dos educandos. Assim, o desafio € transformar as abstracdes do
ensino da matematica em objetos compreensiveis e relevantes para os alunos, sem

reduzir a Matematica a meras receitas.

3.2 A HISTORIA DA MATEMATICA COMO TENDENCIA PEDAGOGICA NO ENSINO
DA MATEMATICA

Diante dos persistentes desafios que o ensino de Matematica apresenta no
contexto escolar, majoritariamente decorrentes de sua abstracdo conceitual e da

frequente desconexdo com a realidade, torna-se imperativa a busca por novas
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abordagens pedagodgicas que sejam capazes de contornar esses desafios e propor
uma educacao mais significativa.

Nesse cenario, o estudo da HM emerge como uma alternativa bastante
interessante para se promover uma verdadeira mudanga de paradigma no ensino
tradicional da matematica. Ao valorizar a génese histérica dos conceitos e evidenciar
as conexoes reais e culturais que a Matematica estabelece com o mundo, Gomes e
Rodrigues (2014) argumentam que a HM humaniza a disciplina e fornece um contexto
significativo que auxilia os estudantes a superarem as barreiras da memorizagao
mecanica e a alcangarem uma compreensdo mais engajada do conhecimento
matematico.

No que tange a conceituagao HM, pode-se defini-la como o estudo da evolugao
de uma ciéncia cuja abrangéncia € tdo significativa que o préprio curriculo oficial
reconhece seu valor (Gomes; Rodrigues, 2014). Segundo os Parametros Curriculares
Nacionais para os anos iniciais (1997, p. 23), a HM "é apresentada como um dos
aspectos importantes da aprendizagem matematica por propiciar compreensdo mais
ampla da trajetoria dos conceitos e métodos dessa ciéncia" e se configura como sendo
uma abordagem muito benéfica para as aulas uma vez que os “...] conceitos
abordados em conexdo com sua historia constituem veiculos de informacéao cultural,
socioldgica e antropolégica de grande valor formativo. A HM ¢é, nesse sentido, um
instrumento de resgate da propria identidade cultural” (Brasil, 1997, p. 42).

Diante disso, percebe-se que a incorporagdao da HM ao ensino tem se
consolidado como uma tendéncia relevante dentro da Educacdo Matematica
contemporanea, especialmente apos a expansdao dos estudos do Programa
Etnomatematica e das discussbes sobre contextualizacdo e significagdo da
aprendizagem (Fauvel; Maanen, 2000).

De acordo com John Fauvel e Jan van Maanen (2000), duas das maiores
autoridades internacionais na area de HM na Educagdo Matematica, a HM
desempenha multiplas funcdes no ensino escolar. Conforme os autores, a HM pode
motivar os estudantes, servir como ferramenta conceitual para explicar o
desenvolvimento de ideias, favorecer a compreensao epistemolégica da disciplina e
promover atitudes positivas diante da Matematica. Nesse sentido, ao inserir elementos
historicos, o professor permite que os alunos compreendam a Matematica como um

empreendimento humano, situado temporal e culturalmente, e nd&o como um conjunto
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rigido e abstrato de verdades prontas e absolutas que estédo ali prontas para serem
consumidas através de uma memorizagao.

Nessa mesma perspectiva, D’Ambrdsio (2005) reforgca que o conhecimento
matematico € produto da criatividade e atividade humana ao longo das geracoes,
construido ao longo do tempo para responder a necessidades de diferentes
civilizagdes. Para o autor, a HM possibilita que os alunos reconhegam a Matematica
como um conhecimento em constante evolugédo, e ndo como uma disciplina estatica.
Dessa forma, sua utilizagdo em sala de aula ajuda a desconstruir visdes dogmaticas
e a promover uma relagao mais significativa entre estudante e conteudo, consolidando
melhor o conhecimento através da relagao interna entre objeto do conhecimento e
subjetividade do estudante.

Miguel e Miorim (2004) destacam que a HM no ensino constitui uma alternativa
epistemologicamente fundamentada para romper com o ensino mecanico tradicional
baseado exclusivamente na reprodugao de algoritmos, que predomina nas praticas
de ensino dessa disciplina ha muito tempo. Para os autores, a narrativa histérica tem
papel essencial na compreensdo dos porqués da Matematica, pois esclarece as
condi¢cbes socioculturais que levaram a formulagdo de conceitos, procedimentos e
sistemas numéricos. Assim, ao estudar a génese dos conteudos, o estudante amplia
sua compreensdao e desenvolve uma visdo mais critica e contextualizada do
conhecimento.

A HM também pode funcionar como recurso para promover processos de
significagdo. De acordo com Mendes (2001), a contextualizagao histérica permite
construir pontes entre o pensamento matematico dos alunos e a logica cultural que
sustentou a criagado de determinados conceitos. Ou seja, compreender “como” e “por
que” um conceito surgiu auxilia na superacdo de dificuldades relacionadas a
abstragao, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental, etapa em que os
estudantes se deparam com conteudos mais formais, como algebra,
proporcionalidade e funcodes.

Ainda acerca dos beneficios que a HM traz as aulas, Araman e Batista (2013,

p. 4) especificam que:

Ao estudar um determinado conceito, a partir de uma abordagem
historica, os estudantes podem caminhar para uma compreensao de
como aquele conceito foi sendo desenvolvido, quais os elementos
conceituais necessarios para a sua compreensao, quais sao os pontos
de maior dificuldade, por que eles foram importantes naquela época,
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por que séo importantes hoje, quais eram as necessidades para o
desenvolvimento daquele dado conceito.

Portanto, como Gomes e Rodrigues (2014, p. 62) reforgcam: “usar as referéncias
historicas da Matematica € uma ideia que esta relacionada a busca pelo despertar da
curiosidade do aluno que, sentindo-se motivado para o estudo, podera compreender
0s conceitos matematicos a partir do seu desenvolvimento histérico”. Nisso, vé-se que
envolver e despertar nos estudantes esse sentimento de pertenga através da
compreensao dos simbolos e significados da matematica através de sua histéria é
algo que desenvolve um envolvimento mais intimo entre os sujeitos e a disciplina e,
portanto, cria lagos afetivos que favorece a aprendizagem.

Entretanto, ainda existem limitagbes e cuidados necessarios ao integrar a HM
ao ensino escolar na disciplina de Matematica. De acordo com Saito e Dias (2013, p.
91),

A articulacdo entre histéria e ensino ndo parece ser uma tarefa
simples, pois ela visa ndo sé uma compreensao mais contextualizada
dos objetos matematicos, mas, também, uma metodologia de
abordagem que viabilize uma proposta didatico-pedagdgica.

Desse modo, para o professor que ira trabalhar com a HM, uma contribuigao
mais proficua para o ensino é alcangada quando a HM é desenvolvida e aplicada com
base nas tendéncias historiograficas que sejam atraentes e fagam conexdes com as
realidades dos alunos. Em igual diregdo, Miguel e Miorim (2004) enfatizam que a
simples apresentacdo de anedotas historicas, curiosidades ou biografias
desconectadas dos conteudos curriculares tende a se tornar apenas ornamentagao,
nao contribuindo realmente para o desenvolvimento conceitual do aluno.

Da mesma forma, Mendes (2001) argumenta que a HM, para ser
pedagogicamente eficaz, deve ser intencionalmente articulada aos objetivos de
aprendizagem que se pretende para determinados conteudos, promovendo atividades
que permitam ao estudante mobilizar conhecimentos historicos para interpretar e
compreender conceitos matematicos.

Portanto, no desenvolvimento de propostas que utilizam a HM como recurso
didatico, é fundamental que o professor considere aspectos pedagdgicos importantes.
Nesse sentido, Araman e Batista (2013, p. 04) observam que:

Ao elaborar uma abordagem historica para ensinar algum conteudo
matematico, o professor precisa ter cuidados metodoldgicos, como os
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de carater pedagodgico, para adequar o material historico ao estagio de
desenvolvimento dos seus alunos, ao tempo disponivel para tal,
certificar-se de que a proposta colabore efetivamente para a
aprendizagem.

A partir desses entendimentos, vé-se que a HM deve ser trabalhada por meio
de tarefas que estimulem reflexdo, reconstrugdo de problemas originais, analise de
fontes histéricas e comparagdo de métodos antigos com os atuais. Isso pois, essa
abordagem fortalece o pensamento critico e amplia a compreensdo da Matematica
enquanto atividade humana dinémica, situada e cultural.

Assim, compreende-se que a HM, quando utilizada de forma planejada e
alinhada ao curriculo, constitui uma estratégia pedagogica potente para enfrentar
dificuldades histéricas no ensino de Matematica, especialmente nos anos finais do
Ensino Fundamental, momento em que a abstracdo tende a se intensificar. Sua
mediacao didatica cuidadosa transforma o ensino em uma experiéncia mais

significativa, contextualizada e culturalmente consciente.

3.3 HM NOS LIVROS DIDATICOS DE MATEMATICA

O livro didatico (LD) configura-se como um artefato pedagogico de relevancia
incontestavel no contexto educacional brasileiro, exercendo multiplas fungdes que
extrapolam a mera transmissédo de conteudo. Como apontam autores como Geraldi
(2003) e Chopin (2004), o LD é simultaneamente um orientador do trabalho docente,
uma fonte estruturada de exercicios e avalia¢gdes, um organizador do curriculo e o
principal material de estudo para os alunos.

A presenca e importancia dos livros didaticos para o ensino sistematizado de
matematica nas escolas é reforcado por Valente (2008) que destaca que, desde os
primordios da educagao no pais, ja se utilizava subsidios didaticos para apoiar as

aulas de matematica. Nas palavras do autor:

A dependéncia de um curso de matematica aos livros didaticos,
portanto, ocorreu desde as primeiras aulas que deram origem a
matematica hoje ensinada na escola basica. Desde o0s seus
primordios, ficou assim caracterizada, para a matematica escolar, a
ligacdo direta entre compéndios didaticos e desenvolvimento de seu
ensino no pais (Valente, 2008, p. 141).

Os programas voltados a avaliagao de livros didaticos tiveram inicio na década
de 1970, quando a entdo Fundacao Nacional de Material Escolar (FENAME) passou
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a desempenhar a fungédo de examinar as obras destinadas as escolas publicas. Ja em
1995, o Ministério da Educagao assumiu oficialmente a responsabilidade pela analise
e indicagdo dos livros utilizados no Ensino Fundamental da rede publica em todo o
pais. Atualmente, essa atribuicdo permanece sob coordenagcdo do MEC por meio do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que continua encarregado de
selecionar, avaliar e recomendar as obras adotadas pelas escolas publicas brasileiras
(Costa; Allevato, 2010).

Ainda hoje no Brasil essa relevancia € amplificada, visto que as colegdes
aprovadas e distribuidas por programas governamentais, PNLD, tendem a pautar as
praticas de ensino nas redes publicas, influenciando diretamente a estrutura dos
conteudos, o sequenciamento e a tipologia dos exercicios em conformidade com as
diretrizes curriculares e os indicadores de avaliagdo externa (como a Prova
Brasil/SAEB).

Macédo, Brandao e Nunes (2019, p. 72) defendem que:

As estratégias de ensino e aprendizagem vém se modificando com o
passar do tempo, principalmente com a evolugéo da tecnologia que a
introduz no processo educacional como recurso tecnoldgico, porém o
livro didatico ainda possui o0 seu lugar de destaque nesse momento.

Contudo, ainda conforme os autores, os livros didaticos ainda permanecem
como sendo um recurso central de apoio ao estudo, uma vez que o uso exclusivo de
recursos audiovisuais nao garante, por si s6, a aprendizagem dos conteudos (Macédo;
Brandao; Nunes, 2019). Além disso, € necessario considerar que muitas escolas
brasileiras ainda ndo dispdem da infraestrutura tecnolégica adequada, tornando esses
recursos uma possibilidade distante da realidade cotidiana.

Acerca da potencialidade pedagdgica dos LD, Costa e Allevato (2010)
dissertam que a forma como os livros didaticos apresentam os conteudos de
Matematica define sua potencialidade didatica. Geralmente, o conteudo é disposto
através de uma sequéncia programatica organizada em unidades tematicas e
objetivos especificos, complementada por textos expositivos e exemplos resolvidos
que modelam procedimentos algoritmicos.

Os livros didaticos também apresentam atividades dirigidas de pratica e fixagao
e problematizacdes, cuja qualidade e profundidade contextual variam
consideravelmente de colecao para colecado. Algumas colegcbes buscam diversificar a
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abordagem incluindo elementos complementares como perfis de matematicos, caixas
de curiosidade ou sec¢bes historicas (Costa; Allevato, 2010).

Contudo, a analise critica dessas cole¢des frequentemente apresenta limites
que podem comprometer a aprendizagem, especialmente quando os docentes
orientam sua praxis somente baseado nesse recurso pedagogico. De acordo com
Macédo, Brandao e Nunes (2019), os docentes precisam reconsiderar a maneira sob
como utilizam esse recurso, compreendendo que o livro didatico deve ser visto como

um apoio para o processo de ensinar e aprender.

Deve utiliza-lo de forma criativa sem se limitar apenas em si, uma vez
que os livros didaticos em sua maioria apresentam propostas de
modelo tradicional enfatizando a memorizagao de férmulas, regras e
reproducao de conceitos. Assim, o livro acaba tendo uma influéncia
negativa, pelo fato de que, no dmbito dos processos de ensino e de
aprendizagem, esta favorecendo a reprodugdo de conhecimento
(Macédo; Brandao; Nunes, 2019, p. 73).

Nesse sentido, € de suma importancia que os docentes considerem que o livro
didatico deve funcionar como um recurso complementar para sua atuacgao, € nao
como o unico instrumento de ensino que deve ser consultado e seguido. Assim, ele
precisa ser integrado aos demais materiais didatico-pedagogicos que, em conjunto,
formarao a pratica educativa.

Muitas vezes, nos livros, pode-se encontrar um predominio massivo de
exercicios mecanicos, que enfatizam a reproducao em detrimento da investigagcao
aberta e da construcao de sentidos, com pontes para a realidade estudantil, por
exemplo (Turibio; Silva, 2017). Os autores argumentam que, nesse quesito, a
disjuncao entre teoria e pratica pedagoégica € comum, com orientagdes ao professor
muitas vezes insuficientes ou genéricas para a exploragao de recursos mais ricos e
que possam tornar o processo educativo mais atrativo e significativo.

Considerando esse cenario, em que o livro didatico desempenha funcgdes
estruturantes no ensino de Matematica, torna-se pertinente analisar de que maneira
elementos adicionais, como a HM, sao incorporados nesses materiais. A insercao da
HM no Livro Didatico é reconhecida como um elemento de potencial formativo que
pode estar sendo alternativo aos problemas de abstracao e descontextualizacdo da

disciplina. A Vista disso, Gomes e Rodrigues (2014, p. 63) dizem que:

O mais interessante de se usar referéncias histéricas da Matematica
€ a busca da motivagédo do aluno, o qual, atualmente, sente muita
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necessidade de entender as aplicagcdes e os motivos pelos quais
surgiram certos conceitos e teorias trabalhadas na escola.

Compreender os motivos e processos historicos por tras dos conteudos
escolares € uma poderosa forma de envolver o alunado no processo de ensino e
aprendizagem. Alencar (2018, p. 300) também destaca pontos positivos acerca da
presenca da HM nos livros didaticos, como “humanizar as ciéncias e aproxima-las de
interesses pessoais, éticos e politicos; tornar as aulas de ciéncias mais desafiadoras
e reflexivas; contribuir para um entendimento mais integral da matéria cientifica e
melhorar a formacao do professor”. Diante disso, vé-se que a HM assume um papel
pedagogico real quando € incorporada de maneira articulada.

Como sugerem Miguel e Miorim (2004 ), sua presenga nos livros didaticos pode
chamar atencdo para elementos que déo significancia e humanidade ao rigor mais
técnico-formal da matematica. Isso ocorre, por exemplo, ao apresentar um problema
historico que incite o aluno a recriar a investigagao original ou que leve, naturalmente,
a formalizagdo do conceito matematico.

Nessa perspectiva, vé-se que ha a possibilidade de articular a abordagem da
HM com tendéncias contemporaneas, como a Resolugao de Problemas, por exemplo,
onde seu potencial pedagogico se amplia ainda mais. Em sala de aula, isso permite
ao professor apresentar desafios semelhantes aos enfrentados em determinados
periodos histéricos, criando um cenario propicio a constru¢do do conhecimento
(Gomes; Rodrigues, 2014). Dessa forma, o estudante compreende que a Matematica
surgiu como resposta as demandas reais, tanto de ordem individual quanto
coletiva/social.

No entanto, o impacto pedagdgico das contribuicdes da HM é severamente
limitado quando ela aparece apenas como caixas informativas desconectadas das
atividades centrais, servindo como mera curiosidade cultural ou um adendo irrelevante
(Carvalho, 2007). Assim, para que a integragédo seja efetiva, a analise da colegao
didatica deve ir além da simples contagem de referéncias.

Nesse contexto de formas negativas que os livros didaticos podem apresentar

a HM, Macédo, Brandéo e Nunes (2019, p. 75) também dizem que:

[...] alguns livros didaticos apresentam contextos histéricos da
Matematica de forma errada e nao identificavam a fonte da
informagao. Assim, os professores acabam reproduzindo informacdes
falsas. Além disso, os livros analisados utilizavam-se da Historia da
Matematica apenas como ferramenta de informacao.
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Para observar e identificar a efetividade da proposta, cabe aos docentes
analisarem as proposigdes que o livro apresenta no fito de validar a qualidade das
proposi¢coées. Com isso, essa deve ser conduzida com rigor, observando critérios que
transcendem a simples presenca do recurso.

Bianchi (2006) diz que é fundamental investigar a fundo os tipos de recursos
histéricos presentes dos livros didaticos, avaliando a natureza e a profundidade da
informagé&o veiculada para garantir que a HM n&o seja simplificada ou distorcida. Em
seguida, deve-se verificar a vinculagdo entre esses recursos e as atividades de
aprendizagem, examinando se ha uma articulagdo metodoldgica entre o fato histérico
e a proposta didatica principal. Essa articulag&o é crucial para que o contexto histérico
contribua ativamente para a construcdo conceitual, e ndo apenas como um mero
adendo cultural.

Bianchi (2006) também defende que a andlise deve dar atengao especial ao
suporte oferecido ao professor, avaliando a qualidade das orientagcdes metodoldgicas
para explorar a HM de maneira significativa em sala de aula, de modo a
instrumentalizar o docente a transformar o recurso histérico em uma estratégia
pedagdgica eficaz e enriquecedora.

Quanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que é um documento que
normatiza curriculos da educacéao basica brasileira, ela estabelece que a Matematica
deve ser compreendida como uma ciéncia humana, fruto das necessidades e desafios
enfrentados por diferentes sociedades ao longo do tempo. Ao contrario de uma visao
estatica e puramente procedimental, o documento preconiza que o ensino deve
revelar a natureza dinamica do conhecimento (Brasil, 2018). Nesse sentido, a HM
emerge como um recurso pedagogico estratégico, capaz de humanizar a disciplina e
demonstrar que os conceitos e algoritmos presentes nos livros didaticos sao
resultados de processos histéricos e culturais complexos.

No ambito dos Anos Finais do Ensino Fundamental, a BNCC reforca essa
perspectiva na sua primeira Competéncia Especifica, que orienta o desenvolvimento
da compreensao da Matematica como uma ciéncia viva (Brasil, 2018). Diante disso, a
integracdo da HM nos livros didaticos permite que o estudante perceba a disciplina
como um corpo de conhecimentos em constante evolugcdo. Ao abordar o surgimento
de sistemas de numeragéo ou o desenvolvimento da algebra, por exemplo, o material

didatico deixa de apenas apresentar resultados prontos e passa a fomentar o
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pensamento critico, permitindo que o aluno reconhega a Matematica como uma
ferramenta de interpretagao e intervengcao no mundo (Araman; Batista, 2013).

Ademais, o documento orienta que a utilizagdo da trajetoria historica dos
conceitos auxilia na contextualizacdo das unidades tematicas, como Numeros e
Geometria e isso conversa diretamente com os preceitos da inclusdo da HM para
alicergar discussdes no ambito da matematica (Carvalho, 2007). Portanto, ao explorar
a génese de um problema, a HM nos livros escolares funciona como um elo entre o
saber cientifico e a realidade do estudante. Essa abordagem n&o apenas facilita a
apropriagao dos conceitos, mas também desmistifica a ideia de uma disciplina pronta
e acabada, promovendo uma aprendizagem mais significativa e interdisciplinar,
conforme sugerido pelas diretrizes curriculares nacionais.

Diante disso, pode-se perceber que a HM, quando bem articulada, pode ampliar
o potencial formativo do LD ao favorecer a contextualizagdo dos conceitos, conferir
significado as praticas matematicas e aproximar o estudante dos processos historicos
de construgao do conhecimento.

Diante dessas discussdes teodricas, torna-se evidente que a presenca da HM
nos livros didaticos ndo deve ser avaliada apenas pela sua quantidade, mas,
sobretudo, pela qualidade de sua inser¢ao e pelo grau de articulagdo com os objetivos
de aprendizagem. Ao investigar a recorréncia, a natureza e a profundidade das
abordagens historicas presentes em livros didaticos, esta pesquisa busca
compreender em que medida a HM pode ser percebida em livros didaticos,
contribuindo para uma reflexao critica sobre o papel desse recurso na organizagao

didatica dos livros e no ensino de Matematica.
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4. ANALISES E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A apresentacao dos resultados organiza-se a partir de dois eixos definidos na
metodologia, de modo a garantir coeréncia entre o percurso investigativo e a
interpretacédo dos dados. Inicialmente, descreve-se a estrutura interna da coleg¢ao “A
Conquista - Matematica”, evidenciando sua organizacdo pedagdgica e seus
pressupostos tedrico-metodologicos. Em seguida, procede-se a analise da presenca
da HM nos volumes destinados aos Anos Finais do Ensino Fundamental, examinando
mengdes histéricas, contextualizagbes conceituais, biografias, relagdes entre
desenvolvimento histérico e compreensao matematica, bem como a coeréncia dessas
abordagens com os conteudos propostos. Esse encadeamento busca oferecer uma
leitura sistematica e critica do material, articulando contexto, constituicdo e

abordagem histérica.

4.1 ESTRUTURA DA COLEGAO “A CONQUISTA — MATEMATICA” DO 6° AO 9°

A analise da colecdo mostrou uma organizacgao editorial sistematica, uniforme
e cuidadosamente planejada, com uma padronizagao estrutural que se mantém em
todos os volumes destinados aos Anos Finais do Ensino Fundamental (6°, 7°, 8° e 9°
anos). Antes de abordar a presenca da HM na obra, faz-se necessario compreender
como os livros sdo organizados internamente, pois, como apontam Ludke e André
(2018), a analise documental deve iniciar pela identificacdo das caracteristicas
constitutivas do material, permitindo evidenciar a légica pedagdgica que orienta sua
elaboracao.

Todos os volumes apresentam a mesma estrutura-base, onde a parte central
do material, organizada em unidades, capitulos e se¢des internas. Inicialmente, tem-
se as “Aberturas de Unidade” que [...] propiciam o momento de entrada no grande
tema que sera tratado. Em cada Volume, a Unidade é introduzida por uma abertura
que traz: uma imagem e algumas questdes” (Giovanni Junior, 2022a, p. 08). Apos
isso, tem-se os Capitulos que apresentam variagdes nas suas quantidades conforme
o tema e o0 ano escolar, nesses capitulos os alunos encontram elementos como textos
introdutdrios, imagens, boxes explicativos, atividades praticas, exemplos resolvidos,
exercicios graduados e sec¢des de contextualizagdo compdem a base do material.

Além da apresentacao inicial de sua estrutura, a obra também disponibiliza um

quadro geral de conteudos, no qual se evidencia que cada um dos quatro volumes da
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colegéo é organizado em nove Unidades. O tema central de cada Unidade dialoga
diretamente com uma ou mais Unidades Tematicas da BNCC e segue, de modo geral,
uma progressao légica de complexidade, acompanhando as etapas de aprendizagem
previstas para os Anos Finais do Ensino Fundamental.

Antes da abordagem das unidades tematicas especificas de cada volume, a
coletanea apresenta um tépico denominado Orientagdes Gerais. Nessa se¢ao, sao
discutidas considerag¢des sobre o ensino de Matematica, contemplando temas como
letramento matematico, inferéncia, argumentagdo, pensamento computacional,
comunicagao matematica no ambiente escolar, modelagem, resolugéao de problemas,
Tecnologias digitais, Praticas de pesquisa e método cientifico e Cidadania e cultura
de paz.

Ainda nesse topico, encontram-se também discussdes referentes a BNCC e o
ensino de Matematica, as relagdes interdisciplinares e aos Temas Contemporaneos
Transversais, bem como reflexdes sobre o papel do professor, os diferentes perfis de
aprendizagem e os processos avaliativos. O material apresenta, ainda, indicagdes de
apoio ao trabalho docente, oferecendo sugestdes de praticas e recursos que podem
auxiliar na conducéao das aulas. O tépico é finalizado com as referéncias bibliograficas
que fundamentam todas essas discussodes, conferindo respaldo tedrico as orientagdes
apresentadas.

A partir dessas orientagdes gerais, o material passa a apresentar as
orientagdes especificas de cada volume da cole¢ao, nas quais sdo detalhadas as nove
unidades que compdem cada livro.

No volume destinado ao 6° ano, as unidades contemplam os seguintes temas:

e Unidade 1 — Sistemas de numeracéao
e Unidade 2 — Calculos com numeros naturais
e Unidade 3 — Figuras geométricas
e Unidade 4 — Multiplos e divisores
e Unidade 5 — A forma fracionaria dos numeros racionais
e Unidade 6 — A forma decimal dos numeros racionais
« Unidade 7 — Angulos e poligonos
e Unidade 8 — Comprimento e area
e Unidade 9 — Grandezas e medidas
No destinado ao 7° ano, apresenta-se os seguintes temas:

e Unidade 1 — Numeros naturais e operacgdes
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o Unidade 2 — O conjunto dos numeros inteiros
o Unidade 3 — Simetrias e transformagdes geométricas
e Unidade 4 — O conjunto dos numeros racionais
« Unidade 5 — Linguagem algébrica e equacdes
e Unidade 6 — Figuras geométricas planas
o Unidade 7 — Grandezas proporcionais
« Unidade 8 — Porcentagem, probabilidade e estatistica
« Unidade 9 — Area e volume
No caso das orientacbes especificas do Volume 8, apresenta-se a seguinte
distribuicao:
o Unidade 1 — Numeros reais e porcentagem
e Unidade 2 — Poténcias e raizes
« Unidade 3 — Angulos e triangulos
e Unidade 4 — Expressdes e calculo algébrico
e Unidade 5 — Equacbes
« Unidade 6 — Poligonos e transformagdes no plano
o Unidade 7 — Contagem, probabilidade e Estatistica
« Unidade 8 — Area, volume e capacidade
e Unidade 9 — Estudo de grandezas
No que se refere as Orientagdes Especificas do Volume 9, as unidades estao
distribuidas da seguinte forma:
e Unidade 1 — Numeros reais, poténcias e radicais
o Unidade 2 — Produtos notaveis e fatoragao
e Unidade 3 — Equacbes do 2° grau
o Unidade 4 — Relagdes entre angulos
e Unidade 5 — Proporgao e semelhanca
« Unidade 6 — Porcentagem, probabilidade e Estatistica
o Unidade 7 — Relagdes métricas no tridngulo retangulo e na circunferéncia
« Unidade 8 — Figuras planas, figuras espaciais e vistas
e Unidade 9 — Funcbes
Como vem sendo visto, as unidades tematicas sao organizadas de forma
idéntica em todos os volumes, variando o conteudo e o nivel de complexidade. Cada
unidade apresenta:

. Pagina de abertura com imagem tematica e perguntas disparadoras;
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. Capitulos que abordam os conteudos da unidade por meio de textos,
exemplos e atividades;

. Boxes tematicos, destinados a contextualizagao histérica, educacéao
financeira, tecnologia, cidadania, ciéncia e sociedade;

. Secao “Um Novo Olhar”, destinada a autoavaliacéo e reflexdo do
estudante ao final da unidade;

. Atividades de revisao para consolidacdo dos conteudos.

O que difere entre os volumes é a profundidade conceitual, o rigor matematico
e a complexidade cognitiva das atividades propostas. No 6° ano, predominam
conceitos introdutérios, como sistemas de numeracéo, operagdes com naturais e
figuras geométricas. A medida que se avanga para 7°, 8° e 9° anos, surgem contetdos
gradativamente mais abstratos, como proporcionalidade, algebra, fungdes, estatistica,
geometria plana e espacial, numeros inteiros, racionais e irracionais.

A colegao também utiliza um conjunto de elementos pedagdgicos recorrentes
em todos os seus volumes, tais como: “atividades investigativas” que promovem
resolucao de problemas; “contextos sociais, culturais e tecnoldgicos” relacionados ao
cotidiano dos estudantes; “quadros conceituais” com sinteses e esquemas;
“ilustracdes e representacgdes graficas” para apoiar a compreensdao matematica;
‘temas Contemporaneos Transversais”, como direitos humanos, saude, meio
ambiente, pluralidade cultural e consumo consciente; “atividades com recursos digitais
e pensamento computacional”’, explorando softwares, algoritmos e estratégias de
programacgao e “caixas histéricas”, que eventualmente trazem pequenas narrativas,
curiosidades ou informacgdes de fundo cultural relacionadas ao conteudo matematico.

Assim, embora a estrutura seja sempre a mesma, o nivel de exigéncia cognitiva
acompanha o desenvolvimento esperado para cada faixa etaria e etapa escolar.
Dessa maneira, cada volume retoma e amplia conteudos ja trabalhados, introduz
novos conceitos de acordo com a BNCC e mantém uma coeréncia metodoldgica que
favorece a continuidade do aprendizado.

Ao final das 9 unidades presentes em todos os volumes, encontram-se as
resolugdes orientadas de todas as atividades, bem como com uma proposta de
avaliacao com questdes baseadas em avaliagdes oficiais de larga escala, como SAEB

e Prova Brasil.
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Desse modo, de acordo com o objetivo especifico de caracterizar a estrutura
dos livros didaticos analisados descrevendo como os conteudos de Matematica estéo
organizados foi possivel ver que a colegcdo analisada adota uma organizagéo
pedagogica coerente, articulada e homogénea ao longo dos volumes destinados aos
Anos Finais do Ensino Fundamental. Essa padronizagao é fundamental para que, na
etapa seguinte, seja possivel avaliar de forma sistematica e comparativa em que
medida a HM é inserida nos diferentes volumes, bem como verificar se essa
abordagem aparece de maneira articulada ao conteudo matematico ou apenas como

complemento superficial.

4.2 ANALISE DA PRESENCA DA HISTORIA DA MATEMATICA NA COLEGAO “A
CONQUISTA — MATEMATICA”

A analise da presenca e do tratamento da HM nos livros escolhidos seguiu o
pressuposto de Carvalho (2007), para quem a HM perde grande parte de seu potencial
formativo quando aparece apenas como curiosidade isolada, sem vinculagao as
atividades centrais. Da mesma forma, Bianchi (2006) alerta para o risco de
simplificacdo e disseminacdo de informagdes imprecisas quando a HM é tratada
superficialmente nos manuais escolares. Dessa forma, esta investigagcdo buscou
identificar se a colegcdo opera uma integracdo efetiva entre narrativa histérica e
construgdo conceitual ou se a presenga desses elementos se restringe a notas
marginais.

Considerando a padronizacao geral da colecao, identificada na etapa anterior,
0s quadros apresentados a seguir mostram, de forma organizada, a analise de cada
volume, destacando seus pontos fortes, limitagcbes e formas de articulagdo (ou
auséncia dela) entre historia e conteudo matematico.

Os quadros foram organizados de modo a contemplar dois niveis de analise.
Inicialmente, apresenta-se a analise referente a presenca da HM nos volumes da
colecao, destacando-se, em um primeiro momento, a identificacdo de elementos que
remetem a HM de forma geral. Em seguida, sdo analisadas as ocorréncias em que
essa presencga esta diretamente associada a introdugdo e contextualizagdo dos
conteudos nas unidades, aspecto que se mostrou recorrente ao longo do exame do
material. Por fim, consideram-se as situacbes em que a HM aparece em boxes,

janelas informativas ou caixas de didlogo, assumindo a forma de curiosidades
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historicas, informagcdes complementares ou sugestdes de pesquisas e
aprofundamentos.

O segundo quadro de analise, por sua vez, dedica-se a examinar a forma como
a HM é apresentada no livro didatico. A primeira categoria refere-se aos episédios em
que a HM é abordada com aprofundamento tedrico e conceitual, apresentando-se de
maneira estruturada, articulada aos conteudos matematicos e respaldada por
referéncias historicas.

A categoria seguinte contempla as ocorréncias em que a HM aparece por meio
de indicagdes de fontes complementares, geralmente em boxes que sugerem a
consulta a videos, textos ou outros materiais de apoio, sem, contudo, desenvolver o
conteudo historico no proprio texto didatico. Por fim, a ultima categoria abrange os
casos em que a HM é apresentada de forma superficial e descontextualizada, com
pouco aprofundamento tedrico e sem articulagao explicita com o desenvolvimento

conceitual dos conteudos matematicos.

4.2.1 Analise do volume 6

Os Quadros 2 e 3 apresentam a analise referente ao volume destinado ao 6°
ano do Ensino Fundamental — Anos Finais. Esse volume corresponde ao primeiro
contato dos estudantes com essa etapa da escolarizagao, caracterizando-se por um
momento de transicdo em que os conteudos matematicos passam a assumir maior
formalizacao e sistematizagcédo (Angelo, 2021). Assim, a analise busca identificar de
que maneira a Historia da Matematica € mobilizada nesse material, considerando
tanto sua presenca quanto a forma de abordagem e o nivel de articulagdo com os

conteudos trabalhados ao longo das unidades.

Quadro 2: Analise da preseng¢a da HM no volume 6

CRITERIO RECORRENCIA PORCENTAGEM
Presenca da Histéria da | 10 100%
Matematica

Introdugcao/contextualizacao | 6 60%

aos conteudos

Curiosidade ou informacgao | 4 40%

complementar

Fonte: Autores (2025)
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Quadro 3: Analise da profundidade da HM no volume 6

CRITERIO PORCENTAGEM
Aprofundamento tedrico 40%
Indicagcdo metodologica 30%
Sem conex&o didatica com o conteudo | 30%

Fonte: Autores (2025)

A analise dos dados apresentados nos Quadros 2 e 3 evidencia que, no volume
do 6° ano, a HM ocupa um espaco recorrente e intencional no material didatico.
Conforme indicado no Quadro 2, a HM aparece 10 vezes ao longo do material, o que
demonstra que o livro reconhece esse recurso como parte constitutiva de sua proposta
pedagodgica.

Observa-se que a maior parte dessas ocorréncias (60%) esta associada a
introducdo e contextualizagdo dos conteudos matematicos, indicando que a HM é
utilizada predominantemente como estratégia inicial de apresentagdo dos conceitos.
De acordo com Araman e Batista (2013), essa forma de insergao contribui para situar
os estudantes diante da génese histérica dos saberes matematicos, favorecendo a
compreensao de que os conteudos ndo surgiram de maneira abstrata ou isolada, mas
como respostas a necessidades concretas ao longo da historia. Tal abordagem
reforca a Matematica como uma construgdo humana, histérica e culturalmente
situada.

Por outro lado, 40% das ocorréncias correspondem ao uso da HM como
curiosidade ou informagao complementar, geralmente apresentada em boxes, janelas
informativas ou secdes de ampliacdo. Embora essas insercdes ampliem o repertorio
cultural dos estudantes e possam despertar o interesse pelo tema, elas tendem a
assumir um carater secundario quando nao estdo diretamente articuladas ao
desenvolvimento conceitual dos conteudos.

Nesse impeto, a efetividade dessas inser¢des histéricas depende, em grande
medida, da mediacdo pedagodgica do docente, uma vez que a simples apresentacao
da HM como curiosidade ou informagao complementar ndo garante, por si s6, a
construcao de sentidos matematicos. Conforme destacam Macédo, Brandao e Nunes
(2019), é o professor quem reconhece (ou nao) o potencial formativo da HM, sendo

responsavel por estabelecer as articulagcbes necessarias entre o contexto histérico



33

apresentado e os conceitos trabalhados em sala de aula. Assim, quando essa
mediac¢ao nao ocorre de forma intencional e planejada, a HM tende a permanecer em
um plano acessorio, desvinculada do desenvolvimento conceitual e restrita a um papel
ilustrativo no processo de ensino e aprendizagem.

Ao analisar a profundidade dessas ocorréncias, conforme o Quadro 3, percebe-
se uma distribuicao relativamente equilibrada entre diferentes formas de abordagem
da HM. Em 40% dos casos, o proprio livro apresenta bases teodricas mais
desenvolvidas, nas quais o contexto historico é integrado de modo mais consistente a
explicagdo dos conceitos matematicos, favorecendo uma compreensao
epistemoldgica dos conteudos.

Em 30% das ocorréncias, a profundidade da HM se da por meio de indicagdes
metodoldgicas, com a sugestao de videos, pesquisas e outras fontes complementares
que possibilitam ampliar o estudo da HM. Essas propostas revelam uma
intencionalidade pedagdgica ao reconhecer que a HM pode ser explorada de forma
mais aprofundada, embora sua efetivagdo dependa, em grande medida, da mediagao
docente (Alencar, 2018).

Por outro lado, os dados revelam que em 30% das ocorréncias a HM carece de
uma conexdo didatica direta com os conteudos matematicos. Nestes casos, ela
manifesta-se predominantemente como curiosidades ou boxes informativos, sem
articulagdo explicita com os conceitos e atividades propostos. Essa abordagem
confere a histéria um carater meramente decorativo ou ilustrativo que, conforme
aponta Carvalho (2007), acaba por limitar seu potencial formativo.

De modo geral, os dados revelam que o volume do 6° ano faz uso expressivo
da HM, sobretudo como estratégia de introdugdo e contextualizagédo de conteudos.
Contudo, a analise da profundidade dessas ocorréncias aponta para a coexisténcia
de abordagens mais consistentes, ao lado de inser¢des pontuais e pouco articuladas,
evidenciando a necessidade de maior sistematizacao e integragdo metodoldgica para
que a HM se consolide como elemento estruturante do processo de ensino e

aprendizagem.

4.2.2 Analise do volume 7

Os Quadros 4 e 5 apresentam a analise do volume destinado ao 7° ano do
Ensino Fundamental — Anos Finais. Nessa etapa, os conteudos matematicos passam

a exigir maior capacidade de abstracdo, especialmente no campo da algebra e da



34

proporcionalidade (Angelo, 2021). Desse modo, investigou-se como a Histéria da
Matematica é incorporada nesse volume, observando sua recorréncia, suas fungoes

pedagogicas e o grau de integragdo com os conceitos matematicos abordados.

Quadro 4: Analise da presenc¢a da HM no volume 7

CRITERIO RECORRENCIA PORCENTAGEM
Presenca da Histéria da | 10 100%
Matematica

Introdugao/contextualizagéao | 6 60%

aos conteudos

Curiosidade ou informagao | 4 40%

complementar

Fonte: Autores (2025)

Quadro 5: Analise da profundidade da HM no volume 7

CRITERIO PORCENTAGEM
Aprofundamento tedrico 30%
Indicagdo metodoldgica 30%
Sem conex&o didatica com o conteudo | 40%

Fonte: Autores (2025)

A analise do volume destinado ao 7° ano evidencia que a colegdo mantém a
mesma quantidade de ocorréncias da HM identificada no volume anterior, totalizando
dez registros ao longo do livro. Esse dado revela uma continuidade metodolégica da
colecao, indicando que a HM permanece sendo considerada um recurso pedagogico
relevante na organizagao dos conteudos matematicos. Isso se alinha ao que Gomes
e Rodrigues (2014) defendem: que a inser¢ado da HM em livros didaticos um elemento
de potencial muito formativo que pode estar sendo alternativo aos problemas de
abstracao e descontextualizagao da disciplina.

Assim como observado no volume do 6° ano, verifica-se que a maior parte das
ocorréncias da HM esta associada a introducédo e contextualizagdo dos conteudos,
representando 60% do total. Essa recorréncia demonstra que o livro didatico utiliza a
HM, predominantemente, como estratégia de apresentagdo inicial dos conceitos,

buscando situar o estudante no contexto histérico e cultural de surgimento das ideias
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matematicas, tal qual na edicao anterior analisada. Miguel e Miorin (2004) defendem
que tal abordagem contribui para romper com uma visdo exclusivamente abstrata da
Matematica, favorecendo a compreensao de que os conhecimentos matematicos séo
constru¢cées humanas, desenvolvidas em resposta a necessidades praticas e sociais
ao longo do tempo.

Por outro lado, 40% das ocorréncias correspondem ao uso da HM como
curiosidade ou informagao complementar, geralmente apresentada em boxes, janelas
informativas ou secdes de ampliagdo. Embora essas insercbes ampliem o repertorio
cultural dos estudantes e possam despertar o interesse pelo tema, elas tendem a
assumir um carater acessoério quando nao estdo diretamente articuladas ao
desenvolvimento conceitual dos conteudos. Nesses casos, a HM aparece como um
elemento ilustrativo, cuja potencialidade pedagdgica depende fortemente da
mediacao docente para se converter em conhecimento significativo (Bianchi, 2006).

No que se refere a profundidade da abordagem histérica, os dados do Quadro
5 indicam uma distribuicdo menos equilibrada quando comparada ao volume do 6°
ano. Observa-se que apenas 30% das ocorréncias apresentam aprofundamento
tedrico e conceitual, com articulagao clara entre o contexto historico e os conteudos
matematicos trabalhados. Em outros 30% dos casos, a HM surge por meio de
indicagdes metodoldgicas, geralmente na forma de sugestbes de videos, leituras ou
pesquisas complementares, o que amplia as possibilidades didaticas, mas transfere
ao professor a responsabilidade de integrar esses materiais ao desenvolvimento da
aula.

Entretanto, chama atengdo o fato de que 40% das ocorréncias da HM no
volume do 7° ano apresentam-se sem conexao didatica efetiva com os conteudos,
percentual superior ao identificado no livro do 6° ano. Nessas situagdes, a abordagem
histérica aparece de maneira superficial, descontextualizada ou limitada a
informagdes pontuais, sem aprofundamento conceitual ou encaminhamentos
pedagogicos claros. Conforme alertam Miguel e Miorin (2004), quando a HM é
utilizada apenas como curiosidade, corre-se o risco de esvaziar seu potencial
formativo, reduzindo-a a um adereg¢o informativo dissociado do processo de
aprendizagem.

Dessa forma, embora o volume do 7° ano preserve a énfase na
contextualizagao histérica como estratégia de introdugdo dos conteudos, observa-se

um aumento dos episodios em que a HM assume um papel secundario, exigindo maior
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intervengcdo do docente para que essas ocorréncias sejam pedagogicamente
significativas. Como destacam Macédo, Brandéo e Nunes (2019), € na mediagéao do
professor que a HM pode se constituir como instrumento efetivo de constru¢cao dos
saberes matematicos, articulando contexto histérico, conceitos e praticas
pedagogicas. Sem essa mediagao intencional, a HM tende a permanecer como um

recurso periférico, com impacto limitado na aprendizagem dos estudantes.

4.2.3 Analise do volume 8

Os Quadros 6 e 7 referem-se a andlise do volume destinado ao 8° ano do
Ensino Fundamental — Anos Finais. De acordo com Angelo (2021), nesse nivel, os
estudantes aprofundam conteudos geométricos e algébricos mais complexos, o que
torna ainda mais relevante a presencga de estratégias pedagodgicas que favorecam a
contextualizagao e a significagdo dos conceitos. Assim, a analise buscou verificar de
que forma a Histéria da Matematica aparece nesse volume, considerando sua

frequéncia, profundidade e articulagao didatico-metodoldgica.

Quadro 6: Analise da presenc¢a da HM no volume 8

CRITERIO RECORRENCIA PORCENTAGEM
Presenca da Histéria da | 11 100%
Matematica

Introdugao/contextualizagao | 5 45%

aos conteudos

Curiosidade ou informagao | 6 55%

complementar

Fonte: Autores (2025)

Quadro 7: Analise da profundidade da HM no volume 8

CRITERIO PORCENTAGEM
Aprofundamento tedrico 25%
Indicagdo metodoldgica 30%
Sem conexdo didatica com o conteudo | 45%

Fonte: Autores (2025)
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Os dados apresentados nos Quadros 6 e 7 evidenciam que, no volume
destinado ao 8° ano, houve um aumento no numero de ocorréncias da HM em relagao
aos volumes do 6° e 7° anos. Esse crescimento quantitativo, no entanto, n&o se traduz,
necessariamente, em um fortalecimento qualitativo da abordagem historica, uma vez
que a maior parte dessas ocorréncias se concentra em usos de carater acessorio.

Conforme indicado no Quadro 6, das 11 ocorréncias identificadas no volume,
55% correspondem a utilizacgo da HM como curiosidade ou informacéo
complementar, geralmente apresentadas em boxes, janelas informativas ou segbes
de ampliagdo, enquanto apenas 45% estdo associadas a introdugcdo ou
contextualizacdo dos conteudos. Esse dado revela uma inversdo em relagdo aos
volumes anteriores, nos quais predominava o uso da HM como estratégia inicial para
a apresentacao dos conceitos de forma mais contextualizada. No volume 8, a HM
passa a assumir, majoritariamente, um papel secundario, funcionando mais como
elemento ilustrativo do que como recurso estruturante da aprendizagem.

Essa tendéncia se reflete de forma ainda mais evidente quando se analisa a
profundidade da abordagem historica, conforme exposto no Quadro 7. Observa-se
que 45% das ocorréncias apresentam a HM de maneira desarticulada e sem conexao
didatica efetiva com os conteudos, configurando-se como insergcdes superficiais,
pouco exploradas do ponto de vista conceitual. Tais episddios reforgcam o alerta feito
por Miguel e Miorim (2004) de que a apresentagdo de curiosidades historicas
desconectadas do desenvolvimento dos conceitos tende a esvaziar o potencial
pedagdgico da HM, reduzindo-a a um adorno cultural.

Por outro lado, apenas 25% das ocorréncias demonstram algum nivel de
aprofundamento tedrico, no qual a HM vem a ser apresentada de forma mais
consistente e vinculada aos conteudos matematicos trabalhados. Ja 30%
correspondem a indicacbes metodologicas, em que o livro sugere fontes
complementares, como videos, textos ou pesquisas, delegando, mais uma vez, ao
professor a responsabilidade de mediar e articular esses materiais ao processo de
ensino e aprendizagem. Embora essas sugestdes ampliem o repertdrio didatico, sua
eficacia depende diretamente da intencionalidade pedagdgica do docente, conforme
destacam Macédo, Brandao e Nunes (2019).

Nesse contexto, o aumento da presenca da HM no volume 8 nao implica,
necessariamente, um avango em termos de aprendizagem significativa. Ao contrario,

a predominadncia de episodios descontextualizados evidencia um processo de
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esvaziamento do sentido pedagodgico da HM, uma vez que sua integragdo aos
conteudos ocorre de forma fragmentada e pouco sistematizada. Como advertem
Bianchi (2006) e Carvalho (2007), a simples insercdo de elementos histéricos n&o
garante, por si sO, a construcdo de significados, sendo indispensavel que haja
articulagdo metodoldgica clara entre o fato histérico, o conceito matematico e as
atividades propostas.

Assim, embora o volume 8 apresente um numero maior de referéncias a HM,
os dados indicam que essa presenga se da, majoritariamente, como complemento
informativo. Tal configuracao limita o potencial da HM enquanto tendéncia pedagdgica
capaz de promover a compreensao epistemoldgica dos conceitos e de humanizar o
ensino da Matematica, conforme defendem Fauvel e van Maanen (2000) e
D’Ambrésio (2005). Dessa forma, o aproveitamento efetivo da HM nesse volume
passa a depender, em grande medida, da mediagcado docente, que devera ressignificar
essas insergdes para que contribuam, de fato, para uma aprendizagem mais critica e

contextualizada.

4.2.4 Analise do volume 9

Por sua vez, os Quadros 8 e 9 apresentam a analise do volume destinado ao
9° ano dos Anos Finais. Nesse contexto, investigou-se como a Histéria da Matematica
€ mobilizada nesse material, examinando tanto a recorréncia das ocorréncias quanto
a qualidade de sua abordagem e sua contribuicdo para a construgado conceitual dos

conteudos trabalhados.

Quadro 8: Analise da presen¢a da HM no volume 9

CRITERIO RECORRENCIA PORCENTAGEM
Presenga da Historia da |12 100%
Matematica

Introdugao/contextualizagao | 5 42%

aos conteudos

Curiosidade ou informacgéao | 7 58%

complementar

Fonte: Autores (2025)
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Quadro 9: Analise da profundidade da HM no volume 9

CRITERIO PORCENTAGEM
Aprofundamento teorico 25%
Indicagcdo metodologica 25%
Sem conex&o didatica com o conteudo | 50%

Fonte: Autores (2025)

A leitura dos dados sistematizados nos Quadros 8 e 9 evidencia que, no volume
destinado ao 9° ano, a HM apresenta o maior numero de ocorréncias em toda a
colecao analisada, totalizando 12 registros. Esse aumento quantitativo, contudo, nao
corresponde a um fortalecimento da abordagem historica enquanto estratégia
pedagogica central, repetindo uma tendéncia ja observada no volume 8: a ampliagao
do numero de mengdes acompanhada de um esvaziamento de sua fungao didatica.

No que se refere a forma de inser¢gdao da HM, os dados do Quadro 8 indicam
que 58% das ocorréncias se concentram em curiosidades ou informacoes
complementares. Apenas 42% estao associadas a introdugcao ou contextualizacao dos
temas trabalhados, o que revela uma redug¢ao notavel do uso da HM como elemento
estruturante da abertura das unidades. Diferentemente do que se observou no volume
6, no qual a contextualizacao histérica desempenhava papel central na apresentagao
dos conceitos, no volume 9 essa estratégia aparece de modo mais restrito e pontual.

Essa configuracdo impacta diretamente a profundidade da abordagem
histérica. Conforme o Quadro 9, 50% das ocorréncias ndao apresentam conexao
didatica efetiva com os conteudos matematicos, caracterizando-se como insercoes
genéricas, pouco exploradas conceitualmente e desvinculadas das atividades
propostas. Esse dado € expressivo e mais uma vez reforga a critica de Miguel e Miorim
(2004), ao apontarem que a HM, quando reduzida a informagdes isoladas ou
aneddticas, perde seu potencial de promover compreensao epistemoldgica e passa a
funcionar apenas como ornamento textual.

Por sua vez, os episddios que apresentam aprofundamento tedérico e aqueles
que oferecem indicacbes metodologicas aparecem de forma equilibrada, ambos
correspondendo a 25% das ocorréncias. Nos casos em que ha aprofundamento,
observa-se um esfor¢co pontual do material em situar conceitos matematicos em seus

contextos histéricos de produgédo (Macédo; Brandao; Nunes, 2019).
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Dessa forma, o volume 9 consolida uma tendéncia ja perceptivel no volume
anterior: o crescimento numérico da presenca da HM ocorre simultaneamente a
diminuicdo de sua integragdo ao nucleo conceitual dos conteudos. A redugdo das
aberturas de unidades fundamentadas em contribuicdes historicas limita a fungao da
HM como estratégia de contextualizacao inicial, aspecto que, segundo Mendes (2001)
e Araman, é fundamental para promover processos de significagdo e compreenséao
dos “porqués” da Matematica.

Assim, embora o volume 9 apresente maior recorréncia da HM, sua utilizacao
permanece majoritariamente acessoria, com elevado risco de perda de sentido
pedagogico. Tal cenario reforga a necessidade de uma leitura critica do livro didatico
por parte do professor, conforme destaca Bianchi (2006), para que o recurso histérico
nao seja apenas consumido como informagéo, mas transformado em elemento efetivo
de construgao do conhecimento matematico.

De modo geral, a analise comparativa dos volumes do 6° ao 9° ano evidencia
a incorporagao da HM de forma recorrente, com crescimento progressivo no numero
de ocorréncias, especialmente nos volumes finais. Contudo, observa-se que esse
aumento quantitativo ndo se traduz, necessariamente, em maior qualidade ou
profundidade pedagdgica da abordagem histérica. Enquanto o volume do 6° ano se
destaca por utilizar a HM de maneira mais estruturada, sobretudo como estratégia de
introducdo e contextualizagdo dos conteudos, os volumes do 7° 8° e 9° anos
apresentam uma tendéncia gradativa de deslocamento da HM para espagos
acessorios, como boxes informativos, curiosidades ou sugestdées complementares.

Os dados evidenciam, portanto, que a colegao reconhece a relevancia da HM
enquanto recurso didatico, mas ainda nao a consolida como eixo articulador do ensino
ao longo de toda a trajetéria dos anos finais do Ensino Fundamental. A predominéancia,
nos volumes mais avangados, de ocorréncias descontextualizadas e pouco integradas
aos conteudos reforga o risco de esvaziamento pedagdgico desse recurso.

Diante dessas consideragdes, torna-se pertinente investigar de que maneira a
HM tem sido incorporada nos livros didaticos utilizados no contexto escolar,
especialmente considerando o papel que esses materiais desempenham na
organizacao do ensino. Assim, compreender ndo apenas a presencga, mas também a
forma de abordagem, a profundidade e a articulagdo pedagdgica da HM nos livros
didaticos permite avaliar seu potencial formativo e suas limitacbes enquanto recurso

didatico.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo geral analisar a presenga da Historia da
Matematica na colegéo de livros didaticos “A Conquista — Matematica”, destinada aos
Anos Finais do Ensino Fundamental e adotada por uma escola publica do municipio
de Cajazeiras/PB. A partir da analise da presenca e da profundidade das ocorréncias
de HM, foi possivel alcangar esse objetivo ao identificar ndo apenas a frequéncia com
que esse recurso aparece, mas, sobretudo, as maneiras pelas quais ele é
apresentado e articulado aos conteudos matematicos. Assim, a investigagcao permitiu
compreender o papel atribuido a HM na organizacgao didatica da colegao.

A analise comparativa dos quatro volumes (do 6° ao 9° ano) revelou que a HM
esta presente de forma continua em toda a colegdo, com aumento gradual no numero
de ocorréncias a medida que se avanga nos anos escolares. Contudo, essa presencga
manifesta-se de maneira multifacetada: em alguns momentos, a HM atua como
recurso de introdugao e contextualizagdo dos conteudos, favorecendo a compreensao
conceitual e a humanizacdo da Matematica; em outros, assume um carater mais
acessorio, aparecendo como curiosidade histérica, informacdo complementar ou
sugestdo de pesquisa, geralmente em boxes ou janelas informativas. Essa
diversidade de abordagens indica uma intencionalidade editorial em inserir elementos
histéricos, ainda que de forma nem sempre sistematizada.

De modo mais especifico, observou-se que os volumes iniciais da colecao,
especialmente o 6° ano, apresentam maior articulacgio entre a HM e o
desenvolvimento dos conteudos, enquanto nos volumes do 8° e 9° anos ha um
predominio de ocorréncias descontextualizadas, com menor vinculo didatico-
conceitual. Esses dados evidenciam que, embora a HM seja reconhecida como
recurso relevante, sua utilizagao tende a se tornar mais superficial nos anos finais, o
que pode limitar seu potencial para promover uma aprendizagem que seja mais
significativa. Assim, a cole¢gado avanga ao incorporar a HM, mas ainda carece de uma
integracdo mais consistente entre narrativa histérica, objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento conceitual.

Diante desse cenario, torna-se pertinente apontar caminhos e sugestdes para
uma inser¢ao mais efetiva da HM nos livros didaticos. A HM enquanto tendéncia
pedagogica pode ser explorada de forma mais contextualizada quando integrada

diretamente a construgcdo dos conceitos, por meio da apresentacdao de problemas
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historicos, reconstrugao de situagdes que motivaram o surgimento de determinados
conteudos ou comparagao entre metodos antigos e atuais. Além disso, a ampliagcéo
de orientagdes metodoldgicas ao professor, com propostas claras de exploragao
didatica dos episddios histéricos, pode favorecer uma mediagdo mais qualificada.
Dessa forma, a HM deixa de ocupar um lugar periférico e passa a atuar como
elemento estruturante do ensino, contribuindo para uma Matematica mais significativa,
critica e humanizada, alinhada as demandas contemporadneas da Educacéao
Matematica.

Apesar das contribuicbes apresentadas, € importante reconhecer algumas
limitacbes deste estudo. A analise concentrou-se exclusivamente em uma unica
colecao didatica, ndo contemplando outras obras aprovadas pelo PNLD, o que
restringe a generalizacdo dos resultados para o conjunto mais amplo de livros
didaticos utilizados no ensino de Matematica. Além disso, a investigagao adotou uma
abordagem documental, ndo envolvendo a observacgao da pratica pedagdgica em sala
de aula nem a escuta de professores e estudantes sobre o uso efetivo da Historia da
Matematica, o que poderia oferecer uma compreensao mais aprofundada sobre a
mediacgao didatica e os impactos reais desse recurso na aprendizagem.

Nesse sentido, sugere-se que pesquisas futuras ampliem o escopo
investigativo, contemplando comparagdes entre diferentes colegbes didaticas,
estudos de natureza empirica que analisem a utilizacdo da HM no cotidiano escolar e
investigacdes sobre a formagao docente para o uso desse recurso pedagdgico. Tais
encaminhamentos podem contribuir para consolidar praticas mais intencionais e
sistematicas de integragcao entre HM e ensino, fortalecendo seu potencial formativo

no contexto da Educacdo Matematica.
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