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RESUMO

Neste trabalho, investiga-se a baixa participacdo feminina no campo da Matematica,
analisando-se como os discursos praticados nos espacos educativos desestimulam mulheres e
meninas no aprendizado da disciplina. A pesquisa fundamenta-se na premissa de que o
discurso € uma pratica social capaz de influenciar as relagdes sociais que sao marcadas por
relacdes de gé€nero e, portanto, a escola, através deles, reproduz desigualdades estruturais, o
que impacta diretamente as motivacdes e escolhas de carreira das mulheres.
Metodologicamente, trata-se de um estudo qualitativo, exploratorio e bibliografico, cuja
técnica central foi a Andlise Critica do Discurso de um video publicado no YouTube,
produzido por um professor da drea da Matematica voltado para o publico das mulheres. Os
resultados demonstram que, embora o discurso atual busque a inclusdo, ele ainda carrega
marcas de naturalizagdo do dominio masculino, assim como defendem a falsa ideia de
superagao das barreiras de género, sdo despolitizados e marcados por estereotipos de raga. O
estudo conclui que esses discursos nos ambientes educacionais desestimulam as mulheres no
estudo da Matematica e barram as discussdes acerca da sua exclusdo historica, barrando
também acdes conjuntas que modifiquem este cendrio, portanto, refletir sobre estes ¢
fundamental para promover uma ciéncia mais diversa e reduzir as desigualdades de género na
area.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Relagdes de Género. Andlise Critica do Discurso.
Exclusdo Historica de Mulheres.



ABSTRACT

The low participation of women in the field of Mathematics is investigated herein, analyzing
how the discourses practiced in educational spaces discourage women and girls from learning
the subject. The research is based on the premise that discourse is a social practice capable of
influencing social relations marked by gender relations; therefore, through these discourses,
schools reproduce structural inequalities, which directly impacts women's motivation and
career choices. Methodologically, this is a qualitative, exploratory, and bibliographic study,
whose central technique was the Critical Discourse Analysis of a video published on
YouTube, produced by a mathematics teacher and aimed at a female audience. The results
demonstrate that, although current discourse seeks inclusion, it still carries marks of
naturalization of male dominance, as well as promoting the false idea that gender barriers
have been overcome. Furthermore, these discourses are depoliticized and marked by racial
stereotypes. The study concludes that such discourses in educational environments discourage
women from studying Mathematics and hinder discussions about their historical exclusion,
also blocking joint actions to change this scenario. Therefore, reflecting on these discourses is
essential to promote a more diverse science and reduce gender inequalities in the field.

Keywords: Mathematics Education. Gender Relations. Critical Discourse Analysis.
Historical Exclusion of Women.
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1 INTRODUCAO

As mulheres brasileiras sofrem um estigma social quanto a capacidade de calcularem,
de resolverem problemas matematicos, de utilizarem o raciocinio légico matematico e até
mesmo de desenvolverem pesquisas neste campo. Esse estigma prega que existe uma
condicdo natural das mulheres que as impossibilitam de atingirem o letramento matematico.

De acordo com Souza; Fonseca (2024, p. 11):

Muitas vezes, busca-se explicar tais resultados argumentando-se que seria "proprio
da natureza feminina ser mais subjetiva" e, por isso, mulheres seriam "pouco afeitas
a Matematica"; por outro lado, seria "proprio da natureza masculina ser mais
racional", por isso homens seriam naturalmente "mais afeitos & Matematica”

Ainda argumenta-se que, pelas atividades sociais que culturalmente sdo
desempenhadas pela maioria das mulheres, elas ndo conseguiriam desenvolver o pensamento

matematico tanto quanto os homens, conforme diz Souza; Fonseca (2024, p. 12):

E preciso evitar, ainda, uma outra armadilha: a de se analisar diferengas entre
resultados de mulheres ¢ homens em Matematica vinculando-as aos "papéis"
desempenhados por mulheres e homens na vida social, o que também estabelece
certa naturalizagdo de tais diferengas: "homens s3o naturalmente melhores em
Matematica do que as mulheres" porque "desempenham, na vida social, tarefas que
favorecem tal capacidade para a Matematica.

Esses estigmas sociais, portanto, materializam-se em dados concretos: conforme o
IBGE (2022), a participacdo das mulheres na conclusdo de cursos relacionados a Ciéncia,
Tecnologia, Engenharia e Matematica, além de ser baixa, sofreu recuo na ultima década.
Segundo dados das Estatisticas de Género: indicadores sociais das mulheres no Brasil, que
desde 2018 traz dados sobre condigdes de vida das mulheres no pais, 22% dos concluintes dos
cursos supracitados foram mulheres no ano de 2022 e, em 2012, esse nimero foi 23,2%. A
baixa participagdo feminina nesse campo de estudo limita a diversidade de perspectivas na
ciéncia e perpetua desigualdades no mercado de trabalho.

Com o objetivo de entender as relagdes entre os discursos que rondam os ambientes
educacionais no campo da Matematica e a baixa representagao de mulheres nele, buscou-se
analisar as principais barreiras socioculturais e pedagogicas presentes nos discursos que
desestimulam mulheres e meninas no aprendizado da Matematica. Para tal, foi necessario
apresentar contribuigdes tedricas e conceituais de alguns autores que versam sobre o tema das
diferencas de género na sociedade e, em especifico, na Educacdo Matematica e, através da
analise do discurso presente em um video no Youtube com tematica voltada para a Educagao
Matematica e para o publico das mulheres, buscou-se discutir sobre a relagdo entre a analise

levantada e a baixa participagdo deste publico neste campo de estudo.



A metodologia desta pesquisa caracteriza-se como qualitativa e exploratoria,
fundamentada em uma abordagem teorica e bibliografica para o exame critico de referenciais
ja consolidados. Como procedimento técnico central, adotou-se a Analise Critica do Discurso
do video “Matematica € pras mulheres?”, publicado no YouTube por um professor da area em
celebragdo ao Dia Internacional da Mulher. O corpus de andlise foi submetido a transcri¢ao
integral, seguida pelas etapas de analise retorica e prosodica, codificagdo tematica e
interpretagdo contextual, visando compreender as construgdes sociais e simbdlicas acerca da
presenca feminina no campo matematico.

A relevancia desta pesquisa reside na urgéncia de se discutir como a escola reproduz
desigualdades estruturais, influenciando o engajamento e as suas escolhas de carreira. Do
ponto de vista tedrico, o estudo busca desvelar como essas construgdes simbolicas operam
como mecanismos de poder e exclusdao intelectual, especialmente ao considerar a
interseccionalidade entre género e raga. Diante da escassez de producdes nacionais que
articulem a Andlise Critica do Discurso a Educacdo Matematica, este trabalho justifica-se,
também, pela necessidade de preencher essa lacuna académica, oferecendo subsidios para que
educadores possam refletir sobre as suas praticas e contribuam para uma ciéncia mais diversa
e inclusiva.

Considerando essa realidade, cabe perguntar: como os discursos influenciam o
interesse € o processo de ensino-aprendizagem da Matematica para mulheres € meninas? A
analise de discurso feita aqui ¢ um estudo necessario para enriquecer o debate sobre o tema,
contribuindo para novas formas de se pensar a Educagdo Matematica, levando em
considera¢do as diferengas culturais e sociais que afetam mulheres e, com isso, tentar diminuir
as desigualdades em sala de aula para este grupo. Portanto, ndo se trata apenas de um debate
tedrico, mas de uma contribui¢ao real ao desenvolvimento intelectual e profissional das
mulheres.

A seguir, serd apresentada a justificativa, que detalha a relevancia social e teorica do
tema, seguida pelos objetivos, que delimitam as metas pretendidas. O capitulo de
Fundamentagdo Teorica estd dividido em trés subseg¢des que se correlacionam: no primeiro
define-se o discurso, no segundo discute-se sobre as concepcdes de feminilidade e as suas
contradigdes e o ultimo discute as relagdes entre o discurso, estas concepgodes € a escola. Na
metodologia descreve-se o percurso investigativo € os procedimentos da Andlise Critica do
Discurso adotados para a presente pesquisa. Posteriormente, a andlise de resultados e

discussdes expde o exame do material selecionado a luz do referencial tedrico. Por fim, nas



consideragdes finais sintetiza-se as descobertas, respondendo ao problema de pesquisa e

sugerindo novos caminhos para a area.

2 JUSTIFICATIVA

A escola reproduz as desigualdades estruturais que estdo presentes na sociedade,
através, dentre outras coisas, da pratica de discursos impregnados com esteredtipos de género,
como os que naturalizam uma concepc¢ao de mulheres que sdo adversas a razao e, portanto,
ndo sdo capazes de entenderem a Matematica. Estas praticas influenciam a motivagdo e o
engajamento das meninas e das mulheres no aprendizado da Matematica que, ao se depararem
com uma realidade de sub-representagdo de seus pares nos espacos académicos, t€ém as suas
decisoes de carreira afetadas, assim como t€m os seus sistemas de crencgas influenciados pela
concepgdo de estarem fadadas ao fracasso escolar na disciplina de Matematica. Este fato pode
ser observado na andlise dos dados sobre a representagdo masculina e feminina nos cursos de
Matematica que mostram a hegemonia dos homens. Portanto, analisar os impactos dos
discursos no interesse € na motivacdo das mulheres a estarem nestes espagos tem uma
relevancia social, porque ao analisar as concepg¢des naturalizadas e reproduzidas nos espagos
da Educagdo Matematica, pode-se refletir sobre sua relagio com uma realidade excludente e
iniciar processos de desconstrugdo destas a fim de se criar uma realidade igualitaria.

Do ponto de vista tedrico, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de se refletir
sobre as relagdes sociais de poder que sdo influenciadas pelo desejo da manutengdo de um
cenario de hegemonia (Nietzsche, 2019/1886). No contexto da Educacdo Matematica, essas
relacdes manifestam-se através de discursos que vinculam a feminilidade - e, de forma
interseccional, a negritude - a falta de aptidao logica. Através de diversos enunciados e
marcadores linguisticos, o discurso pedagogico opera como uma ferramenta de manuten¢ao
de poder, definindo quem pode e quem ndo pode ocupar os espacos do saber cientifico.
Portanto, a andlise critica do discurso aqui proposta ndo se limita ao estudo das palavras, mas
investiga como as construgdes simbolicas funcionam como mecanismos de exclusdo que
precedem e sustentam a exclusao intelectual e profissional das mulheres.

Finalmente, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de preencher uma lacuna
académica, visto que os estudos que articulam a Andlise Critica do Discurso a Educagdo
Matematica sob uma perspectiva de género ainda sdao escassos no Brasil. Ao investigar essas
tramas discursivas, pretende-se com este trabalho oferecer uma reflexao teorica, assim como
convidar professores e educadores a refletirem sobre as concepgdes naturalizadas em seus

discursos e nas suas praticas pedagogicas. Espera-se, ainda, que este estudo sirva de incentivo
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para que outros pesquisadores ampliem a produgdo cientifica sobre o tema, contribuindo para

uma ciéncia mais diversa e uma sala de aula verdadeiramente inclusiva.
3 OBJETIVOS
3.1 Objetivo Geral

[l Analisar as principais barreiras socioculturais e pedagodgicas presentes nos discursos que

desestimulam mulheres e meninas no aprendizado da Matematica.
3.2 Objetivos especificos

'] Apresentar contribuicdes tedricas e conceituais de alguns autores que versam sobre o tema

das diferencas de género na sociedade e, em especifico, na Educa¢do Matematica.

'] Analisar o discurso presente em uma producdo audiovisual de Educa¢do Matemadtica
voltada para o publico das mulheres, com base no arcabougo teodrico levantado na

pesquisa.

'] Discutir sobre a relagdo entre a analise levantada e a baixa participagdo de mulheres na

Matematica.
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4 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, encontra-se o arcabougo teodrico e conceitual que sustenta a presente
investigacdo. A andlise se apoiard em pilares que, articulados, permitirdo uma compreensao

multidimensional do problema, fundamentando a posterior analise de discurso.

4.1 O discurso como elemento constitutivo e constituinte das estruturas sociais

Em primeiro lugar, ¢ necessario definir “discurso”. A primeira defini¢do se refere ao
uso da linguagem como forma de agdo, em que as pessoas o utilizam para com o mundo e
com outros individuos, mas também ¢ uma forma de representagdo, e ele ¢ um elemento que
tanto faz parte da estrutura social, quanto tem capacidade de influencié-la dialeticamente. De

acordo com Fairclough (2001, p. 90-91):

Ao usar o termo 'discurso’, proponho considerar o uso de linguagem como forma de
pratica social e ndo como atividade puramente individual ou reflexo de variaveis
situacionais. Isso tem varias implicagdes. Primeiro, implica ser o discurso um modo
de acdo, uma forma em que as pessoas podem agir sobre o0 mundo e especialmente
sobre os outros, como também um modo de representacdo [...] Segundo, implica
uma relagdo dialética entre o discurso e a estrutura social, existindo mais geralmente
tal relagdo entre a pratica social e a estrutura social; a Gltima ¢ tanto uma condigdo
quanto um efeito da primeira.

E nesse sentido que se torna necessario analisar os discursos: ao examinar as ideias
que os fundamentam, ¢ possivel correlaciond-los a praticas sociais, as quais, por sua vez,
influenciam e moldam dialeticamente a estrutura social. Ainda a respeito do carater

constitutivo da estrutura social que o discurso tem, Fairclough (2001, p. 91) argumenta:

O discurso contribui para a constituicdo de todas as dimensdes da estrutura social
que, direta ou indiretamente, o0 moldam e o restringem: suas proprias normas e
convengdes, como também relagdes, identidades e instituigdes que lhe sdo
subjacentes. O discurso ¢ uma pratica, ndo apenas de representa¢do do mundo, mas
de significagdo do mundo, constituindo e construindo o mundo em significado.

A respeito dos efeitos construtivos do discurso, pode-se destacar trés aspectos
principais: o primeiro diz respeito a sua contribuicdo com a constru¢do das identidades
sociais, que sdo as formas de construir o sujeito, o segundo contribui para construir as
relacdes sociais entre as pessoas € o terceiro contribui para a construcdo dos sistemas de
conhecimento e crencas (Fairclough, 2001).

Algumas matérias da revista Exame, uma prestigiada revista de economia, que falam
sobre a auséncia de mulheres em postos de comando nas empresas brasileiras foram
analisadas no estudo feito por Diniz (2012), e € possivel notar o uso do discurso como forma
de representacdo de um cenario posto, contudo, também estdo impregnados com alguns

fendmenos que refor¢am esteredtipos de género, mostrando como o discurso possui uma
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relacdo dialética com a estrutura social, assim como contribui para a constitui¢do destas

instituigdes que sao as empresas brasileiras, Diniz (2012) argumenta:

Nesse contexto, as praticas discursivas estudadas podem ser vistas como alargadoras
e, a0 mesmo tempo, constituidoras da estrutura patriarcal. De um lado, estas
participam da desconstru¢do de uma “verdade” propria do patriarcado moderno, a
qual postula a incapacidade natural das mulheres para a ocupagao do espago publico
e, portanto, do espaco do trabalho assalariado capitalista. Assim, os atributos tidos
como femininos sdo apresentados em uma nova roupagem, agora positiva,
justificando a entrada, ¢ ndo a exclusdao das mulheres nas organizagdes. Além disso,
estas modalizam a existéncia de determinados atributos de género, colocando-os
como possibilidades ou recorréncias e ndo como algo natural das mulheres. De outro
lado, ao enfatizarem a instrumentalizagdo dos atributos femininos, estas praticas
reforgam a produgdo desses mesmos atributos. Nesse sentido, vé-se reiterar, ainda
que com outros contornos, a mesma feminilidade tradicional, pendendo para a
naturalizagdo.

Foi verificado, portanto, que, se de uma lado o discurso tenta desconstruir uma
“verdade” propria do patriarcado moderno - a natureza feminina incapaz de ocupar o mercado
de trabalho em postos de lideranca -, por outro lado, ele naturaliza esteredtipos de género, ao
atribuir um valor capitalista aos atributos tidos como femininos, o que termina por reforcar a
producao desses mesmos atributos, rompendo, contraditoriamente, com a ideia de que houve

progresso nos papéis reservados para as mulheres na sociedade.

4.2 A natureza feminina e suas contradicoes

Partindo da perspectiva de discurso como pratica social, inicia-se agora a discussdo
sobre as defini¢des da “natureza feminina”, ou como podemos entender o que ¢ ser mulher e
as contribuigdes tedricas que tentaram explicar os sistemas de conhecimento e crengas que
corroboram dialeticamente com as praticas e estruturas sociais que influenciam a construgao
da figura da mulher na sociedade e como isto pode se relacionar com a baixa participagao
deste grupo social no ensino da Matematica.

A crenga na “natureza feminina”, aquela que ¢ menos afeita as ciéncias exatas e mais
afeita aos trabalhos do cuidado, das artes e da moda, ¢ fundamentada nas correntes de
pensamento do determinismo bioldgico que, para além das suas limitagdes em descrever a
realidade, sustenta o pensamento eugenista que, desde sua génese, foi usado para justificar a
superioridade de determinados grupos em detrimento de outros e, consequentemente, 0s seus
privilégios perante a sociedade.

Em contraposi¢do ao determinismo, surge na Europa apds a Segunda Guerra a
corrente filosofica existencialista que nega a existéncia de uma esséncia imutavel que
justifique todos os atos humanos e, além disso, defina o que viria a ser a humanidade. “Com

efeito, se a existéncia precede a esséncia, nada podera jamais ser explicado por referéncia a
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uma natureza humana dada e definitiva; ou seja, ndo existe determinismo, o homem ¢ livre, o
homem ¢ liberdade” Sartre (1946/1965).
O autor defendeu as pulsdes e acdes humanas como o elemento que a concebera, em

outras palavras, 0 homem inventa a si mesmo através das suas ac¢des. Ele argumenta:

O homem ¢ tdo-somente, ndo apenas como ele se concebe, mas também como ele se
quer; como ele se concebe apds a existéncia, como ele se quer apds esse impulso
para a existéncia. O homem nada mais ¢ do que aquilo que ele faz de si mesmo: ¢é
esse o primeiro principio do existencialismo. E também a isso que chamamos de
subjetividade (Sartre, 1946/1965, p. 10).

Nao obstante, ao se inventar individualmente, cada individuo também inventa a todos.
“Tudo se passa como se a humanidade inteira estivesse de olhos fixos em cada homem e se
regrasse por suas agodes” Sartre (1946/1965, p. 15). Este fendomeno ¢ explicado pelos limites
da subjetividade humana, para além da humanidade ser jogada ao destino fatal das suas
escolhas e responsabilidade por elas, também tem as suas opg¢oes limitadas pela subjetividade
de um espago e tempo que a tornou possivel. “Subjetivismo significa, por um lado, escolha do
sujeito individual por si proprio e, por outro lado, impossibilidade em que o homem se
encontra de transpor os limites da subjetividade humana” Sartre (1946/1965, p. 11-12).

Portanto, nao se pode afirmar que o querer individual seja absolutamente livre € com
infinitas possibilidades, visto que ele ¢ influenciado e limitado pela subjetividade e, além
disso, o querer e o agir constroem a humanidade inteira. “Construo o universal,
escolhendo-me; construo-o entendendo o projeto de qualquer outro homem, de qualquer
época que seja. Esse absoluto da escolha ndo elimina a relatividade de cada época” Sartre
(1946/1965, p. 35).

Nesse sentido, constroi-se o ser através, também, da existéncia do outro, “Desse
modo, descobrimos imediatamente um mundo a que chamaremos de intersubjetividade e €
nesse mundo que o homem decide o que ele € e o que sdo os outros” Sartre (1946/1965, p.
33). Através da construcdo do pensamento de uma época e de um lugar, e através do olhar e
da interpretacdo do outro sobre o ser, hd a influéncia sobre as suas agdes. “O outro ¢é
indispensavel a minha existéncia tanto quanto, alids, ao conhecimento que tenho de mim
mesmo” Sartre (1946/1965, p. 33). Desse modo, estd dada a responsabilidade individual

intrinsecamente ligada a responsabilidade coletiva:

E esse segundo significado que constitui o sentido profundo do existencialismo. Ao
afirmarmos que o homem se escolhe a si mesmo, queremos dizer que cada um de
nos se escolhe, mas queremos dizer também que, escolhendo-se, ele escolhe todos os
homens. De fato, ndo hd um unico de nossos atos que, criando o homem que
queremos ser, ndo esteja criando, simultaneamente, uma imagem do homem tal
como julgamos que ele deva ser. (Sartre, 1946/1965, p. 12).
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O que nos ajuda a explicar o motivo de se adotar uma postura determinista frente as
mulheres e, em particular, no campo da Matematica, ¢ a corrente filosofica niilista. Ao se
afirmar que existe uma condicdo imutavel as mulheres, goza-se de uma permanente
manutencdo de estruturas que privilegiam os homens em lugares de poder na educagdo,
porque se ela ¢ imutdvel, seria inutil tentar contorna-la. A este respeito, Nietzsche (2019/1886,

p. 13) argumenta:

A maior parte do pensamento consciente de um filosofo estd governada por seus
instintos e forcosamente conduzido por vias definidas. Atrds de toda logica e da
aparente liberdade de seus movimentos, hd valoracdes, ou melhor, exigéncias
fisiologicas impostas pela necessidade de manter um determinado género de vida.

Desta forma, as ideias concebidas sobre mulheres sdo profundamente influenciadas
pela tentativa de se manter o status quo na academia e pelo medo de renuncié-lo, de se criar

uma realidade nova em que ambos estariam igualmente representados em tal espago.

A questdo ¢ saber em que medida este juizo serve para conservar a espécie, para
acelerar, enriquecer ¢ manter a vida. Por principio estamos dispostos a sustentar que
os juizos mais falsos sdo para noés mais indispensaveis, que o homem ndo poderia
viver sem as ficgdes da logica, sem relacionar a realidade com a medida do mundo
puramente imaginario do incondicionado e sem falsear constantemente o mundo
através do numero; renunciar aos juizos falsos eqiiivaleria a renunciar a vida, a
renegar a vida (Nietzsche, 2019/1886, p. 13-14).

Deste modo, tais teoricos se servem da dialética para agir no mundo conforme a sua
vontade e ignorando possiveis prejuizos a determinados grupos e a propria ciéncia, negando a
variabilidade de perspectivas e as contribui¢cdes que elas podem proporcionar, em nome da
sua vontade de poténcia, ou seja, de afirmarem a sua forca por meio de relagdes de poder.
“Tudo isso, entretanto, ¢ uma velha e eterna historia, a filosofia, no fundo da Natureza, e seu
contexto visivel, ¢ apenas esse instinto tiranico: a vontade de poténcia em seu aspecto mais
intelectual, a vontade de "criar o mundo" e implantar nele a causa primeira” Nietzsche
(2019/1886, p. 18).

Historicamente, os homens gozam de privilégios em quase todos os campos da
sociedade, isso se reflete nos enunciados e nos discursos que foram constituintes e
constitutivos a respeito de homens e de mulheres. “A humanidade ¢ masculina e o0 homem
define a mulher ndo em si mas relativamente a ele; ela ndo é considerada um ser autbnomo.”
(Beauvoir, 1949/2019, p. 10). Estes colocam as mulheres na condi¢ao de “ Outro”, um ser
aquém do homem que, por sua vez, ¢ tido como essencial. “A mulher determina-se e
diferencia-se em relacdo ao homem ¢ nao este em relacdo a ela; a fémea é o inessencial
perante o essencial” (Beauvoir, 1949/2019, p. 10). E ¢ nesta tensdo que se configura o

paradigma da busca por direitos das mulheres. “O drama da mulher ¢ esse conflito entre a
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reivindicacdo fundamental de todo sujeito que se pde sempre como o essencial e as exigéncias
de uma situagdo que a constitui como inessencial” (Beauvoir, 1949/2019, p. 23).
Essas vantagens e privilégios dos homens sdao razdes para que haja resisténcia para a

13

mudanga. “...entretanto, o mito da Mulher, o Outro, ¢ caro por muitas razdes; ndo had como
censurd-los por ndo sacrificarem de bom grado todas as vantagens que tiram disso; sabem o
que perdem” (Beauvoir, 1949/2019, p. 19). Além disso, a busca pela mudanca, ainda que
avance, encontra resisténcia. “No momento em que as mulheres comegam a tomar parte na
elaboragcdo do mundo, esse mundo ¢ ainda um mundo que pertence aos homens” (Beauvoir,
1949/2019, p. 15).

Por diversas vias caminham os discursos adotados para se justificar os desequilibrios
dos espagos ocupados socialmente por homens e mulheres. Por vias religiosas e filosoficas,
conforme argumenta Beauvoir (1949/2019, p. 16) “Legisladores, sacerdotes, fildsofos,
escritores e sabios empenharam-se em demonstrar que a condi¢do subordinada da mulher era
desejada no céu e proveitosa a terra”. E por vias cientificas, “A fim de provar a inferioridade
da mulher, os antifeministas apelaram ndo somente para a religido, a filosofia e a teologia,
como no passado, mas ainda para a ciéncia: biologia, psicologia experimental etc” (Beauvoir,
1949/2019, p. 17). Estes discursos também se valem de posi¢des rigidas e imutaveis. “Mas
os homens ndo poderiam gozar plenamente esse privilégio, se ndo o houvessem considerado
alicercado no absoluto e na eternidade: de sua supremacia procuraram fazer um direito”
(Beauvoir, 1949/2019, p. 16).

Nesse sentido, sdo produzidos e produzem discursos que influenciam as profundas
discriminacgdes que afetam mulheres que raramente sdo percebidas ou, quando o sdo, levadas
em consideragdo pelos homens. “E que ¢ dificil para o homem medir a extrema importancia
de discriminagdes sociais que parecem insignificantes de fora e cujas repercussdes morais €
intelectuais sdo tdo profundas na mulher que podem parecer ter suas raizes numa natureza
original” (Beauvoir, 1949/2019, p. 20).

Entretanto, a feminilidade ¢ uma construcao social, historica e cultural, ¢ ndo um
destino bioldgico. "Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino biologico,
psiquico ou econdmico define a forma que a fémea humana assume no seio da sociedade; € o
conjunto da civilizagdo que elabora esse produto intermedidrio entre o macho e o castrado que
qualificam o feminino" (Beauvoir, 1949/2019, p. 13). Se a propria condi¢cao de ser mulher nao
¢ deterministica, entdo a suposta incapacidade matematica também nao o ¢, esta ¢ um produto
de diversos fatores, dentre eles, os discursos que circulam a sociedade e que influenciam as

tensdes sociais, as relagdes de poder e a construcdo da identidade e da subjetividade dos



16

individuos. No capitulo seguinte, serd discutido como estas concepgdes se apresentam no

espago escolar.

4.3 Escola, Mulheres e Matematica

A escola ¢ um espago que ndo esta incolume de reproduzir tensdes sociais, assim
como as desigualdades educacionais que afetam mulheres no campo da Matematica, e estas se
estabelecem através de relagdes de poder que estdo presentes nas relacdes de género. A este
respeito, Souza e Fonseca (2024, p. 21) argumentam que ha “intensa articulagdo entre a escola
e as relagdes sociais, admitindo que a a¢do dos processos pedagdgicos nas relagdes sociais €
atravessada por relagdes de poder”.

Ademais, as praticas sociais, que se desempenham na sala de aula, sdo permeadas por
relacdes de género, e € necessdrio enxergar que essas relagdes de género também se
expressam nas praticas sociais que “se configuram, desse modo, como espacos de conflito, de
confrontagdes, de silenciamentos, de apagamentos, de segregacdes, de normalizagdes, de
fabricagdes” (Souza; Fonseca, 2024, p. 25). Dessa forma, algumas praticas sociais tém o

potencial de fabricar as identidades femininas e masculinas.

Assim, cabe reconhecer que, em nossas salas de aula e naquilo que as compdem
(gestos, palavras, siléncios, ritos, olhares, materiais, modos de organizar, modos de
ensinar Matematica, concepgdes de aprendizagem, etc.) e em nossas pesquisas
(mesmo quando se ocultam as relagdes de género), sdo produzidas identidades
masculinas e femininas (Souza; Fonseca, 2024, p. 25).

Essas identidades femininas e masculinas construidas sao um produto de praticas
sociais presentes na sala de aula que normalizaram a exclusdo histérica das mulheres do
campo da Matematica, através, dentre outras coisas de enunciados sobre mulheres, sobre
homens e sobre a Matematica que compdem o aparato discursivo que ronda as salas de aula.

Esses enunciados, em suma, pregam que homens sdo melhores que mulheres em
Matematica, pois sdo naturalmente afeitos a razdo, que por sua vez ¢ tida como a
caracteristica fundamental da Matematica, e as mulheres sdo seres sensiveis e imprevisiveis,
que sdo caracteristicas antagonicas as da Matematica. Pode-se atribuir este “naturalmente” as
funcdes sociais que, em geral, cada um desses grupos desempenha, ou aos determinismos
biologicos conforme foi mencionado anteriormente. E ainda que mulheres tenham um bom
desempenho em Matemadtica, este sera atribuido a caracteristica tida como feminina de

dedicacdo e esfor¢o, jamais & uma natural aptiddo a disciplina, esta serd reservada para se
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justificar os bons resultados dos homens. Ao estudarem o discurso no espago escolar, Souza;

Fonseca (2024, p. 115, grifos do autor) concluiram que:

No espaco da escola e pelo aparato discursivo que nela circula, que ela produz e nela
se produz, a Matematica ¢, constantemente, fabricada como um reduto masculino, ao
mesmo tempo em que se fabricam, como "naturais", a razdo como posse do homem,
e a "falha", a "dificuldade" ou a "dedicag¢do feminina" frente a essa Matematica
como "inerentes" a condig@o feminina.

Portanto, pode-se afirmar que a sala de aula ¢ influenciada por discursos construidos
em cima de logicas excludentes e baseadas em estigmas de género, que afastam as mulheres

do ensino-aprendizagem da Matematica.

A escola ¢, assim, mais um agente na produgdo da supremacia masculina em
Matematica, contexto no qual o discurso - "Homem é melhor em Matematica (do
que mulher)"- se produz como uma verdade, em meio a fantasias e fic¢des da razéo
.Essas fantasia ¢ fic¢des se constituem de um modo perigoso para as mulheres.
Quando apontam a "falta Matematica feminina" e, por causa dela, desencadeiam
uma série de explicagdes para essa falta e mesmo de preocupagdes em supera-la,
fantasia e ficgdes reafirmam a mulher como "ser em falta", que deve ser submetido a
transformagdo e completamento (Souza; Fonseca, 2024, p. 116-117, grifos do autor).

Este capitulo demonstrou que a desmotivagdo e a exclusao de mulheres da Matematica
¢ um fendmeno complexo, enraizado em construgdes filosoficas secularmente consolidadas,
perpetuadas por praticas pedagogicas muitas vezes excludentes e materializadas em um
historico de desigualdade. A naturalizacdo de uma suposta incapacidade feminina é, assim,
um artefato cultural e ndo um fato biologico. Portanto, para se possa construir uma educagao
verdadeiramente equanime entre os géneros, ¢ necessario refletir sobre os discursos e as

concepgdes naturalizados dentro das escolas.

Sera preciso realizar um movimento de desnaturalizagdo de nossas concepgdes
sobre conceitos ¢ fendmenos, sujeitos e processos impregnados que sdo das relagdes
de género. A naturalizacdo de nossas concep¢des acaba por produzir e legitimar
situagdes de desigualdade entre homens e mulheres... (Souza; Fonseca, 2024, p. 26)

No capitulo seguinte, serdo discutidos a metodologia da pesquisa quanto a natureza,
abordagem, objetivo e procedimento, assim como os procedimentos técnicos que sustentam a

presente investigacao a fim de atingir os objetivos tracados para a pesquisa.
5 METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo detalha o percurso metodologico adotado para atingir os objetivos deste
trabalho. Serdo explicitados os procedimentos técnicos que orientaram a investigagdo, a

caracterizagdo da pesquisa, as ferramentas de coleta e analise de dados.
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Esta pesquisa caracteriza-se, em sua esséncia, como tedrica, uma vez que se
desenvolveu a partir do exame critico, da sintese de material j& elaborado - constituido por
obras publicadas - que sustentaram a analise do discurso feita. A opcao por este delineamento
justifica-se pela natureza e pelos objetivos do estudo, que visam apresentar, analisar e
sintetizar as construcdes tedricas sobre o estigma de género na Matematica, assim como
analisar o discurso presente no objeto de estudo com base neste referencial.

Optou-se por uma abordagem qualitativa de pesquisa, pois busca compreender em
profundidade as construgdes sociais e simbolicas no discurso sobre mulheres na Matematica,
investigando sentidos, ideologias e significados presentes no material audiovisual. A
justificativa para esta escolha se da porque o objeto de estudo lida com elementos intangiveis
que demandam interpretagdo e ndo podem ser quantificados. Dessa forma, a abordagem
qualitativa mostra-se perfeitamente alinhada a natureza do problema de pesquisa formulado,
que exige um mergulho interpretativo no material bibliografico e no objeto da analise.

Além disso, este trabalho configura-se como uma pesquisa exploratdria bibliografica.
Para Lakatos e Marconi (2003), a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros, artigos cientificos e demais publicagdes. E o
tipo de pesquisa que procura explicar um problema a partir de referéncias tedricas publicadas.

Sobre as pesquisas exploratérias, Segundo Gil (2008), seu objetivo principal ¢
proporcionar maior familiaridade com um problema especifico, tornando-o mais explicito ou
construindo hipéteses. Normalmente, envolvem levantamentos bibliograficos e estudos de
casos. Esta classificagdo ¢ adequada ao presente estudo porque ele objetiva mapear um campo
complexo, cujo tema ¢ multifacetado, envolvendo dimensdes socioldgicas, pedagodgicas e de
género. Portanto, a natureza exploratéria ¢ a mais indicada para um estudo que visa,
sobretudo, apresentar um panorama tedrico consistente e, a partir dele, analisar criticamente
um determinado discurso.

Quanto aos procedimentos técnicos, foi feita uma analise critica de discurso, para tal,
foi necessario encontrar o objeto da andlise. A busca se deu através da utilizagdo de

palavras-chave em um veiculo online de divulgagao de producdes audiovisuais, entao foi feita
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a selecdo de algumas produgdes feitas em semindrios, eventos académicos e canais de
professores de Matematica, com a tematica envolvendo Educagao Matematica e mulheres. A
producao escolhida foi um video em que se discutia sobre mulheres na Matematica, com o
locutor sendo homem e professor da disciplina. Essa producao foi escolhida por ter o maior
alcance de todas, assim como foi escolhida por ter um locutor homem, que possibilitou
analisar uma visdo masculina e as possiveis tensdes em seu discurso. O video esta intitulado
como “MATEMATICA E PRAS MULHERES?”, com duracdo de 16 minutos e 17 segundos,
pelo professor Rafael Procopio, ele foi langado em 8 de margo de 2020, possui mais de 11.000
visualizagdes do publico, possui 162 comentarios e foi langado no Youtube, no canal chamado
Matematica Rio com Prof. Rafael Procdpio que, por sua vez, possui mais de 2 milhdes de
inscritos.

Em seguida, foi feita a transcri¢do completa do video que esta presente no Apéndice
A. Para tal, é necessario descrever os aspectos visuais, tais como agdes, gestos, expressoes
faciais e cenario, assim como aspectos paralinguisticos - pausas, hesita¢des, €nfases,
entonagoes, cortes abruptos de fala, neologismos e oralidade, entre outros - que configuram
elementos importantes da fala. As transcri¢des também carecem de uma codificagdo, que se
refere a uma maneira de organizar as categorias relevantes para a tematica da investigacdo. Na
tabela 1, encontra-se a codificagdao adotada para a transcrigdo do video analisado no presente
trabalho. “Uma boa transcricdo deve ser um registro tdo detalhado quanto possivel do
discurso a ser analisado” (Bauer; Gaskell, 2008, p. 251). Essa pratica ¢ essencial para que se
preserve as caracteristicas essenciais da fala e do discurso, conforme argumentam Bauer e

Gaskell (2008, p.252):

Aspectos da fala que sdo tdo familiares a ponto de nds muitas vezes literalmente ndo
os "ouvirmos", se tornam visiveis nas transcri¢des. Isso implica multiplos
"remendos" na fala, mudangas no andamento ou topico, pausas, sobreposigoes,
interrupgoes e emprego livre de frases tais como "sabe".
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Tabela 1 - Codificacao da transcri¢cao do video analisado

Categoria Simbolo Exemplo Descricao
Pausa ) ®) Pausa breve
Enfase <frase ou <Matematica> Enfase prosodica ou
palavra> esticamento
Agao/gesto (descrigao) (chamando com as Descrigao de gesto ou visual
maos) (video)
Informalidade, girias e Itdlico Uso de termos da oralidade de
neologismos CSpEro que voces acordo com a previsdo
Gaguejo/hesitacao / Repetigdo ou som de
operagdes ne respiragdo

da/da/ aritmética

Corte/abrupto ! pa//lavra Auto interrupgdo

Fonte: autoria propria

Apos feita a transcrigdo, iniciou-se a analise. O primeiro enfoque adotado, foi partindo
do pressuposto de que “o conhecimento ¢ socialmente construido, isto €, que nossas maneiras
atuais de compreender o mundo sdo determinadas ndo pela natureza do mundo em si mesmo,
mas pelos processos sociais.” (Bauer; Gaskell, 2008, p. 245). Portanto, o fenomeno da baixa
participacdo de mulheres na Matematica pode ser analisado a partir dos discursos que tanto
produzem, quanto sdo produzidos por complexos e historicos processos sociais, rompendo
com a ideia de que a linguagem descreve precisamente a realidade, mas estd impregnada com
nog¢des subjetivas que foram construidas a partir de um contexto especifico.

Em seguida, buscou-se analisar a orientacdo da agdo desencadeada pelo discurso,
tendo em vista que ele ¢ uma forma de agir na sociedade, influenciando as relacdes,
construindo identidades e reproduzindo ou transformando praticas e estruturas sociais.
“Realgar isto ¢ sublinhar o fato de que o discurso ndo ocorre em um vacuo social. Como

atores sociais, nos estamos continuamente nos orientando pelo contexto interpretativo em que


http://www.gespraechsforschung-ozs.de/heft2011/px-gat2-englisch.pdf
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nos encontramos e construimos nosso discurso para nos ajustarmos a esse contexto” (Bauer e
Gaskell, 2008, p. 248).

Entdo, ¢ feita a identificacdo dos padrdes e das fungdes do discurso, a este respeito
Bauer e Gaskell (2008) defendem que compreensdo sobre os fendOmenos e os acontecimentos
¢ impactada por formas linguisticas especificas, tais como a passiviza¢ao, a normalizagdo ou a
anulacdo do sujeito. Outro aspecto importante que foi levado em consideragao foram as coisas
ndo ditas, que carregam sentidos passiveis de analise. “ Isso, por sua vez, exige uma
consciéncia aprimorada das tendéncias e contextos sociais, politicos e culturais aos quais os
textos se referem”(Bauer e Gaskell, 2008, p. 255).

Um exemplo pratico, para se entender melhor estes conceitos, pode ser observado no
seguinte trecho: “A gente sabe que historicamente o ensino de Matematica ele foi meio que
retirado do direito das mulheres...”(Procdpio, transcrigdo Apéndice A), podemos perceber
que existe a anulacdo do sujeito que executa a retirada de direito das mulheres, o efeito disto ¢
a retirada da responsabilidade dos agentes sociais que produziram o cerceamento do direito
das mulheres de aprenderem Matematica, uma vez que nao se sabe quem exatamente retirou,
assim como existe a tentativa de minimizar os efeitos da acao através da utilizagdo do termo
“meio que”. Estes marcadores discursivos contribuem para a producdo de uma dissimulagdo
da dominagao patriarcal historica.

Com base nos enfoques tedricos que contextualizaram o problema de pesquisa e
sustentaram a andlise, os dados foram coletados, construidos e submetidos as seguintes etapas
sistemdticas de analise discursiva: andlise retorica e prosodica, ou seja, o exame das escolhas
linguisticas, entonagdes e gestos que constroem posi¢des ideoldgicas; codificagdo tematica,
que se refere a leitura da transcri¢do para identificar marcadores discursivos relacionados ao
tema; e, finalmente, a interpretacdo contextual, que se refere a reconstrucdo dos sentidos
sociais produzidos pelo discurso analisado em relacdo as barreiras historicas. Esses passos
permitiram a reconstrucao discursiva do material, cujos resultados sdo discutidos no préximo

capitulo.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

O video analisado na presente pesquisa foi publicado no dia 8 de margo de 2020, Dia
Internacional da Mulher, por um professor de Matematica em seu canal que, por sua vez, ¢ um
dos mais populares do pais - segundo as métricas da plataforma - em mencdo a data, no
Youtube, uma rede social de divulgacdo de videos. Ele conta com mais de 11.000
visualizac¢des do publico e tem um total de 162 comentéarios.

A principal voz presente no video ¢ a do locutor, mas ele utiliza a intertextualidade
manifesta ao fazer citacdes diretas de falas de alguns senadores que discutiam sobre a Lei
Imperial de 1827, que foi a primeira lei educacional brasileira, para expor suas falas
discriminantes contra mulheres, sobretudo, na Educagdo Matematica, cujo ensino era, em sua
maioria, censurado para elas. Em alguns momentos, ele traz, de maneira acalorada e enfatica,

comentarios criticos a respeito destas falas, questionando a fonte de tais afirmagdes:

Fonte? (.) (pergunta sarcasticamente) vou nem dizer, ndo vou nem dizer donde ele
tirou essa/ essa fonte dele (Procopio, transcricdo Apéndice A).

Ele também demonstra indignagao contra os comentarios dos senadores, assim como

convida o publico a também se indignar:

assim eu vou colocar essa reportagem na descri¢do do video, vocé vai poder (.) se
deleitar (expressdo sarcastica) na/ e ficar com raiva. Eu espero pelo menos que vocé
fique com raiva ao ler isso dai (Procopio, transcri¢do Apéndice A).

Com isso, ele procura se distanciar do discurso dos senadores, mostrando que discorda
das afirmagoes, € coloca em duvida o seu embasamento, numa tentativa de deslegitima-lo, de
modo a se posicionar a favor da inclusdo das mulheres no ensino da Matematica. Também
demonstra um sentimento de inconformidade com as injusticas impostas pelos senadores e
espera o0 mesmo do publico, o que demonstra que os discursos acerca da inclusao de mulheres
no Ensino da Matematica sofreram mudancas ao longo do tempo, apesar da realidade concreta
ainda nao ser inclusiva.

Ele inicia o video, apds as saudagdes ao publico, fazendo a seguinte pergunta: “A
Matematica ¢ também para as mulheres?”. Nela, estda implicito que a Matematica ¢ para os
homens e que isto ¢ normalizado, ou seja, ¢ uma convencao entre a maioria das pessoas ou,

em outras palavras, tido como a normalidade dos fatos. Isto pode ser percebido quando ele
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utiliza o termo “é também”, que ¢ um advérbio de inclusdo, dele, pressupde-se que a mulher
nao esta, conhecidamente, inclusa no campo da Matematica, caso contrario, nao precisaria de
inclusdo. Poderia-se reformuld-la como “ A Matematica, que ¢ dos homens, ¢ também para as
mulheres?” sem perdas semanticas. Esta ideia de que a Matematica ¢ dos Homens ¢ uma das
praticas discursivas que constituem - e sdo constituidas dialeticamente - a hegemonia dos
homens neste campo de estudo e configura uma normalizacdo do dominio masculino. No
entanto, o locutor do video tem por objetivo romper com este consenso, apesar das
contradi¢cdes. Apds provocar a audiéncia, ele a convida a responder a pergunta nos
comentarios.

Ele continua contextualizando a exclusao historica das mulheres da Matematica e do

Ensino:

A gente sabe que historicamente o ensino de Matematica ele foi meio que retirado
do direito das mulheres, as mulheres ndo tinham direito de estudar Matematica, as
ciéncias exatas, muitas vezes nem direito de <estudar> propriamente dito né
(Procopio, transcricdo Apéndice A)

Neste trecho, cabe perguntar: retirado por quem? Por quais motivos? E de que forma?
Estas escolhas linguisticas novamente normalizam a exclusdo historica feminina da Educagao,
apresentando-a como inevitavel, uma vez que, quando se utiliza a voz passiva do verbo
“retirar”, tem-se por efeito a anulagdo dos sujeitos responsaveis pela a¢do, as suas motivagdes
e as agdes que construiram este cendrio e coloca o grupo das mulheres como passivo que
inevitavelmente estava sujeito a sofrer a agao.

Em diversos momentos, ele descreve o cenario da exclusao histérica das mulheres do
ensino como um fato que ja ocorreu no passado, mas que nao ocorre mais, conforme no

trecho:

Fala assim “Ah, as ciéncias exatas ndo sdo para as mulheres” (expressdao séria)
quando ja houve uma <cultura>, culturalmente, o desenvolvimento né/ do/ do/ do
<ser humano> diria né/ milénios atras (gesticula com as maos), isso remonta de
milénios (.), as mulheres foram excluidas da educacdo formal, muitas vezes e
também das ciéncias exatas. Ha/ Ha relatos de matematicas europeias (.) mulheres,
que para serem publicadas, serem levadas a sério, tinham que se <fingir de homens>
(Procopio, transcricdo Apéndice A)

H4é mais uma vez a escolha da voz passiva “foram excluidas”, ocultando o sujeito que

exclui. Ainda, pode-se apreender deste trecho que as barreiras culturais excludentes ficaram
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no passado e foram superadas, o que ¢ uma contradicdo com a afirmacio inicial: “Fala assim
9

2999

“Ah, as ciéncias exatas ndo sdo para as mulheres””, na qual ele utiliza mais uma vez a

intertextualidade, desta vez, com relacdo a comentarios atuais que ocorrem em diversos meios
sociais, que demonstra que as barreiras culturais perduram até hoje e sdo amplamente
conhecidas e até reproduziveis pelo locutor. Quando ele menciona que algumas matematicas
europeias precisavam se passar por homens para acessarem o meio académico,
implicitamente, podemos concluir o sujeito da agdo da exclusdo: os homens, uma vez que s
levavam em consideracdo os seus pares e criaram uma tradi¢do académica hegemonicamente
masculina, ao mesmo tempo podemos concluir de que forma a inclusdo de mulheres neste
meio tentou e tenta até hoje se estabelecer: através da insisténcia das proprias mulheres, que
se utilizaram dos artificios que dispunham para pressionar a sua inclusao.

E em outros trechos, ele argumenta diretamente que a inclusdo feminina j& ocorreu:

Entdo ¢ realmente um problema que a gente tinha no passado, e que hoje (enfatiza
com as maos), aos pouquinhos a gente ta ai/ andando para um/ rumo mais é/
inclusivo, e que a Matematica consiga abragar (gesticula com as méaos, expressdo

leve) a todas as/ essas/ mulhe/ a todas essas mulheres ai (Procopio, transcrigdo
Apéndice A)

Contrariando o argumento da superagdo das barreiras educacionais no campo da
Matematica, estao postos os dados do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
nas Estatisticas de Género: indicadores sociais das mulheres no Brasil, em 2022, 22% dos
concluintes dos cursos de Ciéncia, Tecnologia, Engenharia ¢ Matematica foram mulheres,
mostrando que ainda ha uma hegemonia masculina, o que revela um discurso que ndo se
baseia na realidade material. Quando ele fala “que a Matematica possa abragar a todas essas
mulheres”, podemos perceber um discurso profundamente despolitizado, ou seja, que nao
demonstra compromisso com o carater politico do cendrio e de sua superagdo, pois ele
desloca a solugdo do problema do campo das politicas publicas e privadas para a ideia de
que a Matematica - que nao pode agir enquanto sujeito social, uma vez que ¢ um produto
humano - poderia criar condi¢des de igualdade entre os géneros e ndo as proprias pessoas
que a criaram através de acdes sistematicas e conjuntas capazes de superar as barreiras de
género neste campo de estudo. Assim como revela uma mudanca discursiva parcial,
indicando que, embora possa haver uma transformagdo na narrativa, um cenario anterior
persiste demonstrando que a mudanga foi incompleta e existe uma tensdo nas praticas

discursivas que tentam influencia-lo.
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Neste sentido, o seguinte trecho também traz a ideia de que o cendrio atual ¢
igualitario:
Hoje em dia eu creio que essa discrepancia t4 menor, t4 mais equilibrado a
quantidade de homens e de mulheres, mas ainda a gente v€ muitos homens
dedicados as ciéncias exatas e as mulheres mais na area de humanas (enfatiza com
as maos) (.), entdo o seguinte se vocé cré que tem uma aptidao para Matematica, se
vocé gosta, se vocé/ sente que pode contribuir com a rainha das ciéncias, ndo ¢
porque vocé € do sexo feminino que isso te deixa numa posicédo inferior (gesticula
para baixo com as maos), seu cérebro ¢ tdo bom, ou melhor do que o de muitos
homens por ai. Beleza? (Procopio, transcrigdo Apéndice A)
Podemos enxergar a contradi¢@o entre as ideias na defesa de que a discrepancia entre
a quantidade de homens e de mulheres nas ciéncias exatas ¢ menor e na frase seguinte
alegando que se vé mais homens nestas ¢ mulheres nas ciéncias humanas. Isto pode ser
entendido como uma tentativa de amenizar os fatos e narrar uma “realidade ideal” para
mulheres, seguida pela desisténcia de defender esta ideia em face da realidade da
sub-representagdo feminina no campo da Matemadtica que, apesar de ndo se saber os dados
que a revelam, ¢ conhecida de forma generalizada. Na segunda metade deste trecho, ele
encoraja mulheres a seguirem a carreira na Matematica e ¢ importante destacar a sentenga
“ndo ¢ porque vocé ¢ do sexo feminino que isso te deixa numa posigao inferior”, porque ela
revela que existe a crenga na inferioridade do sexo feminino de forma naturalizada tanto por
homens quanto por mulheres, construindo um cenario de exclusdo feita pelos homens -
impedindo sistematicamente o acesso a Educacdo Matemadtica pelas mulheres, através de
acoes institucionalizadas e baseadas nesta crenga - ¢ desencoraja as mulheres que, por mais
que desconstruam esta ideia internamente, deparam-se com um espaco académico com uma
tradicdo masculina impregnada com estes preconceitos, estando em minoria numérica. Nao

obstante, as mulheres estdo numa posicao inferior: a de poder acessar este espago livres de

tensdes desencadeadas pelas relagdes de género.

Encontra-se esse circulo vicioso em todas as circunstancias analogas: quando um
individuo ou um grupo de individuos ¢ mantido numa situagdo de inferioridade, éle
¢ de fato inferior; mas ¢ sobre o alcance da palavra ser que precisamos
entender-nos; a ma-fé consiste em dar-lhe um valor substancial quando tem o
sentido dindmico hegeldano: ser ¢é ter-se tornado, ¢ ter sido feito tal qual se
manifesta. Sim, as mulheres, em seu conjunto, sdo hoje inferiores aos homens, isto
¢, sua situacdo oferece-lhes possibilidades menores: o problema consiste em saber
se esse estado de coisas deve perpetuar-se (Beauvoir, 1949/2019, p. 18).

Na segunda metade do video, o locutor comega a falar sobre contribuicdes de
mulheres dentro da Matematica. Ele utiliza um documento da Sociedade Brasileira de
Matematica do ano de 2019, intitulado “A Histéria de Hipatia e de Muitas Outras

Matematicas”, onde pode-se destacar o seguinte trecho:
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Ai cé vai falar assim “nossa ela tem a pele clara, para mim ela é uma matematica
branca” (expressdo séria), é porque nos estados unidos a/ (gesticula com as maos)
a defini¢do de (.) de raca né de/ da sua cor ser negra, branca ndo ¢ simplesmente
pela cor da pele t4? Tem a ver ai com as suas origens, enfim né, eles voltam na
arvore genealogica, se tiver algum negro na sua familia ali, entdo vocé ¢
considerado negro e a Katherine Johnson, ela era considerada negra e, novamente
contextualizando, Estados Unidos da década de <50 e 60> (expressdo séria,
gesticula com os dedos), onde havia uma grande segregacao racial (gesticula com
as maos indicando separacdo). Negros ndo tinham muitos direitos, ndo podiam
estudar muito. Os brancos tinham todos os direitos possiveis, entdo uma <mulher
negra> dentro das ciéncias exatas era uma coisa realmente, assim, diferente
(Procopio, transcricdo Apéndice A)

Ele antecipa comentérios a respeito da ambiguidade racial, ou seja, de dificil
categorizacdo racial de Katherine Johnson, segundo os parametros brasileiros, demonstrando
que ha uma concepgdo amplamente conhecida de que existem categorias raciais livres de
nuances ligadas as variagdes fenotipicas - que foram influenciadas por projetos politicos de
embranquecimento da populacdo, com a finalidade de extinguir a populagdo negra do Brasil
(Goes, 2022) - e que tem implicacdes diretas na subjetividade da populacdo preta e na

identificacdo racial.

No Brasil, em contraponto, a valorizacdo das peles claras dificulta a identificacdo
racial. Isto é, mesmo que um negro dos Estados Unidos tente se passar por branco,
este sabe da sua origem. No Brasil, o projeto de branqueamento é acompanhado
pela aniquilagdo da subjetividade do negro e do indigena, de tal forma que este
nega a sua cor/raga até para si mesmo, tentando se assemelhar ao
branco/embranquecer-se (Goes, 2022)

Nao obstante, existem implicacdes na inser¢do das mulheres negras nos espacos,
sobretudo no ambiente académico da Matematica, levando em consideragdo a sua
construgdo, que ¢ profundamente marcada pelo patriarcalismo branco brasileiro. Este fato
esta expresso nos dados trazidos pela Comissdo de Género da SBM/SBMAC no texto
"Celebrando as Mulheres na Matematica em tempos de pandemia" (2020), compilados pela
doutoranda Priscila Pereira (University of Illinois, Chicago), que analisam desigualdades de
género e raga durante a pandemia. Segundo o estudo, no ENADE (INEP & MEC, 2018),
mulheres negras representavam apenas 24,5% dos concluintes em licenciatura e 10,5% em
bacharelado em Matemadtica, enquanto na pds-graduacdo (CAPES, 2017), elas eram meros
2,46% dos estudantes, concentradas em mestrados profissional e académico. Demonstra-se a
baixa representatividade desse grupo, que se agrava progressivamente conforme o nivel de
formacao académica aumenta.

Quando ele contextualiza os Estados Unidos dos anos 50 e 60, marcado pela
segregacdo racial, existe, novamente, o apagamento dos processos discriminatérios € a

omissao da discussdo acerca da constru¢cdo de um ambiente académico ¢ de uma Matematica
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influenciados por relagcdes de poder, sobretudo, de género e de raca e que produz a
normaliza¢do do cenario de exclusdo destes grupos, narrando-o como algo inevitavel e até
mesmo natural. Na frase “ entdo uma <mulher negra> dentro das ciéncias exatas era uma
coisa realmente, assim, diferente”, podemos notar a naturalizagdo do excepcionalismo do
cenario e a auséncia de questionamentos acerca das normas masculinas e brancas que o
tornaram possivel, isto €, o cenario é narrado como algo exotico, uma vez que o espago foi
criado para a auséncia de mulheres negras, mas ele o contextualiza omitindo seus aspectos
sociais e politicos.

Ainda falando sobre a mesma matematica, pode-se apreender que existia o objetivo
de inspirar as mulheres a entrarem para a Matematica ao mostrar que isto ¢ possivel e ja foi
feito frente as adversidades, assim como homenagear Katherine Johnson por seus feitos, o
que denota novamente uma mudancga discursiva a favor da inclusdo das mulheres na
Educacdo Matematica, assim como uma busca por se posicionar como aliado a esta causa,
conforme podemos perceber no trecho:

A gente precisa sempre contribuir para uma igualdade (enfatiza com as maos) no
mundo, como um todo, entdo fica aqui a minha contribui¢do com esse video,
espero que vocés tenham curtido (Procopio, transcricdo Apéndice A).

Entretanto, hd uma dificuldade em manter a coesdo argumentativa quando ele tenta
falar sobre os feitos da matematica, com momentos de dispersdo e superficialidade,
demonstrando dificuldade em nomear exatamente quais as suas contribuigdes, que tem por
efeito o apagamento da relevancia de Katherine Johnson perante a Matematica, conforme
pode-se notar no seguinte trecho:

ela inclusive ela foi tema de um filme (faz expressdo de surpresa), que eu
recomendo muito, filmago, muito legal para vocés que ¢ o filme Estrelas Além do
Tempo, ta aqui 6, inclusive ele recomenda também nesse artigo, estrelas além do
tempo de 2017, vale muito a pena ver n¢, trés matematicas (.) (faz o nimero 3 com

as maos) negras que ajudaram nas missdes espaciais para a lua (expressdo de
surpresa) olha ai. Incrivel né (Procopio, transcricdo Apéndice A).

H4 também o elemento de posicionar as mulheres negras como coadjuvantes nas
missOes espaciais quando ele utiliza o termo “ajudaram”, denota-se dele que todo o
protagonismo das missdes ficaram a cargo de outras pessoas e poderiam ser feitas sem a
“ajuda” delas, produzindo também uma ideia de subserviéncia das mesmas, algo que ¢ um
lugar comum nas narrativas feitas pelos brancos quando retratam as vivéncias do povo negro
e que produzem, também, o efeito de apagamento do seu protagonismo e da sua relevancia.

Esta narrativa estd impregnada com concepgdes a respeito de género e de raca que sdo
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naturalizadas socialmente. “Quanto as mulheres negras, os siléncios nas representagoes
demonstram uma invisibilidade eloquente” ( Massarani et al., 2023).
No seguinte trecho, o locutor menciona uma comparagdo que era feita entre as

mulheres negras e computadores:

e/ e/ como se/ e ela tinha uma capacidade incrivel de fazer calculos a/ essas trés
matematicas negras (.), elas eram consideradas <computadores> de tal a/ tal
habilidade (estala os dedos) que elas tinham de fazer contas de maneira rapida,
pratica e simples né, como sempre digo aqui no canal (Procdpio, transcri¢do
Apéndice A).

Esta escolha pode ser problematica, levando em consideragdo um historico de
colonizagdo escravista que justificou os atos hediondos contra a populagao negra utilizando
argumentos que a desumanizavam, dentre os quais retrati-la como algo ndo humano, ou
inferior, que existia para estarem a servico dos brancos e, portanto, ndo configurava algo
terrivel subjuga-la. Este fenomeno se chama objetificagdo que, em outras palavras, ¢ dar o

valor de objeto a quem se fala com o intuito de torna-lo util e negar os seus direitos.

Nesse contexto, cria-se uma teia discursiva que justifica o processo de
escravizagdo negra e rebaixa o negro como sub-raca, fazendo uso da forca do
esteredtipo para que as posigdes sociais hierdrquicas se constituissem e se
mantivessem legando ao negro a posicdo de objeto e destituindo-o da capacidade
de se autorretratar ¢ a sua subjetividade (De Oliveira; Roque; Taufer, 2023)

Ainda que seja uma parafrase de comentdrios que eram tecidos na época dessas
mulheres, o efeito ¢ o de retrata-las como objetos em lugar de subserviéncia quando ndo se
adiciona mais explicagdes e ressalvas.

O locutor se encontra em uma contradicdo quando menciona a importancia de
destacar que Katherine Johnson era uma mulher negra na ciéncia, conforme podemos ver no

seguinte trecho:

A/ e ai o seguinte, a Katherine Johnson ela nunca fez questao de dizer “ah porque
eu era negra, ah porque ndo sei o que” (aperta os olhos indicando desdenha) esse/
esse lance do vitimismo que muita gente fala né. S6 que é <importantissimo
destacar isso>, ¢ importantissimo destacar por conta do contexto, naquela época as
mulheres ndo participavam, im/ im/ imagina mulher negra né. As mulheres negras
ndo participavam de camadas mais <altas> assim do desenvolvimento cientifico
norte-americano, ¢ a katherine johnson foi a primeira quebrar isso dai, e a chegar
na nasa ja (.) quebrando tudo (gesticula com as maos e sorri), no bom sentido né e
conseguindo esse destaque impressionante. Ela ganhou muitos prémios (.), entdo
ela junto com as outras duas matematicas, a/ por causa delas a/ 0 homem fez varias
missoes a lua e conseguiu ai ¢/ ¢/ esse dominio espacial, gracas a uma matematica
negra (expressdo sorridente), entdo muito bacana (Procdpio, transcricdo Apéndice
A).
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Ao mesmo tempo que ele menciona com desdenha que destacar o fato pode ser lido
como “vitimismo” - um termo utilizado para retratar pessoas que denunciam que se
encontram em posicoes de desvantagem social, a fim de deslegitimar as suas queixas,
mesmo que sejam baseadas na realidade - por algumas pessoas, ele contra argumenta a
importancia de destacar o seu género e a sua raga em um contexto de segregacao e violéncia
contra este grupo social a fim de compreender que, por esta razao, as suas dificuldades para
acessar o espaco da academia sdo exacerbados. Nao ha como saber se o intuito €
desconstruir a ideia de “vitimismo”, pois seu objetivo ndo foi anunciado e a sentenca ficou
ambigua: por um lado ela refor¢a que mencionar o local de fala de alguém pode ser

3

considerado “vitimismo” e podemos apreender isto da escolha do termo “ela nunca fez

questao”, dando uma ideia de que, por esta razdo, ela teria sua moral elevada, mas por outro
lado, ele destaca a importincia de menciona-lo em face do contexto social. Ja no trecho
“entdo ela junto com as outras duas matematicas, a/ por causa delas a/ o homem fez varias
missdes a lua”, podemos perceber uma mudanga de narrativa, desta vez trazendo o
protagonismo para as matematicas que participaram do desenvolvimento das missdes
espaciais, retirando-as do lugar de ajudantes e trazendo-as para o lugar essenciais.

Com o intuito de tragar um paralelo entre o inicio do video, em que ele falava sobre a

Lei Imperial de 1827, e os tempos atuais, o locutor termina o video com o seguinte trecho:

E eu termino esse meu video (expressdo séria) falando (.) dessa menina incrivel
que ¢ a jalia Jaccoud, a matemaniaca que ¢ mulher e ela, ndo somente estuda
matematica de forma muito competente, quanto ela/ (expressdo de admiragéo) ela
faz <divulgagdo> (gesticula) (.) cientifica, divulgagdo da matematica na internet,
no canal A Matemaniaca, inclusive ela ta estudando, nesse momento, aqui no rio
de janeiro 14 no IMPA, que ¢ o instituto de matematica pura e aplicada, e ela tem
vérias amigas mulheres que estudam junto com ela (mostra a foto da moga com as
amigas no IMPA). Isso daqui seria impossivel na época 14 do inicio do nosso pais,
a/ no ano de 1827, século XIX, inicio do século XX, seria <impensado> a gente
ter uma imagem dessa af, de quatro mulheres estudando matematica no instituto de
pesquisa de matematica mais prestigiado do nosso pais, um dos mais prestigiados
do mundo, como ¢ o IMPA, da onde saiu por exemplo Artur Avila, o unico
ganhador da medalha fields, aqui do nosso pais, aqui do brasil né (expressao feliz),
pessoal (Procopio, transcricdo Apéndice A).

Deste trecho, podemos apreender uma tentativa de narrar os avangos da inclusdo das
mulheres no campo da Matemadtica frente ao passado de exclusao institucionalizada. Assim
como mencionar honrosamente a matematica Julia Jaccoud e o seu trabalho de divulgacdo
cientifica na Internet. Demonstrando uma mudanga discursiva na forma de retratar mulheres
na Matematica, que sofreram diversas formas de apagamento e tiveram seu protagonismo

negado. Entretanto, persiste a despolitizagao e a tentativa de narrar uma realidade inclusiva
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para mulheres, como podemos perceber no trecho “Isso daqui seria impossivel na época la
do inicio do nosso pais”. Por mais que as leis atuais permitam o acesso de mulheres a
Educagdao Matematica, os dados demonstram que existem barreiras e tensoes nas relagdes
sociais e, sobretudo, de género que impedem a representacdo igualitaria entre homens e
mulheres na academia, conforme argumenta Brech (2016): “Em quase todos os recortes da
comunidade matematica no mundo, a participacdo feminina fica abaixo de 50% e diminui
nos estagios mais avangados da carreira”. Nao obstante, as mulheres que persistem neste
campo se deparam com obstaculos que os homens ndo precisam se deparar, quando este fato
ndo ¢ anunciado conjuntamente aos ganhos de direitos das mulheres, produz-se uma
narrativa de “realidade ideal” para mulheres que barra as discussdes a respeito das
desigualdades por elas enfrentadas e, consequentemente, os avancos na luta contra estas.

Fazendo uma analise das interagdes do publico com o conteudo do video, observa-se
que, em sua maioria, os comentarios apresentaram mudanca discursiva a favor da inclusio
de mulheres e contra comentarios discriminatdrios, alguns trazendo suas experiéncias
enquanto mulheres e as suas relacdes com a Matematica, outros narrando as experiéncias de
mulheres de seus convivios. Estes responderam a pergunta norteadora do video “Matematica
¢ pras mulheres?” com um sim e com exemplos de mulheres que estdo inseridas no contexto
da Matematica, das ciéncias exatas, ou mesmo sem titulacdo, mas que tinham afinidade com
a disciplina e apresentavam bom desempenho, como forma de legitimar o “sim”. Alguns
comentarios trouxeram exemplos de salas de aula da universidade que tinham representagao
igualitdria de homens e de mulheres, corroborando com a falsa ideia de superacdo das
barreiras de género. Em geral, esses comentarios ndo se aprofundaram nas discussdes sobre
género e Matematica e eram despolitizados. Ainda houveram poucos comentarios a favor da
exclusdo de mulheres da Matematica e concordes com os argumentos dos senadores
mencionados pelo locutor, assim como outros comentdrios que naturalizavam a
sub-representa¢do feminina na Matematica, argumentando que seriam escolhas proprias das
mulheres, sem reflexdes acerca dos processos de socializacdo das mulheres e da sua relagao
com tais “escolhas”.

Deve-se enfatizar que uma Andlise Critica de Discurso busca compreender e
interpretar os diferentes sentidos produzidos por determinados discursos e a sua relagdo com
a forma como a sociedade se organiza, ela ndo se estende a juizos a respeito do locutor que o
profere, este ¢ profundamente influenciado pelos discursos e possibilidades do seu contexto
e da sua época e, ainda que seja livre para escolher, também constroi seu discurso dentro dos

limites impostos pelo seu conjunto cultural.
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Partindo do pressuposto de que o discurso ¢ um elemento constitutivo e constituinte
do tecido social, os resultados encontrados na presente investigagdo relacionam-se com o
interesse € o processo de ensino-aprendizagem da Matematica para mulheres € meninas na
medida em que denunciam uma realidade que remonta de muito tempo atras e perdura até
hoje, assim como continuam produzindo-a dialeticamente. A mudanga discursiva encontrada
demonstra que a inser¢cdo das mulheres no campo da Matematica comegou a acontecer,
entretanto, ainda persistem tensdes no discurso que influencia este cenario, produzindo uma
realidade de sub-representacdo feminina no espago da Educa¢do Matematica. Uma dessas
tensdes ¢ a insisténcia em defender a existéncia de uma falsa “realidade ideal” para as
mulheres que produz o mito da igualdade entre os géneros e barra as discussoes acerca das
desigualdades e da sua superagdo. Elementos como apagamento dos sujeitos responsaveis
pela exclusdo histérica de mulheres da Matematica, assim como apagamento das suas acdes
e motivagdes sdo responsaveis por despolitizar a discussdo e produzem a normalizagdo do
cenario, retratando-o como inevitavel o que, dentre outras consequéncias, atua diretamente
na motivagdo das Mulheres, uma vez que podem ler a situagdo como incontestavel,
influenciando as suas escolhas. Além disso, foram encontrados discursos reproduzidos que
retratavam as mulheres negras como coadjuvantes e em lugares de subserviéncia,
produzindo o apagamento de suas contribui¢des e influenciando dialeticamente as
identidades sociais deste grupo que, para além disso, segundo os dados, estdo
sub-representadas no espaco académico da Matematica. Esses elementos configuram as
praticas dialéticas que influenciam as identidades sociais tanto de homens quanto de
mulheres e como estas se relacionam com a Matematica, as relagdes sociais que influenciam
a hegemonia masculina e a exclusdo das mulheres neste campo e os sistemas de crencas e

conhecimento que continuam produzindo este cenario.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Na presente pesquisa, buscou-se investigar a relagdo entre o interesse e o processo de
ensino-aprendizagem da Matemadtica para mulheres e meninas e os discursos que rondam este
meio. A partir de um cendrio de exclusdo historica de mulheres da Educacdo Matematica
conforme os dados apresentados demonstraram, buscou-se apresentar contribuigdes teoricas e
conceituais de alguns autores que versam sobre o tema das diferencas de género na sociedade
e, em especifico, na Educagdo Matematica. Em primeiro lugar, foi utilizada a defini¢do de
discurso como pratica social capaz de influenciar dialeticamente as relagdes sociais e,
portanto, capaz de produzir enunciados sobre mulheres, homens e a Matematica que
compdoem um tecido social marcado por discriminagdes contra mulheres neste campo de
estudo e que também contribuem para a reprodugdo deste cenario.

A fim de entender as bases tedricas que sustentam os argumentos que defendem tais
exclusdes, foram encontradas as suas relagdes com o determinismo bioldgico onde repousa a
ideia de uma “natureza feminina” menos afeita a Matematica. E, contrapondo-se a estes,
foram levantados argumentos com base no existencialismo filos6fico que mostraram a
profunda relacdo entre os processos de socializacdo das mulheres e a producdo das suas
identidades sociais, rompendo com a ideia de uma natureza rigida e imutdvel. A fim de
compreender as razdes pelas quais essas tensdes de género se estabelecem, foram utilizados
conceitos da filosofia niilista que ajudaram a explicitar a profunda relagdo entre o desejo pela
manutencdo do status quo hegemonicamente masculino na Educagdo Matematica e a
producdo dos discursos discriminatorios contra mulheres. Em seguida, foi mostrado como a
escola reproduz as tensodes nas relacdoes de género através, dentre outras coisas, dos discursos
produzidos através de enunciados que, em suma, pregam que homens sdo melhores que
mulheres em Matematica.

A fim de compreender a construcdo simbolica dos discursos que rondam os ambientes
educacionais da disciplina de Matematica, foi utilizado o procedimento técnico de analise
critica de discurso de um video publicado no Youtube intitulado “Matematica ¢ pras
mulheres?” feito por um professor de Mateméatica em comemoracdo ao Dia Internacional da
Mulher. Foi feita a transcricdo completa do video e as etapas de analise retorica e prosodica,
codificagdo temadtica e interpretacdo contextual. A metodologia da pesquisa se caracterizou
como teodrica - uma vez que se utilizou do exame critico e da sintese de material ja elaborado
que sustentaram a andlise do discurso feita -, qualitativa - pois buscou compreender as

construcdes sociais e simbodlicas no discurso sobre mulheres na Matematica - exploratoria e
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bibliografica - uma vez que procurou explicar um problema a partir de referéncias tedricas
publicadas.

Através da andlise dos resultados, foi demonstrado que o locutor do video busca
distanciar-se de discursos discriminatorios e deslegitima-los, demonstrando uma mudanga
discursiva em curso no campo da Educacdo Matematica, entretanto, esta mudanga se deu
parcialmente, uma vez que o cendrio de sub-representacdo feminina neste espaco perdura e
ainda existem contradi¢cdes. Uma delas ¢ a normalizagdo da hegemonia masculina através de
escolhas linguisticas como a anulacdo dos sujeitos que a produziram, dando a ideia de que o
cendrio ¢ inevitavel, o que pode influenciar a motivacdo e o engajamento das mulheres neste
campo e na luta para pressionar mudangas que corroborem com a igualdade de representagdo
entre os géneros nele. Também foram encontradas contradicdes expressas na defesa da
existéncia de um falso cendrio igualitario entre homens e mulheres e, a0 mesmo tempo,
mencdes explicitas de que ndo o ha. Neste mesmo sentido, houveram discursos
despolitizados, como, por exemplo, retratando a Matematica como sujeito passivel de
executar a inclusdo, assim como através da omissdo dos aspectos politicos e sociais da
exclusdo de mulheres negras da matematica nos Estados Unidos da América durante a
segregacdo racial das décadas de 50 e 60. Esta despolitizagdo mascara o problema e as
discussodes acerca dele que permanecem na superficialidade e, consequentemente, ndo sio
acompanhadas por agdes conjuntas sistemadticas no sentido de resolvé-lo. Outro resultado
encontrado foi o de discursos que permaneceram na superficialidade, que produziram o
apagamento da relevancia de uma matematica que tentava-se homenagear. Ainda falando
sobre a mesma, houve, através de uma parafrase, a reproducao de um discurso que retratava
mulheres negras em um espago académico prestigiado como objetos, coadjuvantes e em
lugares de subserviéncia, essas representacdes nao sé alimentam os sistemas de conhecimento
e crengas da sociedade sobre o papel das mulheres negras, como influenciam as suas
identidades, retirando o direito a complexidade e a subjetividade deste grupo, o que influencia
diretamente no seu interesse pela Matematica.

Fazendo uma codificacdo temdatica dos comentérios tecidos pelo publico no video
analisado, foram encontradas, também, mudancas discursivas acompanhadas da
despolitizagdo e quase nenhum aprofundamento das discussdes acerca da inclusdo de
mulheres no campo da Matemadtica, assim como alguns comentérios favoraveis a exclusao, o
que demonstra os aspectos constituintes do discurso - na medida em que sao um componente
que estruturam a sociedade - e os seus aspectos constitutivos, na medida em que continuam a

influenciar e produzir dialeticamente o cenario.
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Portanto, pode-se perceber que a baixa participacdo das mulheres no campo da
Matematica ¢ profundamente influenciada por praticas discursivas culturalmente excludentes
e as mudangas que ocorreram nestas se deu parcialmente. Todavia, as pesquisas que
correlacionam os discursos com a exclusdo de mulheres deste campo sdo escassas. Dessa
forma, esta ¢ uma contribuicdo para preencher tal lacuna e uma sugestdo para que mais
pesquisas no mesmo sentido sejam feitas, podendo, assim, contribuir com as reflexdes acerca
das concepcdes naturalizadas na sociedade sobre mulheres, homens ¢ a Matematica, bem
como reflexdes acerca das possibilidades de mudangas que favoregam a inclusao de mulheres

neste campo de estudo.
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APENDICE A - Transcricéo do video

1 Fala pessoal aqui do matematica com procopio! Tranquilidade! Rafael Procopio na area
2 (sorriso). E o seguinte pessoal, dia que eu t lancando esse video, dia oito de marco de 2020
3 é o dia internacional da mulher eu nio poderia deixar essa data passar em branco, eu como
4 <homem>, né, dentro das ciéncias exatas, ndo poderia deixar passar essa data em branco/ a/
5 para fazer a seguinte pergunta para vocé, que esta ai do outro lado (expressdo profunda): a
6 matematica ¢ também para as mulheres? Coloca ai o seu comentario aqui embaixo (apontou
7 para baixo), eu quero saber a sua opinido. E agora vamos para o video, vem comigo (chama
8 com as maos amigavelmente). Ora, como vocé pode ver ai na sua tela, eu comego essa
9 minha explanagdo ja uma forma bem mais recente assim né (). A gente sabe que
10 historicamente o ensino de matematica ele foi meio que retirado do direito das mulheres, as
11 mulheres ndo tinham direito de estudar matematica, as ciéncias exatas, muitas vezes nem
12 direito de <estudar> propriamente dito né. SO que eu to vindo para bem mais recente, para
13 época do império. O brasil tinha acabado de se tornar uma nagdo independente e ai/
14 (gesticula com as mdos) né/ ndo se tinha ainda muita lei sobre o ensino, sobre como ia
15 funcionar as escolas brasileiras, (.) entdo foi implantado essa lei ai, que é a lei escolar do
16 1mperio. E essa lei escolar, ela restringiu o ensino de matematica para as meninas (enfatiza
17 com as maos) (.). Olha so6: essa foto aqui vocé consegue perceber que s6 tem meninas
18 (enfatiza com as maos) (aponta para a foto mostrada na tela) estudando aqui nessa escola.
19 So tinha um escolas para as meninas nas vilas mais populosas, e sem contar também que
20 elas eram/ assim/ retiradas de circulacédo (gesticula com as méos) dentro da matematica. Né
21 0 que é terrivel vocé perceber isso no ano de 1827, que € o ano que essa lei foi criada ai.
22 Ndo sem antes ter uma grande/ (gesticula com as mdos) a/ um grande debate acalorado né
23 entre os senadores da época la do império. (.) E muitos deles// Eu vou pegar aqui uma fala
24 para vocés por exemplo 6 (.) uma fala do senador Visconde de Cayru (aponta com os dedos)
25 da Bahia, olha s0 “A questdo € se as meninas precisam de igual grau de ensino que os
26 meninos. Tal ndo creio. Para elas acho suficiente a nossa antiga regra que é ler, escrever e
27 contar. Ndo sejamos excéntricos e singulares. Deus deu barbas aos homens e nio as
28 mulheres” olha so0 (.) e, ndo, e depois disso né/ depois da/ da/ (gesticula de maneira nervosa
29 com as mdos) dessa/ bela frase (faz aspas com as mdos e expressio de deboche),
30 wronicamente falando, ele diz o seguinte, olha s0: “Sobre as contas, sdo bastantes para as
31 meninas as quatro espécies...” né/ a/ a/ adi¢do, subtracdo, multiplicagio e divisdo “...que ndo
32 estéio fora do seu alcance” e ai ele ja limita dizendo que a mulher ndo € capaz de aprender as

33 outras operacdes ne da/ da/ aritmética “...eles podem ser de constante uso na vida. O seu uso
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34 de razdo € muito pouco desenvolvido para poderem entender e praticar operagdes ulteriores
35 e mais dificeis de aritmética e geometria. Estou convencido de que é/ de que é vdo lutar
36 contra a natureza”. Ele ja determinou que a natureza das mulheres ndo é para matematica,
37 ndo € para as ciéncias exatas e muitos deles diziam inclusive que era apenas pro lar (enfatiza
38 com as mados e com a expressdo). As mulheres deveriam ser educadas para o <lar>. Isso
39 naquela época, a gente tem que contextualizar tudo isso né. Naquela época, século XIX,
40 Inicio ainda né, do século XIX, a gente tinha essas falas ai. 44/ Repara aqui, o que ele diz
41 aqui, o senador Marqués de Caravelas,(.) da bahia “Em geral, as meninas ndo tem o
42 desenvolvimento de raciocinmio tdo grande quanto os meninos,...”” Fonte? (.) (pergunta
43 sarcasticamente) vou nem dizer, nio vou nem dizer donde ele tirou essa/ essa fonte dele
44 “..ndo prestam tanta atencdo ao ensino...” da onde ele tirou isso? (.) (expressio irritada)
45 “...parece (que a sua mesma hatureza repugna o trabalho arduo e dificil e so abraca o
46 deleitoso. Basta-lhes o saber ler, escrever e as quatro primeiras operagdes da aritmética. Se
47 querem dar-lhes algumas prendas mais, ensinem-lhes a cantar e tocar, prendas que vio
48 aumentar a sua beleza (.) (expresséo séria encarando a camera). O que importa € que elas
49 sejam bem instruidos na economia da casa, para que o marido ndo se veja obrigado a entrar
50 nos arranjos domésticos, distraindo-se dos seus negdcios” assim eu vou colocar essa
51 reportagem na descricdo do video, vocé vai poder (.) se deleitar (expressdo sarcastica) na/ e
52 ficar com raiva. Eu espero pelo menos que vocé fique com raiva ao ler isso dai. Eu vou
53 colocar a reportagem na descri¢do do video, tudo mais que eu for colocar aqui, vou deixar
54 para vocés na descricdo. Tem outras coisas (gesticula com as méos) <ridiculas> sendo ditas
55 aqui por, por senadores daquela época. E repara aqui 0 (.), aqui tem alguns trechos dessa lei
56 ta que € o seguinte: artigo primeiro fala que em todas as cidades, vilas e lugares mais
57 populosos haverdo as escolas de primeiras letras que forem necessarias. Entio af ta
58 abrangendo ah/ essas escolas para os homens no caso né. Ai no artigo 6°, olha s6 o que ele
59 diz que os homens devem aprender “Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro
60 operacOes da aritmeética, &/ a pratica de quebrados, decimais e proporgdes, as nogdes mais
61 gerais de geometria pratica, a gramatica da lingua nacional, e os principios da moral cristd, e
62 da doutrina da religido catolica, e apostolica romana, proporcionados a compreensdo dos
63 meninos; preferindo para as leituras a constituicdo do império e a historia do brasil” e aqui
64 embaixo, no artigo 11°, ele fala também da educagio das meninas, olha so isso aqui € a lei ja
65 hein pessoal “Haverdo escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosas (.), em que os
66 presidentes, em conselho, julgarem necessario esse estabelecimento” ou seja, ndo era nem

67 necessario assim né/ (sorri) as pessoas, os homens que comandavam aquelas vilas tinham
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68 que julgar necessario uma escola para as mulheres. E ai no artigo 12°, olha s0 “As mestras,
69 além do declarado no artigo 6°...” aqui né, para os homens *...com exclusio (enfatiza com a
70 voz e com as mios) das nog¢des de geometria, e limitando a instrugdo da aritmética so e suas
71 <quatro opera¢des>, ensinardo também as prendas que servem a economia domeéstica, e
72 serdo nomeadas pelos presidentes, em conselho, aquelas mulheres que sendo brasileiras, e
73 de reconhecida honestidade, se mostrarem com mais conhecimentos nos exames feitos na
74 forma do artigo 7°” enfim so para vocé/ ter uma nogdo que as mulheres foram excluidas
75 (gesticula com as méos) simplesmente né. Fala assim “Ah, as ciéncias exatas nio sio para
76 as mulheres” (expressdo séria) quando ja houve uma <cultura>, culturalmente, o
77 desenvolvimento né/ do/ do/ do <ser humano> diria né/ milénios atras (gesticula com as
78 maos), isso remonta de milénios (.), as mulheres foram excluidas da educacdo formal,
79 muitas vezes e também das ciéncias exatas. Ha/ Ha relatos de matematicas europeias (.)
go mulheres, que para serem publicadas, serem levadas a sério, tinham que se <fingir de
81 homens>. Entdo é realmente um problema que a gente tinha no passado, e que hoje (enfatiza
82 com as maos), aos pouquinhos a gente ta a7/ andando para um/ rumo mais &/ inclusivo, e
83 que a matematica consiga abracar (gesticula com as maos, expressdo leve) a todas as/ essas/
84 mulhe/ a todas essas mulheres ai. Tranquilo? Entdo cé vé que realmente €/ &/ complicado.
85 Inclusive, enquanto vocé estiver assistindo esse video, se quiser pausar a/ colocar um
86 comentario fique a vontade. E sempre bom gente discutir aqui (.) & sobre essas coisas. A
87 matéria realmente é bem grande, tem varias outras coisas aqui, e 0 que € interessante é que
88 essa lei olha aqui 6 ““a lel educacional, que é de 1827, foi sancionada por Dom Pedro I, no
89 dia 15 de outubro, pela importancia dessa norma, a data se tornaria, em 1963, o dia do
90 professor” entdo o dia do professor, dia quinze de outubro, ele é gragas a essa norma af que
91 excluia a matematica do ensino das mulheres (.) na época né. No inicio do nosso impeério,
92 no inicio da nossa nagido (.). Beleza, pessoal? Vou deixar ai no link os comentarios/ o/ o/ o
93 lin/ vou deixar na descri¢do, o link dessa reportagem. E agora eu venho falar dessa outra
94 mulher aqui incrivel (expressdo profunda), essa mulher se chama Katherine Johnson (.), e
95 ela fol uma matematica <negra> (enfatiza com a expressdo e com as maos). Quando eu
96 postei a foto dela assim, deu muitos comentarios, muitos /ikes nessa foto, porque ela morreu
97 recentemente, ela morreu dia 24 de fevereiro ta e ela foi uma matematica negra. A7 cé vai
98 falar assim “nossa ela tem a pele clara, para mim ela € uma matematica branca” (expressao
99 séria), € porque nos estados unidos a/ (gesticula com as maos) a definig¢do de (.) de raca né
1ee de/ da sua cor ser negra, branca ndo é simplesmente pela cor da pele ta? Tem a ver af com as

101 suas origens, enfim né, eles voltam na arvore genealdgica, se tiver algum negro na sua
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102 familia ali, entdo vocé € considerado negro e a Katherine Johnson, ela era considerada negra
103 e, novamente contextualizando, Estados Unidos da década de <50 e 60> (expressio séria,
104 gesticula com os dedos), onde havia uma grande segregacdo racial (gesticula com as mios
105 indicando separagdo). Negros ndo tinham muitos direitos, ndo podiam estudar muito. Os
106 brancos tinham todos os direitos possiveis, entdo uma <mulher negra> dentro das ciéncias
107 exatas era uma coisa realmente, assim, diferente. E ai eu vou falar da katherine johnson,
1e8 inclusive vou colocar para vocés aqui na descrigdo do video também o link para esse/ (.) ah/
109 para esse trabalho aqui né, que foi feito 6, ele é da SBM, do 2° Simpésio de Formacio do
110 Professor de Matematica da Regido Sudeste, A Historia de Hipatia e de Muitas Qutras
111 Matematicas. Entdo esse livro aqui, esse livreto, ele fala das historias das <matematicas
112 mulheres> <importantissimo> para os dias de hoje né/ Eu/ Eu acho importante a gente
113 estudar a historia das matematicas mulheres// Aqui ta o sumario, fala de Hipatia de Maria
114 Gaetana Agnesi, Sophie Germain que foi uma das que teve que se (.) fingir de homem
115 (gesticula de maneira desconfortavel) para poder ser levado a sério, e entre elas eles
116 colocam aqui a Katherine Coleman Goble Johnson, pagina 36, vamos la! (.) Essa/ A
117 Katherine Coleman Goble Johnson, desculpa a7 (sorri timidamente) meu trava-linguas aqui
118 né, ela inclusive ela foi tema de um filme (faz expresséo de surpresa), que eu recomendo
119 muito, filmaco, muito legal para vocés que é o filme Estrelas Além do Tempo, ta aqui 4,
120 inclusive ele recomenda também nesse artigo, estrelas além do tempo de 2017, vale muito a
121 pena ver né, trés matematicas (.) (faz o nimero 3 com as maos) negras que ajudaram nas
122 missoes espaciais para a lua (expressdo de surpresa) olha a/. Incrivel né. (.) Entdo se vocé
123 tem curiosidade de saber a historia dela, recomendo que vocé leia aqui tudinho, ela que é de
124 1918, nasceu em 1918 morreu com <101 anos de idade> (expressio de surpresa) a
125 Katherine Johnson, e/ e ela entio professora de matematica, se formou em matematica,
126 continuou seus estudos e foi <trabalhar na nasa> (expressdo feliz de admiracdo) ela foi
127 trabalhar na nasa, e/ e/ como se/ e ela tinha uma capacidade incrivel de fazer calculos a/
128 essas trés matematicas negras (.), elas eram consideradas <computadores> de tal a/ tal
129 habilidade (estala os dedos) que elas tinham de fazer contas de maneira rapida, pratica e
130 simples né, como sempre digo aqui no canal (.). A/ e ai o seguinte, a ketlin johnson ela
131 nunca fez questdo de dizer “ah porque eu era negra, ah porque nio sei o que” (aperta os
132 olhos indicando desdenha) esse/ esse lance do vitimismo que muita gente fala né. S6 que é
133 <importantissimo destacar isso>, é importantissimo destacar por conta do contexto, naquela
134 época as mulheres ndo participavam, im/ im/ imagina mulher negra né. As mulheres negras

135 ndo participavam de camadas mais <altas> assim do desenvolvimento cientifico
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136 norte-americano, e a katherine johnson foi a primeira quebrar 1sso dai, € a chegar na nasa ja
137 (.) quebrando tudo (gesticula com as mdos e sorri), no bom sentido né e conseguindo esse
138 destaque impressionante. Ela ganhou muitos prémios (.), entdo ela junto com as outras duas
139 matematicas, a/ por causa delas a/ o homem fez varias missdes a lua e conseguiu ai &/ &/
140 esse dominio espacial, gracas a uma matematica negra (expressdo sorridente), entdo muito
141 bacana, eu s// vou colocar s6 aqui para vocés ¢ (.), o tanto de/ de coisa que ela ganhou, de
142 reconhecimento, olha aqui (.), tudo isso daqui 6 (mostra o artigo em uma tela verde chroma
143 key) (.) impressionante né. Ta? Entdo a Katherine Coleman Goble Johnson. Vale muito a
144 pena, vou colocar o link na descrigio pra vocés baixarem, ¢ um pdf, 74 disponivel para
145 vocés af no site da shm que é a sociedade brasileira de matematica, e/ recomendo a leitura
146 para voces ai, pra vocés conhecerem mais, e lerem sobre as outras matematicas que também
147 s@o tdo importantes quanto a Katherine Coleman Goble Johnson. Que fica aqui entdo a/ meu
148 <RIP> (.), rest in peace, descanse em paz, Katherine vocé faleceu recentemente e entrou
149 para a historia da matematica e historia da ciéncia mundial, ah/ fica aqui o al6é do procopio
150 para voce tambeém, onde quer que voceé esteja (expressio leve). E eu termino esse meu video
151 (expressdo séria) falando (.) dessa menina incrivel que é a jlilia Jaccoud, a matemaniaca que
152 € mulher e ela, ndo somente estuda matematica de forma muito competente, quanto ela/
153 (expressio de admiragdo) ela faz <divulgacdo> (gesticula) (.) cientifica, divulgacido da
154 matematica na internet, no canal A Matemaniaca, inclusive ela ta estudando, nesse
155 momento, aqui no rio de janeiro la no IMPA, que € o instituto de matematica pura e
156 aplicada, e ela tem varias amigas mulheres que estudam junto com ela (mostra a foto da
157 moga com as amigas no IMPA). Isso daqui seria impossivel na época 1a do inicio do nosso
158 pais, a/ no ano de 1827, século XIX, inicio do seculo XX, seria <impensado> a gente ter
159 uma imagem dessa ai, de quatro mulheres estudando matemaética no instituto de pesquisa de
160 matematica mais prestigiado do nosso pais, um dos mais prestigiados do mundo, como é o
161 IMPA, da onde saiu por exemplo Artur Avila, o inico ganhador da medalha fields, aqui do
162 N0sso pais, aqui do brasil né (expressao feliz), pessoal. Entdo fica ai a dica né, de vocé curtir
163 o trabalho da Julia Jaccoud, a matemaniaca, sensacional, ta w/tra recomendado (.). E dessa
164 forma vou colocar aqui ¢, a foto da katherine johnson. Dessa forma, a gente finaliza
165 (enfatiza com as mios) esse video aqui, espero que vocés contribuam nos comentarios com
166 a discussido. E o meu grande beijo (manda beijo com as mdéos, fechando os olhos), um
167 grande abraco (continua de olhos fechados enfatizando) para todas as mulheres, e todas as
168 mulheres queiram estudar matematica, que queiram aprender matematica, <vocé pode!>

169 Vocé ai do outro lado, vocé pode ser o que vocé quiser! Hoje em dia ta bem mais tranquilo
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170 de vocé fazer as coisas. Espero que ndo tenha tanto preconceito mais nas universidades
171 (enfatiza fechando as mdos). Eu lembro que na época que eu fiz faculdade, a minha turma
172 de matematica »#é, ao longo de todos os periodos, era <predominantemente de homem>
173 (enfatiza com as mdios). Hoje em dia eu creio que essa discrepincia td menor, ta mais
174 equilibrado a quantidade de homens e de mulheres, mas ainda a gente vé muitos homens
175 dedicados as ciéncias exatas e as mulheres mais na area de humanas (enfatiza com as méos)
176 (.), entdo o seguinte se vocé cré que tem uma aptiddo para matematica, se vocé gosta, se
177 vocé/ sente que pode contribuir com a rainha das ciéncias, ndo é porque vocé é do sexo
178 feminino que isso te deixa numa posi¢do inferior (gesticula para baixo com as méos), seu
179 cérebro é tdo bom, ou melhor do que o de muitos homens por ai. Beleza? Entdo um grande
180 beijo (manda beijo com as mios novamente) para as mulheres, um <feliz dia internacional
181 das mulheres>. A gente precisa sempre contribuir para uma igualdade (enfatiza com as
182 maos) no mundo, como um todo, entdo fica aqui a minha contribuicio com esse video,
183 espero que vocés tenham curfido. Deixa aquele like a7, compartilha com geral e vem com
184 Procopio (gesticula com as maos). <Vocé ndo ta sozinho (aponta para a camera), eu to
185 contigo!> Até a proxima, de novo beijdo (manda beijo com as mdos e pisca um olho) e

186 tchau tchau (sorri para a camera).
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