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RESUMO

A compreensdo da funcdo afim constitui um dos desafios recorrentes no ensino de
Matematica na Educacdo Bésica, especialmente no que se refere a articulacdo entre diferentes
formas de representacao e a aplicacdo em contextos reais. Diante desse cenario, observa-se a
necessidade de adogao de abordagens que favorecam a construgdo de significados e superem
praticas centradas na repeticdo de procedimentos. Este trabalho tem como objetivo analisar as
contribui¢des da Resolucdo de Problemas como estratégia pedagogica para o ensino da fungio
afim, visando promover a compreensao conceitual e a articulacao entre diferentes registros de
representacdo. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliografica e carater
descritivo-analitico, fundamentada na analise de produgdes académicas e documentos oficiais
da Educag¢do Matematica. Os resultados indicam que a utilizacdo de situagdes-problema
contextualizadas favorece a interpretacdo de relagdes entre grandezas, o desenvolvimento do
raciocinio logico e a construgdo de significados matematicos, especialmente quando
articulada a mediacdo docente e ao uso de tecnologias digitais, como o Geogebra. Conclui-se
que a Resolu¢do de Problemas apresenta potencial para promover uma aprendizagem mais
significativa da funcdo afim, desde que inserida em praticas pedagogicas intencionais,

investigativas e contextualizadas.

Palavras-chave: funcdo afim; resolu¢do de problemas; ensino de matematica; educacdo

matematica; metodologias ativas.



ABSTRACT

The understanding of linear functions is a recurring challenge in Mathematics teaching in
Basic Education, especially regarding the articulation between different forms of
representation and their application in real contexts. In this scenario, there is a need to adopt
approaches that promote meaningful learning and overcome practices centered on repetitive
procedures. This study aims to analyze the contributions of Problem Solving as a pedagogical
strategy for teaching linear functions, seeking to promote conceptual understanding and the
articulation between different representation registers. The research is characterized as
qualitative, bibliographic, and descriptive-analytical, based on the analysis of academic works
and official documents in Mathematics Education. The results indicate that the use of
contextualized problem situations enhances the interpretation of relationships between
variables, the development of logical reasoning, and the construction of mathematical
meaning, especially when combined with teacher mediation and the use of digital
technologies such as Geogebra. It is concluded that Problem Solving has the potential to
promote more meaningful learning of linear functions, provided it is integrated into

intentional, investigative, and contextualized pedagogical practices.

Keywords: linear function; problem solving; mathematics education; teaching of

mathematics; active methodologies.
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1 INTRODUCAO

A compreensdao do conceito de funcao afim constitui um dos desafios recorrentes no
ensino de Matematica na Educagdo Basica. Observa-se, a partir de experiéncias em sala de
aula e de discussdes presentes na literatura, que muitos estudantes apresentam dificuldades
ndo apenas na manipulagdo algébrica, mas, sobretudo, na interpretacdo conceitual e na
aplicacdo desse conhecimento em diferentes contextos. Essas dificuldades tornam-se ainda
mais evidentes quando se exige a articulacdo entre diferentes formas de representagdo, a
saber: algébrica, grafica e tabular, bem como a conversao entre esses registros. Nesse sentido,
Duval (2003) destaca que a compreensdo matematica esta diretamente relacionada a
capacidade de mobilizar e coordenar diferentes registros de representagdo semiotica.

A funcdo afim, geralmente expressada na forma f(x) = ax + b, ocupa posicao
central no curriculo escolar por sua relevancia na modelagem de fendmenos lineares presentes
em diversas areas do conhecimento. Sua aplicabilidade estende-se a campos como Fisica,
Economia, Engenharia e outras areas das Ciéncias Naturais e Sociais. De acordo com Lima
(2009), esse tipo de funcdo desempenha papel fundamental na descricdo de relagdes entre
grandezas, sendo amplamente utilizado na interpretacao de situagdes reais.

Apesar dessa relevancia, observa-se que o ensino desse conteudo, em muitos
contextos, ainda se baseia em praticas tradicionais, marcadas pela énfase na repeti¢do de
procedimentos e na resolugdo mecanica de exercicios. Esse tipo de abordagem tende a
privilegiar a execucdo de algoritmos em detrimento da compreensdo conceitual, o que
contribui para um aprendizado fragmentado e pouco significativo. Conforme argumenta Polya
(2006), a aprendizagem matematica torna-se mais efetiva quando o aluno ¢ desafiado a
resolver problemas, mobilizando estratégias, raciocinio e reflexdo.

Diante desse cenario, torna-se necessario repensar as praticas pedagdgicas adotadas no
ensino de Matematica, especialmente no que se refere a incorporacdo de metodologias que
favorecam a participagdo ativa dos estudantes. Nesse contexto, a Resolu¢do de Problemas
destaca-se como uma abordagem que possibilita ao aluno assumir um papel protagonista no
processo de aprendizagem, ao interpretar situacOes, formular estratégias e validar resultados.
Segundo Onuchic e Allevato (2011), a Resolugdo de Problemas constitui um caminho para o
ensino de Matemdtica que favorece a constru¢do de conceitos a partir de situagdes
significativas.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) reforga essa perspectiva ao

reconhecer a Resolu¢do de Problemas como um dos eixos estruturantes do ensino de
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Matematica. Tal orientagdo propde a organizagdo do ensino a partir de situacdes desafiadoras,
nas quais os estudantes sejam incentivados a investigar, argumentar e construir conhecimentos
de forma significativa.

Diante dessas consideragdes, emerge o seguinte questionamento norteador: como o
professor pode utilizar a Resolu¢do de Problemas como metodologia para favorecer a
aprendizagem da fun¢do afim, promovendo a articulagdo entre diferentes representagdes e sua
aplicacdo em contextos reais?

A partir dessa problematica, o presente trabalho tem como objetivo propor e analisar
estratégias didaticas fundamentadas na Resolu¢do de Problemas, com foco na promocao da
compreensdo conceitual da fungdo afim. Busca-se, assim, contribuir para o desenvolvimento
de praticas pedagogicas mais significativas, investigativas e alinhadas as demandas

contemporaneas da educagao.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A ideia de func¢do ocupa um lugar central na Matematica, sendo considerada um dos
conceitos estruturantes para a compreensao de relagdes entre grandezas. Sua construg¢do, no
entanto, nao ocorreu de forma imediata ou linear, mas resultou de um longo processo historico
marcado por diferentes formas de representacdo e compreensdo. Desde a Antiguidade,
civilizagdes como a babildnica ja utilizavam tabelas numéricas e procedimentos sistematicos
para resolver problemas praticos relacionados a medi¢des, comércio e astronomia. Essas
praticas evidenciam a presenca de relagdes de dependéncia entre grandezas, ainda que nao
formalizadas sob a no¢ao moderna de func¢ao.

E importante destacar que, nesse periodo, ndo havia uma preocupagdo com a defini¢éo
abstrata de fun¢do, mas sim com a resolucdo de problemas concretos. A transicdo de uma
abordagem empirica para uma concepg¢do formal ocorre gradualmente ao longo do
desenvolvimento da Matematica, especialmente a partir da Idade Moderna, quando surgem
estudos mais sistematizados sobre variaveis e relagdes entre quantidades.

No século XIX, a formalizagdo do conceito de fun¢do ganha maior rigor com a
defini¢do proposta por Dirichlet, que a caracteriza como uma correspondéncia entre
elementos de um conjunto (dominio) e elementos de outro conjunto (contradominio). Essa
definigdo amplia o entendimento do conceito, permitindo a inclusdo de fung¢des nao

necessariamente expressas por formulas explicitas. Ainda assim, no campo da Educacio
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Matematica, discute-se que a compreensdo desse conceito vai além de sua defini¢do formal,
envolvendo aspectos cognitivos, representacionais e didaticos.

Nesse contexto, a fungdo afim, expressa por f(x) = ax + b, configura-se como
um dos primeiros modelos matematicos sistematicamente trabalhados na Educacdo Basica.
Sua relevancia nao se limita a simplicidade de sua expressao algébrica, mas esta relacionada a
sua capacidade de modelar fenomenos lineares presentes em diferentes contextos, como
variagdes proporcionais com acréscimos fixos, custos, tarifas e crescimento uniforme.

De acordo com Lima (2009), a fun¢do afim desempenha papel fundamental na
modelagem de situacdes reais, constituindo uma ferramenta importante para a interpretagao
de fendmenos em diversas areas do conhecimento. Entretanto, sua aparente simplicidade pode
mascarar a complexidade conceitual envolvida em sua compreensdo. Para que o estudante
compreenda efetivamente esse conceito, ¢ necessario que ele desenvolva a capacidade de
interpretar relagdes de dependéncia, compreender a variacdo entre grandezas e atribuir
significado aos parametros envolvidos.

Nesse sentido, um dos principais desafios no ensino da fungdo afim refere-se a
articulagdo entre diferentes formas de representacdo. Conforme argumenta Duval (2003), a
compreensdo matematica nao se da apenas pela manipulagcdo simbolica, mas pela capacidade
de coordenar diferentes registros de representagdo semiotica, como o algébrico, o grafico e o
tabular. Segundo o autor, a aprendizagem ocorre quando o estudante ¢ capaz de realizar
conversdes entre esses registros, estabelecendo relagdes significativas entre eles.

Quando essa articulagdo ndo ¢ promovida, o conhecimento tende a se tornar
fragmentado. O aluno pode, por exemplo, saber resolver uma equacao, mas nao compreender
o significado do gréafico correspondente, ou ainda interpretar uma tabela de valores sem
conseguir estabelecer sua relagdo com a expressao algébrica. Essa dificuldade evidencia uma
lacuna no processo de ensino, frequentemente associada a praticas pedagdgicas que
privilegiam a manipulagao de simbolos em detrimento da compreensao conceitual.

Além disso, ¢ recorrente a confusdo entre fun¢do afim e equacao do 1° grau, o que
indica que muitos estudantes operam em um nivel estritamente procedural. Nesse contexto, o
aluno executa técnicas sem compreender a natureza relacional do conceito de fungao, o que
limita sua capacidade de aplicar o conhecimento em situagdes diversas. Essa limitagdo reflete
uma abordagem de ensino que valoriza a repeticdo e a memorizacdo, em detrimento da
construcdo de significados.

Diante desse cenario, torna-se necessario questionar a eficacia das praticas tradicionais

de ensino de Matematica. Embora a exposicao de conteudos e a resolu¢ao de exercicios
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tenham seu papel, quando utilizadas de forma predominante, tendem a restringir o
desenvolvimento de competéncias mais complexas, como a interpretagdo, a modelagem e a
tomada de decisao.

E nesse contexto que a Resolugdo de Problemas se apresenta como uma alternativa
metodoldgica relevante. Ao invés de tratar o problema como uma etapa final do processo de
ensino, essa abordagem o coloca como ponto de partida para a constru¢do do conhecimento.
Isso implica uma mudanga significativa no papel do aluno, que deixa de ser um receptor
passivo para assumir uma postura ativa, investigativa e reflexiva.

Corroborando essa perspectiva, Onuchic e Allevato (2011, p. 81) afirmam que:

na Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo de Matematica através da
Resolugdo de Problemas, o problema ¢ ponto de partida e, na sala de aula, através da
resolucdo de problemas, os alunos devem fazer conexdes entre diferentes ramos da
Matematica, gerando novos conceitos e novos contetidos.

Essa concepg¢do evidencia que o problema ndo ¢ apenas um recurso didatico, mas um
elemento estruturante do processo de aprendizagem, capaz de promover a construcido de
conhecimentos de forma integrada e significativa.

Nessa mesma direcao, Polya (2006) sistematiza a resolu¢dao de problemas em quatro

etapas fundamentais: compreensdo, planejamento, execugao e verificacao.

1. Compreender o problema: Essa ¢ a fase inicial, o aluno precisa ter entendido
bem o enunciado, reconhecer o que se pede e identificar os dados dos
problemas e suas condi¢des. Polya ainda destaca que nessa fase ¢ importante
reformular em palavras proprias o problema, desenhar esquemas ou figuras
quando apropriado, usar uma nota¢do adequada, e questionar o enunciado para
assegurar clareza.

2. Estabelecer um plano: Apos a compreensao do problema, € preciso pensar
em como relacionar os dados. Nesse passo entram as estratégias, se ja resolveu
problemas semelhantes ¢ possivel utilizar métodos j& conhecidos. Esse passo
exige criatividade e exploracao.

3. Executar o plano: Uma vez escolhido um plano, o aluno realiza os calculos e
raciocinios necessarios. Importante neste passo ¢ a disciplina no seguimento do
plano, verificando cada passo, atengdo aos detalhes, manipulagdo correta de
defini¢cdes, propriedades matematicas ou operagdes. Também permite ir

ajustando se alguma parte do plano se mostrar inadequada.
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4. Examinar a solucio obtida: Como ultimo passo, apos encontrar uma solugao,
¢ preciso verificar se a resposta realmente resolve o problema proposto, se
todas as condi¢des foram consideradas, se ha erros ou inconsisténcias. Além
disso, explorar se ha outras possibilidades de se chegar a solu¢do, refletir sobre

o processo usado e aprender desta experiéncia para problemas futuros.

Essas etapas ndo sdo obrigatoriamente lineares, existem possiveis retornos a passos
anteriores. Como por exemplo, ao executar o plano pode-se perceber que nao se compreendeu
algo do enunciado, levando a retornar a primeira etapa, ou durante a fase de execugao, ajustes
no plano podem ser necessarios. O que torna o método flexivel, valorizando tanto os
processos quanto o resultado final.

Com isso, essa abordagem valoriza os processos cognitivos envolvidos na
aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento do raciocinio légico, da autonomia
intelectual e da capacidade de tomada de decisdo. No entanto, sua eficidcia depende
diretamente da forma como ¢ implementada.

Quando a Resolucao de Problemas ¢ utilizada de maneira superficial, com situagdes
artificiais ou excessivamente guiadas, ela perde seu potencial formativo, aproximando-se das
praticas tradicionais que busca superar. Nesse sentido, a qualidade dos problemas propostos e
a mediacao do professor sdo elementos determinantes para o sucesso dessa abordagem.

Associado a essa metodologia, o uso de tecnologias digitais, como o Geogebra, amplia
significativamente as possibilidades de ensino e aprendizagem. Esse software permite a
integragdo de diferentes representacdes em um unico ambiente, favorecendo a visualizacdo e a
exploracdo de conceitos matematicos.

De acordo com Duval (2003), essa integracdo de registros € essencial para a
compreensdo, uma vez que possibilita ao estudante perceber relagdes que nao sao evidentes
quando se utiliza apenas uma forma de representagdo. O Geogebra, ao permitir a manipulagdo
dinamica de graficos e parametros, favorece a experimentacdo, a formulagao de conjecturas e
a validacao de hipoteses.

Entretanto, ¢ fundamental destacar que o uso da tecnologia, assim como a adocao de
metodologias ativas, ndo garante, por si sd, a aprendizagem. Sem uma intencionalidade
pedagogica clara, esses recursos podem ser reduzidos a instrumentos de demonstracio,
mantendo o aluno em uma posi¢ao passiva.

Por outro lado, quando integrados de forma planejada a Resolucao de Problemas, esses

recursos potencializam o processo de aprendizagem, tornando-o mais investigativo, interativo
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e significativo. O aluno passa a explorar, testar, analisar e construir conhecimentos de forma
mais autonoma.

Essa perspectiva esta alinhada as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018), que reconhece a Resolucdo de Problemas como eixo estruturante do ensino de
Matematica, destacando sua importincia no desenvolvimento de competéncias como
argumentacao, comunicagao € pensamento critico.

Dessa forma, a articulagdo entre Resolugdo de Problemas e o uso de tecnologias
digitais apresenta grande potencial para o ensino da fun¢do afim. No entanto, esse potencial
sO se concretiza quando essas abordagens sdo inseridas em praticas pedagdgicas intencionais,
criticas e contextualizadas, capazes de promover a constru¢do de conhecimentos com sentido

para os estudantes.

3 METODOS

A presente pesquisa caracteriza-se como de abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica e de carater descritivo-analitico. A op¢do pela abordagem qualitativa
fundamenta-se na necessidade de compreender, interpretar e analisar concepgdes tedricas
relacionadas ao ensino da fun¢do afim, com énfase nas contribuicdes da Resolucao de
Problemas para a constru¢do do conhecimento matemadtico. Diferentemente de abordagens
quantitativas, que se concentram na mensuragdo de dados, esta investigagdo prioriza a analise
de significados, interpretacdes e relacdes estabelecidas na literatura especializada.

No que se refere aos procedimentos metodologicos, trata-se de uma pesquisa
bibliografica, uma vez que se baseia na analise de materiais previamente elaborados, como
livros, artigos cientificos, dissertacdes, teses e documentos oficiais. Conforme Gil (2008), a
pesquisa bibliografica permite ao pesquisador acessar e sistematizar o conhecimento ja
produzido sobre determinado tema, possibilitando ndo apenas a descri¢do, mas também a
analise critica das contribui¢des existentes.

O levantamento das fontes foi orientado por um recorte tematico especifico, centrado
em trés eixos principais: o ensino da fun¢do afim na Educacdo Bésica, as dificuldades de
aprendizagem associadas a compreensdo desse conceito € o uso da Resolugdo de Problemas
como metodologia de ensino de Matematica. Além desses eixos, foram considerados estudos
que abordam a utilizagdo de tecnologias digitais no ensino, especialmente o uso do software

Geogebra como ferramenta de apoio a aprendizagem.
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As fontes consultadas incluiram livros didaticos, artigos publicados em perioddicos da
area de Educacdo Matematica, dissertacdes e teses disponiveis em bases académicas, bem
como documentos normativos que orientam o ensino no contexto brasileiro, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A inclusdo desses documentos justifica-se por sua
relevancia na defini¢do de diretrizes e competéncias relacionadas ao ensino de Matematica na
Educac¢ao Basica.

A selegao do material ndo ocorreu de forma aleatoria, mas foi orientada por critérios
previamente estabelecidos. Foram priorizadas producdes que apresentassem: consisténcia
teorica e fundamentacdo em autores reconhecidos, relacido direta com o ensino de fungdo afim
ou com o conceito de fungdo de modo mais amplo, discussdes sobre dificuldades de
aprendizagem e processos cognitivos envolvidos e abordagens que articulassem diferentes
representacdes matemadticas ou metodologias ativas de ensino. Em contrapartida, foram
excluidos materiais que apresentassem carater meramente expositivo, sem analise critica, ou
que nao estabelecessem relacdo clara com o objeto de estudo.

No que se refere ao tratamento dos dados, a andlise foi conduzida por meio de uma
abordagem qualitativa interpretativa, estruturada em etapas. Inicialmente, realizou-se uma
leitura exploratoria das fontes selecionadas, com o objetivo de identificar temas recorrentes e
delimitar o escopo da andlise. Em seguida, procedeu-se a uma leitura analitica, buscando
compreender as contribuicdes de cada autor e estabelecer relagdes entre os diferentes
referenciais tedricos.

A partir desse processo, foram definidas categorias de andlise que orientaram a
interpretacdao dos dados. Essas categorias foram construidas com base tanto na recorréncia dos
temas na literatura quanto na sua relevancia para o objeto de estudo. Assim, destacam-se:
dificuldades de aprendizagem da fun¢do afim, com énfase na compreensdo da relacdo entre
variaveis e na articulacdo entre registros de representacdo, contribui¢des da Resolugdo de
Problemas para o desenvolvimento do raciocinio matematico, da autonomia e da capacidade
de tomada de decisdo e potencialidades do uso de tecnologias digitais, especialmente o
Geogebra, na visualizagdo e na construcao de significados matematicos.

Posteriormente, as situacdes-problema elaboradas neste trabalho foram submetidas a
uma analise tedrica a luz dessas categorias. Tal andlise buscou evidenciar, de forma
fundamentada, de que maneira essas situagdes podem contribuir para a aprendizagem da
funcdo afim, considerando aspectos como a interpretacdo de contextos, a modelagem de

situacdes reais e a articulacdo entre diferentes formas de representagao.
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Essa etapa foi orientada, principalmente, pelas contribui¢des de Duval (2003), no que
se refere a coordenacdo de registros de representagdo semidtica, e de Polya (2006), no que diz
respeito as etapas do processo de resolucdo de problemas. A partir desse referencial,
analisou-se em que medida as situacdes propostas favorecem a compreensdo conceitual, a
construcdo de estratégias e a reflexdo sobre os resultados obtidos.

E importante destacar que essa analise ndo se configura como validagio empirica das
propostas, mas como uma interpretacdo fundamentada de suas potencialidades pedagogicas.
Nesse sentido, as conclusdes apresentadas ndo devem ser compreendidas como
generalizagdes, mas como indicagdes tedricas que podem orientar praticas pedagogicas
futuras.

Por fim, ressalta-se que a auséncia de aplicagdo em contexto escolar constitui uma
delimitacdo da pesquisa, a0 mesmo tempo em que reforga seu carater teorico. Essa escolha
metodolodgica, no entanto, ndo compromete a relevancia do estudo, uma vez que possibilita
uma andlise aprofundada das contribuigdes da literatura e a proposi¢ao de caminhos para o
ensino da fungdo afim, especialmente no que se refere a utilizacdo da Resolugdao de Problemas

como estratégia didatica.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ressalta-se que as situagdes apresentadas nao foram aplicadas em sala de aula,
tratando-se de propostas didaticas elaboradas com base na literatura. Assim, a andlise
realizada possui carater tedrico e interpretativo.

A analise das situacdes-problema propostas evidencia que a abordagem da fun¢do afim
por meio da Resolugdo de Problemas apresenta potencial para favorecer a constru¢ao de
significados matematicos, sobretudo quando articulada a contextos proximos da realidade dos
estudantes. No entanto, esse potencial ndo reside apenas na contextualizagdo, mas na forma
como as situacdes mobilizam diferentes processos cognitivos e representacionais. Nesse
sentido, a seguir apresentam-se algumas situagdes-problema que exemplifica essa abordagem:

Problema transporte de aplicativo:

“Um aplicativo de transporte cobra R$ 5,00 de taxa inicial (independente da
distincia percorrida) e mais R$ 2,00 por quilometro rodado.

a) Determine a lei de formacdo da funcio que relaciona o valor da corrida C(x) (em
reais) com a distdncia percorrida x (em km).

b) Calcule o valor de uma corrida de 12 km.
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¢) Se um passageiro pagou R$ 35,00, qual foi a distincia percorrida?”

No problema relacionado ao transporte por aplicativo, observa-se a presenca explicita
de uma relagdo de dependéncia entre duas grandezas, a distancia percorrida € o custo da
corrida, o que possibilita a construcao da lei de formacao da fungdo. Mais do que identificar a
expressao algébrica, a situagdo exige do estudante a compreensdo do papel do termo constante
e do coeficiente angular no contexto apresentado.

Sob a perspectiva de Duval (2003), esse tipo de atividade favorece a articulacao entre
diferentes registros de representacdo, uma vez que o aluno pode transitar entre a linguagem
verbal, a expressdo algébrica e a representagdo grafica da funcdo. Essa conversdo entre
registros ¢ fundamental para a construgdo de significado, sendo um dos principais desafios no
ensino de fungdes.

Além disso, ao analisar a situacdo a luz das contribui¢des de Polya (2006), € possivel
identificar a mobilizacdo das etapas de compreensdo, planejamento e execucdo, especialmente
quando o estudante precisa interpretar o enunciado, organizar as informagdes e definir
estratégias para encontrar a solu¢cdo. No entanto, a etapa de verificagdao tende a nao ocorrer de
forma espontanea, o que refor¢a a importancia da mediagao docente.

Problema de anélise de producao:

“Uma fabrica de camisetas tem um custo fixo de R$ 500,00 para iniciar a producdo,
além de um custo varidavel de RS 10,00 por camiseta produzida.

a) Qual a funcgdo que representa esse custo?
b) Qual sera o gasto para produzir 200 camisetas?”

No problema de analise de producdo, a funcdo afim ¢ apresentada em um contexto
econdmico, ampliando suas possibilidades de interpretacdo. Nesse caso, além da construgao
da funcao, a situagdo permite discutir aspectos relacionados a modelagem matematica, como a
distingdo entre custo fixo e custo variavel. Essa ampliacdo favorece uma leitura mais critica
do problema, aproximando o conteudo matematico de situagdes reais de tomada de decisao.

Entretanto, ¢ importante destacar que, sem uma mediacao adequada, a atividade pode
se reduzir a identificacdo mecanica dos coeficientes da fun¢do, limitando-se ao nivel
operacional. Isso evidencia que a simples contextualizagdo ndo garante a aprendizagem
significativa, sendo necessdria a problematizagdo do contexto ¢ a explora¢ao das relagdes
envolvidas.

Problema da cantina:

“Na cantina, um combo de lanche inclui RS 5,00 da embalagem e mais RS 3,50 por

cada salgadinho colocado dentro dela.
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a) Escreva a funcdo C(x), em que x é a quantidade de salgados.
b) Qual sera o valor de 8 salgados?
¢) Se o aluno gastou R$ 26,00, quantos salgados estavam no combo?”

O problema da cantina, por sua vez, apresenta uma estrutura semelhante as situacdes
anteriores, mas com um contexto mais proéximo do cotidiano escolar. Essa proximidade pode
favorecer o engajamento dos estudantes, mas, do ponto de vista cognitivo, ndo representa, por
si s6, um avanco conceitual. A aprendizagem dependera da forma como o problema ¢
explorado, especialmente no que se refere a interpretagdo da relagdo entre as variaveis e a
construgdo da fun¢ao correspondente.

Sob a otica da metodologia defendida por Onuchic e Allevato (2011), a eficacia
dessas situacdes esta diretamente relacionada a forma como o problema ¢ utilizado em sala de
aula. Quando tratado como ponto de partida para a constru¢do do conhecimento, ele pode
favorecer a articulacdo entre conceitos € a produgdo de significados. No entanto, quando
utilizado apenas como aplicagdao de um conteudo previamente apresentado, tende a perder seu
potencial formativo.

Problema do Plano de Streaming de Musica:

“Um servigco de streaming cobra uma taxa uinica de adesdo no valor de RS 10,00 e uma
mensalidade de RS 8,00. Maria deseja saber quanto ird gastar ao todo, dependendo do
numero de meses que mantiver a assinatura. A func¢do que representa esse custo é:
C(x) = 8x + 10, em que x representa a quantidade de meses e C(x) o custo total.
a) Utilize o Geogebra para representar graficamente a funcdo C(x) = 8x + 10
b) A partir do grdfico, elabore uma planilha indicando alguns valores de x (meses)
e os respectivos valores de C(x) (custos totais).
¢) Andlise como o gasto de Maria cresce em funcdo do tempo e explique o que
representa o coeficiente angular e o termo independente da fung¢do no contexto
do problema”

No problema do plano de streaming, observa-se um avango em relagdo as demais
situacdes, especialmente pela incorporacdo do uso de tecnologia digital. A utilizacdo do
software Geogebra possibilita a visualizagdo do comportamento da funcdo, favorecendo a
compreensdo do crescimento linear e a interpretacao dos coeficientes em diferentes registros.

Nesse caso, a articulagdo entre representacdo algébrica, grafica e tabular torna-se mais
evidente, contribuindo para a constru¢cdo de uma compreensdo mais integrada do conceito de
funcdo afim, conforme discutido por Duval (2003). No entanto, ¢ necessario destacar que o

uso da tecnologia ndo garante, por si sO, a aprendizagem. Sem uma orienta¢ao adequada, o
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recurso pode ser utilizado apenas como ferramenta de visualiza¢do, sem promover reflexdo ou
construgdo de significado.

De modo geral, as situacdes analisadas indicam que a Resolu¢do de Problemas
apresenta potencial para favorecer a aprendizagem da funcdo afim, especialmente ao
promover a articulacdo entre diferentes registros de representacdo, o desenvolvimento do
raciocinio logico e a interpretacdao de situagdes do cotidiano. No entanto, esse potencial esta
condicionado a qualidade das situagdes propostas e, principalmente, 8 mediagao pedagodgica
realizada pelo professor.

Assim, mais do que propor problemas contextualizados, ¢ fundamental que o ensino
esteja orientado por uma perspectiva investigativa, na qual o estudante seja instigado a
interpretar, analisar e justificar suas respostas. Caso contrario, hd o risco de que as atividades
se reduzam a aplicagdo de procedimentos, sem promover uma compreensao efetiva do

conceito de funcgao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo analisar as contribuicdes da Resolugdo de
Problemas para o ensino da fung¢do afim, considerando suas potencialidades no
desenvolvimento da compreensdo conceitual e na articulacdo entre diferentes formas de
representacdo matematica. A partir de uma abordagem qualitativa de natureza bibliografica,
buscou-se compreender, a luz da literatura da Educacdo Matematica, de que maneira essa
metodologia pode favorecer a construcdo de significados no processo de ensino e
aprendizagem.

As analises realizadas indicam que a fungao afim, embora frequentemente tratada de
forma procedimental no contexto escolar, envolve elementos conceituais que exigem do
estudante a compreensdo de relagdes de dependéncia entre grandezas, bem como a capacidade
de transitar entre diferentes registros de representagdao. Nesse sentido, conforme discutido por
Duval (2003), a aprendizagem matematica esta diretamente relacionada a coordenacdo entre
representacdes algébricas, graficas e tabulares, aspecto que se mostrou central nas situagdes
analisadas.

A Resolucao de Problemas, conforme defendida por Polya (2006) e por Onuchic e
Allevato (2011), apresenta-se como uma abordagem capaz de deslocar o foco do ensino da

mera aplicacdo de procedimentos para a constru¢do ativa do conhecimento. Ao colocar o
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problema como ponto de partida, essa metodologia favorece o desenvolvimento do raciocinio
logico, da autonomia intelectual e da capacidade de tomada de decisao.

No entanto, as analises também evidenciam que a simples adocao de problemas
contextualizados ndo garante, por si s6, uma aprendizagem significativa. O potencial
formativo dessa abordagem estd diretamente relacionado a qualidade das situagdes propostas
e, sobretudo, a mediacdo pedagogica realizada pelo professor. Sem essa mediagdo, ha o risco
de que as atividades se reduzam a aplicagao mecanica de procedimentos, mantendo limitagdes
tipicas do ensino tradicional.

Além disso, a incorporagdo de tecnologias digitais, como o uso do software Geogebra,
mostra-se como um recurso relevante para o ensino da fun¢do afim, especialmente por
possibilitar a visualizagdo e a articulacdo entre diferentes registros de representagdo.
Entretanto, assim como ocorre com as metodologias ativas, o uso da tecnologia ndo constitui
garantia de aprendizagem, sendo necessario que esteja integrado a praticas pedagogicas
intencionais e investigativas.

Cabe destacar que, por se tratar de uma pesquisa de natureza bibliografica, este estudo
ndo envolveu aplicagdo empirica das situagdes propostas, o que limita a possibilidade de
generalizacdo dos resultados. Nesse sentido, as analises apresentadas devem ser
compreendidas como indicagdes tedricas, fundamentadas na literatura, que apontam caminhos
possiveis para o ensino da funcao afim.

Diante disso, sugere-se que pesquisas futuras possam investigar, em contextos reais de
sala de aula, a aplicacdo de situagdes-problema articuladas ao uso de tecnologias digitais, a
fim de verificar empiricamente suas contribui¢des para a aprendizagem dos estudantes. Tal
desdobramento permitiria ampliar a compreensdo aqui apresentada, articulando teoria e
pratica de forma mais aprofundada.

Por fim, conclui-se que a Resolu¢do de Problemas, quando utilizada de forma critica,
planejada e articulada a diferentes representagdes e recursos didaticos, apresenta potencial
para promover uma aprendizagem mais significativa da funcdo afim. No entanto, sua
efetividade depende de praticas pedagdgicas que superem a simples transmissao de

conteudos, favorecendo a constru¢do de conhecimentos com sentido para os estudantes.
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