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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso abordou a afetividade como elemento
estruturante na formagdo da identidade docente da autora deste trabalho em Ciéncias
Biolodgicas no Instituto Federal da Paraiba — Campus Cabedelo. Partindo da constatacao de
que a afetividade, embora amplamente discutida, nos textos referentes a educagdo infantil e
ensino fundamental, ainda ¢ pouco explorada no ensino superior, o estudo buscou refletir
sobre como as vivéncias afetivas ocorridas no decorrer da graduacdo influenciaram a
constru¢do de uma pratica pedagogica mais humanizada, sensivel e ética. Os objetivos deste
trabalho centraram-se em relatar as experiéncias afetivas vivenciadas durante o curso,
descrever as praticas realizadas em programas formativos, como o Estadgio Supervisionado, o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e as Monitorias
Académicas, bem como, analisar de que forma as interagdes interpessoais e as situagdes
concretas enfrentadas nesses espacos contribuiram para o desenvolvimento de uma postura
docente mais reflexiva, empatica e voltada para o acolhimento dos estudantes. A metodologia
adotada consistiu em um relato de experiéncia, de carater reflexivo, no qual a autora deste
trabalho revisitou suas praticas formativas a luz das contribuigdes tedricas de Henri Wallon e
Lev Vygotsky, reconhecendo o papel da afetividade no desenvolvimento humano, no
processo de ensino-aprendizagem e na constru¢do das fung¢des superiores do pensamento. Os
resultados e discussdes evidenciaram que as atividades de estagio, PIBID e monitoria foram
determinantes para que a professora em formacdo vivenciasse a afetividade como parte
essencial do fazer docente. Os desafios superados, os vinculos estabelecidos com alunos e
professores, e as situagdes de acolhimento e escuta ativa proporcionaram o amadurecimento
de uma consciéncia pedagogica mais humanizada e sensivel as reais demandas dos
educandos. Nas consideragdes finais, destacou-se que a afetividade, aliada ao dominio
técnico e metodoldgico, configura-se como pilar fundamental da identidade profissional
docente. Além disso, a experiéncia pessoal da licencianda mostrou que, embora sua trajetoria
educacional prévia tenha sido marcada por uma formacdo pouco afetiva, foi no ensino
superior que encontrou espagos de acolhimento e valorizagdo de sua singularidade, o que
ressignificou sua visdo de ensino e fortaleceu seu compromisso com uma pratica docente
sensivel, ética e transformadora. Assim, a afetividade tornou-se ndo apenas uma escolha
metodoldgica, mas a esséncia de sua futura atuacdo como educadora.

Palavras-chave: Afetividade; Formacdo docente; Ensino superior; Ensino de Ciéncias e
Biologia; Educacao.



RESUMEN

El presente Trabajo de Conclusion de Curso abordd la afectividad como elemento
estructurante en la formacién de la identidad docente de la autora de este trabajo en Ciencias
Biologicas en el Instituto Federal de Paraiba — Campus Cabedelo. Partiendo de la
constatacion de que la afectividad, aunque ampliamente discutida en los textos que se refieren
a la educacion infantil y en la ensefianza basica, todavia es poco explorada en la educacion
superior, el estudio buscé reflexionar sobre como las vivencias afectivas experimentadas a lo
largo de la graduacion influyeron en la construccién de una préactica pedagodgica mas
humanizada, sensible y ética. Los objetivos de este trabajo se centraron en relatar las
experiencias afectivas vividas durante la formacion, describir las practicas realizadas en
programas formativos como la Practica Docente Supervisada, el Programa Institucional de
Becas de Iniciacion a la Docencia (PIBID) y las tutorias académicas, y analizar como las
interacciones interpersonales y las situaciones concretas enfrentadas en estos espacios
contribuyeron al desarrollo de una postura docente mas reflexiva, empatica y orientada a la
acogida de los estudiantes. La metodologia adoptada consistié en un relato de experiencia de
caracter reflexivo, en el que la estudiante revisd sus practicas formativas a la luz de los
aportes tedricos de Henri Wallon y Lev Vygotsky, reconociendo el papel de la afectividad en
el desarrollo humano, en el proceso de ensefanza-aprendizaje y en la construccion de las
funciones superiores del pensamiento. Los resultados y las discusiones evidenciaron que las
actividades de practica, PIBID y tutoria fueron determinantes para que la profesora en
formacion vivenciara la afectividad como parte esencial del quehacer docente. Los desafios
superados, los vinculos establecidos con alumnos y profesores y las situaciones de acogida y
escucha activa propiciaron el desarrollo de una conciencia pedagdgica mas humanizada y
sensible a las reales demandas de los educandos. En las consideraciones finales, se destaco
que la afectividad, aliada al dominio técnico y metodoldgico, se configura como un pilar
fundamental de la identidad profesional docente. Ademads, la experiencia personal de la
estudiante mostrd que, aunque su trayectoria educativa previa estuvo marcada por una
formacion poco afectiva, fue en la educacion superior donde encontrd espacios de acogida y
valorizacion de su singularidad, lo que resignifico su vision de la ensefianza y fortalecid su
compromiso con una practica docente sensible, €tica y transformadora. Asi, la afectividad se
convirtid no solo en una opcién metodologica, sino en la esencia de su futura actuacion como
educadora.

Palabras clave: Afectividad; Formacion docente; Educacion superior; Ensefianza de
Ciencias y Biologia; Educacion.
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1 INTRODUCAO

A afetividade pode ser socialmente compreendida de diferentes formas a depender do
contexto na qual esta inserida, sendo ela comumente atrelada a vinculos, expressdes de
calorosidade e sendo até mesmo reconhecida como um sinénimo de emocgao (Ribeiro, 2010).
Ao longo dos anos, as sociedades estabeleceram seus proprios ideais de afetividade, lidando
com a funcionalidade dos relacionamentos interpessoais através da criacao dos lagos afetivos
e suas consequéncias em mais diversos ambitos de suas vidas. Porém, de acordo com Blando
et al. (2023), a afetividade esta sendo apenas recentemente associada a educacdo superior e
suas concepgOes mediante ao processo de ensino e aprendizagem como um todo, trazendo
consigo uma enorme gama de possibilidades e nuances para o desenvolvimento educacional
de modo geral, despertando entdo o interesse na realizagdo do presente trabalho, sendo ele
voltado para o enfoque das contribuicdes reais da afetividade na educacdo de ensino superior.

No que tange ao conceito concreto de afetividade, seria o bastante atreld-lo a sua
literalidade semantica, refletindo a ideia de afetividade como o que se deixa afetar por algo,
onde esse algo passa a ser um ponto chave de acao-reagdo, fazendo com que o sujeito possa
ser impactado de forma ativa, resultando assim em uma reagdo geradora de muitas outras
acdes vindouras. O estudo da afetividade e seus impactos na educagdo de ensino superior ndo
trata-se de algo antigo, na verdade, trata-se de algo bastante recente mediante as pesquisas
realizadas para realizagdo do presente trabalho, visto que a maioria dos estudos encontrados
por meio de levantamento bibliografico tem como seu objeto de pesquisa a educacdo infantil
ou o ensino fundamental e médio, trazendo assim uma possibilidade de haver uma formagao
de licenciados em Biologia pouco reflexivos a respeito da afetividade, onde se tomado por
exemplo, de acordo com o Plano Pedagégico de Curso (PPC) de Ciéncias Bioldgicas do IFPB
- Campus Cabedelo, a tematica s6 ¢ discutida em um dos conteudos programaticos da
disciplina de Psicologia da Aprendizagem, ofertada no terceiro semestre do curso, dessa
maneira, gerando uma reflexdo em pequenas doses de algo de tamanha importancia para o
processo de caracterizacao profissional docente, podendo ser explorado nos demais semestres
ou abordado de forma geral nas rodas de debates ou intervengdes pedagogicas ao longo de
todo processo formativo.

Ao longo da historia, a afetividade foi ora reprimida, ora parcialmente explorada,
emergindo hoje como uma verdadeira necessidade imperativa para lidar com as exigéncias

emocionais de uma sociedade cada vez mais conectada com o mundo tecnoldgico, porém ao
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mesmo tempo desconectada dos lagos afetivos outrora presentes de maneira palpavel (Xavier;
Neves, 2014). A ponte criada com o aluno através da educagdo afetiva apresenta-se como
uma forma emergente de lidar com sociedades cada vez mais efémeras e aceleradas, muitas
vezes revogando o contato olho no olho em vista da rapidez do olho na tela. Ao considerar
trabalhos e pesquisas relevantes feitos na area, ¢ possivel compreender que a afetividade deve
ser vista como uma resposta ao esvaziamento dos vinculos interpessoais e também como uma
ponte entre o aprendizado técnico/formativo e o fortalecimento dos lagos humanos que o
produz, especialmente no ambito do ensino superior.

Dessa maneira, a presente tematica de pesquisa justifica-se pela crescente demanda
por uma educagdo integral, que transcenda a mera transmissdo de conteudos e contemple a
formagdo plena do individuo. Uma abordagem educacional que considere a totalidade do ser
humano ¢ capaz de mediar as relagdes entre professor e aluno, promovendo um ambiente de
aprendizagem mais significativo, acolhedor e prazeroso. Nesse sentido, ¢ importante destacar
que a afetividade no ambito educacional ndo se resume ao trato gentil ou a suavidade no
discurso do docente, tampouco deve ser confundida com falta de profissionalismo ou rigidez.
A afetividade envolve uma gama de aspectos fundamentais para a formagao do sujeito que
aprende, incluindo dimensdes socioemocionais € o compartilhamento de vivéncias formativas
essenciais ao desenvolvimento do futuro educador.

Com base nesse entendimento, o presente trabalho trata-se de uma reflexdo sobre
como a afetividade se manifesta no ensino superior e quais impactos ela pode gerar na
formacao profissional, tendo como foco as vivéncias pessoais da licenciada. As experiéncias
relatadas evidenciam como essas interacdes afetivas contribuiram para a constru¢do de sua
identidade docente, bem como, para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica mais
sensivel e comprometida com a humanizacao do ensino.

Nesse contexto, por meio do relato detalhado da autora deste trabalho e professora em
formagdo, este trabalho pretende evidenciar a relevancia intrinseca das dimensdes afetivas na
constituicdo dos saberes docentes. Serdo destacados os mecanismos pelos quais essas
experiéncias podem ser determinantes na formacdo de professores ndo apenas mais
competentes tecnicamente, mas profundamente empaticos, conscientes € comprometidos com
uma educa¢do verdadeiramente significativa, valorizando o aspecto humano e relacional na
formagdo de professores de Ciéncias e Biologia e reforgando a importancia de um ensino que

integre harmoniosamente razao e emoc¢ao, conhecimento cientifico e sensibilidade humana.
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1.1 OBJETIVOS
Objetivo geral:
Analisar como as vivéncias afetivas no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

influenciam no processo de formacao de identidade docente.

Objetivos especificos:

1. Relatar as percepcdes das experiéncias afetivas vivenciadas no contexto da
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, no IFPB Campus Cabedelo, evidenciando seu
papel na promocao de praticas educacionais mais humanizadas e eficazes.

2. Descrever as vivéncias realizadas nos programas de incentivo a formagao docente e
sua contribui¢do para a constru¢do de sua identidade profissional.

3. Analisar de que forma as relagdes interpessoais estabelecidas ao longo da formacao
contribuiram para o desenvolvimento de uma postura docente sensivel, empatica e

reflexiva frente ao ensino de Ciéncias e Biologia.

O presente trabalho estd dividido em 5 capitulos, comegando pela introducao onde ¢
abordada a contextualizacdo do tema da afetividade na educacao, destacando sua relevancia
no ambito do ensino superior, especialmente na formacdo de professores de Ciéncias
Bioldgicas. Além disso, apresenta a justificativa da pesquisa, seus objetivos, a delimitagao
do estudo e o percurso metodologico adotado, contextualizando a problematica e
apresenta¢ao dos objetivos.

O capitulo 2 consiste na base teorica para fundamentar este estudo. Esse topico se
segmenta em seis subtopicos onde podem ser encontradas reflexdes a respeito das teorias de
grandes autores como Lev Vygostky, e Henri Wallon no quesito da afetividade e seu papel
na educacao. Além disso, destaca-se também Paulo Freire, Antoni Zabala e Maurice Tardif,
no que tange ao aspecto da formagdo docente e as contribuigdes das praticas formativas e
desconstrugdo de estigmas a respeito da pratica educacional.

No capitulo 3 estd descrita a metodologia utilizada para realizacao deste trabalho. No
capitulo 4 estdo os resultados e discussoes, no qual buscou-se realizar reflexdes sobre como
as vivéncias realizadas nos processos formativos foram capazes de gerar afetividade no fazer
educacional e construir assim uma identidade docente humanizada e reflexiva. No capitulo 5
encontramos as consideragdes finais e suas contribuigdes para a trajetoria pessoal da
discente e correlagdes das vivéncias com alguns dos autores mencionados na fundamentacgao

tedrica e suas principais teorias.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A Afetividade: Conceitos, perspectivas Tedricas e papel na educacao

A afetividade, em sua intrinseca complexidade e multiplas manifestacdes, emerge
como um pilar central para a compreensdo do desenvolvimento humano, especialmente
quando apreciada sob a dtica da Psicologia. Nesse contexto, a abordagem da afetividade
segundo Henri Wallon, conforme Galvao (1995), revela-se de particular relevancia, dada sua
capacidade de transcender concepgdes meramente simplistas.

Wallon, em sua revolucionaria teoria psicogenética, ndo apenas a reconhece como um
fundamento inalienavel da constru¢do da personalidade, mas também a integra de forma
indissociavel aos aspectos cognitivos e motores do individuo, concebendo-a como um
sistema funcional que permeia todas as relagdes do ser com o mundo. Longe de ser uma
emog¢ao passageira ou um estado isolado, a afetividade, para Wallon, constitui um motor
primordial que impulsiona o desenvolvimento em seus diversos estagios, desde as primeiras
interagdes do bebé com o ambiente até a complexa estruturagdo do pensamento abstrato,
como afirmam Taille, Oliveira e Dantas (2019, p.50) em seus estudos a respeito da
psicogenética:

Construindo-se mutuamente, sujeito e objeto, afetividade e inteligéncia alternam-se
na preponderdncia do consumo da energia psicogenética. Na primeira etapa,
correspondente ao primeiro ano de vida, dominam as relacdes emocionais com o
ambiente e o acabamento da embriogénese: trata-se nitidamente de uma fase de
construcdo do sujeito, em que o trabalho cognitivo estd latente e ainda
indiferenciado da atividade afetiva.

Ela se manifesta em uma gama diversificada de emogdes, sentimentos e paixdes, 0s
quais ndo sdo fendmenos superficiais, mas sim, forgas ativas que desempenham um papel
crucial na organizagao da vida psiquica e na orientacao das agdes do sujeito. Essa perspectiva
Walloniana, dialética em sua esséncia, transcende a mera descricio dos componentes
afetivos, posicionando-os, de maneira fundamental, como elementos dindmicos que ndo
apenas influenciam, mas sdo reciprocamente influenciados pelos complexos processos
biologicos e sociais inerentes ao desenvolvimento, segundo Mahoney e Almeida (2005).

Ao se aprofundar nessa visdo integradora, torna-se possivel desvendar como a
dimensdo afetiva se entrelaga intrinsecamente com a biologia do individuo, impactando
diretamente na moldagem de padrdes comportamentais e na modulagdo de reagdes
fisiologicas e anatoOmicas. Nesse sentido, as autoras Mahoney e Almeida (2005, p.18) trazem

a perspectiva do conjunto funcional de Wallon quanto a afetividade na perspectiva de:
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No caso especifico do conjunto afetividade, ele tem sua origem nas sensibilidades
internas de interocepc¢do (ligada as visceras), e de propriocep¢do (ligada aos
musculos), que s@o responsaveis pela atividade generalizada do organismo. Essas
sensibilidades, junto com as respostas dos outros do seu entorno — sensibilidade de
exterocep¢do (ligada ao exterior) —, vao provocando sentimentos e emogdes cada
vez mais especificos: medo, alegria, raiva, posteriormente ciimes, tristeza e etc.

Dessa forma, um entendimento detalhado da relagdo entre afetividade e biologia
mostra-se fundamental para explicar processos complexos, especialmente aqueles que
envolvem aspectos comportamentais e relacionais, a exemplo do processo de aprendizagem.
Isso permite uma andlise mais completa e integrada do ser humano, evitando a simplificagao
do conceito de afetividade e refor¢ando a necessidade de considerd-la como um componente
indispensavel para uma abordagem verdadeiramente holistica da formagdo e do
desenvolvimento humano como um todo.

Nesse sentido, a teoria historico-cultural de Lev Vygotsky também contribui de
maneira significativa para a compreensdo do papel da afetividade no processo de
desenvolvimento e aprendizagem. Para o autor, o desenvolvimento humano ocorre por meio
da interagdo com o meio social e cultural, sendo a linguagem e as relagdes interpessoais
elementos mediadores fundamentais desse processo (Vygotsky, 1991). A afetividade, nesse
contexto, ndo pode ser dissociada da cognicdo, pois ambas se entrelacam na formagdo das
fungdes psicolodgicas superiores.

Como ressalta Oliveira (1993), Vygotsky reconhece que o aspecto afetivo ¢ decisivo
na orientagdo da atividade do sujeito, influenciando sua motivagdo, interesse e disposi¢ao
para a aprendizagem. Assim, o vinculo emocional estabelecido entre professor e aluno, bem
como a qualidade das interacdes sociais vivenciadas no ambiente educativo, podem
potencializar a aprendizagem e o desenvolvimento das competéncias necessdrias para
enfrentar os desafios académicos, inclusive no ensino superior.

Nesse contexto, o desenvolvimento psiquico e a criagdo de relagdes interpessoais no
ambiente educacional tornam-se objetos de estudo fundamentais para o aspecto da
aprendizagem e do desbravar de suas nuances, visto que segundo Morin (2003), a
aprendizagem ¢ algo que nunca deve ser concluido e sempre recomegado, ndo apenas em
uma idade que represente os primeiros anos de vida, mas sim de forma abrangente em
diversos momentos da trajetdria de aprendizagem. Dito isso, Wallon refor¢a a importancia do
meio afetivo no processo educativo, especialmente na infancia, corroborando com muitas
pesquisas realizadas e muitos olhares que se voltam para tal aspecto.

No entanto, partindo da 6tica de desenvolvimento afetivo e das suas possibilidades no

ambito educacional, ¢ notorio que ha uma espécie de ideia fixa que ao ingressar no ensino
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superior, um jovem ou adulto ja tenha adquirido total autonomia e esteja plenamente
preparado para enfrentar os desafios académicos, tendo passado por toda maturagdo afetiva
necessaria para seu pleno processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, essa visdo sugere
que eventuais dificuldades de aprendizagem foram identificadas e superadas durante a
educagdo basica, garantindo uma adaptacao natural ao ambiente universitario (Blando et al.,
2023).

Entretanto, essa perspectiva ignora a complexidade do ensino superior, que exige nao
apenas conhecimentos prévios, mas também o desenvolvimento de novas habilidades
cognitivas, emocionais e sociais, sendo a transicao para essa etapa extremamente desafiadora,
e muitos estudantes ainda enfrentam obstaculos relacionados a organizagao dos estudos, a
gestdo do tempo, a ansiedade académica e a falta de suporte adequado, evidenciando que a
aprendizagem € um processo continuo e dinamico.

Além disso, Dias (2019) destaca que o relacionamento com professores ¢ um dos
principais fatores de estresse para os estudantes universitarios, tornando-se, muitas vezes, um
obstaculo para sua permanéncia no curso ou para sua adesdo eficiente as disciplinas, visto
que a institui¢do de ensino nao deve ser apenas um local destinado a educagdo, mas também a
compreensdo da personalidade e a promogao de trocas de conhecimento (Paula et al., 2025).
Essa constatacdo reforca a importincia da afetividade no ambiente académico, uma vez que
relagdes interpessoais saudaveis e acolhedoras podem contribuir significativamente para o
melhor desempenho dos alunos e sua adaptagdo ao ensino superior, o que deve ser levado em
consideragdo principalmente ao se referir a cursos de licenciatura que formam futuros
professores.

Devido a concepg¢do da influéncia do professor nos mais diversos ambitos da vida, a
formacdo pedagogica repleta de nuances e fluidez de conteudos, torna-se de imensa
importancia. Isso porque, para além de assuntos que sdo ensinados na disciplina, o processo
formativo abrange o ‘ensinar a ensinar’, também sdo transmitidas ‘ideias de mundo’ que
provocam uma aproximacao entre o educador e o educando, visto que como defende Zabala
(1998, p. 89):

As sequéncias didaticas, como conjuntos de atividades, nos oferecem uma série de
oportunidades comunicativas, mas que por si mesmas ndo determinam o que
constitui a chave de todo ensino: as relagdes que se estabelecem entre os
professores, os alunos e os conteudos de aprendizagem.

A relagdo entre o professor e aluno perpassa os conceitos da historicidade do ensino e
se demonstra, ao longo dos anos, como um grande ato revoluciondrio em oposi¢ao direta ao

modelo de educacao tradicional. Zabala (1998, p. 39) contribui para tal pensamento quando
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menciona em uma de suas obras que “a perspectiva denominada tradicional atribui aos
professores o papel de transmissores de conhecimentos e controladores dos resultados
obtidos”, gerando assim a ideia de que o ato de ensinar com afetividade quebra barreiras
relacionais e destrdi a ideia de relagdo professor-aluno como sendo algo engessado e apenas
conectado via assuntos objetivos a aula. O estar em sala de aula oferece bem mais do que
somente a experiéncia educativa consoante ao aprendizado via material didatico, pois carrega
consigo tracos de necessidade de protagonismo estudantil e voz audivel dos professores e
seus alunos.

Em relacao a afetividade no ensino superior ¢ a formag¢ao de professores, Lima e
Lopes (2022, p. 95) salientam que “a discussdo acerca da afetividade e de sua relevancia no
aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem ¢ primordial, visto ser esse componente
pouco desenvolvido na comunidade académica.”. Isso evidencia a necessidade cada vez
maior de correlagdo das tematicas entre si, fazendo com que haja reflexdo para a futura
pratica pedagdgica. Nesse sentido, de acordo com Lisboa (2024, p. 321), deve-se pautar
“imprescindivelmente, de forma afetiva, possibilitando, assim, também uma pratica docente
embasada no afeto e no respeito mutuo, a qual renderd maiores possibilidades de
aprendizagem para os alunos”, criando uma identidade docente pautada na observacao de

diversos contextos, universos e realidades presentes em sala de aula.

2.2 Criacao de identidade docente mediada pela desconstrucio de estigmas

Quando se trata do ambito da graduagao em qualquer que seja a licenciatura, a
formacdo da identidade docente estd em fase de desenvolvimento, fazendo com que assim
seja necessario o acesso a diversas formas de aprendizado e multiplicidade de saberes, visto
que a formagdo deve contemplar ndo apenas aspectos técnicos e pedagogicos, mas também o
desenvolvimento da competéncia emocional dos futuros professores. A capacidade de
reconhecer e gerenciar as proprias emocgdes, bem como de compreender e responder as

emocodes dos alunos, ¢ fundamental para a pratica pedagdgica eficaz, uma vez que:

O professor como profissional possui uma identidade e uma formagéo, enquanto
ser individual, que se traduz como resultado de suas interagdes com o meio, dos
conflitos e das concordancias sociais, cujos dominios funcionais da cognigéo, da
afetividade e motores estdo sempre presentes (Aranha et al., 2015, p. 76).

Dessa forma, a constru¢do da identidade docente ndo ocorre de maneira isolada, mas
sim em um processo continuo de trocas e reflexdes que envolvem tanto a trajetoria pessoal
quanto a experiéncia académica e profissional. Nesse sentido, as interacdes sociais, 0s

desafios enfrentados no exercicio da docéncia ¢ a formacdo inicial contribuem
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significativamente para a consolidacdo de uma pratica pedagdgica consciente e humanizada,
pautada principalmente na importancia da constru¢do de uma relagdo entre o docente e o
discente, conforme Freire (1987, p. 37) afirma que:

Quanto mais analisamos as relacdes educador-educandos, na escola, em qualquer de
seus niveis, (ou fora dela), parece que mais nos podemos convencer de que estas
relagdes apresentam um carater especial ¢ marcante — o de serem relagdes
fundamentalmente narradoras, dissertadoras. Narra¢do de conteudos que, por isto
mesmo, tendem a petrificar-se ou a fazer-se algo quase morto, sejam valores ou
dimensdes concretas da realidade. Narracdo ou dissertagdo que implica num sujeito
— o narrador — e em objetos pacientes, ouvintes — os educandos.

Compreender que o desenvolvimento docente esté atrelado a cognicdo, a afetividade e
aos aspectos motores permite evidenciar a necessidade de uma formagdo ampla e integrada,
que prepare o futuro professor para lidar com a complexidade do ensino e da aprendizagem.
Dentro do processo de formagao docente o ato de problematizar aspectos diversos se torna
um aliado, visto que possibilita a reflexdo acerca do carater profissional no que diz respeito
aos seus medos, impossibilidades e possibilidades como ser humano diante de uma
construgdo educativa (Rodrigues, Orto e Quiuqui 2020). Um dos grandes problemas e
desafios encontrados por muitos professores ¢ o medo de lecionar, veja, isso ndo refere-se
apenas no ato do medo de adentrar em uma sala de aula e ser responsavel por uma turma sem
algum auxilio de um mediador, mas também de varios outros aspectos que compdem uma
aula, como o ato de garantir a precisdo na ministracdo dos conteudos de Biologia, o ato de
vencer a timidez até mesmo o controle de turma mediante a uma situagao adversa (Rodrigues,
Orto e Quiuqui., 2020).

Freire em seu livro “Professora sim, tia ndo” (1997) propde uma incrivel reflexao
sobre 0 medo de lecionar e sobre ele ser uma forma de garantir uma falsa sensagdo de

protecao contra os desafios vindouros. Acerca da superagdo desses medos o autor aponta:

Assumir o medo é ndo o esconder, somente assim podemos vencé-lo. Em uma
situacdo como esta, creio que, em lugar da expressao de uma falsa seguranga, em
lugar de um discurso que, de tdo dissimulado, desvela nossa fraqueza, o melhor é
enfrentar nosso sentimento. O melhor é dizer aos educandos, numa
demonstragdo de que somos humanos, limitados, o que experimentamos na hora.
E falar a eles sobre o proprio direito do medo, que nio pode ser negado a figura
da educadora ou do educador (Freire, 1997, p. 45).

Dessa forma o autor leva-nos a refletir sobre a humanidade de cada docente e seus
medos pautados em traumas, experiéncias pessoais ¢ dificuldades enfrentadas ao longo da
vida, muitas vezes ocasionando estigmas e preconceitos a respeito de um grupo de pessoas
especificas, como por exemplo, os alunos adolescentes. Tais alunos sdo repletos de emogdes a

flor da pele e lidam com tudo de uma forma muito propria, muitas vezes prestando atencao
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apenas ao que lhes interessa ou a questdes menos sistematizadas e mais conectadas com a
realidade ( Rodrigues, Orto e Quiuqui, 2020).

A criagdo da identidade docente pode ser dividida em diferentes fases, que refletem a
trajetoria do profissional desde a formagdo inicial até o exercicio da profissdo. Essas etapas
sao descritas por diversos estudiosos da area e incluem momentos de descoberta,
desenvolvimento e consolidacdo da identidade profissional. Nesse sentido, Aranha et al

(2015, p. 76) afirmam que:
A construgdo da formagdo do professor encontra-se relacionada a como ele se
percebe junto a seus pares, comunica suas ideias, identifica seus proprios valores,
troca e produz conhecimentos com outros profissionais de diferentes areas do saber.
Esse espaco de crescimento abrange aspectos culturais, sociais, cognitivos,
atitudinais e afetivos.
Dessa maneira, a pratica supervisionada proporciona, justamente, a moldagem
necessaria e de carater reflexivo para a construcao dessa identidade profissional, ocasionando
a possibilidade de exercer a futura profissdo e moldar-se singularmente, conforme afirmam

Farias e Souza (2021, p. 3):

No que tange a formagao de professores, a identidade se constroi mediante vivéncias
praticas e identificacdes com os discursos em disputa nos grupos sociais que
frequentam, inclusive no ambiente profissional. Portanto, nos cursos de licenciatura,
o curriculo desenvolvido se configura em espaco privilegiado dos processos da
construcdo identitdria. Dessa maneira, a identidade docente se forma a partir da
histéria de vida, saberes, valores, desejos, concepc¢des de mundo [...]

Sendo assim, os medos e vivéncias baseadas em suas proprias experiéncias moldam a
identidade docente. Nesse contexto, a pratica se insere como um contraponto importante
nesse espago pois produz uma vivéncia singular em cada futuro professor, favorecendo o
enfrentamento dos seus medos e dificuldades, atrelando seus momentos em sala de aula a
situacdes de vitorias e conquistas, ndo mais estigmatizado pelo medo, pela inseguranga em
dar aula ou problematica em criar lagos com seus alunos.

E importante ressaltar que “a formagio docente estd associada a todo trabalho
desenvolvido antes, durante e apos a graduacdo” (Morais et al., 2017, p.3), sendo assim, a
criagdo da identidade do educador nunca sera constituida apenas durante os estigios e demais
praticas formativas, mas sim por meio de constantes reflexdes e ponderacdes sobre a conduta
dentro ¢ fora da sala de aula. Assim como a constru¢ao de um edificio, a do saber fazer ¢
saber ser professor ¢ algo que demanda tempo, habilidade e esfor¢o, sendo assim necessario a
uma constante inclinagdo para o aprendizado e o reconhecimento de seus erros e acertos

diarios.
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Dentro desse aspecto da constru¢ao da identidade docente ¢ necessario trazer a
lembranga e compreender o papel do educador diante dos enfrentamentos dos desafios da
sociedade, onde em um mundo de complexidades crescentes o educador emerge como um
impulsionador da criticidade em oposi¢ao a educagdo de “depdsitos” advinda da educagao
bancaria descrita por Paulo Freire em sua obra “Pedagogia do Oprimido”. A falta de
criticidade no ensino resulta em uma passividade conteudista, conforme Freire (1987, p. 39)

afirma;:

Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos depositos que lhes sdo
feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua
inser¢do no mundo, como transformadores dele. Como sujeitos. Quanto mais se lhes
imponha passividade, tanto mais ingenuamente, em lugar de transformar, tendem a
adaptar-se a0 mundo, a realidade parcializada nos depdsitos recebidos.

Dessa forma, o papel transformador do educador na vida dos educandos pode garantir
uma espécie de “marca” que resulte em diversos fatores moldantes nas futuras sociedades e

em diversos aspectos e esferas sociais, visto que, de acordo com Libaneo (2006, p. 17):

Cada sociedade precisa cuidar da formagdo de individuos, auxiliar no
desenvolvimento de suas capacidades fisicas e espirituais, prepara-los para a
participag@o ativa e transformadora nas varias instancias da vida social. Nao ha
sociedade sem pratica educativa nem pratica educativa sem sociedade. A pratica
educativa ndo ¢ apenas uma exigéncia da vida em sociedade, mas também o
processo de prover os individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que os
tornam aptos a atuar no meio social e a transforma-lo em funcdo de necessidades
econdmicas, sociais ¢ politicas da coletividade.

A citagdo acima reforca o papel que a educagdo deve ter dentro e fora da sala de aula,
em que a aquisicao de conhecimentos aliada as experiéncias, sejam elas pessoais, sociais ou
culturais, capacitam os individuos a atuar e moldar o meio em que vivem, configurando-se
em um ciclo virtuoso em que a sociedade constréi a educagdo, e a educacdo, por sua vez,

constroi a sociedade.

2.3 Praticas formativas na construcao da identidade docente

Para além de apenas uma profissdo, a docéncia ¢ uma grande jornada de constante
(re)invencdo, e como mencionado anteriormente, a identidade docente ndo estd pautada
apenas no momento da formacao inicial, mas de toda uma constru¢do aprofundada durante
sua carreira, sendo as praticas formativas impulsionadoras em todo o processo. E na interagio
com essas vivéncias que o educador se descobre, se aprimora e constroi o alicerce que o
capacita a navegar pelas complexidades da sala de aula e da sociedade. Por conseguinte, ndo

se devem separar os diferentes saberes docentes que se conversam entre si, pois:
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Efetivamente, a inteligéncia que so sabe separar, fragmenta o complexo do mundo
em pedagos separados, fraciona os problemas, unidimensionaliza o
multidimensional. Atrofia as possibilidades de compreensdo e de reflexdo,
eliminando assim as oportunidades de um julgamento corretivo ou de uma visdo a
longo prazo. (Morin, 2003, p. 14)

O educador, nessa visdo, deve ser um intelectual do trabalho docente, constantemente
refletindo sobre sua pratica, buscando novas metodologias e compreendendo as dinamicas
sociais que permeiam a escola, gerando assim uma multiplicidade de aprendizados e saberes.
E nesse cenario de construgio continua e engajamento que os cursos de licenciatura, a
exemplo da Licenciatura em Biologia, desempenham um papel crucial. Neles, a formagao da
identidade docente ndo se dd apenas pela apropriagdo do conhecimento especifico da area,
mas também pelo desenvolvimento de competéncias pedagdgicas que permitam ao futuro
professor abordar temas complexos da vida e do ambiente de forma critica, reflexiva e
auténtica de acordo com Freire (1987).

Considerando essas questdes € o alinhamento de visdes e valores do Instituto Federal
de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), de acordo com o Plano Pedagdgico de
Curso (PPC), o surgimento da Licenciatura em Ciéncias Biologicas em Cabedelo deu-se em
virtude de diversos pontos, sendo o principal deles a oportunidade de assegurar uma formacgao
docente preocupada com os saberes formativos. Essa iniciativa reflete um compromisso
institucional com a qualificagdo de profissionais da educagdo, transcendendo a mera
transmissdo de conteudo cientifico para abragar uma perspectiva que integra a teoria a pratica,
a pesquisa e a extensao, pilares fundamentais da rede federal de ensino.

Além disso, ap0s a criagdo e aprovagao da Lei N° 9.795 de 1999 e do seu regulamento,
o Decreto 4.281 de 2002 estabelecedor da Politica Nacional de Educagdao Ambiental (PNEA),
a interdisciplinaridade entra em cena de modo a corroborar com as demais areas de todo
percurso formativo, ocasionando a possibilidade de “didlogo” entre as disciplinas € um olhar
mais abrangente para o ensino de Biologia.

O ensino de Biologia no Brasil, assim como qualquer outra disciplina, ¢ regido pela
Lei (N° 9394/96). Por meio desta lei, institui-se uma educa¢do mais igualitéria,

proporcionando um diferencial dos tempos antigos, conforme Mascarenhas et al (2016, p. 7):

No inicio da década de 1950, a Biologia, como disciplina de Ensino Médio,
ainda ndo dispunha do perfil atual no que tange as divisdes de suas subareas, as
quais consistiam apenas em Boténica, Zoologia e Biologia geral. Por volta dos
anos 1960, a situacdo predominante de ensino sofreu intensas modifica¢des no
que diz respeito a tradicional divisdo da Biologia, o que se deu, em parte, por
conta da grande explosdo do conhecimento bioldgico que despontara a época.

A historicidade do ensino de Biologia perpassa diversos ambitos e modificagdes de

visdo de cada professor, trazendo consigo a amplitude de conhecimentos e a necessidade da
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criacdo de um olhar bastante critico e reflexivo, ndo apenas voltado para a educacao bancaria
e conteudista. Apesar de o ensino de Ciéncias e Biologia se fundamentar em praticas e ndo se
limitar apenas ao modelo tradicional ou a abordagem tedrica, ainda enfrenta desafios
relacionados a adogdo de metodologias que tornem esse aprendizado mais eficiente e
envolvente (Alves, 2016). Ademais, outro aspecto importante a ser destacado, € que € notorio
que acerca da disciplina Biologia em seu estudo como um todo, de acordo com Mascarenhas
et al (2016, p. 7) “abrange um espectro amplo de areas académicas consideradas disciplinas

independentes, mas que, no seu conjunto, estudam a vida nos mais diversos ambitos”.

2.4 Estagio docente

O estagio supervisionado em si ¢ bastante denso quanto ao seu conceito, visto que ha
diversas abordagens a serem realizadas sobre a contribui¢do do estigio supervisionado para a
formagao do professor de Biologia, porém, de forma bastante direta, pode se entender através
das literaturas que o principal desafio de um aluno egresso de Biologia “¢ a dificuldade
sentida pelos alunos em lidar com a realidade da sala de aula e com a complexidade dos
saberes que servirdo de base ao oficio docente.” (Rosa; Weigert; Souza, 2012, p. 676). Dessa
forma, o estagio entra como um pilar fundamental na formagao de professores de Biologia,
transcendendo a mera aplicagdo pratica de conteudos teodricos, se configurando como um
espaco de imersdo no contexto escolar, proporcionando o desenvolvimento de competéncias
essenciais para o exercicio da docéncia e a constru¢ao da identidade profissional, visto que, de

acordo com Morais et al. (2017, p. 3), o estagio:

Além de ser um instrumento de formacdo que permite a dissociag@o de saberes,
o envolvimento social com a realidade do exercicio a docéncia e a aquisicao de
técnicas necessarias para o desenvolvimento das habilidades e competéncias no
decorrer da profissdo. Os relatos acerca da formagdo e exercicio a docéncia
indicam para uma revisdo e entendimento da atividade pedagdgica do
educador, que é considerado um articulador de saberes. Considerando assim,
que durante seu percurso profissional, constroi, faz reflexdes, organiza e
questiona sobre seus conhecimentos de acordo com o momento em que vai ser
necessario usa-los, e sua atuagdo profissional.

A imersdao no ambiente escolar possibilita ao licenciando estabelecer contato direto
com os desafios e as nuances da sala de aula, desde o planejamento das aulas até a avaliagdo
do desempenho dos alunos, proporcionando, assim, além da mera observagdo, implicagio da
participagdo ativa do futuro professor no processo de ensino-aprendizagem, desafiando-o a
buscar estratégias inovadoras e personalizadas para atender a diversidade presente no
contexto escolar, experimentando a vivéncia at¢é mesmo na mediagdo de conflitos e de

enfrentamento de obstaculos que surgem diante da realidade das salas de aula.
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Sendo assim, o ato de se adequar as dificuldades vivenciadas em meio ao estagio
torna-se ainda mais real quando se trata da execu¢do da performance profissional em sala de
aula. A imers3o no ambiente escolar possibilita ao licenciando confrontar as teorias
pedagogicas estudadas na universidade com a realidade concreta da sala de aula, promovendo
a reflexao critica sobre as proprias concepgoes acerca do ensino e da aprendizagem. O contato
com alunos de diferentes perfis, com suas singularidades e necessidades, desafia o futuro
professor a buscar estratégias de ensino inovadoras e personalizadas, que atendam a
diversidade presente no contexto escolar, fazendo com que as dificuldade enfrentadas gerem
resultados primeiramente reflexivos, mas também desenvolvem habilidades e conhecimentos
especificos das ciéncias, de forma que produza um dominio melhor sobre o que foi visto
teoricamente durante os periodos do curso, visto que segundo Fagundes e Paz (2012, p. 2)
“quanto mais o professor dominar os saberes conceituais e metodologicos de seu
conhecimento especifico, mais facilmente ele sera capaz de traduzi-los e interpreta-los”.

Dessa maneira, o Estagio Supervisionado desempenha um papel fundamental na
formag¢do do professor de Biologia, proporcionando aos licenciandos a oportunidade de
vivenciar a complexidade da pratica docente e construir as bases para uma atuagao
profissional ética, competente e transformadora, promovendo a formacdo de professores
possuintes de conhecimentos metodologicos diferenciados e adequados para salas de aulas
diversificadas.

A preparagdo do futuro professor de Ciéncias e Biologia na atualidade, necessita
oferecer-lhe reflexdes praticas sobre o ensino que deseja promover, proporcionando-lhe um
posicionamento de compreensdo do tipo de ensino que se deseja realizar pedagogicamente,
fazendo com que o profissional consiga assumir uma “postura pedagdgica de investigagdo”

Fagundes e Paz (2012, p. 3), ndo apenas um replicador de conhecimentos.

2.5 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID

Na perspectiva da formagao docente, Santos et al (2020, p.188) destacam que “o
formando professor aprendera a ensinar, inspirar e preparar novas personalidades”. Nesse
contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) constitui-se em
uma iniciativa importante e coerente com a necessidade da pratica alinhada a teoria. Essa
iniciativa da Coordenag¢dao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
vinculada ao Ministério da Educagao (MEC), visa aproximar os estudantes de licenciatura da

realidade das escolas publicas de educagdo basica. Instituido oficialmente em 2007 por meio
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da Portaria Normativa MEC 28/2007, o programa tem como objetivo principal ser “uma
estratégia para a efetividade do processo de indugdo e fomento a valorizagdo e a qualificacdo
da formagdo inicial de professores para educagdo basica.” (Capes, 2019, p.111). Quanto aos
objetivos do programa como um todo, estdo descritos no capitulo 1, sob o artigo 4°, e sdo

eles:

I - incentivar a formag¢ao de docentes em nivel superior para a educacgdo basica;

II - contribuir para a valorizacdo do magistério;

I - elevar a qualidade da formagdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integrag@o entre educagdo superior e educagdo basica;
IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacdo,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em experiéncias
metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superag@o de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formagao inicial para o magistério;

VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos
docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de licenciatura.
(Capes, 2019, p.111)

Para impulsionar a qualidade da educacao bésica, o programa investe na formagao de
professores em nivel superior, consolidando o aprimoramento na preparagao tedrica e pratica
dos futuros docentes das Institui¢des de Ensino, fomentando uma articulagao efetiva entre o
ensino superior ¢ a educagdo basica. Nesse contexto, o PIBID visa inserir os licenciandos no
ambiente escolar publico, reconhecendo estas instituigdes como espagos centrais para a
formagdo inicial na carreira docente. Ademais, busca-se fortalecer a identidade profissional
dos licenciandos, incentivando a pesquisa colaborativa, a extensao e a produ¢do académica a
partir das vivéncias no contexto escolar, o que possibilita a conexao nao apenas com a teoria
vista em sala de aula, mas também com a realidade educacional encontrada na pratica
pedagobgica.

Além disso, o PIBID tem como um de seus pilares a constante melhoria dos projetos
pedagodgicos dos cursos de licenciatura das Instituicdes de Ensino Superior (IES), oferecendo
aos futuros docentes uma experiéncia profunda na realidade escolar e nas dindmicas da
docéncia, o que contribui para o desenvolvimento da criticidade e reflexdo na formacao
identitaria do futuro docente (Machado; Lambach; Marques, 2013).

Quanto a pratica alinhada a teoria, Pimenta (1995) apresenta a visao da historicidade
de ambas, alinhando-se complementarmente uma a outra, fixando a ideia da
indispensabilidade da pratica apds a teoria, e vice-versa, principalmente no aspecto do

desenvolvimento da didatica dos aspirantes a professores. O ato de desenvolver a experiéncia
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em sala de aula durante as praticas incorpora o conceito de experimentagao atrelado a ciéncia,

onde segundo Cascardo et al (2024, p. 50):

Assim, a sala de aula torna-se um laboratorio onde os futuros educadores t€ém a
oportunidade de experimentar, ajustar ¢ aprimorar suas estratégias
pedagogicas. Tal experiéncia pratica ¢é essencial para a consolidagdo do
aprendizado, permitindo que os professores em formacdo desenvolvam uma
compreensdo mais profunda das nuances da pratica docente.

Dessa forma, a pratica formativa proporcionada pelo PIBID proporciona para o
estudante da licenciatura um grande passo no quesito do aprender a ensinar, e também da
sentido ao que estd sendo aprendido na teoria, visto que “o desejo de ter um maior contato
com a realidade escolar, a partir de outra perspectiva, desta vez como docente em formacao,
salienta a necessidade que os discentes da licenciatura t€ém em significar a importancia de sua

formagdo.” (Santos et al., 2020, p. 195).

2.6 Monitoria

De acordo com Lima, Batista e Ruffo (2022, p. 3) “a monitoria ¢ uma modalidade do
ensino aprendizagem que contribui de forma integral na formagao do discente”, propiciando
o despertar e um possivel alicerce da vocacdo para a carreira académica. De forma clara e
consistente, essa modalidade de envolvimento estudantil opera como um catalisador para a
identificacdo de futuros pesquisadores e docentes universitarios, contribuindo para a
sustentabilidade e a exceléncia do sistema educacional publico superior.

Proporcionadas pela Institui¢do de Ensino Superior (IES), as monitorias académicas
sdo resultados de pensamentos estratégicos do corpo docente, visando estimular a
aprendizagem dos alunos da licenciatura, o que gera uma maior abrangéncia de visdo dos
estudantes diante da posicao de ensinante ou auxiliar do professor (Gongalves et al, 2021).

Normatizada pela Lei n.° 5.540, de 28/11/1968, a monitoria académica ocorre em todo
o pais de em diversos ambitos diferentes, permeando diversas disciplinas e cursos, sempre
possibilitando a relagdo entre a pratica e a teoria, sendo isso o que “permite que os futuros
educadores desenvolvam uma abordagem holistica em sua pratica pedagogica.”
(Cascardo, 2024, p. 51).

Ao vivenciar o ambiente universitario sob uma otica mais aprofundada — participando
de discussdes metodoldgicas, auxiliando na condugdo de pesquisas e no preparo de materiais
didaticos — o monitor ¢ exposto a uma realidade que transcende a mera assimilagdo de
contetido, proporcionando assim uma melhora da relagdo entre o professor, o aluno e a

instituicao (Natario; Santos, 2010). Essa imersdo precoce no universo académico permite que
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o estudante visualize, de forma concreta, as dindmicas da produgdo do conhecimento e da
pratica docente em nivel superior.

O artigo 41 da Lei n° 5.540 de 1968 institui que “As universidades deverdo criar as
fungcdes de monitor para alunos do curso de graduagdo que se submeterem a provas
especificas, nas quais demonstrem capacidade de desempenho em atividades
técnico-didaticas de determinada disciplina”. Os monitores sdo responsaveis por fungdes
designadas corretamente pelo professor da disciplina, dedicando, assim, seu tempo as
incumbéncias, em que de acordo com Lima, Batista e Ruffo (2022, p. 3) “o tempo pode ser
distribuido entre atividades realizadas no horario da aula ou em encontros extraclasse, os
horarios devem ser acordados entre monitor e orientador, também entre monitor € alunos.”

Adicionalmente, a monitoria funciona como um espago de orientacdo, no qual a
interacdo continuada com docentes e pesquisadores consolida-se em um processo de

modelagem profissional, no qual:

Inadvertidamente se poderia pensar que a monitoria ¢ uma modalidade de ensino
facil; porém, ao contrario, ela ¢ uma pratica exigente, que requer acompanhamento
e cuidado constantes na formag@o e na qualificagdo dos monitores e muito empenho
dos professores orientadores. No Ensino Superior, assumir essa proposta pedagogica
pode trazer avangos para a aprendizagem dos estudantes. (Frison, 2016, p.150)

O monitor, ao observar a expertise de seu professor orientador na condugao de aulas,
na orientacdo de trabalhos e na formulacao de projetos de pesquisa, internaliza padrdes de
rigor cientifico e pedagogico. Essa proximidade com a pratica docente e de pesquisa em nivel
universitario ¢ um fator decisivo para a cristalizacdo do interesse pela vida académica,

desmistificando seus desafios e revelando suas recompensas intelectuais e profissionais.
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3 METODOLOGIA

Este trabalho ¢ elaborado na forma de um relato de experiéncia, com énfase na
contribuicdo dos processos formativos vivenciados ao longo da trajetéria académica na
constru¢do de uma identidade docente afetiva e humanizada. A escolha por esse formato
decorre da necessidade de refletir criticamente sobre praticas educativas que contribuiram de
maneira significativa para a constituicio de uma identidade docente fundamentada em
principios de afetividade e compromisso com o desenvolvimento humano, visto que “o
conhecimento humano esta interligado ao saber escolarizado e aprendizagens advindas das
experiéncias socioculturais” (Mussi; Flores; Almeida, 2021, p. 63).

O modelo textual de relato de experiéncia contempla “ uma multiplicidade de opcdes
teoricas e metodoldgicas; e valoriza a explicitagdo descritiva, interpretativa e compreensiva
de fenomenos” (Daltro; Faria, 2019, p. 229), onde possibilita o compartilhamento de
vivéncias concretas no contexto da formacao inicial em Ciéncias Biologicas, especialmente
em espagos educacionais onde a pratica permitiu a aproximagdo com realidades diversas e
suscitou questionamentos sobre o papel do educador para além da dimensdo técnica, onde
representa.

Dessa forma, o presente trabalho se propde a registrar e interpretar momentos
formativos que contribuiram para o fortalecimento de uma postura reflexiva, ética e sensivel
as multiplas demandas do espago educativo, compreendendo a afetividade como elemento
constitutivo do ser professor e eixo estruturante das praticas pedagdgicas significativas. As

vivéncias realizadas estao listadas abaixo (tabela 1):

Tabela 1: programas formativos e especificacdes de participacio

Titulo Edital Duracio Remuneracio

Monitoria PCC 1 N°72/2022 Setembro de 2022 a janeiro de | Voluntaria
2023

Monitoria PCC 2 N°© 72/2022 Setembro de 2022 a janeiro de | Voluntaria
2023

Monitoria Portugués N° 64/2023 Agosto a dezembro de 2023 Voluntaria

Monitoria Ecologia N° 74/2024 Outubro de 2024 a fevereiro de | Bolsista e
2025 Voluntaria

PIBID N°23/2022 Novembro de 2022 a abril de Bolsista
2024

ESTAGIO II - Segundo semestre de 2023 -

ESTAGIO IV - Segundo semestre de 2024 -

Fonte: Elaboragdo propria, 2025
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3.1 Area de Estudo

A 4rea de estudo deste trabalho se subdivide em dois locais, sendo eles o Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, Campus Cabedelo e a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Francisca Moura, localizada em Mandacaru, Jodo Pessoa.

Abaixo encontramos a caracterizagdo de ambos 0s espacos.

3.1.1. Caracterizacio da escola-campo do estagio I'V e local da realizacdo da Monitoria
Académica

De acordo com a Portal Institucional do IFPB, o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (Imagem 1) campus Cabedelo, esta localizado no bairro de
Jardim Camboinha, mais precisamente na Rua Santa Rita de Céssia, n° 1900, sendo ele criado

sob um Plano de Expansdo da Educagdo Profissional do Governo Federal, por meio da lei
11.892, no ano de 2008.

Imagem 1: Entrada do campus Cabedelo

ECNOLOGIA. | Carts
| Cabedeln

Fonte: acervo pessoal da autora, 2025

O campus conta com um amplo territorio, sendo ele um ponto bastante importante
dentro da comunidade que o cerca, visto que € um local que possibilita o acesso a educacdo e
vivéncias para os moradores locais. Vale a pena destacar que a comunidade tem bastante
espaco e contato com o IFPB, visto que acontecem interagdes por meio de projetos de
pesquisa e extensdo, além de também ser um espaco que incentiva o consumo sustentavel e a

agricultura familiar, promovendo eventos e viabilizando formas de incentivar tais praticas
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entre os moradores locais.

O acesso ao Instituto ¢ localizado a frente de uma estagdo ferrovidria (Imagem 2)
promovendo o acesso ao transporte publico, fazendo com que gere uma ponte entre as cidades
de Jodo Pessoa, Santa Rita e Bayeux, cidades essas que sdo habitadas por muitos dos

estudantes que estudam no campus.

Imagem 2: Estagdo Jardim Camboinha
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Fonte: acervo pessoal da autora, 2025

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), campus
Cabedelo possui uma infraestrutura bastante satisfatoria e completa a comparar com as
demais instituicdes publicas de ensino, visto que possui ambientes bem definidos e
estruturados. A segmentacao dos espacos se inicia com os cinco prédios que estdo localizados
organizados de forma paralela, abaixo uma breve listagem dos espacos do campus:

e Bloco administrativo:

e Dire¢ao de ensino;

e Direcdo geral;

e COPAE;

e Coordenagdo de estagio;

e OQutras reparticdes administrativas;

e Biblioteca;

e Blocos de salas de aula (Bloco 1 e Bloco 2);

e Restaurante universitario (nos fundos do bloco 2);

e Areas de socializaciio (Quadra de volei, quadra de futebol, Coreto e bancos nos halls
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de convivéncia);

e Espacos abertos e arborizados (usados para descanso e lazer).

3.1.2 Caracterizagao da escola-campo do estagio II e local do PIBID

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Francisca Moura se localiza na rua
Silvino Santos, n° 27, no bairro de Mandacaru (Imagem 3), na cidade de Jodo Pessoa, no
estado da Paraiba, bairro este que € situado na area urbana e periférica da cidade. De acordo
com o Projeto Pedagogico da escola, a instituigdo ¢ mantida através da Secretaria Municipal
de Educacdo, Cultura de Jodo Pessoa/SEDEC/PMJP e foi fundada no ano de 1973 sob a
administracdo do prefeito Dorgival Terceiro Neto através de um decreto que visava atender o
as demandas do 1° grau de ensino no bairro, sendo esse Decreto de criagdo o de nimero N°.
977/80.

O bairro de Mandacaru, de acordo com o Projeto Pedagdgico da escola, ¢ um bairro
que apresenta um grande nimero de habitantes, sendo um dos mais antigos da cidade. No
entanto, ainda enfrenta muitos problemas de infraestrutura basica, desemprego e violéncia.
Destaca-se, entretanto, que ¢ um dos bairros mais tradicionais do municipio, carregando
consigo muita cultura pessoense e participacdo politica popular. Isso se manifesta na
realizacdo de movimentos sociais € eventos tradicionais da cultura nordestina. Algo
interessante da historia da escola ¢ que o seu nome deu-se em razdo de uma homenagem a
senhora Francisca Rodrigues Moura, que nasceu em 02 de agosto de 1860 e foi uma

educadora paraibana residente no bairro de Mandacaru.

Imagem 3: Escola Municipal de Ensino Fundamental Francisca Moura
NONTK

Fonte: Acervo pessoal, 2025
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De forma significativa, a homenageada contribuiu para o desenvolvimento social do
bairro e a formagdo de muitos profissionais da sociedade paraibana, mesmo estando
aposentada aos 60 anos de idade, continuou a trabalhar no magistério com muito afeto e
empenho. Francisca, que faleceu no dia 02 de fevereiro de 1942, deixou para todos os
moradores uma grande heranga tocante ao seu empenho no meio educacional.

Devido a idade de seus 50 anos de existéncia, a escola Francisca Moura obteve
diversos responsaveis por sua gestdo administrativa e demais profissionais componentes da
comunidade escolar. A escola conta apenas com o nivel de ensino fundamental anos finais (6°
ao 9° ano), contendo trés turnos de funcionamento, sendo o noturno reservado para turmas da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A rotatividade de professores por turno em tese ¢
bastante organizada, sendo distribuidos cronogramas e horarios pré-estabelecidos, onde cada
profissional possa se organizar da melhor forma possivel em sua funcdo. Porém, na realidade
acontecem muitas trocas e imprevistos dentro deste cronograma, visto que ainda cumprem
alguns compromissos e projetos pré-estabelecidos pela Secretaria de Educagdo, de cunho
obrigatorio.

De acordo com a quantificacdo dos espagos escolares, a instituicdo dispoe dos
seguintes ambientes (Tabela 2):

Tabela 2: quantifica¢do dos espagos escolares

Espacos escolares Quantidade
Sala de aula 6
Sala dos professores 1
Banheiros 3
Secretaria 1
Diretoria 1
Sala de atendimento ao aluno 1
Cozinha 1
Espago de socializagdo 2
Quadra poliesportiva 1
Biblioteca 1

Fonte: Plano Pedagdgico, 2022
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

As experiéncias que se desdobram nas proximas paginas representam um percurso
formativo multifacetado, construido ao longo da trajetoria académica de uma aluna do curso
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas no Instituto Federal da Paraiba — Campus Cabedelo.
Longe de serem vivéncias isoladas, este trabalho as articula como pilares complementares na
edificacao da identidade docente, com especial atencdo a dimensdo afetiva que as permeou.

Serao abordadas as contribui¢des do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), do Estagio Supervisionado Obrigatorio e da Monitoria Académica. Cada
uma dessas praticas formativas, em sua singularidade e em suas interconexoes, sera analisada
para evidenciar como as relagdes afetivas e as emogdes vivenciadas nesses espagos moldaram
a percepcao da docéncia, fortaleceram a atuacdo pedagogica e reafirmaram a centralidade da

afetividade no contexto do ensino superior e na formagao de futuros professores.

4.1 Estagio supervisionado: desafios e descoberta na pratica docente

Os estagios supervisionados previstos pela matriz curricular do curso representaram
diferentes experiéncias no contexto da formagdo educacional da estagiaria, visto que foram
estagios em contextos e aspectos diferentes, sendo dois de observagao (Estagios I e III) e dois
de regéncia (Estagios II e IV). Nos estagios de observacdo as atividades realizadas foram de
cunho organizacional, focadas na preparagdo de planos de aulas referentes as aulas assistidas
e participagdo em planejamentos pedagogicos. No Estagio I as observagdes foram realizadas
nos anos finais do ensino fundamental e no Estagio III foi destinado a observagdes no ensino
médio.

A oportunidade de aprendizagem garantida nesses estagios de observagdo pautou-se
no acompanhamento dos professores em sala de aula, possibilitando o estabelecimento dos
primeiros vinculos concretos entre a teoria aprendida na universidade e a pratica vivenciada
no cotidiano escolar. Durante essa fase, foi possivel identificar praticas pedagdgicas coerentes
e sensiveis as realidades escolares, incluindo a diversidade de métodos de ensino, formas de
avaliagdo e gestdo de sala de aula, assim indo além da simples observacdo de uma
transmissao de conteudos. Outro aspecto relevante ¢ que o estagio observacional serviu de
preparacdo para as etapas posteriores do estdgio supervisionado, nas quais atuou-se

ativamente na elaboracdo e aplicagdo de planos de aula mediante as regéncias realizadas
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posteriormente nos estagios supervisionados II e IV. Esses estdgios foram escolhidos para
enfoque devido ao seu objetivo principal ser a regéncia e atuagdo em sala de aula, realizando
planejamentos de aula ou exercendo, de fato, a futura profissdo, perpassando o ambito da
observacao.

A vivéncia nos estagios supervisionados, especialmente nos momentos de regéncia
que ocorrem nos Estagios II e IV, permitiu que os saberes tedricos adquiridos ao longo do
curso se articulassem com os saberes construidos na pratica docente. Como destaca Corréa
(2021, p. 13), “¢ no campo da construcdo dos saberes experienciais que os professores
precisam colocar em jogo os saberes formais e refletir sobre as seguintes situagdes: aprender
a ensinar, pensar como professor e lidar com a complexidade da profissdo”. Essa reflexao foi
frequentemente retomada ao longo do processo de planejamento, aplicacdo e avaliagdo das
aulas, o que possibilitou a estagiaria compreender que ensinar envolve mais do que transmitir
conteudos, uma vez que o dia a dia de um professor engloba um exercicio continuo de
andlise, adaptacao e tomada de decisdes frente as multiplas realidades escolares.

Além disso, como apontam Pimenta e Lima (2005/2006, p. 7), “a profissdo de
professor também ¢ pratica”, essa perspectiva reforca a importancia do estagio como um
campo essencial de formacdo, no qual o saber docente ¢ efetivamente construido. Nos
Estagios II e IV, a atuagdo em sala de aula proporcionou a licencianda o contato direto com os
desafios da pratica pedagogica, promovendo uma aprendizagem que sé € possivel por meio
da experiéncia concreta. Assim, os estagios supervisionados assumiram papel fundamental na
formacgao profissional, ao possibilitarem a vivéncia real do cotidiano escolar e a construcao
progressiva da identidade docente.

A imersdo na realidade da educagdo basica, especificamente por meio do Estagio
Supervisionado II, realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Francisca Moura,
constituiu um marco fundamental. A escolha desta escola-campo, ja conhecida pela
vinculagdo ao PIBID, demonstrou-se estratégica, possibilitando uma melhor administracdo
dos horéarios em relagdo as atribuicdes totais da graduanda. Para além da conveniéncia
logistica, a prévia ambientagdo com a escola e a identificagdo com a instituicdo foram
cruciais. Observou-se que um ambiente em que o estdgio ocorre seja nao apenas estruturado
do ponto de vista pedagogico, mas também saudavel e afetivo nas relagdes interpessoais, o
que ¢ fundamental para que essa experiéncia seja formativa de maneira plena.

Nesse contexto, um ambiente escolar acolhedor favoreceu a constru¢ido da confianga
necessaria para que a estagidria pudesse se sentir segura para observar, aprender e

experimentar suas primeiras praticas de ensino. A presenca de relacdes baseadas no respeito,
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no didlogo e na cooperacgdo contribuiu para o desenvolvimento da autonomia e da identidade
docente, demonstrando serem fatores cruciais para a consolidacdo de uma postura ética,
critica e reflexiva frente aos desafios da profissdo. Em suma, o estagio inicial proporcionou o
contato direto com a multiplicidade de realidades dos alunos e com a importancia da escuta
ativa, fundamentando a percepcao da afetividade como alicerce pedagogico.

Expandindo-se para o Estagio IV, a regéncia no Ensino Médio, a escolha do Instituto
Federal da Paraiba (IFPB) — Campus Cabedelo, embora inicialmente motivada por questdes
logisticas e de acessibilidade (atuando no contraturno das demais disciplinas), revelou-se uma
oportunidade impar. A vivéncia da pratica docente em um ambiente educacional
diferenciado, que integra ensino técnico e superior, ampliou o olhar da autora do presente
trabalho sobre as multiplas realidades escolares.

O Campus Cabedelo destaca-se pela variedade de cursos oferecidos e pela qualidade
da formagdo proporcionada. Na area do ensino superior, a institui¢ao conta com os cursos de
Tecnologia em Design Grafico e Licenciatura em Ciéncias Biologicas. J& no ambito técnico,
sdo ofertados cursos em Recursos Pesqueiros (nas modalidades subsequente, integrado e
PROEJA), Meio Ambiente (subsequente e integrado), Quimica (subsequente), Multimidia
(integrado) e Panificagdo (PROEJA). Essa diversidade de formagdes permitiu o contato com
diferentes perfis de estudantes e ampliou o olhar da estagiaria sobre as multiplas realidades
escolares, uma vez que, segundo Tardif (2014), a formacao docente pode ser compreendida
como resultado de multiplas experiéncias que se entrelagam no tempo e no espaco da pratica
educativa.

Além disso, Cabedelo, por ser uma cidade portudria, oferece naturalmente um
contexto favoravel para a realizacdo de aulas de campo nos cursos ligados as ciéncias naturais
e ambientais. Os ambientes naturais proximos ao campus, como manguezais, florestas de
restinga e fragmentos de Mata Atlantica, sdo frequentemente utilizados como espagos
educativos, promovendo uma integracdo efetiva entre teoria e pratica. Isso possibilitou,
inclusive, a realizacdo de coleta de materiais em uma das aulas para demonstracio aos alunos,
conectando assim o contetido estudado com a realidade presente ao redor dos mesmos. Essa
pratica fortalece o papel da escola como espaco de formacgao critica, técnica e sensivel as
questdes socioambientais, aspecto que, atrelado aos valores € missao, corrobora com a visao
do IFPB, que dispde-se a promover o ensino com exceléncia para o desenvolvimento pessoal
e profissional de seu corpo discente, de forma que se esteja alinhado a sociedade e a

regionalidade onde o campus esté inserido (IFPB, 2023).
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Lecionar no IFPB foi percebido como uma oportunidade impar para o crescimento
académico e pessoal. A estrutura fisica e pedagdgica da escola, aliada a proposta de ensino
reflexivo e integrador, proporcionou uma vivéncia de estagio rica e desafiadora. A
familiaridade com o ambiente institucional e com o professor supervisor contribuiu para uma
adaptagao mais tranquila e uma atuagdo mais confiante. O acesso acolhedor a sala dos
professores e o apoio constante da equipe docente fortaleceram a constru¢do da identidade
profissional da estagiaria, reafirmando o compromisso com a docéncia mesmo durante a
formacao inicial.

Em relacao as vivéncias propriamente ditas, abaixo serdo destacadas e descritas de
forma detalhada, abordando seus pontos positivos, negativos e correlacionando-os

intrinsecamente com sua importancia para o carater construtivo da afetividade docente.

4.1.1 Estagio II- regéncia no Ensino Fundamental Anos Finais (7 ° ¢ 9 ano)

As regéncias realizadas nos anos finais do ensino fundamental II ocorreram em dupla
com uma colega de curso e foram de relevante contribuicdo para a formacdo da docente no
quesito da aprendizagem afetiva, visto que englobaram diversos desafios e possibilidades que
proporcionaram um olhar diferenciado desde o preparo das aulas até a execugdo da atividades
(de forma que focasse sempre nas vivéncias e proximidades com a realidade dos estudantes).
As aulas foram contempladas no periodo de outubro a novembro de 2023, com enfoque em
duas areas distintas, porém importantes na disciplina de ciéncias: fisica e meio ambiente,

conforme descritas abaixo (tabela 3).

Tabela 3: Temas e especificagdes das aulas

Aula Tema Data
7° ano
1? Nogdes historicas de maquinas simples e alavancas | 17 de outubro de 2023
24 Execucdo de exercicios sobre maquinas simples 18 de outubro de 2023
32 Polias e plano inclinado 20 de outubro de 2023
4* Parafuso e cunha 23 de outubro de 2023
57 Exibicao de filme “tempos modernos” 24 de outubro de 2023
6" Atividade de fixagdo em grupo sobre maquinas 25 de outubro de 2023
simples
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9° ano

7 Impactos ambientais e polui¢do (dgua, solo, ar, 06 de novembro de 2023
visual e sonora)

8" e 9* | Nocoes de sustentabilidade e racismo ambiental 07 de novembro de 2023

10* Projeto tematico de ensino: Meio Ambiente 08 de novembro de 2023

11 Projeto tematico de ensino: Meio Ambiente 13 de novembro de 2023

12* Projeto tematico de ensino: Meio Ambiente 13 de novembro de 2023

Fonte: Elaboracao propria, 2025

Logo nas primeiras regéncias a futura professora deparou-se com sua primeira
dificuldade real e grande desafio nas escolas brasileiras: um tempo reduzido para a
quantidade de conteudos a serem ministrados em sala de aula. Devido a necessidade de
cumprir os prazos da disciplina de estdgio, as aulas foram realizadas rapidamente em duas
semanas seguidas, o que corroborou positivamente com um planejamento adequado a ser
executado e contribuiu para a execucdo real da atividade do professor, visto que
continuamente os conteudos necessitam fluir e as aulas precisam ser ministradas. O segundo
pardgrafo da Lei 11788/2008, dispde que o estdgio supervisionado “visa o aprendizado de
competéncias proprias da atividade profissional e a contextualizacdo curricular” (Brasil,
2008). Dessa forma, diante da vivéncia da licencianda quanto a necessidade de cumprimento
dos prazos, reforca a importancia do estdgio como elo entre a teoria estudada ao longo do
curso e a pratica vivenciada no cotidiano profissional.

O segundo desafio foi a quantidade de estudantes e a inicial timidez participativa dos
alunos, o que gerou uma sensagdo de medo na futura professora, visto que contava com a
interacao direta dos alunos para um melhor desempenho da sua aula. Contudo, apos os
momentos iniciais, os alunos do 7° ano se demonstraram mais interessados e falantes no
decorrer de todas as aulas, especialmente quando o assunto foi associado a vivéncia dos
mesmos, especialmente como na relagdo entre alavancas e maquinas simples com o trabalho
dos seus responsaveis.

Como outra questdo a ser destacada, na segunda aula apés o0 momento expositivo, a
aula foi finalizada ao abordar o ultimo conteudo sobre mdaquinas simples. Com isso,
apresentou-se mais um desafio, em oposi¢do ao primeiro desafio descrito inicialmente: a
sobra de mais tempo do que havia sido planejado. Porém, a questdo foi prontamente

solucionada de acordo com instrugdes dadas previamente pela professora supervisora do
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estagio, visto que foi articulada rapidamente a possibilidade dos estudantes realizarem as
questdes presentes no livro didatico, fixando o contetido abordado, de forma a avaliar o
entendimento dos discentes a respeito do que foi proposto.

Dessa forma, destaca-se a importancia do acompanhamento e supervisdao do professor
em relacdo a estagidria, visto que, segundo Maziero e Carvalho (2012, p.68), “cabe ao
supervisor, através do processo de reflexdo e acdo, do didlogo e da critica, trabalhar junto ao
estagiario suas insegurangas e suas concepcdes”. Isso permitiu que a presente autora do
trabalho compreendesse a melhor forma de planejar e quais estratégias podem ser utilizadas
mediante a quaisquer imprevistos no planejamento da aula.

No momento da realizacdo das atividades, foi percebida especialmente na quarta aula
(imagem 4), novas dificuldades com a turma, como, por exemplo, o receio de ler as
perguntas e as respostas em voz alta aos colegas devido ao medo do constrangimento ao errar.
Para isso, foi preciso estimular os discentes para a leitura, buscando voluntarios e corrigindo
as respostas erroneas sem causar constrangimentos aos alunos, escutando-os de forma ativa e

resolutiva, sem impor pensamentos ou necessidade direta de uma “participagado forcada”.

Imagem 4: Momento da regéncia sobre maquinas simples.

Fonte: acervo pessoal (2023)

Apoés toda parte tedrica e expositiva realizada, as ultimas aulas contaram com
atividades que trouxeram leveza para a turma, permitindo que os estudantes pudessem

desfrutar de algo diferente dos padrdes de ensino que j4 existiam na Escola Francisca Moura.
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A exibicdo do filme (imagem 5) “Tempos modernos”, com a distribui¢do de pipocas e
projecdo da tela no quadro, proporcionou uma forma de fazer com que os alunos
compreendessem diferentes tipos de maquinas simples, e a partir disso foi realizado um
debate a respeito das criticas do filme e quais sd3o as maquinas simples que os estudantes
poderiam citar pelo o que foi observado, sendo tudo anotado no quadro em formato de nuvem
de palavras, dando voz aos alunos e garantindo que eles se sentissem engajados em participar
da aula.

A utilizagdo de filmes no contexto educacional evidencia a importancia da
diversidade de recursos e a mescla dos mesmos com o as competéncias da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), embora ndo seja de forma direta e especifica, “mas fornece
orientacdes gerais para o ensino, que podem incluir o cinema como uma forma de expressao

artistica e cultural” (Vieira, Nascimento e Bittencourt, 2023, p.6).

Imagem 5: Momento da exibi¢@o do filme.

Fonte: Acervo pessoal, 2024

De maneira geral, a escuta ativa por parte da estagiaria para com os alunos e a
possibilidade de aprendizagem resolutiva diante das problematicas, demonstraram-se como
aspectos geradores de autonomia no ato de ensinar afetivamente, pois proporcionaram nao

apenas o uso de inteligéncia emocional em sala de aula, mas também uma preocupa¢do em
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valorizar a presenca ¢ a voz do aluno como fatores importantes no processo de

ensino-aprendizagem.

4.1.2 Estagio I'V- regéncia no Ensino Médio (1°, 2° e 3° ano)

No ambito do Estagio IV, tudo demonstrou-se bastante diferente, especialmente pelo
fato de ja haver uma série de receios inerentes a dindmica do ensino junto ao publico
adolescente, temendo ndo ser capaz de cativar a ateng¢do dos discentes ou de transmitir os
conteudos de maneira eficaz e atraente. Todavia, ao longo do processo, tais apreensdes foram
paulatinamente desconstruidas, cedendo espaco as sensagdes de realizacdo e felicidade ao
observar seu desenvolvimento profissional e pessoal.

Durante a pratica pedagdgica, a licencianda compreendeu a relevancia do
planejamento minucioso e da elaboragdo de materiais didaticos que favorecessem aulas mais
dindmicas e interativas. Seu empenho foi recompensado pela participagdo ativa dos
estudantes e pelo interesse demonstrado nos temas abordados, destacando-se, em particular,
as atividades descritas abaixo (tabela 4), que envolveram experiéncias reais do cotidiano e
discussdes sobre questdes contemporaneas, como biotecnologia, que estimularam a

curiosidade e o engajamento dos alunos.

Tabela 4: Especificagdes do Estagio IV

Aula Tema Data

1*e2* Biotecnologia (3° ano) 25 de outubro de 2024
3*ed? Sistema reprodutor feminino (1° ano) 29 de outubro de 2024
5*e 6* Debate sobre ética em clonagem (3° ano) 01 de novembro de 2024
7" e 8 Ciclo ovariano (1° ano) 05 de novembro de 2024
9? Folha e suas modificagdes (2° ano) 08 de novembro de 2024
10* e 11* | Flores, frutos e pseudofrutos (2° ano) 22 de novembro de 2024
122 Educacao sexual: métodos contraceptivos (1° ano) | 26 de novembro de 2024

Fonte: Elaboragdo propria, 2025

Ao longo das semanas, a estagidria desenvolveu maior confianga em sua pratica
docente. Apesar das insegurancgas iniciais diante de situacdes desafiadoras, como a gestdo da

disciplina em sala de aula e o controle do tempo nas atividades, ela conseguiu supera-las com
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o apoio do professor orientador e por meio de reflexdes criticas sobre suas agoes. Cada aula
ministrada contribuiu para que ela se sentisse mais a vontade e apta a enfrentar os desafios do
magistério no Ensino Médio. A troca de experiéncias entre a estagiaria e os alunos revelou-se
um aspecto particularmente enriquecedor. Embora estivesse ali na condi¢do de ensinar, ela
aprendeu significativamente com as perguntas, reflexdes e perspectivas dos estudantes. Essa
dindmica refor¢ou sua compreensao de que o processo educacional ¢ uma via de mao dupla,
na qual docentes e discentes constroem conjuntamente o conhecimento.

Tal percep¢ao consolidou sua paixao pela docéncia e fortaleceu sua convicgao de que
estd no caminho certo. Ademais, o estagio supervisionado foi determinante para que a
estagidria superasse estigmas que antes possuia em relacdo ao Ensino Médio. Preconceitos
acerca da dificuldade de estabelecer conexdo com os adolescentes ou de despertar neles o
interesse pela Biologia foram desfeitos diante da evidéncia de que dedicagdo e criatividade
podem gerar aulas envolventes e inspiradoras. Essa desconstru¢do foi libertadora e refor¢ou
sua motivagdo para atuar no contexto escolar.

No quesito da atuacdo em sala de aula e da construcdo da afetividade na identidade
docente, destacou-se inicialmente o olhar diferenciado no momento da preparagdo das aulas
(imagem 6) e na melhor forma de condugao, adequando-se ao perfil da turma. Isso ocorreu
devido ao fato das turmas de 1°, 2° e 3° ano serem completamente diferentes, tanto no quesito

de comportamento quanto ao perfil de aprendizagem e os interesses que divergiam entre si.
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Imagem 6: slides utilizados em sala de aula
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Fonte: acervo pessoal da autora (2024)
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As primeiras aulas foram ministradas em outubro de 2024, iniciando-se com a turma
do 3° ano do curso de Multimidia (imagem 7), na qual o contetido referente a Biotecnologia
foi abordado. As aulas tiveram um carater voltado para a explicacdo da biotecnologia de
forma geral, foram abordados os aspectos historicos, sua importancia econOmica, sua
relevancia para o meio ambiente e para a saide humana, o que gerou diversas possibilidades
de enxergar o conceito de biotecnologia. Toda aula decorreu de um carater mais expositivo e
dialogado mantendo uma metodologia mais tradicional, visto que “A pressdo foi presente ao
longo da experiéncia: dar uma aula para uma turma que ndo ¢ sua, que esta acostumada com

um tipo de abordagem e que nao conhece muito bem” (Rodrigues, Orto e Quiuqui, 2020).
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Imagem 7: aulas expositivas e dialogadas no 3° ano

Fonte: acervo pessoal da autora (2024)

Essa turma demonstrou ser uma “calmaria”, pautada no perfil discente com fei¢des de
cansaco, apatia e intelectualidade amadurecida, trazendo uma ideia de verdadeira
“finalizagdo” para uma jornada repleta de antigas agitacdes, incertezas e curiosidades, visto
que eles ja se encontravam no ultimo ano do ensino médio. De modo geral, a turma
demonstrou homogeneidade, até mesmo em seus aspectos mais peculiares e particulares
referentes a avaliagdo das aulas realizadas, o que trouxe uma sensagdo inicial de
estranhamento por parte da professora em formagao, visto que tudo parecia muito calmo para
uma sala de aula. Tal concepcao se deu mediante a experiéncia anterior, que havia sido nos
anos finais do Ensino Fundamental, em que ha uma necessidade de empenho maior no
controle de turma e um desdobramento diferente no quesito participagdo em sala.

Seguindo com as vivéncias em sala de aula, as seguintes ministragdes foram
realizadas na turma do 1° ano do curso de Multimidia (imagem 8), sendo elas caracterizadas,
de forma pessoal pela estagiaria, como “as melhores aulas ja ministradas”, visto que o fluir de
cada momento foi excepcional e cheio de curiosidades. Um ponto interessante a ser
mencionado ¢ que a aula foi realizada no horario das 7:00 até as 8:40, horario esse que acaba
sendo bastante dificil, devido a ser bastante cedo e muitos alunos ndo cooperarem tanto de
forma participativa, contudo, para a surpresa da discente, os alunos se comportaram de forma

excelente e cooperaram com o andamento da aula, desde a introdugao.
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Imagem 8: Momento expositivo e interativo da aula

Fonte: acervo pessoal, 2024

A respeito da introducdo, esta foi realizada a partir de um questionamento simples “o
que ¢ o sistema reprodutor feminino?”, norteando o tema da aula e ja iniciando de forma
confortavel para a futura professora, permitindo uma interagdo com os alunos de forma
natural e tranquila. Embora parecesse uma questdo simples, a frase mencionada gerou
algumas respostas, e dentre elas houve: “ ¢ algo que serve para reproduzir”. A partir desse
ponto, iniciou-se uma quebra de tabu e o desenvolvimento de diversas questdes, tanto
religiosas quanto pessoais de cada aluno, promovendo, assim, reflexdes interessantes e
pertinentes no contexto da educagao sexual.

Logo apds, houve a criagdo de um tdpico de curiosidades nos slides, apresentado de
forma descontraida e leve, associando a série Friends (imagem 9) a esse tdpico. Isso deixou
claras as referéncias cinematograficas da estagiaria e gerou uma conexao com os alunos que
também gostavam da série de televisdo. Esse topico criado gerou bastante curiosidade nos
alunos e despertou o interesse dos mesmos a todo momento, visto que um dos assuntos
abordados foi os tipos de himen, o que resultou em uma grande quebra de tabu e em

discussoes referentes a virgindade e a vida sexual ativa.

Imagem 9: Slides do topico de curiosidades
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Fonte: acervo pessoal, 2024
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Essa respectiva turma do primeiro ano demonstrou uma grande euforia e agitagdo no
inicio das aulas, porém também um grande potencial no quesito participativo e compreensivo
dos assuntos abordados. Em uma das aulas sobre o sistema reprodutor feminino e ciclo
ovariano, os alunos mergulharam no conteido com muita maturidade e compreensao, o que
permitiu que a aula fluisse de forma leve, divertida e empatica, especialmente para as
meninas que explicitaram dividas e relatos pessoais. Essa dinamica veio a reafirmar a
concepgdo de Wallon de acordo com Alfandéry (2010), segundo a qual as emogdes e as
interacdes sociais sdo estruturantes do processo de aprendizagem e do desenvolvimento
humano.

Seguindo a ordem de ministragdes de aulas e experiéncias destacadas, no contexto da
turma do 2° ano, esta demonstrou ser uma turma agitada por inteiro e aparentemente
desafiadora, visto que era mais numerosa que as demais e aparentemente dificil de ser
controlada. Isso gerou potenciais bloqueios e impedimentos para uma gestdo de sala efetiva e
duradoura. Porém, ao longo das aulas, os estudantes demonstraram algo tinico e diferente das
demais turmas: o interesse especifico no assunto quando este era relacionado a realidade de
sua vivéncia. Tal comportamento foi algo nitido, e digno de ser notado e registrado,
revelando que tudo o que realmente precisavam era de significado para sua aprendizagem.

Além disso, vale ressaltar que a ministragdo de aulas nesta turma tratou-se de uma
trajetoria bastante significativa para a discente no papel de estagidria, devido ao contetido ser
voltado para o tema de botanica, no qual a discente ndo se identificou pessoalmente ao longo
do curso, reforcando assim um carater de superacdo e¢ a sensagdo de construcao de suas
potencialidades docentes, apesar da ndo identifica¢do direta com o tema.

Ademais, destaca-se uma estratégia interessante que foi utilizada ap6s a ministragao
de aulas sobre tipos de frutos, pseudofrutos e infrutescéncia, na qual a futura professora
utilizou-se da criacdo de uma salada de frutas, para que os alunos pudessem degustar ao final
da aula e como atividade, identificar quais eram os frutos, pseudofrutos ou infrutescéncias
presentes naquela salada, gerando assim significado para o aprendizado e correlacionando o
simples ato de se alimentar com os conteudos vistos em sala de aula. Com isso, percebeu-se
que houve uma sensacao de destaque para a professora em contraste com as tradicionais
abordagens com as quais os alunos estavam acostumados, visto que a licencianda ouviu dos
proprios alunos que essa havia sido uma aula muito diferente e que gostariam que sempre
houvesse professores que se importassem com os pequenos detalhes, pensando em seu bem

estar e na totalidade do aprendizado.
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De modo geral, todas as turmas contribuiram para o alicercar da afetividade na pratica
docente, especificamente ao desenvolver a capacidade de ler e compreender os diferentes
perfis de aprendizagem, comportamento e interesse das turmas envolvidas — do 1° ao 3° ano
do ensino médio. Essa leitura ndo se deu de forma superficial, mas a partir de uma postura
atenta, reflexiva e empatica diante das reacdes, das duvidas e das atitudes de cada grupo. Tal
sensibilidade permitiu ndo apenas adequar os contetidos e metodologias ao perfil da turma,
mas também construir relagdes de respeito e cuidado mutuo, fundamentais para o sucesso da
pratica pedagogica. O desenvolvimento da afetividade nao foi um ato isolado, mas uma
postura recorrente e transversal as diferentes situagcdes vividas, contribuindo

significativamente para a formag¢ado de uma identidade docente ética, critica e humanizada.

4.2 PIBID: A Construcio da Identidade Docente em um Cenario Colaborativo

As experiéncias no PIBID ocorreram de novembro de 2022 a abril de 2024, conforme
o Edital n® 23/2022. As atividades descritas no Quadro 1, realizadas na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Francisca Moura, em Mandacaru, representam uma sele¢ao intencional.
Elas foram escolhidas por sua contribuicao significativa para a constru¢do da afetividade
docente, seja no relacionamento com os alunos ou no desenvolvimento da futura professora
frente aos seus proprios desafios. Muitas outras atividades foram desenvolvidas no periodo,

mas nao foram incluidas por ndo se alinharem ao objetivo de abordar a afetividade.

Quadro 1: Atividades desenvolvidas durante o PIBID

Atividade Turmas

1. Ambientag@o na escola-campo (acolhida no primeiro diade | 7°ao 9° ano
aula nos alunos)

2. Intervencao dia da mulher 7° ano Ae B

3. Desenvolvimento e aplica¢do de jogo didatico referente a 6° ano
alimentacao saudavel

4. Apresentacdo de projeto individual 7°ano A e B

5. Visita as escolas-campo do ntcleo 1

6. Participagdo da abertura dos jogos internos 6° ao 9°ano

7. Aula expositiva sobre racismo ambiental 9° ano
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8. Aplicacdo da Sequéncia por Ensino Investigativa 7°ano A
(SEI)-Maquinas Simples

9. Fiscalizacao de provas bimestrais dos estudantes da 6°ao0 9 ° ano
escola-campo

10. Realizagao do transporte dos alunos da escola-campo para | 8°ano A
aula de campo no laboratdrio de microscopia (ida e volta)

11. Condugdo de aula de campo no laboratorio de microscopia | 8°ano A
do IFPB Cabedelo para o estudantes da Escola Francisca

Moura

12. Ministracao de aula sobre saude e vacinagao 7°ano A
13. A realizagdo de “cine meio ambiente” 7°ano A
14. Participacao em festividades juninas da escola 8% ano A
15. Aula de campo- Jardim Botanico 7°ano A

A execucdo das atividades incluiu desde praticas pedagogicas simples, como a

ambientacdo na escola (imagem 10), elaboragdo de recursos didaticos e visuais (imagem 11)

participagdo das festividades locais, visitas as escolas parceiras (imagem 12) e observagdo de

aulas, até atividades mais complexas, como a analise de materiais didaticos da escola campo,

participacdo em reunides de conselho de classe e de planejamentos pedagdgicos, elaboracao

de planos de aula, programagdo de aula de campo, elaboracdo de Sequéncia de Ensino por

Investigacdo (SEI), producdo académica, ministracdo de aulas e participacdo em eventos

cientificos. Todas essas atividades envolveram varios aspectos importantes para a construgao

da identidade docente, visto que abrangeram diversas areas do conhecimento e possibilitaram

a multiplicidade de execugao de tarefas.
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Imagem 10: Ambientagdo na escola (acolhida dos estudantes)

Fonte: Acervo pessoal, 2024

Imagem 11: Produg@o de recurso didatico para semana da alimentacdo saudavel

Fonte: Acervo pessoal, 2024
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Imagem 12: Visita as escolas parceiras

Fonte: Acervo pessoal, 2024

Outro fator importante foi a possibilidade de contato com diferentes cargos e
profissionais da escola, ndo se limitando ao contato com apenas os professores, mas se
expandindo a gestdo administrativa e pedagogica. Além disso, houve trocas de experiéncias
com psicologas, psicopedagogas, orientadoras escolares, secretarias, porteiros e cozinheiras,
proporcionando assim uma rica experiéncia e bastante completa no quesito da construgdo
identitaria pautada na afetividade e construcao de relacdes sociais educacionais.

Além disso, a afetividade no espago escolar — compreendida aqui como uma relagao
empatica e de cuidado entre os sujeitos — atuou como mediadora no percurso da professora
em formagdo, em virtude de, quando algum estudante estagiario ¢ acolhido pela equipe
pedagogica, pelo professor supervisor e pelos alunos, a experiéncia do estagio deixa de ser
um processo isolado e passar a integrar-se ao cotidiano da escola como uma oportunidade
mutua de crescimento e troca.

Desde o principio, essa integracao fortaleceu a percepgao de pertencimento e reduziu
a ansiedade e a inseguranga, visto que ao chegar a escola, a estudante se sentiu muito bem
acolhida por todos ao seu redor, sendo aquela a primeira vez que se sentou em uma cadeira na
sala dos professores no papel de uma professora em formacdo. Inicialmente, gerou-se uma
sensacdo de estranhamento para a futura docente, pois sempre esteve em sala de professores
como aluna e ndao como docente em formacdo, contudo, com o tempo, todos esses
desconfortos foram sendo reduzidos, e a sensacdo dominante era a de tranquilidade e euforia

pelo novo e desconhecido trabalho. Dessa forma, proporcionou o enraizamento na profissdo e
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o desejo de seguir para as demais atividades, superando esses sentimentos dificeis citados
anteriormente, porém bastante comuns no inicio da pratica docente.

Quanto as praticas exercidas no programa, destacam-se primordialmente duas
vivéncias espacadas, porém muito significativas para a autora deste trabalho, sendo a
primeira (e a porta de entrada na docéncia) referente a sua aplica¢do do projeto individual na
escola Francisca Moura, onde teve sua primeira ‘“sensagdo de ser professora” e pode
encabecar um projeto pedagodgico (imagem 13), desde a sua concepgdo, até pequenos
detalhes de sua realizacdo. O projeto objetivou integrar os Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) com os conteudos disciplinares presentes no livro didatico e previstos no

plano de curso da professora supervisora.

Imagem 13: Imagens do projeto sobre ODS

Fonte: Acervo pessoal, 2024

As intervengdes realizadas no projeto envolveram uma série de atividades didaticas
multifacetadas. Para aproximar os alunos das tematicas ambientais de forma acessivel e
engajadora, foi realizada a exibi¢do de videos de uma série do YouTube intitulada
"Guerreiros da Amazonia". Essa animagdo, que retrata problemas ambientais, permitiu
abordar os ODS 14 (Vida na Agua), ODS 15 (Vida Terrestre) e ODS 13 (Acdo Contra a
Mudanga Global do Clima) de maneira contextualizada e visualmente atrativa. Além do
material audiovisual, a aprendizagem foi reforcada por um jogo da memoria sobre os ODS,
promovendo a fixagdo dos conceitos de forma ludica e interativa. A estratégia pedagogica
incluiu, ainda, aulas de revisao (imagem 14) de contetidos disciplinares englobando os ODS
em cada etapa, garantindo que os objetivos de sustentabilidade e satide fossem integrados ao

contetido de ciéncias sobre qualidade da dgua e a relagdo com a saude.
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Imagem 14: Aula de revisdo sobre saneamento basico e saude, realizada no projeto.

Fonte: Acervo pessoal, 2024

A experiéncia no PIBID, especialmente a aplicacdo desse projeto, revelou-se um
divisor de 4guas para a formacdo da futura docente, promovendo o desenvolvimento da
afetividade quanto ao pertencimento em sala de aula para a futura docente. A lideranca de um
projeto completo, desde o planejamento até a execugdo das atividades e a interacdo direta
com os estudantes, permitiu uma imersao profunda na realidade do ensino fazendo também
com que esse contato continuo e a responsabilidade de guiar o aprendizado dos alunos
pudesse solidificar a percep¢do da importancia de sua futura atuagdo profissional. A cada
etapa do projeto, desde a exibicao dos videos até o auxilio no jogo da memoria e demais aulas
ministradas, a licencianda sentiu-se mais conectada ao ambiente escolar € a sua identidade
como educadora, refor¢ando seu senso de proposito e pertencimento a carreira docente.

A segunda vivéncia marcante se deu proéximo ao encerramento do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e foi organizada pela discente em
parceria com o Instituto Federal da Paraiba, Campus Cabedelo. As vivéncias consistiram em
ministracdo e acompanhamento de aulas em laboratorios (imagem 15) da Instituicdo de
Ensino Superior (IES), com o intuito de proporcionar o contato com equipamentos
laboratoriais e a visualizacdo de seres microscopicos estudados em sala de aula, visto que
quando trata-se da disciplina de Ciéncias as aulas “portanto sao mais bem compreendidas
quando o processo de ensino e aprendizagem das areas que a compodem ¢ efetivado

utilizando-se atividades praticas.” (Silva, Ferreira e Souza, 2021, p.2).
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A visita contou com a turma do 8° ano A, e a discente atuante no PIBID ficou
responsavel também pelo transporte dos estudantes, tanto na ida quanto na volta,
proporcionando uma oportunidade de atuagdo muito interessante, visto que gerou uma
sensacdo de pertencimento a profissdo docente em sua realidade cotidiana. A aula pratica
visou integrar os alunos ao IFPB devido a escola Francisca Moura ndo possuir nenhum

laboratorio assim impossibilitando a realizagao de aulas praticas de forma local.

Imagem 15: registro da aula nos laboratérios do IFPB

A N . DM MEGL: S0 i

l\ ‘.‘“Tm\‘ \\\‘l“\\ | |f| W i im

Fonte: acervo pessoal, 2024

O ato de ser marcante ¢ memoravel se deu pelo fato de trazer sensagdes de alegria e
contentamento em todo o processo da realizacdo das aulas. O brilho no olhar de cada aluno
trouxe para a futura docente uma perspectiva de uma educagao transformadora e repleta de
possibilidades, gerando, assim, uma amorosidade e grande apego naquele momento e
permeando diversas emocgdes atreladas ao processo de ensino e aprendizagem que estava
sendo realizado naquele momento. Ademais, tudo isso foi refor¢ado pelo sentimento de
gratiddo expresso pelos alunos, ndo divergindo demasiadamente do que foi percebido por
Silva, Ferreira e Souza, (2021, p.5) em seu trabalho, visto que ¢ afirmado que “Em seus
depoimentos, os alunos costumam atribuir a experimentacdo um carater motivador,
ludico, essencialmente vinculado aos sentidos”, o que corrobora com a percepgao dos alunos

a respeito das aulas praticas e com a ideia da aprendizagem ativa e protagonizadora.
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4.3 Monitoria

As experiéncias na monitoria académica foram realizadas em disciplinas e periodos
diferentes, sendo as disciplinas de Pratica como Componente Curricular 1 ¢ 2 (PCC),
respectivamente no 2° e 3° periodo do curso, as Unicas a terem sido realizadas juntas devido
a atuacdo conjunta, prevista no Edital de N°® 72/2022, realizadas no periodo de setembro de
2022 a janeiro de 2023. Dentre as atividades realizadas e descritas abaixo, pode-se perceber
uma diversidade menor de atuacdo em sala de aula, revelando uma maior atividade
observacional e de suporte ao professor titular das disciplinas, o que representou uma
contribuicao diferente das demais atividades de praticas formativas citadas acima.

De forma cronologica as monitorias e as atividades estdo organizadas de modo a
fazer-se perceber o diferencial em cada atuagdo, de acordo com as necessidades e
planejamentos de cada disciplina. A descricao breve das atividades esta relatada e organizada
abaixo (quadro 2), de modo a facilitar a visualizacdo. Contudo, vale salientar que foram
escolhidas para relato breve com enfoque no desenvolvimento em sala, no ambito académico,
envolvendo aspectos de inteligéncia emocional, empatia e respeito pelas diferencas e

contribui¢des para a formagao da identidade docente a partir do ponto de vista observacional.

Quadro 2: atividades desenvolvidas durante as monitorias

PCC1

Atividade desenvolvidas

1. Planejamento de atividades em sala

2. Corregao de atividades

3. Acompanhamento da escrita

PCC2

1. Planejamento de atividades

2. Corregao de atividades

3. Acompanhamento da escrita

4. Ministracao de aula supervisionada sobre ética em pesquisa

5. Elaboragdo de dindmica “copia e cola”

Portugués instrumental

1. Criacao de jogo interativo sobre oratoria
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2. Acompanhamento de aulas

Ecologia

1. Acompanhamento de aulas

2. Criagao de proposta de atividade apresentada em evento académico (Jornal da ecologia)

3. Auxilio em aula pratica

Fonte: elaboragio propria, 2025

Iniciando com a monitoria de Pratica como Componente Curricular 1 e 2 (PCC), esta
teve seu inicio marcado por uma reunido realizada apos a apresentacdo da monitora em sala
de aula. Nessa reunido, foram tratados os assuntos referentes ao planejamento de agdes em
sala e quais seriam as atribuicdes da monitora diante disso, visto que a monitoria foi
compartilhada com mais uma pessoa. Apds isso, as atribui¢des foram sendo divididas de
acordo com a disponibilidade da graduanda, e foi concedido o acesso as atividades dos alunos
para eventuais corregdes e auxilio de notas na plataforma Google Classroom, utilizada como
meio de auxilio a sala de aula presencial.

Visto que a monitoria foi compartilhada entre duas disciplinas, as atividades
realizadas abordaram diferentes temas, porém complementares em sua finalidade, incluindo:
estruturas textuais, escrita académica, plagio, elaboracdo de projetos de pesquisa e
instrumentos de coleta de dados. Os temas foram abordados em sua grande maioria, de modo
expositivo dialogado, porém mesclando as técnicas de ensino ao uso de metodologias ativas.
Isso proporcionou um aproveitamento maior das aulas e gerou protagonismo aos alunos, que
além de compreenderem o assunto de forma ativa, garantiram o protagonismo em seu
processo de aprendizagem, visto que, segundo Marques et al (2021, p.720) “o aprendizado
ativo emerge como um novo paradigma para a oferta de educagao de qualidade, colaborativa,
envolvente e motivadora”.

Dessa forma, as atividades desenvolvidas foram relacionadas ao acompanhamento dos
alunos, realizando a escuta ativa dos mesmos e compreendendo a importancia de suas
dificuldades na escrita académica e todas as questdes que aconteciam naquele momento de
forma individualizada. Ao realizar essa agdo, a afetividade docente foi agugada no aspecto da
escuta, ja& que de acordo com Pereira e Dhein (2018, p.7) “A escuta ndo ¢ simplesmente
emprestar os ouvidos, ¢ uma construcdo de quem fala e de quem escuta”, possibilitando,
assim, uma relacdo de didlogo mediada pelo afeto e pela compreensdo das singularidades dos

alunos da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.
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Mais a frente, na realizacdo da monitoria de Portugués Instrumental, as experiéncias
advindas configuraram uma oportunidade singular para o aprimoramento das praticas
pedagogicas e para o desenvolvimento de habilidades docentes da graduanda. Durante o
periodo de atuacgao, atividades foram realizadas que ndo somente enriqueceram o processo de
ensino-aprendizagem, mas também proporcionaram um aprofundamento na compreensao das
dindmicas inerentes a sala de aula, bem como no fortalecimento da inteligéncia emocional
frente a uma turma de Ensino Superior.

Uma das iniciativas de maior destaque na monitoria de Portugués Instrumental foi a
criacdo de um jogo interativo com foco na oratoria. Essa ferramenta ludica e dinamica foi
concebida com o propdsito de aprimorar as habilidades de comunicagdo dos discentes de
maneira engajadora, transpondo as metodologias tradicionalmente empregadas, com enfoque
nas diferentes formas de se expressarem sob diversas Oticas.

A idealizacdo do jogo exigiu criatividade e um conhecimento aprofundado dos
desafios enfrentados pelos alunos no que tange a expressdo oral, resultando em uma
metodologia inovadora que incentivava a participagdo ativa e o aprendizado colaborativo.
Essa iniciativa auxiliou na inibi¢ao da timidez dos alunos e estimulou a criatividade, visto
que um dos passos do jogo foi a necessidade de criacdo de um “cendrio” mediante as cartas
entregues e os desafios de oratoria propostos.

A satisfacdo manifesta nos estudantes ao interagir com o material e a percep¢do do
avango em suas capacidades comunicativas revelaram-se gratificantes, dado que ¢ importante
compreender as nuances das dificuldades dos alunos. Segundo Morais (2011, p.17) “E
possivel que o problema ndo esteja diretamente no aluno, mas no contexto em sua volta e
também ndo se pode esquecer o aspecto afetivo, pois ¢ fundamental para sua integracdo e
interacao com os demais.”

Paralelamente ao desenvolvimento de materiais didaticos, o acompanhamento
sistematico das aulas mostrou-se um pilar fundamental para a monitora. Essa observacao
atenta possibilitou a identificagdo mais precisa das dificuldades especificas dos alunos em
topicos da disciplina (como a timidez relatada anteriormente). A graduanda enquanto
monitora pdde discernir nuances nas compreensdes € nas lacunas de conhecimento que, em
uma perspectiva de sala de aula mais abrangente, muitas vezes nao se tornam tao evidentes,
especialmente enquanto aluna no Ensino Superior. Tal proximidade com o percurso de
aprendizagem dos estudantes foi essencial para direcionar as intervengdes e desenvolver

estratégias de apoio que se revelaram mais eficazes.
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Adicionalmente a dimensdo pedagodgica, a monitoria de Portugués Instrumental
configurou-se como um campo fértil para o desenvolvimento da inteligéncia emocional, visto
que a necessidade de orientar e auxiliar os alunos, frequentemente em momentos de
frustrag¢do ou dificuldade, exigiu da monitora paciéncia, empatia ¢ a capacidade de manter a
serenidade sob pressdao no momento da condu¢dao do jogo em sala. Lidar com as diversas
reacdes dos estudantes, adaptar a abordagem as suas individualidades e simultaneamente,
manter a postura de facilitadora da aprendizagem, contribuiu significativamente para a
edificacdao de uma resiliéncia emocional que se mostra indispensavel a pratica docente.

A monitora percebeu-se mais apta a enfrentar os desafios inerentes a conducao de
uma aula no Ensino Superior, compreendendo que a sensibilidade e a capacidade de
estabelecer uma conexdo com os alunos sdo tdo cruciais quanto o dominio do contetido
programatico. Isso gera uma correlagdo com o estudo de Frison (2016, p.146), no qual
enfatizam que “monitores destacaram que houve avancos tanto na aprendizagem dos
estudantes envolvidos como na propria aprendizagem”, o que resulta em um aprendizado
mutuo.

Quanto a realizacdo da pratica da monitoria na disciplina de Ecologia, ministrada no
2° periodo do curso, destacam-se poucos momentos de envolvimento direto com a turma,
tendo em vista que a turma se apresentava com um perfil predominantemente quieto,
introspectivo e pouco relacional. Essa caracteristica demandou uma abordagem diferenciada
por parte da discente, que adaptou suas estratégias para contribuir com o processo de
ensino-aprendizagem em um ambiente com menor interacdo espontanea. As atividades
desenvolvidas foram, portanto, delineadas para maximizar o impacto dentro desse contexto
especifico e a baixa interacdo, nesse cendrio, revelou-se um aspecto construtivo, contribuindo
para um aprimoramento notavel da afetividade docente no aspecto do respeito as diferentes
dindmicas de sala de aula.

O acompanhamento regular das aulas constituiu a espinha dorsal da atuagdo da
monitora. Essa presenca constante em sala permitiu uma observacdo aprofundada da
dindmica de ensino e das reagdes, mesmo que sutis, dos estudantes ao contetido abordado.
Foi possivel perceber como o siléncio da turma ndo necessariamente indicava auséncia de
compreensdo, mas sim uma preferéncia por um processamento mais individualizado do
conhecimento. Dessa forma, pdde-se, assim, identificar pontos potenciais de dificuldade ou
de interesse, mesmo sem a expressividade verbal que geralmente acompanha turmas mais
interativas, auxiliando o professor titular com insights sobre o ritmo e a recepcao da matéria.

Essa observacao cuidadosa da pouca interagao da turma foi crucial para o reconhecimento da
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necessidade de intervencdes e atuagdes (ou ndo), ajustando a abordagem pedagdgica ao perfil
unico do grupo e cultivando o respeito as suas particularidades.

Em uma frente de inovacdo, a monitoria se destacou pela criagdo de uma proposta de
atividade que, posteriormente, foi apresentada no evento académico Simbiose. A atividade
foi intitulada como o "Jornal da Ecologia". Essa iniciativa representou um esfor¢o em
elaborar um recurso didatico que pudesse, indiretamente, engajar os alunos com os temas da
disciplina de uma forma mais pratica e criativa, mesmo diante do perfil menos participativo
em sala de aula. A concepcdo do jornal visava estimular a pesquisa, a organizagao de
informacgdes e a comunicagao cientifica, aspectos cruciais na Ecologia como ciéncia. Embora
a interagdo direta na sala fosse limitada, a proposta do jornal abriu um canal para que os
alunos pudessem desenvolver habilidades importantes fora do ambiente tradicional da aula
expositiva, explorando uma vertente de produ¢do de conhecimento alinhada a autonomia da
turma.

Finalmente, um dos momentos mais marcantes de envolvimento pratico com a turma
ocorreu durante o auxilio em uma aula pratica de plantio de mudas pelo campus. Essa
atividade proporcionou uma experiéncia tatil e colaborativa, quebrando a barreira da
introspec¢ao observada em sala. No ambiente externo, em contato direto com a natureza e
com uma tarefa pratica a ser executada, a dindmica da turma se alterou. Houve maior
interacdo entre os proprios alunos e com a entdo monitora, que pode oferecer auxilio direto e
orientagdes individualizadas. Esse momento revelou a importancia de atividades praticas
como catalisadores da participagao e da aprendizagem ativa, especialmente para turmas com
perfis menos expressivos em contextos teoricos. Percebeu-se a capacidade de uma atividade
pratica de gerar um ambiente mais propicio a comunicagdo € ao engajamento, mesmo em um
grupo mais reservado, reiterando a importancia do respeito as diferentes formas de expressao

e engajamento dos estudantes.

4.4 A Afetividade Docente tecida nas entrelinhas das Praticas Formativas: Estagio,
PIBID e Monitoria.

A formagdo da identidade docente ¢ um processo complexo, multifacetado e
profundamente humano, no qual a afetividade se configura como elemento central e
estruturante. Longe de ser uma dimensdo acessoria ou meramente relacional da pratica
pedagdgica, a afetividade emerge como um eixo que sustenta a constitui¢ao do ser professor,

articulando-se inseparavelmente com o desenvolvimento cognitivo, a experiéncia social e a
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acdo educativa. Sob essa Otica, as vivéncias relatadas nos contextos do Estagio
Supervisionado, do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e da
monitoria académica ndo apenas ilustram momentos de aprendizagem técnica, mas revelam o
tecido afetivo que da forma a identidade docente em construcao, tecendo diferentes visdes da
afetividade docente e diversos aspectos que acompanham tal questao.

No campo da psicologia do desenvolvimento, Henri Wallon foi um dos primeiros
teoricos a compreender a afetividade como uma func¢do priméria e constitutiva do sujeito.
Para o autor, o desenvolvimento psiquico se constrdi sobre a interacdo entre emocgao,
cognicdo e motricidade (Alfandéry, 2010), sendo impossivel separar o pensamento da
emogdo sem empobrecer o entendimento do ser humano. Essa concepg¢do se manifesta
claramente na experiéncia da licencianda, cujo enfrentamento inicial da timidez dos alunos, o
medo diante do Ensino Médio e a superagao de dificuldades interpessoais nao se restringiram
a questdes técnicas de ensino, mas envolveram adaptagdes afetivas profundas, ressignificacao
de medos e construcdo de seguranca emocional. Tais momentos demonstram que a agdo
docente €, antes de tudo, agdo humana, marcada por trocas emocionais e por uma plasticidade
afetiva indispensavel ao vinculo com o outro.

Além disso, a teoria historico-cultural de Vygotsky (1991) complementa essa visao ao
postular que o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores ocorre pela mediagdo
social, sendo o outro — especialmente o adulto ou o par mais experiente — o catalisador desse
processo. Segundo Vygotsky, as interagdes e visdes da escrita, linguagem e demais questdes
sociais em relacdo as criancas “mudam a forma social ¢ o nivel de seu desenvolvimento
cultural” (Vygotsky, 1991, p. 11). Tal proposi¢do ilumina o papel crucial das relagdes
interpessoais vividas no Estdgio Supervisionado e no PIBID, em que o contato com
professores experientes € com os proprios estudantes promoveu na autora deste trabalho o
amadurecimento de competéncias afetivas, éticas e pedagogicas, internalizadas como parte de
sua identidade profissional.

O uso de recursos didaticos, como o filme “Tempos Modernos” e a construcao
coletiva da nuvem de palavras, revela uma compreensdo intuitiva da importancia da
mediacdo simbolica na aprendizagem, conforme sugere Vygotsky: “signos produzidos
culturalmente provoca transformac¢des comportamentais e estabelece um elo de ligagdo entre
as formas iniciais e tardias do desenvolvimento individual” (Vygotsky, 1991, p. 11). Ao
possibilitar aos alunos expressarem suas percep¢des de forma ludica e criativa, a futura
docente ndo apenas transmitiu conteudos, mas potencializou o espago de sentido

compartilhado e de apropriagdo cultural, criando um ambiente propicio a constituicao da
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autonomia discente — uma das finalidades ultimas da pratica educativa segundo a perspectiva
histérico-cultural — proporcionando, assim, um significado para a aprendizagem e
desenvolvimento educativo.

A vivéncia do PIBID, marcada pelo sentimento inicial de estranhamento e posterior
identificacdo com o papel docente, ilustra o que Wallon tratava acerca da fase da construgao
do desenvolvimento intelectual e pessoal. O autor afirma que “o surgimento de uma nova
etapa do desenvolvimento implica na incorporacdo dinamica das condigdes anteriores,
ampliando-as e ressignificando-as” (Alfandéry, 2010, p.34), fase essa de transicdo e
reorganizacdo interna que possibilita a emergéncia de novas sinteses comportamentais. A
passagem simbolica de aluna para professora representou uma dessas rupturas criativas, cuja
resolugdo afetiva — mediada pelo acolhimento da comunidade escolar e pelo exercicio da
autonomia nos projetos desenvolvidos — contribuiu decisivamente para a consolidacdo da
identidade profissional da licencianda.

Por sua vez, a experiéncia de monitoria académica evidenciou a necessaria
sensibilidade do professor para reconhecer as diferencas individuais de seus alunos,
respeitando ritmos, insegurancas e estilos de aprendizagem no Ensino Superior — uma postura
que Wallon considerava essencial, dado que o meio social ¢ o organizador da conduta, ao
mesmo tempo em que € por ela organizado (Alfandéry, 2010).

A criacdo de atividades como o jogo interativo de oratoria e o suporte nas dificuldades
de escrita académica nao foram agOes neutras; constituiram momentos de mediacado afetiva,
nos quais a professora em formacao reforcou o sentimento de confianca e pertencimento dos
alunos, fortalecendo o espago de escuta e didlogo — elementos indispensaveis a construg¢ao da
subjetividade discente. Mesmo em cendrios mais desafiadores, como a monitoria de Ecologia
com uma turma mais reservada, a afetividade se manifestou no respeito as diferentes
dinamicas de sala, mostrando que o professor afetivo se adapta e valoriza as diversas formas
de aprender e se expressar.

Adicionalmente, o transbordar da afetividade quanto a relagdo interpessoal
desenvolvida com o corpo docente ao longo do curso, fez com que a compreensdo da
dimensao do fazer docente de maneira afetiva fosse executada, fazendo com que se criasse
uma nova percepcdo sobre o papel do professor no Ensino Superior. Ao longo da formagao
em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, o convivio com docentes que demonstravam
cuidado nao apenas com os conteidos, mas com 0s sujeitos que aprendem, provocou um
processo de ressignificacdo da docéncia, onde ensinar ndo se limitava a técnica em si, mas se

ampliava-se para o territorio do vinculo, do acolhimento e da escuta genuina.
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Essa vivéncia gerou um contraste marcante com o que estd presente no Projeto
Pedagogico de Curso (PPC) de Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal da Paraiba — Campus
Cabedelo — visto que ao longo dos oito periodos do curso, a palavra “afetividade” aparece
apenas uma vez, de forma breve e pontual, inserida em um dos contetidos programaticos da
disciplina de Psicologia da Aprendizagem, ofertada no terceiro periodo do curso.
Considerando que o curso possui oito periodos, isso sugere que a afetividade, enquanto eixo
norteador da formagao docente ¢ tratada de forma apartada no curriculo formal.

Entretanto, foi exatamente fora das paginas do PPC que a discente encontrou a
materializagdo mais significativa desse conceito, através da pratica diaria do corpo docente,
nao se revelando como um contetido estudado em sala de aula, mas como um modo de ser no
espaco educativo. A compreensdo da afetividade se revelou no olhar atento e cuidadoso dos
professores, marcados pela preocupacao com as auséncias dos alunos e com sua satde mental
e fisica. Ela se fez presente na escuta acolhedora, no apoio silencioso diante das dificuldades,
e também no cuidado com os detalhes que, embora passem despercebidos ao olhar do aluno,
sdo nitidamente percebidos por quem ensina com o coragdo atento. Nesse cendrio, as técnicas
conteudistas e os discursos sobre como ensinar com afeto cederam espaco a algo mais
profundo: a experiéncia de se afetar e de se deixar afetar, tornando o processo de
ensino-aprendizagem algo que vai além da transmissdo de contetdos e fazendo- ser uma
troca viva, humana, feita de presenga, empatia e construgdo conjunta de sentidos.

Por fim, tanto para Vygotsky quanto para Wallon, a afetividade ndo ¢ um plano de
fundo estatico, mas uma for¢ca dinamica que permeia as relagdes e impulsiona o
desenvolvimento. Oliveira (1997), ao comentar a obra vygotskiana, destaca que emogao e
cognicdo se entrelagam na atividade consciente do sujeito, o que se confirma nas praticas
descritas pela graduanda, em que o dominio do conteudo se mostrou insuficiente sem a
mediacao de posturas afetivas, €ticas e responsivas as necessidades concretas dos alunos. A
afetividade, assim, nao apenas humaniza o processo educativo; ela o torna possivel em sua
plenitude.

Portanto, a analise das experiéncias formativas descritas revela que a construcao da
identidade docente ¢ inseparavel do desenvolvimento da afetividade enquanto competéncia
pedagogica central. Em consonédncia com Wallon e Vygotsky, ser professor implica tornar-se
mediador de processos sociais, culturais e emocionais que transcendem a mera transmissao
de saberes, configurando a sala de aula como espago de producdo de sentido, didlogo e

transformagao reciproca.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como proposito central refletir sobre a importancia da afetividade
no processo de formacdo da identidade docente de uma futura professora em Ciéncias
Bioldgicas, no ambito do ensino superior. Ao longo dessa trajetoria formativa, especialmente
por meio das praticas de Estdgio Supervisionado, do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e das experiéncias de monitoria académica, ficou evidente que
a construcdo da docéncia ndo se limita a aquisi¢ao de conteidos ou ao dominio de técnicas
pedagogicas. Ser professor €, sobretudo, uma experiéncia de humanidade, de sensibilidade e
de encontro com o outro em sua complexidade e integralidade.

Os objetivos propostos neste estudo foram plenamente atendidos e a reflexdo sobre as
vivéncias afetivas no curso de licenciatura revelou como esses momentos concretos
contribuiram ndo apenas para o aprimoramento das competéncias técnicas ¢ metodologicas
da futura docente, mas, principalmente, para o amadurecimento de uma postura sensivel e
empatica em relagdo aos sujeitos do processo educativo. O exercicio de relatar tais
experiéncias possibilitou a percep¢do de que a afetividade ¢ o fio condutor que tece as
relagdes no ambiente escolar, tornando o espaco da sala de aula mais acolhedor, seguro e
propicio ao florescimento da aprendizagem significativa.

Ao descrever e analisar os momentos vividos nos programas formativos, foi possivel
constatar que a afetividade, muitas vezes negligenciada nas propostas curriculares do ensino
superior, ocupa lugar central na pratica pedagogica consciente e comprometida. O contato
direto com os estudantes, suas davidas, inquietagdes, dificuldades e conquistas permitiu a
graduanda perceber que o professor ndo ensina apenas conteudos; ensina modos de ser, de
sentir, de se relacionar com o mundo ¢ com o conhecimento. Essa constatagdo trouxe uma
nova compreensao acerca da propria pratica docente: ser professor ¢ também ser cuidador de
sonhos, incentivador de potencialidades e mediador de transformagdes.

As interagdes interpessoais estabelecidas ao longo da formagdo revelaram que o
processo de ensino-aprendizagem ¢, antes de tudo, uma constru¢do conjunta, na qual tanto o
aluno quanto o professor se transformam e se enriquecem mutuamente. A escuta ativa, a
empatia, o respeito as individualidades e o reconhecimento das emogdes dos estudantes nao
apenas favorecem a aprendizagem, mas também fortalecem o vinculo necessario para a
constituicdo de uma relagdo pedagdgica ética e humanizada. A afetividade, nesse contexto,

ndo ¢ um mero acessorio da pratica educativa, mas sim um dos seus alicerces mais solidos.
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Ainda que o dominio técnico seja essencial, ficou evidente que ¢ a afetividade que
sustenta o enfrentamento dos desafios cotidianos da docéncia: a gestdo da sala de aula, o
planejamento de aulas criativas, a mediacdo de conflitos e a superacdo das barreiras
emocionais que muitas vezes impedem o pleno desenvolvimento dos alunos. O professor que
ensina com afeto promove um espago educativo onde o erro € visto como parte do processo,
onde a duvida ¢ valorizada e onde cada estudante se sente pertencente e respeitado em sua
singularidade.

A experiéncia de estagio, o envolvimento no PIBID e as atividades de monitoria
possibilitaram a graduanda o desenvolvimento de uma consciéncia ampliada sobre o seu
papel na formagdo de sujeitos criticos, autdbnomos e éticos. Mais do que ensinar Biologia,
tornou-se evidente a necessidade de ensinar para a vida, preparando os alunos para serem
cidaddos sensiveis as questdes humanas e ambientais, capazes de intervir no mundo de forma
responsavel e transformadora.

Nesse percurso formativo, a autora deste trabalho também pdde se deparar com
aspectos de sua propria historia educacional. Ao revisitar suas vivéncias enquanto estudante,
percebeu a escassez de afetividade em grande parte de sua trajetoria escolar. O ensino que
recebeu durante os anos de formacdo basica foi marcado, muitas vezes, pela distancia
emocional entre professores e alunos, pela frieza dos contetidos desconectados da realidade e
pela falta de escuta verdadeira. Esse cendrio contribuiu para a constru¢do de uma visao
inicialmente técnica e rigida sobre o papel do professor.

No entanto, foi no ensino superior, especialmente nas praticas formativas e nas
relagdes estabelecidas com colegas e professores, que a afetividade se revelou como
dimensdo essencial da pratica docente. Ao ser acolhida, ouvida e estimulada em sua
singularidade enquanto futura professora, a licencianda compreendeu a poténcia
transformadora do afeto na educagdo. Essa descoberta ndo apenas ressignificou suas
memorias de estudante, mas também despertou um novo compromisso: o de construir uma
pratica pedagogica pautada na sensibilidade, no respeito e na valoriza¢do do outro como ser
unico e pleno de possibilidades.

E possivel afirmar que este trabalho foi também um mergulho na prépria identidade
da autora deste trabalho, um exercicio de autoconhecimento que lhe permitiu compreender
que ser professora vai muito além do dominio do contetido biologico. A pratica educativa
verdadeira é aquela que toca o outro, que se deixa tocar e que se renova no encontro humano,
onde a palavra, o gesto, o olhar e o siléncio constroem pontes de sentido entre o ensinar € o

aprender.
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Assim, encerram-se essas consideragdes com a convic¢ao de que a afetividade nao ¢
uma escolha opcional para o educador, mas uma necessidade vital. A experiéncia de
perceber-se acolhida e respeitada na formagao inicial despertou o desejo de oferecer aos seus
futuros alunos o mesmo espago de acolhimento e escuta, na esperan¢a de que cada estudante
possa, também, se reconhecer sujeito de sua propria historia, de seus saberes e de seus
sonhos. A afetividade, portanto, ndo serd apenas um método ou uma técnica a ser aplicada,
mas sim a esséncia da identidade docente que essa futura professora leva consigo para toda a

sua caminhada profissional.
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