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RESUMO

Esta pesquisa investiga os desafios enfrentados por estudantes oriundos do campo matriculados
no Ensino Médio Integral (EMI) do Instituto Federal da Paraiba - Campus Princesa Isabel. O
objetivo é compreender os desafios enfrentados no processo de formagao escolar por esses
discentes a partir de suas proprias trajetorias de vida. O estudo fundamenta-se tedrica e
conceitualmente nos principios da Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT), no ambito da
formagdo humana integral, articulados aos debates sobre juventudes rurais e ruralidades. Adota-
se uma abordagem qualitativa em educacdo fundamentada no método (auto)biografico e na
pesquisa narrativa. O percurso investigativo envolve a realiza¢do de um grupo focal com nove
estudantes e entrevistas narrativas aprofundadas com cinco sujeitos/colaboradores, producao de
registros fotograficos e do uso do didrio de campo. O processo analitico tem por base
compreensiva-interpretativa a estruturacdo das fases dos Ritos de passagem, de Van Gennep
(2008). A categorizacdo das travessias formativas ancora-se nas fases de Separacdo, Margem e
Agregacdo. Os resultados apontam para o que se denominou “geografia do cansago”, uma
dimensdo de liminaridade imposta pela precariedade dos transportes, estradas irregulares e
privacao do sono, demonstrando uma disputa constante entre o tempo exigido para os estudos
e a logistica da sobrevivéncia rural. As narrativas mostram que a permanéncia na instituicao
transcende o esforco cognitivo, configurando-se como ato de resisténcia politica frente as
desigualdades materiais e simbdlicas, superadas por meio de tdticas cotidianas. Os resultados
sinalizam que a agregagao ao ambiente do campus promove uma reinvengao subjetiva, contudo,
0 acesso ao tripé de ensino, pesquisa e extensdo sao condicionados nao apenas pelo trajeto fisico
ou pelas distancias geogréficas em si, mas pela complexa trama social, corporal e econdmica
que gravita em torno desse deslocamento didrio. Trata-se do peso concreto da “logistica da
sobrevivéncia rural”, na qual a viagem didria tensiona os tempos de descanso, trabalho
doméstico/agricola e dedicagcdo aos estudos. Como Produto Educacional (PE), emerge o livro
paradidatico intitulado “Travessias”, uma obra composta por histérias com tracos biogréaficos,
inspiradas nas experiéncias e nas mobilidades geograficas vividas pelos sujeitos que narraram
seus percursos cotidianos do campo a escola. O livro € interdisciplinar, com possibilidades de
uso pedagdgico voltadas ao contexto da EPT, especialmente no EMI.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica; Narrativas (auto)biograficas;
Ruralidades; Juventude rural.



ABSTRACT

This research investigates the challenges faced by rural students enrolled in the Full-Time High
School program (EMI) at the Federal Institute of Paraiba — Princesa Isabel Campus. The
objective is to understand the challenges these students face in their educational journey,
drawing on their own life trajectories. The study is theoretically and conceptually grounded in
the principles of Professional and Technological Education (EPT) - within the framework of
integral human development - linked to debates on rural youth and ruralities. It adopts a
qualitative educational approach based on the (auto)biographical method and narrative
research. The investigative process involved a focus group with nine students, in-depth
narrative interviews with five participants, photographic documentation, and the use of field
journals. The analytical process relies on a comprehensive-interpretative framework based on
Van Gennep’s (2008) stages of "rites of passage." The categorization of these educational
journeys is anchored in the phases of Separation, Liminality (Margin), and Aggregation. The
results point to what has been termed the "geography of exhaustion"- a dimension of liminality
imposed by precarious transport, uneven roads, and sleep deprivation - demonstrating a constant
conflict between the time required for studies and the logistics of rural survival. The narratives
reveal that remaining in the institution transcends mere cognitive effort; it constitutes an act of
political resistance against material and symbolic inequalities, overcome through everyday
tactics. The findings indicate that integration into the campus environment fosters a subjective
reinvention; however, access to the triad of teaching, research, and extension is conditioned not
only by the physical route or geographical distances themselves but by the complex social,
bodily, and economic web surrounding this daily commute. This highlights the tangible burden
of "rural survival logistics," where the daily journey creates tension between the time allocated
for rest, domestic or agricultural work, and academic study. The supplementary educational
book titled Travessias emerges as an Educational Product (EP); it is a work composed of stories
with biographical elements, inspired by the experiences and geographical mobility of
individuals who narrated their daily journeys from the countryside to school. The book is
interdisciplinary, offering pedagogical applications tailored to the context of Vocational and
Technological Education (EPT), particularly within Integrated High School Education (EMI).

Keywords: Professional and Technological Education; (Auto)biographical narratives;
Ruralities; Rural youth.
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1 POR QUE CONTAR ESSA HISTORIA? O CORACAO DA NOSSA JORNADA

Antes de ser pesquisadora ou mestranda, sou filha de Rita e Sales. A cagula de uma
familia de quatro irmaos, Rafael, Raiana e José Pedro, o dltimo carrega o nome dos meus dois
avOs. Minha histéria ndo comeca nos bancos da universidade, mas no chao batido da zona rural
do municipio de Sdo José de Piranhas, no Sitio Mangacdo, uma comunidade pequena, habitada
majoritariamente por familiares: tios, primos, irmaos, uma grande familia estendida sob o céu
do Sertdo da Paraiba. A regido do sertdo repercute, em mim, a dimensdo do lugar, por exprimir
e imprimir memoria, pertencimento e identidade, o que faz me remeter a cancdo “Vida boa”

(2004), interpretada pela dupla sertaneja Vitor e Léo:

Moro num lugar

Numa casinha inocente do sertdao
De fogo baixo aceso no fogio,
Fogdo a lenha ai ai...

Que vidaboa 66 6

Que vida boa

Sapo caiu na lagoa

Sou eu no caminho do meu sertio.

Figura 1 - Territério de memoria e afeto: Sitio Mangacdo — encrustado no pediplano sertanejo, rodeado pelo
compartimento das serras da borborema.

Fonte: Acervo da autora (2025)
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Mas por que comegar esta dissertacdo' contando minha histéria? Por se tratar de uma
investigacdo narrativa cujo objetivo € evidenciar as vozes de estudantes que realizam travessias
cotidianas do campo ao IFPB? — Campus Princesa Isabel, considero essencial iniciar
compartilhando a minha propria trajetéria. Como lembra Barros (2023, p. 22), quem trabalha
com histdrias de vida no campo da pesquisa precisa “desvelar-se para si, revelar-se para o outro
e, assim, revelar o outro narrativamente”. E nesse gesto ético de exposicio e acolhimento que
situo este trabalho enquanto um tipo de travessia, cujas veredas entrecruzam historias,
geografizam lugares, grafam experiéncias e visibilizam vozes da juventude rural em espagos de
educar eminentemente de cultura/curriculo urbano.

Travessias sd0 movimentos que movimentam a vida em suas multiplas dimensoes. Sdo
também caminhos, metaforas, atravessamentos. Indicam direcdes: do barro ao asfalto, da
ignorancia ao conhecimento, do nio saber ao saber sistematizado, do campo a cidade, do barro
a escola. H4 travessias como ritos de passagem e ha aquelas que nascem dos encontros que nos
atravessam. Nesse percurso, a educacao se inscreve como forca que também atravessa, desloca
sentidos e abre veredas, fazendo de cada percurso um gesto de transformacao biografica.

Minha vida sempre foi acompanhada por estas travessias. A primeira delas se deu no
proprio espago que me constituiu como sujeito. No campo, vivi experiéncias marcadas pela
dualidade: de um lado, os desafios estruturais do acesso a cidade, a informacgdo e aos servicos
basicos; do outro, a riqueza de uma afetividade profunda, feita de respeito, solidariedade e
amizades verdadeiras. Foi também ali, ainda em casa, que iniciei a vida escolar, alfabetizada
com o0 apoio amoroso da minha mae.

Estudei o Ensino Fundamental I na Escola Sebastido Vieira da Silva, construida em um
pedaco de terra doado por um morador da comunidade. A escola tinha apenas duas salas e
funcionava no sistema multisseriado, comum as dreas rurais brasileiras. Como explica Oliveira
(2018, p. 49), “nas escolas multisseriadas alunos/as com diferentes idades ou séries ocupam
uma mesma sala de aula, tendo um/a docente responsédvel”. O modelo, conforme Santos (2012),

apesar das precariedades, foi responsdvel por garantir a entrada de muitas criancas rurais no

' Esta pesquisa de mestrado contou com o apoio financeiro do Programa de Incentivo a qualificacdo do servidor
do IFPB - PIQIFPB pelo Edital N° 18/2025.

2 Cabe esclarecer que a coleta de dados e o desenvolvimento desta pesquisa ocorreram enquanto o Campus Princesa
Isabel integrava a estrutura organizacional do Instituto Federal da Paraiba (IFPB). Posteriormente, com a sanc¢ao
da Lei n° 15.367, de 30 de marco de 2026, a referida unidade passou a compor o Instituto Federal do Sertdo
Paraibano (IF Sertdo Paraibano). Por razdes de precisao e fidelidade histérica ao contexto e ao periodo de execucdo
do estudo, optou-se por manter no corpo do texto a nomenclatura institucional vigente & época da investigacdo
(IFPB).
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sistema educacional. Entretanto, mesmo situada no campo, pouco dialogava com a cultura
camponesa, reproduzindo um curriculo urbano e distante de nossas vivéncias.

Na sala de aula, cada fileira de carteiras representava uma série diferente. Nossa
primeira professora, casada com meu tio, cuidou da alfabetiza¢do. Neste periodo o afeto, o
cuidado e zelo para que aprendéssemos a ler e escrever era primordial e quando finalmente isso
acontecia seguiamos para a sala da Professora Geralda, 14 aprendiamos tabuada, geografia
basica, educagdo fisica e ensino religioso. Geralda ndo pertencia ao nosso sitio, ela era
professora contrata € morava no sitio vizinho, marcou nossa comunidade e a minha histdria,
sempre foi muito dedicada, atenciosa e buscou fazer o melhor por todos os estudantes da nossa
escola. Depois das aulas ela ficava na escola fazendo a catequese dos estudantes.

Todos no sitio sao catélicos, recordo-me das noites em que a escola se tornava lugar de
encontro em que todos se reuniam para fazer a novena no més mariano, as criangas eram
vestidas com roupas brancas para representar os anjinhos que ficavam em torno da imagem de
Nossa Senhora e os mais velhos cantavam os benditos que tenho guardado até hoje na memoria.

A escola por ter apenas o fundamental I fazia com que nds para continuar estudando
precisdssemos partir. Essa partida ndo era individual, muitas vezes era coletiva. Todos os
estudantes do nosso sitio quando acabavam o fundamental percorria diariamente cerca de 34
km até a cidade. Era uma travessia cansativa, realizada em transporte precario, sob o sol quente
do sertdo e em estrada de terra. A poeira tingia nossas roupas, €, muitas vezes, nossa identidade.

No Sertdo, a chuva € um fendmeno carregado de ambivaléncias. Se por um lado ela é
sindnimo de alegria, renovando o verde do mato, enchendo os agudes e garantindo a fartura nas
plantagdes de milho, por outro, ela impde barreiras fisicas que evidenciam a precariedade das
infraestruturas rurais. Essa dualidade climdtica e existencial remete, inevitavelmente, ao
classico jogo de antiteses imortalizado por Euclides da Cunha em Os Sertdes (1902). Ainda que
sob o viés de um olhar positivista, determinista e geograficamente distanciado, tipico da
perspectiva sulista que historicamente tendeu a discricionar o Nordeste, Cunha capturou com
precisdo a metamorfose abrupta da paisagem sertaneja. Para o autor, o Sertdo que “desmaia na
exaustao de uma seca” € o mesmo que, ao primeiro sinal de precipitago, transfigura-se em uma
“revolugdo da flora”, revelando uma forga vital inesperada. No sitio Mangacao, contudo, essa
mesma antitese se traduzia na pratica cotidiana: o mesmo riacho que convidava ao banho e
celebrava a vida tornava-se, nos dias de cheia, um obstéculo intransponivel, isolando o sitio e
impedindo o acesso a escola.

Nesses periodos, a travessia fisica era frequentemente interrompida por atoleiros ou pela

auséncia de veiculos adequados, transformando o direito a educagdo em uma contingéncia
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climdtica. Contudo, para além dessa barreira geografica, os estudantes enfrentavam uma
complexa travessia cultural: ao cruzarem as fronteiras do campo, deparavam-se com uma
cidade regida por ritmos, cédigos e expectativas alheias a vida no sitio. Nesse novo territério,
o afeto e a lida comunitaria davam lugar a rigidez institucional, ao peso de multiplas disciplinas
€ a uma organizacao escolar que, muitas vezes, ignorava as especificidades de quem vinha do
campo.

A travessia, mais que deslocamento fisico, constitui um verdadeiro “rito de passagem”.
Souza (2018), interpreta o movimento didrio do campo para a cidade como uma experiéncia
liminar: um processo de sair de um mundo familiar e adentrar outro, repleto de exigéncias e
normas alheias. Por tal envergadura, o ingresso dos jovens do campo em espagos escolares
urbanos representa esse “rito”, uma transicao simbdlica entre etapas da vida que exige uma
ruptura com o territério de origem e a adaptacdo a um contexto que, muitas vezes, nega as
referéncias culturais do sujeito. Ao adentrar um espaco escolar organizado a partir de valores
urbanos, esses estudantes sdo convidados a moldarem-se a novos padrdes, configurando um

processo de metamorfose identitaria:

Poder-se-ia dizer, entdo, que hd uma espécie de “formatacio” dos jovens que estudam
nas escolas rurais quando vao para as escolas da cidade, a medida que suas
caracteristicas individuais vao sendo suplantadas e os estudantes vivenciam um
verdadeiro processo de metamorfose no rito de passagem escola rural/escola urbana,
modificando, inclusive, suas perspectivas de vida e expectativas de trabalho (Souza et
al. 2019, p. 479).

Esse processo de apagamento e transformagao nao € neutro, mas atravessado por uma
dimensao politica. Ele funciona no interior de um curriculo que deslegitima as vivéncias rurais
e silencia os saberes que cartografam as geografias das vidas no campo. Nesse sentido, Souza
(2018) propde que essa travessia pode ser compreendida sob as lentes de Van Gennep (2008).
Ao sairem do campo e ingressarem na escola urbana, esses jovens rompem com suas referéncias
comunitarias, atravessam a fase de liminaridade e buscam ser (re)incorporados a um espago que
nem sempre os reconhece, gerando, por vezes, um sentimento de nao pertencimento: “O rito de
passagem encaminha para um processo de metamorfose do eu, onde hd a reconfiguragdo de si
e uma normalizacdo, a fim de atender aos novos modos de ser e viver, baseados agora na
ideologia urbana.” (Souza, 2018, p. 161).

Mas essa travessia didria entre o campo e a cidade nem era o mais dificil, pois quando
acabava o ensino médio para muitos ndo havia muitas escolhas: para os meninos continuar

ajudando no trabalho da roga, para as meninas ajudar nos afazeres domésticos ou entdo ir
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embora em busca de emprego em S@o Paulo. E a dltima opg¢do era a mais recorrente. O sitio
sofria um verdadeiro esvaziamento, ficavam as criangas mais novas enquanto aqueles maiores
de idade iam para Sao Paulo em busca de trabalho.

Recordo-me com clareza do dia em que meu irmao mais velho, Rafael, partiu. Minha
mae ficou em prantos; por ela, nenhum de nds sairifamos de casa. Rafael sempre gostou de
estudar, mas, naquele tempo, o ingresso em uma universidade era um horizonte interditado, um
sonho que ele precisou deixar para tras. A partida de Rafael foi apenas o primeiro passo de
muitas outras: Raiana e meus primos - Jodo Paulo, Ana Paula, Patricia, Damido, Mizael,
Suzana, Dayane, Raquel, Railsa, Ronivom, Everton, Valdeiza, Josefa - também partiram,
levando consigo pedagos do nosso lugar e das raizes de quem ali permanecia.

Escrevo estas linhas sob o impacto da emogao, pois enunciar cada um desses nomes é
um exercicio de restitui¢ao: € tornar o sonho de cada um deles, de certa forma, possivel através
desta escrita. Esta memoria familiar ndo € um adendo a esta pesquisa, mas o solo que a sustenta.
Ela justifica a op¢do pelo método (auto)biogrifico, compreendendo que narrar estas trajetorias
€, antes de tudo, trazer a vida para o centro da educacio e reconhecer que cada partida carrega
o peso de uma rentncia e a esperanca de uma transformacao.

Depois de um ano fazendo a travessia campo/cidade, minha mae decidiu que eu moraria
com meus tios, na cidade de Carrapateira. Ali, finalizei o Fundamental II e o Ensino Médio. O
sentimento de deslocamento, de ndo pertencimento, era muito grande. Muitas vezes quis
desistir, mas minha mae repetia: “a unica heranca que vou deixar para vocé é o estudo”. Ela
queria proporcionar para mim uma realidade diferente dos outros meninos do sitio, ela nao
queria que no futuro precisasse ir embora para sdo Paulo em busca de oportunidades.

Ao olhar hoje para minha trajetéria e para as histdrias dos participantes desta pesquisa,
compreendo que existir no campo nunca foi apenas uma questio de natureza fisica, do ponto
de vista geogréfica: trata-se de uma condi¢do marcada por disputas simbolicas, historicas,
sociais e culturais. A identidade rural, historicamente estigmatizada, € atravessada por
expectativas da légica urbanocéntrica, que define o que é ser “moderno”, “adequado”,

“civilizado”. Por isso, a afirmacgao de Oliveira (2018) ressoa forte em mim:

Ser do campo quase sempre veio — algumas vezes ainda vem — impregnado com a
ideia de alternar entre um ser humano que vive na zona rural, mas que também precisa
seguir os preceitos da cultura urbana para poder se enquadrar no ideal de sociedade
apresentada. (Oliveira, 2018, p.50)

Essa oscilacdo entre mundos produz tensdes identitarias que acompanham os sujeitos

ao longo de sua formagdo. Pertencer ao campo, mas para ser “alguém na vida”, precisa sair e
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se reinventar, segundo determinados valores socialmente associados ao aspecto da cultura
urbana. Isso pode fazer com que muitos sujeitos do campo passem, de alguma maneira, a negar,
silenciar ou ressignificar suas origens rurais.

Nesse movimento de travessia, o campo pode passar a deixar de ser percebido como
lugar de poténcia e pertencimento identitdrio para assumir, muitas vezes, o espago simbodlico
daquilo que precisa ser superado, estigmatizado por uma ideia de atraso, revelando marcas
socioculturais de uma hierarquia geografica que tendeu a atribui maior prestigio aos modos de
vida urbanos, mediante o processo de industrializagao/urbanizagao do Brasil.

Em carrapateira tive a oportunidade de encontrar pessoas que me ajudaram a suportar o
processo de estar longe de casa e do sitio, fiz amizades verdadeiras, que conheciam minhas
origens. Meus tios, Edileusa e Jodo Coragem tinham a casa cheia, eram seis filhos e eu me
tornei a sétima, pois eles me tratavam como uma verdadeira filha. Para eles minha tdnica
obrigacdo era estudar, mesmo querendo ajudar nos afazeres da casa. Todos os fins de semana
meu pai me buscava para ficar no sitio, e disso eu ndo abria mao, contava os dias para poder ir
para casa, pois sabia que as brincadeiras nos terreiros, as conversas nas calcadas com todos
reunidos era garantido.

Terminado o Ensino médio fiz o vestibular e para minha alegria passei no curso de
Letras pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) — Campus Cajazeiras. Essa
felicidade foi compartilhada com todos no sitio, a primeira a entrar em uma universidade.

Na universidade, tentei aproveitar da melhor forma, participei de monitorias, de alguns
projetos de extensao, queria ter aproveitado ainda mais, porém meu contato com a universidade
era majoritariamente a noite, hordrio que aconteciam as minhas aulas e que tinha carro
disponivel para levar os estudantes a universidade. Mas entre altos e baixos conclui o Ensino
Superior e no dia da colagdo de grau levei algumas pessoas do sitio: meus pais, tios € primos,
esse momento ndo seria 0 mesmo sem eles.

Minha histéria com o IFPB comegou quando fui aprovada no concurso ptblico em 2019.
Cheguei na instituicdo no periodo das férias escolares e, logo em seguida, aconteceu o
desencadeamento da pandemia da COVID-19. Nao tive disponibilidade para me situar e
entender qual seria o meu papel a ser desenvolvido no instituto. Quando retornei da pandemia,
fui lotada no setor da Coordena¢do Pedagdgica de Apoio ao Estudante (COPAE). Esse setor é
formado por uma equipe multidisciplinar e, por intermédio do meu cargo, tenho muito contato
com os estudantes. Na minha drea de trabalho, sou responsavel por entrar em contato com o0s
responsaveis dos estudantes, conversar com eles quando cometem alguma falta disciplinar e

quando necessdrio notifica-los, participar dos conselhos de classe, ajudar nos comunicados
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sobre os editais de assisténcia estudantil e na escuta mediadora entre os estudantes, professores,
coordenadores de curso.

Entre uma andada ou outra pelos corredores, gosto de ouvir um pouco sobre as vidas e
histérias dos estudantes e vou relembrando neles as dificuldades que eu vivi, pois muitos, assim
como eu, vem do campo e enfrentam dificuldades com o percurso campo/cidade e com a nova
realidade escolar na qual esta sendo inserido.

Anos depois, no Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT), em 2024, essas memorias retornaram com forca. Meu projeto inicial tratava de
evasdo escolar, mas nas aulas de Semindrio de Pesquisa e com a escuta sensivel do meu
orientador, compreendi que meu interesse ndo estava nos nimeros de quem sai, mas nas
histérias de quem chegam apesar de tudo. Sendo assim, ao ouvir as narrativas dos estudantes
reconheci meus proprios passos: o que nos une € um movimento constante: uma travessia.

Essas travessias individuais acontecem dentro de um cenério mais amplo. No Brasil, a
busca por uma educagdo publica de qualidade e em tempo integral tem se intensificado, refletida
nos dados mais recentes divulgados em 2023 pelo Ministério de Educagdo e Cultura (MEC) e
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) que revelou a
partir do Censo Escolar um crescimento significativo de 9,9 pontos percentuais na rede publica
entre 2019 e 2023, destacando o avanco na oferta de educacgdo integral.

Nessa modalidade, o IFPB merece destaque, pois tem se comprometido com a
democratizacao do acesso a educacdo de qualidade, destacando-se pela diversidade de seu
corpo discente, dentre eles muitos estudantes oriundos de areas rurais. Esse avanco é resultado
da expansdo e interiorizacao dos Institutos Federais durante o governo de Luiz Indcio Lula da
Silva, que levou o ensino integral e profissional para regides mais remotas do pais, alcan¢ando
grande parte da populagao, entre elas a populacao do campo.

No contexto da segunda fase de expansdo da educacdo profissional, iniciada em 2008,
o governo federal promoveu uma reestruturacio significativa no sistema de educagdo técnica e
tecnolégica. A criagc@o dos Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia (IFs) visou melhorar as
condicdes de desenvolvimento, distribui¢do de renda e acesso a educa¢do em todos os niveis,
de acordo com Castro, Alves e Medeiros (2019). Nesse cendrio, o Campus Princesa Isabel do
IFPB foi inaugurado, servindo como um importante centro de formagdo na regido oeste da
Paraiba, abrangendo municipios préximos e oferecendo cursos nas modalidades de Ensino
Médio Integrado (EMI), superior, subsequente e especializacdo. Aqui, vamos nos ater ao EMI,

enquanto propositura formativa que associa ensino médio a educacao profissional.
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O Campus Princesa Isabel, localizado em uma area com significativa presenca de
estudantes oriundos de outros municipios, entre eles estudantes do campo, desempenha um
papel crucial ao oferecer uma educacdo de qualidade, integrada ao ensino médio e profissional.
Para muitos desses alunos, o IFPB representa a primeira experi€éncia em um ambiente
educacional tdo estruturado e completo, proporcionando um ensino voltado para o mundo de
trabalho e ampliando suas oportunidades. No entanto, essa modalidade exige um nivel elevado
de participacdo, comprometimento e adaptacdo dos estudantes, tendo em vista que se trata de
uma formacgdo que ¢ atravessada pelo eixo do ensino, da pesquisa e da extensao.

Para muitos desses alunos, o IFPB representa a primeira experiéncia em um ambiente
educacional tdo estruturado e completo, proporcionando um ensino voltado para o mundo do
trabalho e ampliando suas oportunidades. No entanto, essa modalidade exige um nivel elevado
de participacdo, comprometimento e adaptacdo, tendo em vista tratar-se de uma formacao
atravessada pelo eixo do ensino, da pesquisa e da extensao.

Portanto, a elevada carga hordria, a multiplicidade de disciplinas e de professores
(licenciados ou nao licenciados) com proposituras pedagdgicas distintas, aliadas a um curriculo
com forte viés urbano, convertem-se em obstdculos para a permanéncia dos estudantes no
campus. Esses desafios impactam de forma mais severa os jovens oriundos do campo, cujos
repertdrios biograficos sdo marcados pelas desigualdades e limitagdes econdmicas histéricas
do meio rural. Nesse contexto, o acesso e a permanéncia desses sujeitos ndao sao condicionados
apenas pelo trajeto fisico ou pelas distancias geogréficas em si, mas pela complexa trama social,
corporal e econdmica que gravita em torno desse deslocamento didrio. Trata-se do peso
concreto da "logistica da sobrevivéncia rural”, na qual a viagem didria tensiona os tempos de
descanso, trabalho doméstico/agricola e dedicacao aos estudos.

Entdo, por que realizar essa pesquisa? Para compreender como os jovens escolares do
campo percebem sua trajetéria formativa e a instituicdo de ensino, quais as dificuldades e
desafios enfrentados no processo formativo, em suas travessias, € como a educac¢do impacta
suas vidas. Tudo isso por meio das narrativas (autobiogréficas) desses estudantes, pois € a partir
delas que se oportuniza o espago de voz aos estudantes em uma perspectiva mais livre, ouvindo-
os de forma atenta e oferecendo uma visdo mais clara de suas necessidades e aspiracgoes.

Além de tudo isso, a relevancia desta pesquisa se ancora na minha prépria trajetéria e
na experiéncia cotidiana como Assistente de Alunos no Campus Princesa Isabel, esta pesquisa
ganha relevancia. Nesse lugar, acompanho de perto estudantes que, como eu, enfrentam

travessias fisicas, simbdlicas e culturais para permanecer estudando.
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No ambito do ProfEPT esta pesquisa assume um cardter de intervencdo da realidade
institucional. Ao investigar os desafios dos estudantes do campo no IFPB — Campus Princesa
Isabel, este trabalho nao se limita a andlise tedrica; ele propde um olhar biografico que resgata
a subjetividade dos estudantes rurais, contrapondo-se a visdes meramente técnicas ou
produtivistas da formagdo. Desse modo, a pesquisa em tela fortalece um dos compromissos
centrais do ProfEPT: posicionar a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) a partir das
experiéncias concretas e simbolicas dos sujeitos (em nosso caso, estudantes do EMI), fazendo
das memorias, das histérias narradas e da formag¢do humana integral componentes
indissocidveis da produgdo do conhecimento educativo.

Estudos realizados no IFPB Campus Patos (Santos; Marcal; Correia, 2014) mostram que
449% dos estudantes rurais percorrem mais de duas horas didrias para chegar a instituigdo,
enfrentando transporte precario, cansaco e dificuldades de adaptacdo, fatores que impactam
diretamente a permanéncia escolar. A realidade dos estudantes do Campus Princesa Isabel tende
a ser semelhante.

Nesta perspectiva a pesquisa adota como objetivo geral: Compreender os desafios
enfrentados no processo de formagao escolar pelos estudantes oriundos do campo no contexto
do Ensino Médio Integrado do IFPB Campus Princesa Isabel, a partir de suas narrativas.
Como objetivos especificos propomos: Analisar o contexto da formacdo integrada no IFPB
Campus Princesa Isabel; Problematizar a relag@o entre o curriculo do Ensino Médio Integrado
e o trato com as ruralidades; conhecer as historias de vida e a travessia educacional dos
estudantes provenientes do campo; e, desse modo, desenvolver um livro paradidético a partir
das narrativas dos estudantes.

Quanto a sua organizacdo, a presente dissertacao estd estruturada em quatro capitulos,
iniciando-se pela Introdugdo, tomada como Capitulo 1, na qual apresento minha trajetdria,
situando a justificativa, a relevancia e os objetivos da pesquisa. O Capitulo 2, intitulado
“Narrativas que nos guiam: o mapa tedrico da viagem”, apresenta as concep¢des € 0s
fundamentos da Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), os principios que orientam o
Ensino Médio Integrado (EMI) e reflexdes acerca do curriculo integrado no ambito da EPT.
Nesse percurso tedrico, sao também discutidos os conceitos de juventudes rurais e ruralidades,
fundamentais para a compreensao dos sujeitos da pesquisa.

No Capitulo 3, denominado “Os caminhos para ouvir as vozes do campo”, sdo
apresentados os fundamentos da pesquisa narrativa e do método (auto)biografico, com foco nas
narrativas dos estudantes oriundos do campo. Nesse capitulo, descrevo o 16cus da pesquisa, os

sujeitos colaboradores, os instrumentos de producdo e andlise das narrativas, bem como a
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caracterizacdo do produto educacional. O Capitulo 4 dedica-se a andlise das narrativas dos
estudantes a luz dos ritos de passagem, evidenciando os processos de travessia, deslocamento
e (re)existéncia vivenciados pelos jovens do campo no Ensino Médio Integrado, também
apresento o Produto Educacional um livro paradidatico intitulado Travessias, descrevendo sua
concepgdo, estrutura e potencial formativo. Por fim, apresento as consideracOes finais da
pesquisa, retomando os objetivos propostos, as principais compreensdes produzidas e as
contribuicdes do estudo para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica e para o debate sobre

juventudes rurais.
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2 NARRATIVAS QUE NOS GUIAM: O MAPA TEORICO DA VIAGEM

Se a travessia marca o movimento que percorre esta dissertacdo, compreender tal
movimento exige assumir algumas “lentes” tedricas. Elas ndao funcionam como 6culos rigidos,
mas como fardis que iluminam a estrada, os sujeitos que caminham e o destino que desejam
alcancar. Assim, este capitulo explora as concep¢des e fundamentos que sustentam a EPT no
Brasil, destacando as dimensdes histdricas, sociais e pedagdgicas que estruturam essa
modalidade de ensino, sua importancia no contexto da formagao de individuos constituidos para
o mundo do trabalho e a vida em sociedade.

A discussdo se orienta pela busca de uma educagdo integral que transcenda a divisao
tradicional entre saberes manuais e intelectuais enfatizando os principios da formac¢ao humana
integral, a superacdo da dualidade entre saberes a partir de teéricos como Ramos (2005, 2007),
Ciavatta (2005, 2014), Saviani (2007, 2015), Frigoto (2005) e Pacheco (2015).

Apresenta-se também os principios que sustentam a proposta do EMI, apontando seu
papel na constru¢do de um curriculo que articula saberes técnicos e gerais a partir de uma
andlise critica. Para tanto, posicionamos esse curriculo ndo apenas como um conjunto de
contetidos a serem ensinados, mas como um instrumento que reflete relagdes de poder,
identidade e cultura.

Discute-se a necessidade de uma educagdo que considere a diversidade dos estudantes,
especialmente os oriundos do campo, e que busque superar a desconexdo entre o curriculo e as
realidades vividas por esses alunos. Além disso, € feita uma reflexdo sobre o conceito de
ruralidades, abordando como as especificidades daqueles que transitam entre o campo € a
cidade exigem uma adaptacdo do curriculo e das praticas pedagdgicas, a fim de garantir que a
EPT atenda as necessidades de todos os estudantes, independentemente de sua origem ou

contexto social.

2.1 Concepcoes da educacao profissional e tecnolégica

Se a travessia € o caminho, o destino imediato € o Ensino Médio Integrado ofertado pelo
IFPB. Para compreender esse destino, € necessario situd-lo no campo da EPT.

A origem da EPT no Brasil remonta ao periodo colonial, quando o ensino era voltado
para a formacao de oficios manuais e artesanato. Segundo Castro, Placido e Medeiros (2019, p.
523), essa abordagem “‘assegurava a formacao profissional com o intuito de fornecer mao de

obra qualificada para atender as necessidades da familia real e seu séquito.” Contudo, foi
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somente no século XX que a educagdo profissional no Brasil se consolidou como uma
modalidade formal de ensino, com a implementacdo das escolas de aprendizes e artifices
durante o governo de Nilo Pecanha.

As instituicdes educacionais que ofertam educacdo profissional faziam parte de um
plano assistencialista e visavam a formag¢do de mao de obra. Conforme Castro, Placido e

Medeiros (2019):

A intengd@o de criar essas escolas era formar operdrios e mao de obra, por meio do
ensino pratico-repetitivo e conhecimentos técnicos basicos necessdrios a execucio de
um oficio de forma mecanica. Necessdrio pontuar que o ensino profissional, na
perspectiva do Decreto n°® 7.566, figurava mais no plano assistencial do que em um
programa propriamente educacional. Dessa forma, enquanto aos filhos das elites se
configurava um projeto de ensino superior, para os pobres restava a educacdo
profissional de cardter assistencial, reforcando as relacdes de poder herdadas do
Império e da Colonia. (Castro, Plicido e Medeiros, 2019, p. 523).

Ao longo do século XX, a educagdo profissional brasileira passou por sucessivas
reconfiguragdes marcadas pela dualidade estrutural entre o ensino propedéutico (destinado
as elites) e o ensino técnico (destinado aos trabalhadores). Nas décadas de 1930 e 1940,
sob as Reformas Capanema, foram criados os Liceus Industriais e, posteriormente, as
Escolas Técnicas Federais, consolidadas conjuntamente a emersdo do Sistema S. Mais
tarde, durante o regime civil-militar, a Lei n® 5.692/1971 instituiu a profissionaliza¢ao
compulsoéria no segundo grau, tentando atrelar de forma generalizada a formacdo escolar
as demandas imediatas do mercado de trabalho, embora sem a devida infraestrutura nas
escolas publicas.

Com a redemocratizagdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB
n° 9.394/1996) estabeleceu a Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) como modalidade
articulada a educagdo bdsica e ao ensino superior. No entanto, o cendrio da década de 1990
ainda foi marcado por retrocessos conceituais, especialmente com a edi¢do do Decreto n°
2.208/1997, que separou rigidamente a formacdo geral da formagdo técnica. Essa cisdo
reeditou a histérica dualidade educacional, fragmentando o percurso formativo da
juventude trabalhadora.

A superagcdo dessa fragmentacdo comegou a desenhar-se com o Decreto n°
5.154/2004, que restabeleceu a possibilidade do Ensino Médio Integrado (EMI), buscando
articular trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. Essa trajetéria de lutas por uma educagdo
omnilateral e contrdria a divisao de classes culminou na criagio dos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs), mediante a Lei n® 11.892/2008. A constitui¢do da

Rede Federal representou uma transformacgdo estrutural no panorama educacional
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brasileiro ao ofertar um modelo que integra formacdo geral e técnica, pautado na
emancipacdo humana, na democratizag¢do do acesso € no desenvolvimento socioecondmico
territorial.

Os IFs proporcionam aos estudantes uma educacdo publica de qualidade voltada
principalmente para a formacdo integral ofertada através do Ensino Médio Integrado (EMI).
Com sua expansao e interiorizagdo, os IFs alcangaram grande parte do pais garantindo, segundo
Cavalcanti e Santos (2022, p. 365), “[...]a melhoria na vida da populacdao que vive em seu
entorno e, até mesmo, promover uma educacdo de cardter emancipatorio e libertador”.

Com isso, podemos dizer que a busca por uma educacdo profissional na modalidade
integrada, ofertada pelos Institutos, ndo se limita a atender apenas as necessidades da classe
trabalhadora, como Ciavatta (2014) observou: “Nao obstante, se o que se persegue nao &
somente atender a essa necessidade, mas mudar as condi¢des em que ela se constitui [...]".
Sendo assim, a EPT constitui-se, de certa forma, como um modo de reparacdo educacional e
social, buscando oferecer a populacdo, inclusive aqueles que por muito tempo foram chamados
de “desvalidos da sorte”, uma educacdo critica, autdbnoma, ao invés de replicar a dualidade que
existia entre educacao intelectual e manual.

Nessa constante luta por uma educacao menos dual e que proporcione uma formagao
completa aos individuos, compreende-se a importancia de entender as concepgdes defendidas
pela EPT e que os Institutos Federais buscam difundir. Segundo Pacheco (2020), a Educacao
Profissional e Tecnoldgica seria uma formacao ampla, completa e participativa, visando superar
a dualidade educacional ainda existente. Aqui, estamos nos referindo as divisdes sociais que
impactam na desigualdade educacional, como por exemplo a educacio das escolas publicas e
as escolas de elite ou ainda, a educag¢do ofertada para os estudantes do campo e os da cidade.

Mediante o contexto apresentado seguiremos, nas proximas se¢des, apresentando os
conceitos que fundamentam a EPT e sdo defendidos pelos Institutos Federais como a formacao
humana integral, o trabalho como principio educativo, a indissociabilidade entre ensino
pesquisa e extensao, tudo isso como base para formar o EMI ofertado pela Rede Federal de

Ensino.
2.1.1 Formacao Humana Integral
A concepcdo de formagdo humana integral tem ganhado muito espaco nas discussoes

sobre a EPT, pois traz a ideia de superar o ser humano historicamente dividido pelo trabalho

manual e intelectual, entre aqueles que executam e aqueles que pensam. E uma propositura
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formativa de pensar o ser humano a partir de sua totalidade, em todas as suas dimensoes,
visando o ser omnilateral. Ou seja, a formacdo humana integral seria a travessia para alcancar
a formacao omnilateral.

Tentando compreender melhor essa visdo de pensamento € importante trazer o conceito
de formacdo omnilateral defendido por muitos tedricos na superacdo da dicotomia entre
trabalho manual e intelectual. Derivado do latim com significado literal "todos os lados" ou
"todas as dimensdes" o conceito de omnilateralidade abrange todas as capacidades humanas em
suas diversas formas, sejam elas intelectuais, corporais ou tecnoldgicas. Karl Marx, durante o [
Congresso da Associacdo Internacional dos Trabalhadores, apresentou uma proposta de
educacdo que buscava atender a todas essas dimensdes do ser humano, promovendo um
desenvolvimento integral. No livro “Educacdo e ensino”, com textos de Karl Marx e Friedrich

Engles (2011), nos deparamos com a seguinte afirmacao:

Por educagdo, entendemos trés coisas:

1. Educagio intelectual.

2. Educagao corporal, tal como a que se consegue com exercicios de gindstica e
militares.

3. Educacao tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de cardter cientifico

de todo o processo de produgdo e, a0 mesmo tempo, inicia as criancas e adolescentes
no manejo de ferramentas elementares dos diversos ramos industriais (Marx, Engel,
2011, p. 85).

Para complementar a proposta apresentada por Marx, € util considerar os sentidos
trazidos por Ramos (2008), que definem a omnilateralidade como um processo educativo que
integra todas as dimensdes da vida humana. Nesse contexto, a omnilateralidade ndo vé a
educagdo de maneira dualista; ao contrario, seu objetivo principal € promover uma formacgao
integral. Essa abordagem busca integrar as multiplas dimensdes do ser humano, garantindo um
desenvolvimento harmonioso e completo.

Destarte, a luz de Frigotto (2012, p. 267), falar ou pensar em uma educag¢ao omnilateral
acarreta uma “concepcao de educagdo ou de formag¢do humana que busca levar em conta todas
as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano”. Neste sentido, a educacdo
omnilateral preconiza uma abordagem integral, incluindo uma formagdo para a vida, em que
todas as competéncias humanas sao valorizadas, a cognitiva, afetiva, social, cultural e ética. Ao
pensar o ser humano em sua totalidade essa abordagem de educacao visa ndo apenas a formagao
de profissionais para o mercado de trabalho, mas considera a construcdo de sujeitos criticos,

conscientes e capazes de agir de maneira transformadora na sociedade
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Entendemos, portanto, a forma¢do humana como uma integralidade e sem divisdes entre
o trabalho manual e intelectual, ao contrério, enxergamos, aqui, segundo Ciavatta (2005), uma
formacdo que leva em consideracdo as dimensdes fisicas, mentais, culturais, politicas e
cientifico-tecnoldgicas buscando “garantir ao adolescente, ao adulto trabalhador o direito a uma
formagdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo pertencente a um
pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.” (Ciavatta, 2005, p.03).

Nessa perspectiva, integrar vem no sentido de completitude de uma formacao sem
fragmentacao, de uma educagdo que nao € em um sentido unico, unilateral, na qual onde aquele
que aprende é exposto a um processo dividido e mecanico. Aqui, faz-se necessario compreender
todo o universo do qual o sujeito que aprende faz parte, vendo a educa¢do como uma totalidade

social. Portanto,

[...] o termo integrado remete-se, por um lado, a forma de oferta do ensino médio
articulado com a educacdo profissional; mas, por outro, também a um tipo de
formacao que seja integrada, plena, vindo a possibilitar ao educando a compreensao
das partes no seu todo ou da unidade no diverso. Tratando-se a educacdo como uma
totalidade social, sdo as multiplas mediacdes histdricas que concretizam os processos
educativos. (Ciavatta, 2014, p.198)

Esse modelo de educacdo propde uma visao total das diferentes dimensdes do saber sem
tratd-los de maneira isoladas, mas sim interligadas, possibilitando ao estudante uma
compreensdo mais ampla e complexa da realidade. Essa ideia ndo se trata apenas da combinacao
de disciplinas ou dreas do conhecimento, ela envolve a construcdo de uma percep¢do mais
profunda das relagdes sociais, culturais e histéricas que formam os processos educativos. Ao
tratar a educacdo como uma totalidade social, Ciavatta (2014) destaca o papel das multiplas
mediagdes histdricas- econdmicas, politicas e culturais- € como estas motivam e materializam
a formacao dos sujeitos.

Em conjunto a tudo isso, Pacheco (2015) reforca a ideia da formacao integral incluindo
o trabalho, a ciéncia e a cultura e como isso envolve a compreensao do papel do trabalho na

sociedade buscando:

[...] superar a divisdo do ser humano entre o que pensa e aquele que trabalha,
produzida pela divisdo social do trabalho, presente na formagdo voltada ao
“treinamento” para a execug¢do de determinadas tarefas. Antes de formar o
profissional, trata-se de formar o cidadao, capaz de compreender o processo produtivo
e seu papel dentro dele, incluindo as relacdes sociais estabelecidas a partir dai
(Pacheco, 2015, p. 28).

Assim, nos IFs essa integracdo acontece a partir da possibilidade de a formagao geral se

tornar parte insepardvel da educagdo profissional em todos os aspectos que ocorrem a
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preparagdo para o trabalho. A formacdo geral refere-se ao conjunto de conhecimentos,
habilidades e competéncias que preparam os estudantes a entenderem e atuarem no mundo de
maneira critica e consciente envolvendo dreas como linguagens, matematica, ci€éncias humanas
e da natureza. O seu objetivo vai além da capacitacdo técnica, busca proporcionar o
desenvolvimento integral do individuo, promovendo uma visdo mais ampla da realidade. Deste
modo, € possivel afirmar que € pelo trabalho que o ser humano se faz humano construindo, a
partir dele, meios de sobrevivéncia, fazendo assim, que a formagao integral seja essencialmente
produto do trabalho.

Segundo Saviani (2007, p. 154) “a esséncia humana € produzida pelos proprios homens.
O que o homem &, é-o pelo trabalho.” Para ele, o trabalho é o fundamento da transformacao dos
sujeitos e da sociedade, pois € por meio dele que o ser humano se constrdi e compde sua propria
humanidade. Assim, o trabalho € uma pratica essencial para a formac¢do do ser humano e
constru¢do da sua identidade, pois € por meio dele que se expressam tanto as potencialidades
do individuo quanto as condic¢des histdricas e sociais nas quais ele estd inserido.

Com isso, compreendemos que a formacdo humana integral busca alcancar o ser
omnilateral nas multiplas dimensdes da vida humana: intelectual, social, emocional, fisicas,
ética e artisticas, quer seja para a sobrevivéncia humana, quer seja pela sua atuagdo no mundo
do trabalho ou sua formacao em sociedade. Tudo isso pensado de forma emancipatdria. Nesse
sentido, Paulo Freire (1987) evidencia que a educagdo deve estar voltada para a transformacao
da realidade, da construc@o da autonomia, da consciéncia critica do educando e sua capacidade
de transformar o mundo ao seu redor. Portanto, nesse processo, o estudante € convidado a ser
personagem principal da sua formacdo, e da transformacao da realidade a partir do trabalho, da
cultura e das relagdes sociais.

Apresentamos a seguir (quadro 1) o que, para Ciavatta (2005, p.14), seria alguns

pressupostos para que o projeto de formagao integral aconteca nos espagos educacionais:

Quadro 1 - Principios para constru¢cdo de uma educagao transformadora

A existéncia de um projeto de sociedade aspirando a superac¢io da dualidade de classes

rompendo com a formacao pensada apenas para o preparo ao mercado de trabalho;

* Manutencio, na lei, da articulacao entre a formacao geral e a educacao profissional;
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* Adesao de gestores e professores ao projeto de formacao geral e formacio especifica;

* Articulacio dos alunos e familiares com a instituicao;

» Exercicio da democracia participativa integrando ciéncia, arte e trabalho como principio

educativo;

Fonte: Ciavatta, 2005, p.14. [estética adaptada]

Tais pressupostos buscam garantir que a formacdo integral aconteca frente a superacio
da divis@o do homem pelo trabalho, pois "A formacao integrada sugere tornar integro, inteiro,
o ser humano dividido pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de

pensar, dirigir ou planejar”(Ciavatta, 2005, p.9).

2.1.2 Trabalho como principio educativo

Pensar o trabalho como principio educativo é compreender que ele é um produto
essencialmente humano. E aqui, estamos falando de um trabalho que ndo deve estar ligado ao
mercado, pois ter o trabalho como principio educativo implica quebrar com essa estrutura
educacional voltada para o mercado de trabalho e pensar em algo mais complexo que enxergue
todas as dimensoes, realiza¢des ou producdes humanas.

Essa concep¢ao tende a querer ampliar as potencialidades humanas a partir de uma
formagdo que promova criticidade, autonomia e integre todas as dimensdes da vida. Dore

(2014) destaca que, para Gramsci, o trabalho como principio educativo acontece:

[...] porque considera a relacdo dos homens entre si, que cria os diferentes tipos de
sociedade, as leis civis, a politica, o governo, o Estado, bem como a relacdo dos
homens com a natureza, que cria a ciéncia, a técnica. Esse € o principio educativo que
Gramsci apresenta como referéncia para a escola unitdria pensando a nogdo de
trabalho em Marx [...] (Dore, 2014, p. 1).

Ao longo da historia, o ser humano descobriu maneiras de modificar a natureza para
atender as suas necessidades bdsicas, como alimentacdo, abrigo e vestudrio. O trabalho surge
inicialmente da interagdo humana com a natureza modificando-a para suprir essas necessidades
e esse contato inicial com o ambiente que produziu o desenvolvimento de diversas habilidades
e técnicas que permitiram a sobrevivéncia, a busca continua por melhorias na qualidade de vida

e a evolucao das sociedades. Assim, € relevante destacar que:



28

Nesse sentido, trabalho néo é emprego, ndo € acio econdmica especifica, trabalho é
producio, criagdo, realizacdo humanas. Compreender o trabalho nessa perspectiva é
compreender a histéria da humanidade, as suas lutas e conquistas mediadas pelo
conhecimento humano. (Ramos, 2007, p. 04).

E para além disso, o trabalho também ganha um papel econdmico na sociedade
capitalista. Ainda de acordo com Ramos (2007) € nessa forma hegemonica que o trabalho
ocorre a partir da compra e venda da mao de obra ou forca de trabalho. Mas, compreendemos
que o trabalho é muito mais que isso, ele se torna uma realizacao pessoal e também profissional
na vida humana. Podemos dizer que o trabalho se dd como primeira media¢cdo do homem com
0 espaco a sua volta como forma de suprir as necessidades e, de segunda mediagdo, como forma
de produzir riqueza, j& que vivendo em uma sociedade capitalista € necessdrio se manter
financeiramente.

Com isso, deve ser levado em consideracdo a relacdo entre trabalho e educacdo no
sentido histdrico-ontoldgico, na qual Saviani (2007, p. 152) diz que "trabalho e educagdo sao
atividades especificamente humanas. Isso significa que, rigorosamente falando, apenas o ser
humano trabalha e educa”. Nenhuma outra espécie € capaz de produzir ou se constituir em
sociedade como o ser humano, assim apenas o homem materializa aquilo que pensa, modifica
e se modifica com o passar do tempo criando na histéria da humanidade indmeras riquezas
materiais, culturais, econdmicas fazendo o homem se constituir e formar relagdes sociais.
Assim, o autor entende que “[...] dizer, pois, que a educacao é um fenomeno préprio dos seres
humanos significa afirmar que ela €, a0 mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de
trabalho, bem como &, ela prépria, um processo de trabalho” (Saviani, 2015, p. 286).

O autor aponta reflexdes acerca do papel da educagdo nesse processo formativo que
ocorre através do trabalho e ainda, “[...] pressupde-se, portanto, uma definicio de homem que
indique em que consiste, isto €, sua caracteristica essencial a partir da qual se possa explicar o
trabalho e a educag@o como atributos do homem” (Saviani, 2007, p. 153).

Encontramos nos artigos 35 e¢ 36 da LDB que o trabalho é tomado como principio
educativo na educacdo bdsica, em que no ensino fundamental o papel do trabalho aparece de
forma implicita e ja no ensino médio ele aparecera de forma mais explicita, deixando mais claro

os processos dos mecanismos de trabalho.

[...] o trabalho € principio educativo no ensino médio na medida em que coloca
exigéncias especificas para o processo educativo, visando a participagdo direta dos
membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo. Essa perspectiva de
formagdo que possibilite o exercicio produtivo ndo é o mesmo que fazer uma
formacdo profissionalizante, posto que tal participagdo exige, antes, a compreensiao

dos fundamentos da vida produtiva em geral. (Ramos,2007, p.08).
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Assim, a unido do ensino médio com o ensino técnico proporciona ao estudante a
oportunidade de nao ter apenas acesso a uma formacao tecnicista, vai além disso oportunizando
uma formacado ampla, levando-o a fazer a leitura das palavras, mas também do mundo ao seu
redor sendo capaz de expor seus pensamentos, suas criticas, seus interesses. Nessa perspectiva,
Ciavatta e Ramos (2012a) nos mostram que o ser humano tem a capacidade de transformar sua
propria realidade, por ser produtor e produto da mesma.

No documento que apresenta os principios norteadores da Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio (EPTNM), no artigo 6° da Resolu¢do CNE/CEB n° 6 de 20 de setembro
de 2012 (Brasil, 2012b), destacamos o “trabalho assumido como principio educativo, tendo sua
integragdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagdgica e
do desenvolvimento curricular” (Brasil, 2012b, p. 3). A formacao defendida pelos IFs leva em
consideracdo a busca pelo conhecimento e pela superacdo dualista imposta pelo capitalismo.

Isto € apresentado no documento referencial do ensino médio:

[...] Mas sob a perspectiva da integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura, a
profissionalizacdo se opde a simples formagao para o mercado de trabalho. Antes, ela
incorpora valores éticos-politicos e contetidos histéricos e cientificos que
caracterizam a praxis humana. (Brasil, 2007, p. 45).

Do ponto de vista educacional, as for¢as progressistas devem se esforcar para promover
uma escola unitdria que propicie uma reflexao sobre o trabalho, de forma que o sujeito nao seja
definido pelo mercado, mas sim que o mercado seja apenas uma das dimensdes da realidade
social. A ideia é conceituar o trabalho em um contexto social diferente, onde os trabalhadores
produzam principalmente para si proprios e os frutos do esforco coletivo sejam distribuidos

equitativamente entre todos. Em termos diretos:

Do ponto de vista educativo, o esforco das forcas progressistas deve caminhar no
sentido da escola unitdria, onde se possa pensar o trabalho de modo que o sujeito ndo
seja o mercado e, sim, o mercado seja uma dimensdo da realidade social. Trata-se de
pensar o trabalho em outro contexto social, no qual o trabalhador produza para si, e
onde o produto do trabalho coletivo se redistribua igualmente (Frigotto; Ciavatta;
Ramos, 2005, p. 76).

Com isso, consideramos que mesmo diante de um mundo capitalista onde a classe
trabalhadora se apresenta de forma fragmentada € necessério lutar e buscar construir espacos
para que o homem se enxergue no seu fazer cotidiano e encontre possibilidades de se emancipar

no trabalho tendo o mesmo como um processo educativo.
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Nessa perspectiva de trabalho como principio educativo Ciavatta (2009, p. 408),

« N ~ ~ . . .
remete a relacdo entre o trabalho e a educagdo, no qual se afirma o cardter formativo do
trabalho e da educa¢do como a¢do humanizadora por meio do desenvolvimento de todas as
potencialidades do ser humano”. Assim, no processo formativo, o trabalho, e a educagdo tem o
papel humanizador, sendo assim, ndo podemos ver o trabalho no seu sentido repetitivo,
mecanico, operacional, onde o homem € consumido pela mdquina ou pelo servigo que executa.
Ao contrério, o trabalho deve representar todas as potencialidades do ser humano levando-o a

ser um ser autdnomo, emancipado, critico, ético, politico e cultural.

2.1.3 Pesquisa como principio pedagégico

Na busca por uma formacao que leve em consideracdo todas as dimensdes humanas
destacamos a pesquisa enquanto principio pedagdgico, visto que a educagdo profissional e
tecnoldgica também se constitui pela pesquisa por ser uma prética educativa que norteia o
processo de ensino e aprendizagem. Segundo Demo (2000), a pesquisa contribui para o
desenvolvimento da autonomia intelectual do estudante e deve estar intrinsecamente ligado ao
ensino, com isso, deve ser entendida como uma prética educativa essencial € como processo
continuo na constru¢do do conhecimento, permitindo ao estudante questionar, transformar e
produzir novos saberes.

Na resolucao CNE/CEB n° 6, de 20 de setembro de 2012 dos principios norteadores da
EPTNM evidenciamos o inciso IV que estabelece: “Articulacdo da Educac¢do Bdsica com a
Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, na perspectiva da integracdo entre saberes especificos
para a produ¢do do conhecimento e a interveng¢do social, assumindo a pesquisa como principio
pedagogico”; (Brasil, 2012b, p. 2).

Em uma defini¢do formal, a pesquisa pode ser considerada como “o conjunto de
procedimentos sistematicos, baseado no raciocinio 16gico, que tem por objetivo encontrar
solugdes para problemas propostos, mediante a utilizacdo de métodos cientificos” (Andrade,
1995, p. 95). Essa premissa esta ligada a concep¢ao da pesquisa cientifica vinculada a processos
sist€émicos e organizados do processo de investigacdo cientifica. Porém, acreditamos que a
pesquisa enquanto principio pedagdgico perpassa essa premissa tornando-se instrumento

integrante do processo emancipatdrio, pois:

Se constréi o sujeito histérico autossuficiente, critico e autocritico, participante, capaz
de reagir contra a situacdio de objeto e de ndo cultivar os outros como objeto [...]
pesquisa como didlogo € processo cotidiano, integrante do ritmo da vida, produto e
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motivo de interesses sociais em confronto, base da aprendizagem que ndo se restrinja
a mera reproducdo; na acep¢do mais simples, pode significar conhecer, saber,
informar-se para sobreviver, para enfrentar a vida de modo consciente (Demo, 2011b,
p- 43).

7

Diante disto, percebemos que a pesquisa € entendida como um didlogo continuo,
inserido no ritmo da vida cotidiana e marcado pela confrontagdo de interesses sociais. A
aprendizagem deve ir além da simples reproducao de conteido, sendo um meio de aquisi¢cdo e
mobilizacdo de conhecimentos para enfrentar a vida de maneira consciente e emancipadora,
promovendo a autonomia e a transformacao social.

Para Freire (2013) “nao hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. Para ele, os
sujeitos devem ser capazes de refletir e agir no mundo de maneira independente e consciente,
tendo a educagcdo como um processo de construcdo de um sujeito que ndo € passivo nem
subordinado, assim a pesquisa torna-se um instrumento de transformacao social na qual os
sujeitos envolvidos podem dialogar, questionar e aprender uns com os outros, ndo tendo a
aprendizagem como mera repeti¢io ou reproducdo daquilo que ja foi ensinado.

Essa relacdo Unica, intrinseca e mutua entre ensino e pesquisa € 0 que permite que a
educagdo nao seja superficial, sem estimulo ao pensamento critico e a constru¢do de novas
descobertas e de novos conhecimentos em uma busca constante de ampliacdo do saber.

Reforcamos esse debate com as palavras de Demo (2011b, p. 53-54):

O importante € compreender que sem pesquisa ndo hd ensino. A auséncia de pesquisa
degrada o ensino a patamares tipicos da reproducdo imitativa [...] Se a pesquisa € a
razdo do ensino, vale o reverso: o ensino € a razdo da pesquisa [...] Transmitir
conhecimento deve fazer parte do mesmo ato de pesquisa, seja sob a 6tica de dar aulas,
seja como socializag@o do saber, seja como divulgagdo socialmente relevante.

Compreendemos assim, que a transmissao de conhecimento ndo deve ser vista como um
ato isolado, mas como parte do processo continuo de pesquisa, que envolve nio apenas “dar
aulas”, mas também socializar e divulgar o saber de maneira relevante e contextualizada para a
sociedade. Assim, a pesquisa e o ensino devem ser processos interligados, sendo a prética

educacional um campo de producdo e difusdo de conhecimento.

2.1.4 Indissociabilidade do Ensino, Pesquisa e Extensao na EPT

Pensando a indissociabilidade como algo que ndo pode ser separado, entdo vemos o

ensino, a pesquisa e a extensao como uma pratica que deve ocorrer na formagao do estudante

de maneira conjunta.
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O conceito de indissociabilidade remete a algo que ndo existe sem a presenga do outro,
ou seja, o todo deixa de ser todo quando se dissocia. Alteram-se, portanto, os
fundamentos do ensino, da pesquisa e da extensdo, e por isso trata-se de um principio
paradigmadtico e epistemologicamente complexo. (Tauchen; Favero, 2011, p.406).

E importante destacar que a indissociabilidade é “um processo multifacetado de relagdes
e de correlacdes que busca a unidade da teoria e da préatica” Rays (2003, p. 73). Ou seja, o
processo educativo nao pode ser entendido como algo que se divide entre teoria e pratica, mas
sim como algo integrado, em que os dois se influenciam e se complementam. Assim, a teoria
ndo deve ser vista como um processo distante da realidade pratica e a pratica ndo pode ser
separada de uma base tedrica. E nesse processo a indissociabilidade propde uma formacao
dinamica, com teoria sendo aprendida e vivenciada no contexto pritico, e a préatica sendo
fundamentada e orientada pelas teorias, sem dissociar uma da outra. Este autor ainda entende
que ela € “Ato processual que traz em si a marca da omnilateralidade em devir, ela ndo tera
outra funcdo se ndo a de promover o processamento da interatividade critica que rompe, por
sua vez, com a cultura dissociativa entre o ensino, a pesquisa e a extensiao” (Rays, 2003, p. 1).

No processo de concepcdo da aprendizagem a partir da formag¢ao humana integral, as
atividades entre ensino, pesquisa e extensdo pensadas de maneira indissocidveis sao
fundamentais, visto que essa formacdo considera os estudantes como protagonistas do seu
préprio processo formativo, como sujeitos atuantes, criticos e agentes da sociedade. Assim, de
forma interligada com a pratica educativa, o ensino, a pesquisa € a extensdo promovem a
formacdo integral dos sujeitos e a transformagao social, percebendo o ensino nido apenas como
uma transmissao de conteidos, mas uma relagc@o intencional com o saber, que busca construir
sentido e participacdo critica dos aprendizes

Podemos dizer que esse processo de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdao deve se perpetuar nas praticas pedagdgicas favorecendo uma formacgdo integradora e
espacos formativos com atividades articuladas, buscando promover um ambiente formativo
ligado a realidade proporcionando uma aprendizagem significativa e aplicavel, gerando assim
mudancas significativas no processo de ensino e aprendizagem. Dias (2009, p. 39-40) entende
que “o principio da indissociabilidade das atividades de ensino, pesquisa e extensdo €&
fundamental no fazer académico, [...] quando bem articulado, conduz a mudancgas
significativas nos processos de ensino e de aprendizagem [...]".

A concretizagdo dessa indissociabilidade proporciona muitos beneficios aos estudantes,

ao professor e a propria sociedade isso porque € tido como “um conceito de qualidade do



33

trabalho académico que favorece a aproximagdo entre institui¢io e sociedade, a autorreflexdo
critica, a emancipacdo tedrica e pratica dos estudantes e o significado social do trabalho
académico” (Cadernos andes, 2003, p. 30).

A integracdo de forma associada entre o ensino, a pesquisa, a extensio dialogando com
os mais diferentes saberes da vida humana e a vinculag@o entre os conhecimentos técnicos e
cientificos, entre o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia buscam um mundo mais
igualitdrio, menos dual, mais justo e que proporcione uma formagao integral ao aluno.

Com isso, destacamos a importancia da pratica integradora da indissociabilidade na
EPT, pois a produgdo de conhecimento € um produto resultante das relagdes estruturantes da
vida em sociedade, da relagio do homem com o mundo e seu compromisso com a
transformacdo social. Segundo Freire (2000, p. 67), “Se a educacdo sozinha ndo transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”. E fundamental compreender que o processo
formativo e as acOes pedagdgicas devem oportunizar aos estudantes experiéncias multiplas, nas
dimensdes praticas, tedricas, culturais e sociais, tentando promover a formagdo de sujeitos

pensantes e atuantes na sociedade.

O processo de ensino e aprendizagem na perspectiva da EPT deve acontecer de forma
indissociada entre ensino, pesquisa e extensdo, pois os conhecimentos técnicos,
propedéuticos, tedricos e praticos integram-se as multiplas dimensdes do processo
formativo, como a esportiva, cultural e a politica que possibilitam o desenvolvimento
do conhecimento pelo trabalho. (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 04)

Assim, o desenvolvimento do estudante na EPT deve ser pautado por meio de uma
educacgdo de formagdo basica/geral e uma educagdo técnica que de forma indissociada entre o
ensino, a pesquisa e a extensao busque uma educacio emancipatdria e transformadora.

A seguir, apresentamos uma sintese dos principais principios da EPT com base em
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) e, em paralelo, fazemos alguns apontamentos criticos que
buscam refletir sobre suas implicacdes, desafios e possibilidades quando tomamos como

referéncia as ruralidades e os sujeitos que delas fazem parte.

Quadro 2 — Principios Estruturantes da EPT e apontamentos criticos

Desenvolvimento fisico, Como se efetiva a Formagdo Humana
intelectual, emocional, social e Integral para um estudante do campo se
ético dos estudantes. seus referenciais culturais, saberes e

modos de vida rurais sdo pouco ou nada
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contemplados pelo curriculo
predominantemente urbano?

O trabalho como elemento Para estudantes do campo, esse principio
central do processo formativo, deve transcender o preparo para o
articulando teoria e prética. mercado urbano, valorizando préticas e
saberes produtivos locais.

A pesquisa como principio pedagdgico
poderia ser um instrumento poderoso
para investigar e valorizar as realidades
rurais, transformando os estudantes do
campo em protagonistas da producdo de
conhecimento sobre seus proprios
contextos.

A pesquisa como eixo
estruturante da aprendizagem e
da construgao do
conhecimento.

A emancipagdo do sujeito, objetivo
dltimo desses principios, para o estudante
do campo, passa necessariamente pelo
reconhecimento de sua identidade e pela
possibilidade de ver sua realidade e seus
saberes como validos e relevantes no
processo educativo.

Formacio de cidadaos criticos,
autbnomos e capazes de
intervir na realidade.

Fonte: Elaboracgao prépria (2025)

Embora os principios estruturantes da EPT oferecam um referencial potente para a
constru¢do de uma educagdo emancipadora, sua aplicagdo concreta, orientada pelo curriculo,
ainda carece de didlogo com os territdrios e as realidades vividas pelos estudantes do campo. A
auséncia de seus saberes, praticas e identidades nos curriculos institucionalizados compromete
a efetividade desses principios e, por consequéncia, enfraquece a proposta do EMI como
formag¢dao omnilateral. Nesse sentido, mais do que inserir esses sujeitos no modelo existente, é
preciso repensar o proprio modelo formativo, reconhecendo as ruralidades como movimentos
identitdrios de saberes legitimos para a manutencdo de uma existéncia geograficamente

referenciada e situada. A dimensdo do curriculo € basilar para atingir a essa propositura

2.2 Ensino Médio Integrado

Historicamente, o Brasil adotou um modelo educacional tradicional que dividia a
formagao geral da formagdo técnica. O ensino académico, destinado a elite, preparava os alunos
para o ensino superior, enquanto a formacao técnica era disponibilizada em institui¢des distintas

para os filhos dos trabalhadores. De acordo com Ramos (2008), “em nenhuma dessas
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perspectivas o projeto de ensino médio esteve centrado no desenvolvimento do estudante como
sujeito de necessidades, desejos e potencialidades.”

Este enfoque evidencia que a origem da educacao profissional ndo visava uma formagao
integral dos estudantes, ndao contemplava os aspectos intelectuais, culturais, fisicos e
emocionais dos mesmos. Em vez disso, a educacdo profissional foi estruturada conforme os
interesses das classes hegemonicas em detrimento a da classe trabalhadora, criando barreiras
socioecondmicas marcadas pela desigualdade social. E o que podemos refletir a partir dos
dizeres impressos no excerto a seguir:

Vemos, entdo, que a histéria da dualidade educacional coincide com a histdria da luta
de classes no capitalismo. Por isto, a educacdo permanece dividida entre aquela
destinada aos que produzem a vida e a riqueza da sociedade usando sua forca de

trabalho e aquela destinada aos dirigentes, as elites, aos grupos e segmentos que dao
orientacdo e direcdo a sociedade. (Ramos, 2007. p, 03)

A dualidade apontada por Ramos (2007) € o resultado da divisdo entre os seres humanos
em classes sociais. Essa divisdo deu origem a cisdo entre a educagdo intelectual e manual, uma
para aqueles que pensam e outra para aqueles que executam, tornando assim O acesso a
educacgdo desigual e limitando a capacidade do ser humano de utilizar todo o seu potencial. Esse
tipo de limitacdo leva a classe inferior, a trabalhadora, a estudar apenas para trabalhar, a
educag¢do ndo € pensada com fim emancipatdrio, mas como modo de produgdo para o mercado
de trabalho.

O caminho dual vivido pela educagdo profissional no Brasil passou por varias mudancas
na legislacao e foi marcado pela luta por uma educagao publica de qualidade que prezasse pelo
ensino integral que garantisse o direito a educacao bésica, mas sem deixar de lado a formacao
para o exercicio profissional garantindo assim a concep¢do de uma formac¢ao humana integral
que tem o trabalho como principio educativo.

No entanto, Ramos (2007) destaca que:

Sabemos que ndo se trata de uma proposta facil; antes, ¢ um grande desafio a ser
construido processualmente pelos sistemas e instituicdes de ensino, visando a préticas
curriculares e pedagégicas que levem a formacgdo plena do educando e possibilitem
construcdes intelectuais elevadas, mediante a apropria¢do de conceitos necessdrios a
intervencdo consciente na realidade. Uma politica de ensino médio integrado nessas
perspectivas visaria fomentar, estimular e gerar condicdes para que os sistemas e as
instituicdes de ensino, com seus sujeitos, formulassem seus projetos em coeréncia
com as suas necessidades e visando a consecugdo de finalidades universais postas para
esta etapa de educacio (Ramos, 2007, p. 09).
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Entdo, para se pensar uma educacdo integral € necessario transpor barreiras e limites
que sdo impostos pela classe hegemodnica, a qual se coloca como detentora do poder e das
escolhas. A proposta € que seja oportunizado aos jovens e adultos uma formagdo da qual eles
tomem posse de conhecimentos que garantam-lhes entrar dignamente na vida produtiva. Neste
contexto de luta contra essa realidade hegemonica vivida pela educacdo destacamos algumas
leis e decretos no processo de integracdo do ensino técnico e da formacao geral.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) 9.394/96, estabelece a Educacdo
Profissional no Brasil. A partir dos decretos n° 5.154/04 e n° 5.840/06, modificados pela lei
11.741/08, regulamenta nos artigos 36-B e 36-C que a Educacdo Profissional ocorrera através

de:

cursos e programas de formacao inicial e continuada de trabalhadores;

. educacdo técnica de nivel médio;

educacdo profissional e tecnoldgica de graduacdo e pds-graduacio;

. educacdo técnica de nivel médio — modalidades integrada, concomitante e
subsequente. (Brasil, 1996)

oo o

Ainda na LDB, destacamos o Artigo 35 que trata sobre o ensino médio:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo bésica, com duracio minima de trés
anos, tera como finalidades:

I — A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT - A preparagdo bdésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

IIT - O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pritica, no ensino de cada disciplina.
(BrasilL,1996)

Antes de tais artigos aparecerem na LDB foi preciso superar o decreto 2.208/1997 o
qual regulamentou a proposta curricular que separava o ensino médio da educagdo profissional,
excluindo a possibilidade de ofertar o ensino médio integrado ao ensino técnico, trazendo
retrocesso para a articulacdo de uma educagdo integral. Foi apenas com a promulgacdo do
decreto 5.154/2004 que se revogou o 2.208/1997 e com a lei 11.747/2008 foi incluido na LDB
a articulagdo entre o ensino médio e a educagdo profissional através do artigo 36, onde um nao
estd para substituir o outro, pelo contrario, um seria complemento do outro na luta por uma

educacdo menos desigual.

Ou seja, ndo se trata somente de integrar um a outro na forma, mas sim de se constituir
o ensino médio como num processo formativo que integre as dimensdes estruturantes
da vida, trabalho, ciéncia e cultura, abra novas perspectivas de vida para os jovens e
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concorra para a superagdo das desigualdades entre as classes sociais (Ciavatta; Ramos,
2012a, p.3006).

Para Ciavatta (2005), a formagao integrada vai além da articulacdo entre ensino médio
e ensino profissional, ela precisa ser concebida como desenvolvimento social, enquanto
superacao da dualidade entre as classes sociais, entre o trabalho manual e intelectual. Isto
significa que essa formagdo ao articular conhecimentos técnicos e académicos possibilita ao
estudante compreender o trabalho em sua totalidade, valorizando os conhecimentos tedricos e
praticos tentando romper as divisOes histéricas que separam o trabalho e a educagdo,
incentivando uma formagao para o exercicio da cidadania, em que esta aconte¢a de forma critica
e reflexiva.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 45), o ensino médio integrado ao ensino
técnico € uma luta histérica e social que compreende a efetivagdo de uma educacdo integral
voltada para os filhos da classe trabalhadora. Assim, essa possibilidade de integragao entre uma
formacdo geral e uma formacao técnica no ensino médio € vista como uma formagao integral
fomentando como “condi¢ao necessdria para a travessia em dire¢do ao ensino médio politécnico
e a superacdo da dualidade educacional pela superacdo da dualidade de classes™.

Nessa travessia, incluimos a criacdo dos Institutos Federais a partir da lei 11.892/2008
(Brasil, 2008), que passou a ofertar a educagdo profissional técnica de nivel médio, na forma
de cursos integrados. Foi a partir dai que o Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional se
estabeleceu no contexto dos Institutos Federais.

A formacao nos IFs, em suas préticas pedagdgica com base nas concepcoes defendidas
pela EPT, tem como objetivo romper com a realidade dual e desigual da educagdo,
possibilitando aos jovens estudantes a oportunidade de participar de um contexto de ensino
aprendizagem em que ele atue de forma participativa, critica, consciente, tendo espaco para
dialogar e participando de uma formacdo que ao mesmo tempo desenvolve as capacidades do
trabalho manual e do trabalho intelectual, proposta apresentada na escola unitdria de Gramsci,

de acordo com Ramos (2007, p. 03):

A concepcdo da escola unitdria expressa o principio da educa¢do como direito de
todos. Uma educagdo de qualidade, uma educacdo que possibilite a apropriacdo dos
conhecimentos construidos até entdo pela humanidade, o acesso a cultura, etc. Ndo
uma educagdo sé para o trabalho manual e para os segmentos menos favorecidos, ao
lado de uma educag¢@o de qualidade e intelectual para o outro grupo.

Nessa conjuntura, os IFs também centram suas a¢des na indissociabilidade entre Ensino,

Pesquisa e Extensdo. Pacheco (2010, p. 16) ao apresentar a Educagao Profissional direciona
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que o ensino a pesquisa e a extensao sdo elementos que devem ocorrer de forma integrada “entre
ciéncia, tecnologia e cultura como dimensoes indissocidveis da vida humana”, sendo, portanto,
recurso “[...] essencial a construcao da autonomia intelectual” (Pacheco, 2010, p. 16). Com isso,
a formacdo humana integral projeta uma formacao total dos individuos nas suas multiplas
capacidades e dimensdes, tudo isso de forma indissociada da vida humana.

Na concep¢do da formacdo no EMI, Ramos (2008), acredita que € necessario
contemplar trés sentidos: o primeiro seria da formagdo omnilateral “Ele expressa uma
concepcdo de formagdo humana, com base na integracdao de todas as dimensdes da vida no
processo formativo” (Ramos, 2008, p. 3). O segundo sentido acredita na indissociabilidade
entre educacdo profissional e educacdo bdsica e o terceiro sentido traz a “integracdo de
conhecimentos gerais e especificos como totalidade” (Ramos, 2008, p.16).

Sendo assim, o EMI que abrange tanto a formagdo geral quanto a técnica, deve ser
considerado ndo apenas sob a Otica da articulagdo curricular e da garantia de conhecimento
técnico aos estudantes, mas deve ser concebida a partir do principio de uma educacio que busca
o desenvolvimento integral e abrangente do individuo. Além de tentar garantir o acesso ao
conhecimento, seja ele intelectual, artistico e material construido pela humanidade.

Segundo Ciavatta (2014, p.198) essa articulagdao “da formacdo integrada, a educagio
geral se torna parte insepardvel da educacao profissional em todos os campos em que se d4 a
preparacdo para o trabalho”. Com isso, percebemos que nao estamos falando de uma educagdo
de conteudos “soltos”, mas sim de uma preparacdo integral, completa, atendendo todas as
dimensdes e contemplando a formacao consciente voltada para cidadania, para a vida e para o
trabalho. Neste sentido, o EMI parte do objetivo da integracio da vida, do trabalho, da ciéncia
e da cultura no processo educacional. Este € visto como uma totalidade indissocidvel, pois é

sintese de maltiplas relacdes (Brasil, 2007, p. 42).

2.3 Entre o curriculo e as ruralidades no ensino médio integrado

O termo curriculo, em sua génese, representa um territério demarcado e regrado do
conhecimento. Segundo Sacristan (2017, p. 16), “o curriculo a ensinar € uma sele¢do organizada
dos contetidos a aprender, os quais, por sua vez, regulardo a pratica didética que se desenvolve
durante a escolaridade”. No entanto, esse percurso ndo ¢ meramente técnico; ele € dotado de
uma potencialidade reguladora que ordena o tempo, classifica os sujeitos e estabelece padroes
de "normalidade". No contexto do IFPB, essa regulacdo muitas vezes ignora as trajetdrias e as

temporalidades rurais, impondo uma sincronia urbana aos estudantes do campo.
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De acordo com Silva (2005), o curriculo reflete mecanismos de controle social,
conectando identidade e poder. Complementarmente, Pacheco (1996) define o curriculo como
o elemento que dita a carga hordria, os contetidos e os critérios de avalia¢do, funcionando como
o campo onde as lutas pela hegemonia sao travadas. No EMI, essa estrutura deveria representar
a sintese das lutas sociais e da ciéncia. Todavia, Sacristdn (2017, p. 20) alerta que a cultura
escolar € uma construcdo peculiar, uma cultura “curricularizada”, pois € selecionada e
"empacotada" segundo moldes institucionais que criam o chamado "conhecimento escolar".

Na luta por uma educac¢do que busca mudar a forma como ela se formou é preciso
repensar a construcao do curriculo formativo nesse percurso, afinal, é a partir do curriculo que

serd trilhado essa articulag@o entre a formacao geral e técnica, uma ligada a outra. Quanto a isso

Ramos (2005) vem dizer que:

Em razdo disto, no curriculo integrado nenhum conhecimento € sé geral, posto que
estrutura objetivos de produgdo, nem somente especifico, pois nenhum conceito
apropriado produtivamente pode ser formulado ou compreendido desarticuladamente
da ciéncia bésica., (Ramos, 2005, p.120-121).

O curriculo, portanto, estd vitalmente envolvido naquilo que nos tornamos, em nossa
subjetividade e identidade (SILVA, 2002). Sob essa perspectiva, questionamos: a proposta
curricular do IFPB considera as origens e a cultura dos estudantes oriundos do campo? Ou atua
como uma ferramenta de "alienagao", em que a identidade prévia do aluno é negada por uma
intermediacdo didédtica que privilegia apenas o pragmatismo produtivo? Como afirmam
Moreira e Silva (2005, p. 08), o curriculo "estd implicado em relagdes de poder, transmite visdes
sociais particulares e interessados, produz identidades individuais e sociais particulares".

Sacristan reforca que o curriculo € um "territério controverso", em que decisdes
técnicas camuflam opg¢des politicas. No EMI, embora a teoria busque a totalidade do
conhecimento humano, a implementacao enfrenta lacunas no habitus docente. Esse sistema de
disposic¢oes interiorizadas faz com que o educador tenda a reproduzir préticas tradicionais e
urbanocentristas como se fossem a unica forma "normal" de ensinar. Para contrapor essa
tendéncia, o curriculo integrado deve organizar o conhecimento de forma que os conceitos
sejam apreendidos como um sistema de relacdes de uma totalidade concreta (GADOTTI, 1995).

A partir de tal conjuntura, Moreira e Silva (2005) afirmam que:

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissio desinteressada do
conhecimento social. O curriculo estd implicado em relacdes de poder, transmite
visdes sociais particulares e interessados, produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal - ele tem uma
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histéria, vinculada as formas especificas e contingentes de organizacio da sociedade
e da educagdo. (Moreira; Silva, 2005, p. 08).

A partir desse entendimento, € possivel afirmar que o curriculo praticado nas institui¢des
de ensino nao € um mero conjunto técnico de disciplinas, mas um seletor cultural que define
quais saberes sdo legitimos. No caso dos estudantes do campo no IFPB, a suposta neutralidade
curricular muitas vezes mascara uma hegemonia urbana, que ao privilegiar conhecimentos e
ritmos da cidade, acaba por silenciar as ruralidades. Assim, o curriculo torna-se um campo de
forcas em que a identidade do campo e os saberes da agricultura familiar disputam espaco com
a formacao técnica padronizada, exigindo o que se denomina justica epistémica.

Para Sacristan (2017, p. 26), € necessario adotar o principio da "suspeita epistémica",
entendendo que o que a realidade escolar propde como evidéncia € apenas a parte visivel de um
iceberg. O curriculo real, portanto, s6 se reconhece no processo de seu desenvolvimento - o0 que
Sacristan denomina como curriculo em agao -, na experiéncia subjetiva do aprendiz.

Outro ponto relevante € a necessidade de uma abordagem colaborativa na elaboracao do
curriculo. Segundo Pacheco (2009), uma perspectiva € a de se pensar a construcao do curriculo
a partir da subjetividade dos sujeitos contando com sua participagdo e colaboracdo, pois
segundo ele a constru¢do do curriculo deve ser pensada como experi€ncia pessoal,
proporcionando espagos que dialogue com a realidade do aprendiz e sua compreensao acerca
de seus papéis na sociedade.

Para Freire (1970), a educagdo deve promover a autonomia. Assim, ao compreender o
curriculo como um processo € uma praxis, podemos construir espacos que dialoguem com a
realidade do aprendiz do campo, valorizando sua subjetividade e transformando o
conhecimento escolar em uma ferramenta de emancipagao, e nao de mera sujeicao ao mercado
de trabalho.

Em sintese, percebemos que a organizagdo do curriculo ocorre por meios de registros,
conteddo, planos, projetos pedagdgicos, regimentos etc., mas nele também encontramos
diversidades de manifestagdes sociais, histéricas, geograficas, culturais, sujeitos aprendizes
heterogéneos, diversas crencas, entre outros. Sendo assim, ndo podemos caracterizar o curriculo
como elemento neutro, pelo contrdrio, ele ¢ um produto do qual todos os sujeitos que fazem
parte desse processo, por isso, devem colaborar e compreender de maneira critica a dimensao
do seu papel na sociedade.

Pelo curriculo, torna-se possivel o planejamento de uma educac¢do verdadeiramente
inclusiva e contextualizada, promovendo um compromisso coletivo que envolva educadores,

gestores e comunidades. Afinal, apenas por meio de um esforco conjunto serd possivel construir
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um ambiente educacional que respeite e valorize a diversidade, proporcionando uma formagao
atenta as necessidades e especificidades trazidas pelos estudantes. Cabe ressaltar, contudo, que
a simples defesa de uma "educagdo inclusiva" ou da promog¢ao do sentimento de pertencimento
mostra-se insuficiente para responder as dores do cotidiano rural na escola. Como evidenciam
os relatos de cansago, fome e sono, ndo se trata apenas de acolher a diversidade no espago
escolar existente, mas de tensionar a "tendéncia da escola a homogeneizacao cultural" (Paraiso,
2017) e a matriz urbana de seu curriculo. A superacdo dessas barreiras exige reorganizar a
propria forma escolar e as experiéncias de aprendizagem, recolocando o trabalho como
principio educativo (Saviani, 2007) e o territdrio rural como eixos estruturantes do tempo-

espaco pedagdgico.

2.4 Juventudes rurais e identidades em disputa

Situar os sujeitos que protagonizam esta pesquisa exige desfazer imagens cristalizadas
e narrativas simplificadoras sobre “o jovem do campo”. Nao se trata aqui do esteredtipo do
“Jeca Tatu”, preso a uma ideia de atraso, tampouco do jovem romantizado como herdeiro de
uma tradicao imutdvel. Estamos diante de juventudes rurais, no plural, que carregam consigo
tensoes, pertencimentos e projetos. Nesta investigagao, tais trajetdrias ganham os contornos do
Sertdo Paraibano, onde esses jovens fazem da travessia entre as comunidades rurais e o Campus
do IFPB um movimento formativo marcado por disputas simbélicas e materiais.

Nilson Weisheimer (2005) € contundente ao afirmar que nao existe uma juventude rural
unica, mas multiplas realidades e modos de existir. Segundo o autor, a heterogeneidade das
condic¢des de vida e trabalho desses sujeitos resulta em diferentes inser¢des produtivas, padroes
de sociabilidade e niveis de acesso a servigos publicos (Weisheimer, 2005). Essa diversidade
precisa ser reconhecida para que suas experiéncias nao sejam reduzidas a leituras homogéneas,
visto que a persisténcia de categorias genéricas acaba por apagar as nuances fundamentais de
suas trajetdrias individuais.

Soma-se a esse cendrio uma invisibilidade histérica denunciada pelo pesquisador, que
aponta como muitos desses jovens foram tradicionalmente vistos apenas como for¢a de trabalho
residual ou sujeitos sempre a beira da migracdo. Nesse processo, suas vozes e desejos foram
silenciados; entretanto, conforme reitera Weisheimer (2005), nenhum processo de
transformagao social ocorre sem envolver efetivamente a participacdo juvenil. Isso os torna

atores fundamentais para entendermos as dindmicas dos processos agrarios contemporaneos.



42

Longe de espectadores passivos, eles sdo protagonistas de mudangas que redesenham as
fronteiras entre o campo e a cidade.

Outro eixo crucial para compreender esse grupo € a construgdo de seus projetos de vida.
Entre o desejo de permanecer e a necessidade de partir, as precariedades estruturais e a escassez
de renda impdem um tensionamento constante. Nesse contexto, as crises recentes no meio rural
forcam uma reelaboragdo de planos individuais e familiares, que passam a incorporar valores
frequentemente associados ao meio urbano, como a busca por qualifica¢ao profissional e renda
estavel (Weisheimer, 2005).

Assim, dependendo do campo de possibilidades disponiveis, esses projetos tomam
direcdes variadas (Carneiro, 1998). A escola e, de modo particular, o IFPB, entra nesse cenério
ora como porta de saida, ora como meio de qualificar a permanéncia. Para alguns, estudar € a
chance de deixar o trabalho bragal pesado - os “calos nas maos” mencionados nas narrativas
desta pesquisa; para outros, € a ferramenta para transformar a prépria comunidade, retornando
para o campo com novos saberes.

Entretanto, as juventudes rurais ndo carregam apenas expectativas, mas também
estigmas identitarios profundos. Elizeu Clementino de Souza (2016) alerta que o campo ainda
¢ frequentemente associado ao atraso, a ignorancia ou a falta de modernidade, produzindo uma
desvaloriza¢do simbdlica do jovem rural. Reconhecer essas marcas € fundamental, pois, nas
palavras de Souza (2018, p. 142), compreender o jovem rural implica entender "como o
territério, os elementos, os simbolos, as préticas e os valores vividos nos contextos rurais
constituem e influenciam a vida e as relagdes que estes sujeitos mant€ém consigo, com os outros
e também com o seu espaco vivido".

No cendrio especifico do IFPB Campus Princesa Isabel, os sujeitos desta pesquisa
emergem de uma rede de cidades circunvizinhas localizadas no Sertdo Paraibano, territério
onde a identidade rural € forjada no cotidiano da agricultura familiar - principal fonte de renda
e subsisténcia da maioria dessas familias. Essa origem geogréfica, contudo, ndo é homogénea:
embora compartilhem a cultura sertaneja, esses estudantes vivem realidades plurais. Enquanto
muitos enfrentam condicdes financeiras severas e o isolamento geografico de sitios distantes da
zona urbana, outros, como os filhos de professores e profissionais residentes no campo, acessam
diferentes capitais culturais.

E importante registrar que o "campo” aqui analisado ndo se constitui de forma
homogénea ou estdtica. Conforme sinalizam Caldart (2012) e Arroyo (2004), o meio rural
€ perpassado por multiplos campos, caracterizados por distintas dindmicas territoriais,

produtivas, culturais e sociais. Na regido do Semidrido paraibano e pernambucano, essas
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ruralidades expressam-se em arranjos diversos, desde a agricultura familiar de subsisténcia
e o pequeno minifindio até o trabalho assalariado temporério , desdobrando-se em
diferentes niveis de acesso a bens socioculturais, infraestrutura e transporte. Tratar das
juventudes do campo exige, portanto, reconhecer a pluralidade dessas vivéncias e afastar-
se de leituras romanticas ou genéricas sobre a vida no sitio.

Essas vivéncias sdo marcadas por contrastes: a convivéncia didria e estreita com a
familia e a terra convive com as barreiras da contemporaneidade, como o acesso limitado ou
inexistente a internet, o que tensiona a relacdo entre o isolamento do sitio e a conectividade
exigida pelo ambiente escolar. Assim, a diversidade socioecondmica e tecnoldgica desses
jovens evidencia que o "ser do campo" em Princesa Isabel é atravessado por condicdes

particulares que moldam suas realidades, suas percepgdes e suas formas de vivenciar a EPT.

2.5 Ruralidades — dimensoes que atravessam os jovens escolares do campo

Lancar um olhar sobre a presenca de estudantes oriundos do campo no IFPB implica
reconhecer que esta ndo pode ser compreendida apenas como um dado geografico ou estatistico.
Trata-se de uma realidade complexa, marcada por territorialidades, saberes, modos de vida e
subjetividades que atravessam as vivéncias escolares. Compreender as ruralidades que os
constituem € reconhecer que suas trajetorias sdo tensionadas por cruzamentos histdricos,
culturais e simbdlicos.

O territério, mais que espago geografico, é um lugar vivido. E nele que se inscrevem
memorias, pertencimentos e modos de existir. A concep¢ao de ruralidades deve ser entendida
como uma construcao social, geogréfica, histérica e cultural que carrega formas distintas de
viver, produzir conhecimento e se relacionar com o mundo. Como afirma Wanderley (2001, p.
3), o espaco rural € “um lugar de vida, isto é, lugar onde se vive (particularidades do modo de
vida e referéncia ‘identitdria’) e lugar de onde se vé e se vive o mundo (a cidadania do homem
rural e sua insercdo na sociedade nacional)”. Diante disso, € inadequado pensar o rural como
um espaco homogéneo; ao contrario, como discutido anteriormente, os jovens estudantes do
campo sao plurais e atravessados por referéncias, tradicdes e condi¢des especificas de cada
territorio.

A reflexdo acerca das ruralidades em uma sociedade predominantemente urbana, leva-
nos a problematizar os limites geograficos, territoriais, culturais e identitarios que determinam
esse espaco. E essa pode ser considerada uma tarefa complexa de ser concebida, pois é preciso

entender as diferentes configuracdes que existem na relagdo entre o rural e o urbano. Para
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Freitas et.al (2019, p. 04) “Se por um lado temos distin¢cdes que delineiam as conceituagdes,
por outro, ndo podemos compreender os dois espacos dissociadamente”. Assim, analisar a
relacdao campo-cidade permite refletir os diferentes espacos que fazem parte da vida dos sujeitos
que ali habitam e como isso implica nas suas vivéncias e experiéncias.

A visdo tradicional do campo como um espacgo de atraso e isolamento foi desafiada nas
ultimas décadas por uma compreensdao mais ampla e complexa da ruralidade. Essa percep¢ao
reducionista ndo apenas desrespeita a realidade multifacetada das areas rurais, mas também
ignora a riqueza cultural, social e econdmica que nelas se desenvolve. Wanderley (2001)
destaca que as ruralidades contemporineas sdo multiplas, plurais e heterogéneas. Elas ndo
podem ser reduzidas a oposi¢do campo versus cidade, pois envolvem formas diversas de

produzir, viver, circular, educar e sonhar.

No contexto brasileiro, ao tratarmos sobre a concepcao de ruralidades notamos que ela
vai além de uma simples classificagdo territorial. Ela pode ser entendida como uma constru¢@o
social e histérica, moldada por diferentes contextos geograficos e culturais, onde a identidade
dos sujeitos que fazem parte deste ambiente € definida e moldada a partir das suas experiéncias
no campo. Essas experiéncias nem sempre sdo consideradas nos contextos escolares,
principalmente quando pensamos nos IFs que dimensionam um curriculo urbano.

Haesbaert (2004) contribui para esse debate ao afirmar que os sujeitos da atualidade
vivem territorialidades multiplas, ou seja, constroem-se em mais de um territério a0 mesmo
tempo. No caso dos jovens do campo que estudam na cidade, essa vivéncia se expressa na
travessia cotidiana entre dois mundos — o rural e o urbano —, gerando identidades hibridas,
reconfiguradas a cada deslocamento. O campo nesse contexto, ndo € apenas o lugar de onde se
vem, mas um territério simbdlico de pertencimento, afetividade e resisténcia.

Nesse sentido, percebemos como 0 espago em que 0s jovens rurais estdo inseridos é
capaz de direcionar suas percep¢oes, intencdes, modo de ser, agir e, 0 campo cria um ambiente
que proporciona essa ligacdo de proximidade entre os sujeitos que convivem entre si, num
movimento de culturas que podem ser hibridizadas (rural e urbano) pela 16gica da globalizagao.
Para Martins (1981), a oposi¢do entre o rural e urbano € caracterizada pela atividade agricola
de um lado e a industrial do outro, o que marca a dualidade e a subordinacao que muitas vezes
€ colocada entre o campo e a cidade.

Veiga (2002) argumenta que essa concepcao € limitada, pois ignora as complexidades
da vida rural e a diversidade dos contextos existentes dentro do préprio espaco rural. Assim,

muitos jovens do campo, que estudam e transitam por culturas urbanas, acabam incorporando
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aspectos referenciais dessas duas vertentes, a depender do contexto das suas vivéncias
cotidianas.

Para Rodrigues (2014), o tamanho e a natureza sdo os aspectos que pautam o rural
brasileiro atualmente. O primeiro referindo-se a quantidade de pessoas que habitam nesses
espacos, de acordo com as demarcacdes realizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). J4 a segunda, a natureza do campo, entende as caracteristicas culturais e
econOmicas dos seus habitantes. O IBGE classifica o rural e o urbano a partir da localizacdo do
domicilio, ou seja, as dreas urbanas correspondem as cidades e a drea rural é toda parte
localizada fora desses limites.

Para Veiga (2002, p.3) o “Brasil é menos urbano do que se calcula” e a “metodologia
oficial de cdlculo do ‘grau de urbanizag¢do’ no pais estd obsoleta”. Este critico acredita que a
populacdo que reside em pequenas cidades e vilas nao deveria ser denominada de urbanas, pois
ndo teriam estrutura e equipamentos sociais que lhe permitissem possuir tal condicdo. Dessa
forma, entendemos que a no¢do de ruralidade se amplia, o que coloca em evidéncia que o campo
ndo estd a margem das transformagdes socioculturais urbanas. Sao relagcdes mutuas.

O debate sobre as ruralidades nos faz refletir como esses espacos sao carregados de
significados, de herancas e legados que marcam a identidade de determinados sujeitos. Esses
espacos, de acordo com Freita et.al (2019, p.05) “vem sendo ber¢co de continuadas
transformagdes que marcam consideravelmente sua estrutura fisica, as ocupagdes econdmicas,
incorporagdes tecnoldgicas, os modos de vida e, consequentemente, as relagdes sociais”. Isso
ocorre devido a forte relacdo existente entre o rural e o urbano, visto que esses espacos estao
cada vez mais ligados em consequéncia da grande transicio que hd de um lugar a outro,
especialmente no que diz respeito a travessia das pessoas do campo para a cidade.

Para Souza, (2018, p.145-146) “nao é possivel pensar os conceitos de rural e urbano,
ruralidades e urbanidades de forma estatica e dicotomica, tendo em vista que eles fazem parte
e se manifestam no espaco: tnico, continuo, aberto e relacional.” Ou seja, como mencionamos
anteriormente, 0s espagos rurais € urbanos nio devem ser vistos como opostos inflexiveis, mas
como espacos que se interpenetram e tem correlagdes entre si, pois hd nos espacos rurais
caracteristicas da area urbana, assim como na area urbana também vai existir influéncias dos
territdrios rurais, com isso devemos levar em consideragdo as relagdes de interagdo e influéncia
que as ruralidades e urbanidades tem em seus espagos.

Marofan (2014, p. 05) vai acrescentar que, as fronteiras entre o rural e o urbano estio
cada vez mais difusas e de dificil identificagdo. Isso ocorre segundo Brumer (2006), devido ao

grande avango do capitalismo, ou o que chamamos de globalizacdo, que tem a cada dia
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adentrado nos mais variados espacgos criando necessidades que levam aqueles que habitam nos
espacos rurais diariamente transitar para o meio urbano. Dentre essas necessidades destacamos,
segundo Troian e Breitenbach (2018, p. 79) o espaco onde os jovens estdo inseridos que ndao
estimula seu conhecimento e nio favorece seus ideais. Isso é resultado da caréncia de
investimentos nos espacos rurais, incluindo uma boa oferta de educagdo, o que aumenta ainda
mais essa travessia entre campo e cidade.

Sao varios os fatores que determinam a constru¢do das diversas ruralidades. Souza

(2018) aponta:

A importancia do patrimonio familiar, da religido, as estreitas relacdes mantidas com
a comunidade e a natureza, através do trabalho com a terra, tendo em vista que hd, nos
contextos rurais, uma maior articulagdo entre o espago da vida e do trabalho e isto
auxilia na configuracio das relacdes cotidianas do sujeito, bem como na formagao de
sua identidade. (Souza, 2018, p 150.).

Nesse transito entre campo/cidade, ruralidade/urbanidade é importante considerar a
trajetdria de vida, os aspectos da cultura, da vida particular e em comunidade, pois cada espago
traz suas singularidades e pode ser concebido por suas expressdes multiplas. Pessoa (2007)
elucida que existem diversas ruralidades construidas em contextos rurais, mas também em
espacos urbanos, esse seria o caso da pessoa que mora no campo e trabalha na cidade, dos
estudantes rurais que frequentam diariamente as escolas urbanas e como isso configura o seu
modo de ser, pertencer e se colocar no mundo. Em nosso caso, pensamos nos jovens escolares
do campo que estudam no IFPB, cuja dimensao curricular se assenta na cultura urbana.

Nesse processo, a escola urbana assume um papel ambiguo. Por um lado, representa a
possibilidade de acesso ao conhecimento, a qualificacdo profissional e a novos projetos de vida.
Por outro, impde um curriculo urbano, centrado em saberes hegemodnicos que ignoram as
experiéncias, a cultura e os modos de vida dos sujeitos do campo. Esse silenciamento curricular
contribui para a exclusdao simbodlica dos estudantes, que precisam negar ou ocultar suas
identidades para se adaptarem. “O ambiente escolar tem, na maioria das vezes, resistido a
perceber e valorizar os distintos sujeitos e suas leituras de vida e de mundo.” (SOUZA, 2018,
p. 154).

Compreender e pesquisar as ruralidades no contexto da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica ndo é, portanto, uma escolha neutra. E um ato politico de justica epistémica e
social. Como afirma Souza (2018, p. 146), trata-se de “Justica e equidade em relagdo aos
cidaddos da roga que tém os seus direitos, vivéncias, referéncias e trajetdrias de vida e formagao

negligenciados e desvalorizados pela sociedade e, especialmente, pela escola.”
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O reconhecimento das ruralidades como espaco dindmico de saberes, existéncia e
identidades €, portanto, um passo importante para as instituicdes de EPT que recebem
estudantes do campo. Ignorar essa dimensdo significa desconsiderar um vasto repertério
cultural e de experiéncias que poderia, inclusive, enriquecer a prépria formagao profissional,
tornando-a mais proficua aos diversos contextos de vida rurais desses jovens. Quando essa
identidade € acolhida e valorizada, a escola deixa de ser um espaco de reprodugdo social e passa
a representar um mecanismo/meio de rito de passagem, no qual o pertencimento identitario
fortalece a permanéncia e d4 sentido a trajetéria formativa.

Nesse sentido, destacamos que o que os jovens do campo levam para a escola ndo sao
resquicios de um passado rural em atraso, a ser superado. Elas carregam em seus corpos, em
suas histérias e em suas linguagens geografias de vida que se atualizam como grafias de
resisténcia: memorias e saberes transmitidos entre geracdes, horizontais em seus modos de
existir, que se firmam em gestos, gostos e pertencas. Nao se trata, pois, de uma visao isolada
do mundo, mas de um horizonte cultural que dialoga, se hibridiza e até se tensiona com a cultura
de massa produzida pela globalizacdo, deixando marcas no espacgo escolar. Reconhecer essas
geografias € condicdo para que o curriculo deixe de invisibilizar trajetérias rurais e se torne um

territorio plural de conhecimentos e identidades.
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3 TECENDO HISTORIAS: OS CAMINHOS PARA OUVIR AS VOZES DO CAMPO

Este capitulo apresenta o percurso metodolégico que orienta a construcdo desta
pesquisa, delineando os caminhos escolhidos para ouvir, compreender e interpretar as
experiéncias de estudantes do campo que realizam sua formag¢do escolar no IFPB — Campus
Princesa Isabel. Mais do que descrever técnicas e procedimentos, este capitulo busca explicitar
as escolhas epistemoldgicas, éticas e metodoldgicas que sustentam a investigagao.

Partindo da compreensao de que pesquisar € também um ato de encontro, a metodologia
aqui adotada reconhece os sujeitos participantes como protagonistas de suas proprias historias.
Assim, o processo investigativo foi estruturado de modo a privilegiar a escuta sensivel, o
didlogo e a valorizacdo das narrativas de vida como formas legitimas de produc¢do do
conhecimento.

Entre as estratégias metodoldgicas empregadas destacam-se as entrevistas narrativas, o
grupo focal, a observacgdo direta, os registros visuais e o didrio de campo da pesquisadora. Tais
procedimentos permitem uma aproximacgao direta com o contexto investigado, favorecendo a

compreensdo das experiéncias vividas pelos estudantes em seus processos formativos.

3.1 Quanto a abordagem

Refletindo sobre os objetivos e a natureza do fendmeno investigado, compreende-se que
a abordagem qualitativa em educagdo constitui o caminho metodoldgico mais adequado para
responder ao problema de pesquisa. Segundo Minayo (2002, p. 24), a pesquisa qualitativa
“trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes”,
permitindo acessar dimensdes profundas das relagdes sociais e dos processos humanos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis. Dessa forma, a pesquisa qualitativa em
educagdo apresenta-se nesta dissertacdo como o caminho que permite ultrapassar a barreira da
objetividade técnica para alcancar a dimensdo humana dos sujeitos.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa configura-se como uma aproximagao interpretativa
da realidade escolar, na qual observacdes, entrevistas e outras estratégias investigativas
possibilitam compreender os sentidos que atravessam os espacos formativos e as relacdes
estabelecidas entre sujeitos e institui¢do escolar. Conforme Gatti (2012), as tematizagdes e
categorizagdes produzidas nesse tipo de investigacdo ndo representam o fendmeno em sua
totalidade, mas constituem aproximagdes interpretativas situadas, reconhecendo o caréter

contextual e histérico da produ¢do do conhecimento. Para Barros (2021, p. 108) “As
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metodologias qualitativas em educacdo sdo de proficua contribuicdo ao avanco do
conhecimento nas diferentes areas da educagdo...” Assim, ao optar por esta abordagem, assume-
se o compromisso de traduzir as vivéncias dos estudantes do campo em saberes cientificos, sem
despoja-los de sua subjetividade e de suas histérias de vida.

A abordagem qualitativa privilegia a compreensdo aprofundada dos fendmenos
educacionais, especialmente aqueles relacionados as experi€ncias vividas, as percepcoes € as
trajetdrias formativas dos sujeitos. Para Chizzotti (2003), esse tipo de investigacdo exige um
engajamento direto do pesquisador com as pessoas, 0S contextos € Os acontecimentos
estudados, permitindo captar significados visiveis e latentes que emergem do convivio
investigativo.

Corroborando essa perspectiva, Gatti e André (2011) destacam que a pesquisa
qualitativa dirige sua atencao ao mundo dos sujeitos, aos significados atribuidos as experiéncias
cotidianas, as interagdes sociais e aos conhecimentos construidos nas praticas educativas. Sendo
assim, compreendemos que a pesquisa qualitativa se encaixa no contexto da pesquisa
(auto)biografica visto que, segundo Spidola e Santos (2003, p. 02), “a pesquisa qualitativa
preocupa-se com uma realidade que nao pode ser quantificada, respondendo a questdes muito
particulares, trabalhando um universo de significados, crencgas, valores e que correspondem a
um espago mais profundo das relagdes.” Entdo, ao investigar as travessias dos estudantes do
campo ao IFPB, a abordagem qualitativa em educac¢do possibilita compreender ndo apenas os
acontecimentos vividos, mas os sentidos produzidos pelos proprios sujeitos em suas travessias

formativas, constituindo-se como fundamento epistemoldgico central desta pesquisa.

3.2 A Pesquisa Narrativa e a Abordagem (Auto)biografica

A presente investigacdo ancorou-se no método (auto)biogrifico, compreendido como
uma perspectiva epistemoldgica e metodolégica que reconhece as narrativas de vida como
espacos legitimos de produ¢do de conhecimento em educacdo. Para Sousa (2018. p, 28) “As
narrativas sdo como fios que vao conectando acontecimentos, referéncias e experiéncias.”
Entendemos entdo, que os sujeitos constroem sentidos sobre suas trajetérias ao narrar suas
experiéncias, transformando a memoria vivida em reflexdo formativa.

Sousa (2018. p, 76), ainda afirma que “O método (auto)biografico apoiado nas
narrativas dos alunos, nao tem como objetivo apenas investigar os processos educacionais, mas,
sobretudo, trazer a vida para a educagdo.” Dessa forma, o método (auto)biogréfico retira o

estudante da invisibilidade das planilhas da frequéncia escolar e o coloca no centro do processo
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educativo como autor de sua propria travessia. Ao adotar o método (auto)biografico, esta
pesquisa assume que as experiéncias dos estudantes do campo: suas lidas no sitio, os siléncios
da estrada e as tdticas de sobrevivéncia no espaco escolar, ndo sdo anexos a sua vida escolar,
mas o proprio alicerce sobre o qual o conhecimento técnico e tecnolégico se constroi.

Nas abordagens narrativas, a histéria de vida vai além do simples registro de
acontecimentos. Com base neste entendimento, temos em Vygotsky (1929) a interpretacdo de
que a histéria de uma pessoa € construida e reconstruida através das relacdes que se estabelecem
com o outro e com o ambiente. Esse processo reflete os eventos vivenciados, mas também os
significados atribuidos a eles no decorrer do tempo, em um constante didlogo entre o passado,
o presente e as perspectivas do futuro. Assim, a histéria de vida se configurou como uma
narrativa que conectou o individuo ao seu contexto social, cultural, histérico e geogréfico,
revelando dimensdes profundas de sua identidade e sua maneira de ver o mundo.

No campo da pesquisa qualitativa em educacdo, o método (auto)biografico deslocou o
olhar investigativo do estudo sobre os sujeitos para o estudo com os sujeitos, reconhecendo-os
como autores e intérpretes de suas proprias historias. Conforme destaca Souza (2006), narrar a
propria trajetéria constitui um exercicio formativo, pois possibilita revisitar experiéncias,
reinterpretar acontecimentos e produzir novos sentidos sobre os processos de formacgdo
humana.

Nessa perspectiva, as histdrias de vida ndo foram compreendidas como simples relatos
individuais ou descri¢cdes cronoldgicas, mas como constru¢des narrativas atravessadas por
dimensdes territoriais e histéricas. As narrativas revelaram modos de viver, aprender e
significar o mundo, permitindo compreender como identidades sdo continuamente produzidas

nas relagdes estabelecidas entre sujeitos e experiéncias educativas.

Narrar-se é matéria-prima para a constru¢do da ponte que permite ao sujeito fazer a
travessia de si, travessia essa que lhe dé o poder [...] de ver além, de n6s e dos nés que
nos atam as questdes histéricas e materiais que compdem a nossa existéncia. (Sousa,
et.al 2018)

Ao utilizar a pesquisa narrativa, buscou-se compreender as experiéncias dos sujeitos
valorizando os significados atribuidos as suas vivéncias. Essa unido permitiu a coleta de relatos
detalhados, possibilitando investigar quais dificuldades os estudantes que vivem no campo
enfrentam para habitar o espaco do IFPB — Campus Princesa Isabel. Essa perspectiva dialoga
com Delory-Monberger (2012, p. 41) quando afirma que: “o narrativo € o lugar onde a
existéncia humana toma forma, onde ela se elabora e se experimenta sob forma de uma

historia”.
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Com a utilizagdo das narrativas dos estudantes do campo que ingressaram no espaco
urbano, compreendeu-se os desafios enfrentados, as estratégias de adaptacdo, bem como os
valores identitdrios e as expectativas desses jovens. A pesquisa narrativa permitiu dar
visibilidade a esses sujeitos, valorizando os sentidos que atribuem ao processo de escolarizagcao
em um contexto distinto daquele em que cresceram.

Nesse sentido, Souza (2018, p. 2), ao discutir as juventudes rurais e 0s ritos de passagem,
aponta que os jovens oriundos do campo chegam as escolas urbanas motivados pelo desejo de
novas experiéncias, mas frequentemente se deparam com processos de exclusdo que negam
suas identidades. Diante dessa realidade, as histdorias de vida tornaram-se um instrumento
essencial, pois permitiram elucidar as vozes de sujeitos que tém o que dizer sobre suas travessias
de vida-escolarizacdo. Como destaca o autor, “a arte de narrar inscreve-se na subjetividade e
implica-se com as dimensdes espaco-temporal dos sujeitos quando narram suas experiéncias”
(Souza, 2004, p. 162). Assim, o ato de narrar constitui-se como um movimento de produgdo de

sentidos sobre a propria experiéncia, situada em diferentes contextos.

3.3 Locus da pesquisa: o campus Princesa Isabel e o territério da travessia

A pesquisa situou-se no IFPB - Campus Princesa Isabel. A escolha deste 16cus justifica-
se pelo fato de ser servidora no Campus e estando presente percebo as diferentes realidades
entre os estudantes e pela representatividade do campus no contexto da expansdo da Rede
Federal.

Fruto da segunda fase de expansao (2009-2010), o campus materializa as diretrizes de
interiorizacao, verticalizacao e tridimensionalidade do ensino (Silva, 2018), levando a EPT para
o sertdo paraibano. Esses pilares ndo apenas ampliaram o alcance geografico da educagao,
levando o ensino técnico a areas anteriormente nio atendidas, mas também criaram um sistema
educacional mais integrado e abrangente.

A verticalizacdo, permitiu a oferta de cursos em diferentes niveis de ensino dentro de
uma mesma institui¢ao, desde a formagao basica até a pés-graduagao, facilitando a continuidade
dos estudos dos alunos. A tridimensionalidade, que se refere a integrac@o entre ensino, pesquisa
e extensdo, assegurou que a formacgdo ofertada fosse além da sala de aula, conectando teoria a
pratica e conhecimentos académicos as necessidades sociais e econdmicas. E, por fim, a
interiorizagdo garantiu que as oportunidades educativas se estendessem a municipios distantes

dos grandes centros urbanos, promovendo a democratiza¢ao do acesso ao conhecimento.
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Historicamente, a centralizacdo da oferta de educacdo profissional em grandes centros
urbanos, particularmente nas capitais, criou um cendrio de desigualdade no acesso a
oportunidades educacionais. Este fendmeno contribuiu para uma concentracao de
conhecimento e oportunidades de desenvolvimento econdmico em regides ja favorecidas,
enquanto comunidades mais remotas € menos desenvolvidas ficaram a margem desse
progresso. Para tentar diminuir essa disparidade, o governo federal langou o projeto de
expansao e interiorizagdo dos Institutos Federais, levando educacao profissional de qualidade
para regides distantes e menos favorecidas, ampliando o acesso a educagdo, promovendo
também o desenvolvimento social e econdmico local.

A interiorizacdo da rede federal tinha por objetivo um maior desempenho em favor das
regides interioranas no que diz respeito a uma assisténcia educacional apropriada as
necessidades locais e culturais de uma sociedade. Silva (2018) reafirma esse pensamento ao
demonstrar que a interiorizacdo do ensino técnico promove uma melhor formacdo humana e
qualificacdo profissional, além de valorizar as potencialidades locais e regionais.

Com isso, Pacheco (2011) expressa que a educagdo promovida pelos institutos federais

deve proporcionar:

[...] ao individuo o desenvolvimento de sua capacidade de gerar conhecimentos a
partir de uma pratica interativa com a realidade. Ao mergulhar em sua prépria
realidade, esses sujeitos devem extrair e problematizar o conhecido, investigar o ndo
conhecido para poder compreendé-lo e influenciar a trajetéria dos destinos de seu
16cus (Pacheco, 2011, P. 21).

Logo, Pacheco (2011, p. 22) reafirma que a rede federal deve conhecer as
“potencialidades de desenvolvimento, a vocac¢do produtiva de seu locus; a geracdo e
transferéncia de tecnologias e conhecimentos e a inser¢do, nesse espaco, da mao de obra
qualificada”. Assim, a interiorizacdo foi um marco na educacio do pais, ao levar uma educacdo
que dialogue com a realidade local em favor do desenvolvimento regional, da construcdo da
cidadania de vdrias dreas interioranas do Brasil.

O IFPB participou de forma significativa da expansdo da rede federal de educacdo e
entre os anos de 2009 e 2010 (quadro 3), durante a segunda fase deste processo foram criados

cinco novos campi, incluindo o 16cus da nossa pesquisa, o Campus de Princesa Isabel.

Quadro 3: Plano de expansdo da Educacdo Profissional e Tecnolégica no IFPB

Plano de expansao do IFPB | N° de novos campi | Unidades instaladas na Paraiba
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FASE 1 Campus Campina Grande (antiga Unidade de
Ensino Descentralizada de Campina Grande -
Campi existentes antes do UNED);
advento da Lei n° 04 Campus Cajazeiras (antiga Unidade de
11.892/2008 Ensino Descentralizada de Cajazeiras -
UNED);

Campus Jodo Pessoa (antigo Centro Federal
de Educacdo Tecnoldgica da Paraiba -
CEFET);

Campus Sousa (antiga Escola Agrotécnica).

FASE 11 Campi: Cabedelo, Monteiro, Patos, Picui e
05 Princesa Isabel.
Anos 2009 e 2010

FASE 111 Campi: Catolé do Rocha, Esperanca,

12 Guarabira, Itabaiana, Itaporanga, Santa Rita.
Anos 2011 a 2014 Campi Avancados Cabedelo Centro, Jodao
Pessoa — Mangabeira, Pedras de Fogo;
Soledade.

Centros de Referéncias de Areia e de Santa
Luzia.

Fonte: Agra, 2020, p.40 [estética adaptada].

Localizada na regido Oeste do Estado da Paraiba a 419 km da capital paraibana, Jodao
Pessoa, a cidade de Princesa Isabel ocupa uma area de 379,1 km?2. Sua populagdo totaliza 21.114
habitantes (IBGE, 2022). Por sua localizagdo, polariza as cidades circunvizinhas que
compreendem a mesorregidao da Serra do Teixeira, com os seguintes municipios: Princesa
Isabel, Sao José de Princesa Isabel, Manaira, Tavares, Juru, Agua Branca, Imaculada, Maturéia,
Teixeira; dos Estados de Pernambuco: Distrito de Jericd, Triunfo, Flores, Camalat, Calumbi,
Serra Talhada, Carnaiba, Afogados da Ingazeira e outras cidades. Estd inserido na drea

geografica de abrangéncia do semidrido brasileiro, conforme apresentado na figura 2.

Figura 2 - Localizag@o geografica do municipio de Princesa Isabel - PB
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Fonte: Google. Disponivel em:
https://www.familysearch.org/pt/wiki/Princesa_Isabel, Para%C3%ADba, Brasil - Genealogia Acesso em: 16
mai. 2025.

Atualmente, o IFPB - Campus Princesa Isabel oferta Educagdo Profissional e
Tecnolégica (EPT) em diferentes niveis e modalidades, articulando ensino, pesquisa e extensao.
A instituicdo conta com um quadro funcional composto por 101 servidores, incluindo
profissionais terceirizados, sendo 25 técnicos administrativos e 59 docentes.

No ambito da organiza¢do pedagdgica, o Campus dispde de Coordenagdo Pedagdgica -
setor no qual atuo profissionalmente - responsdvel pelo acompanhamento das acdes
educacionais e pelo suporte aos processos de ensino e aprendizagem. A instituicdo funciona
nos trés turnos (manha, tarde e noite) e oferta cursos técnicos integrados e subsequentes ao
ensino médio, além de cursos de graduacdo e pds-graduagdo, ampliando as oportunidades
formativas para diferentes perfis de estudantes.

Em sua estrutura fisica, o Campus é composto por biblioteca, péatio, restaurante
estudantil, brinquedoteca, bloco administrativo, gabinete médico e bloco académico,
constituido por dez salas de aula, além de laboratdrios de informatica, fisica, quimica e biologia,
que auxiliam no processo de ensino-aprendizagem. O espaco conta ainda com quadra esportiva,
sala dos professores e cantina. No que se refere aos recursos tecnoldgicos, dispde de notebooks,
datashows, caixas de som para eventos institucionais e aparelhos de televisdo, utilizados como

suporte as praticas pedagdgicas.

Figura 3 - Vista do IFPB-Campus Princesa Isabel

Fonte: Goge. Disponi'vel em: https://WWW.ifpb.edu.br/campus/princes‘alsabellinstitucional/sobre—

o-campus Acesso em: 03 fev. 2026.
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O Campus organiza sua dinamica pedagdgica com dois dias de contraturno semanal, as
tercas e quintas-feiras, nos quais os estudantes permanecem na institui¢do durante todo o dia.
Nessas ocasiodes, é ofertado almocgo, através do Programa de Alimentacdo, aos estudantes que
ndo residem em Princesa Isabel, buscando garantir condicdes minimas de permanéncia e
favorecer a continuidade do processo formativo.

Para dimensionar o desafio da travessia vivenciada pelos sujeitos desta pesquisa, torna-
se fundamental observar os dados que caracterizam essa realidade escolar. O Campus Princesa
Isabel atende predominantemente estudantes que nao residem na sede do municipio. Dados
levantados junto a Coordenacdo de Controle Académico e ao Sistema Unificado de
Administragdo Publica (SUAP), considerando o periodo de 2023 a 2025, indicam um total de
330 estudantes matriculados no EMI, destes 95 sdo oriundos da zona rural, correspondendo a
aproximadamente 28,8% do corpo discente. Embora Princesa Isabel seja um municipio de
pequeno porte, localizado no interior do sertdo paraibano, a delimitacdo geografica adotada
nesta pesquisa ndo se fundamenta no tamanho da populagcdo urbana. Compreende-se como
estudantes do campo aqueles sujeitos que vivenciam os modos de vida, as territorialidades, as
praticas culturais e as relagdes sociais proprias do espaco rural. Entretanto, por se tratar de um
municipio de reduzida dimensdo territorial e populacional, reconhece-se a articulagdo entre
cidade e campo, cujas travessias se mostram permeaveis no cotidiano de seus habitantes.

A distribuicao detalhada dos sujeitos da pesquisa por municipio e estado de origem
encontra-se sintetizada na Tabela 1.

Tabela 1 - Distribuicdo dos estudantes da zona rural por municipio e estado de ori

Municipio Quantidade de
Estudantes
Tavares PB 22
Princesa Isabel (Zona PB 20
Rural)

Juru PB 18

Agua Branca PB 14
Manaira PB 8

Sao José de Princesa PB 8
Flores PB 4
Triunfo PB 1

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2026).
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A diversidade de municipios de origem retratada na Tabela 1 evidencia que os
estudantes ndo partem de um ‘“campo” abstrato e uniforme, mas de multiplos territérios e
ruralidades com particularidades préprias. Morar em uma comunidade rural préxima a uma
rodovia asfaltada implica vivéncias e temporalidades de deslocamento distintas daquelas
enfrentadas por jovens que residem em sitios mais isolados, recortados por estradas vicinais
de dificil acesso. Essa heterogeneidade espacial e social condiciona diretamente o modo
como cada jovem vivencia o cansago, o sono e as taticas de permanéncia no IFPB.

Do ponto de vista socioecondmico, trata-se majoritariamente de estudantes pertencentes

a familias com renda inferior a um saldrio-minimo, tendo a agricultura familiar como principal
fonte de subsisténcia. Esses jovens encontram-se, em sua maioria, na faixa etdria entre 14 e 18
anos e se autodeclaram predominantemente pretos ou pardos, evidenciando marcadores sociais
que atravessam suas trajetorias escolares e formativas.

Essa configuragdo impde uma logistica cotidiana complexa. Muitos desses estudantes
percorrem diariamente distancias que variam entre 80 e 140 quilémetros no trajeto entre casa e
escola. O tempo médio de deslocamento, considerando ida e volta, pode ultrapassar duas horas
didrias, impactando diretamente a rotina de estudos, descanso e convivéncia familiar. Além
disso, a precarizagdo do transporte publico escolar em algumas localidades provocou mudancas
no perfil do deslocamento estudantil. Observa-se um aumento significativo do uso de transporte
proprio, especialmente motocicletas, configurando-se como uma tética de acesso a escola diante

das limitagdes estruturais existentes.

3.4 Os Sujeitos da Travessia: Do Convite ao Encontro

A defini¢do dos sujeitos colaboradores desta pesquisa ndo se deu por uma amostragem
estatistica fria, mas por um processo de aproximacao sensivel e voluntiria. Como defende
Barros (2021), o pesquisador biografico deve colocar-se em um estado de abertura para o
encontro, reconhecendo que as histérias de vida nao sdo "coletadas", mas generosamente
partilhadas no ambito de uma relag@o de confianca e respeito, configurando-se, portando, como
uma cartografia de gerenciamento de dados, ao invés de processo de coleta.

O percurso para encontrar os protagonistas destas travessias iniciou-se nas salas de aula
do IFPB — Campus Princesa Isabel. Passei em todas as turmas no dia 11 de setembro de 2025.
As visitas as turmas do EMI foram momentos de didlogo, no qual o convite foi langado nao

como uma convocacao académica, mas como um chamado a escuta. Apresentei aos estudantes
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o desejo de compreender a vida de quem, como eu, conhece a poeira das estradas e o despertar
precoce para buscar o direito de estudar.

Para melhor visualizacdo do percurso investigativo desenvolvido nesta pesquisa,
sistematizamos, no Quadro 4, as etapas que constituiram o caminho metodolégico percorrido.
Mais do que uma sequéncia linear de procedimentos, esse percurso foi construido como uma
travessia investigativa, respeitando os tempos de disponibilidade dos estudantes, os vinculos de
confianca estabelecidos ao longo do processo e, sobretudo, os protocolos éticos indispensaveis
ao trabalho com adolescentes e com narrativas de vida.

Cada etapa representa nao apenas uma a¢do metodoldgica, mas um movimento
relacional entre pesquisadora e colaboradores, no qual escuta, cuidado e responsabilidade
cientifica caminharam de forma indissocidvel. Assim, o desenho metodolégico buscou
equilibrar rigor académico e sensibilidade humana, reconhecendo que pesquisar historias de

vida exige aten¢do as dimensdes emocionais, sociais e simbolicas implicadas no ato de narrar.

Quadro 4 - Detalhamento do Percurso Metodolégico

Convite e sensibiliza¢do em sala de aula
A 4
Etica: Protocolos de TCLE e TALE.

A 4

Coletividade: Escuta grupal
Entrevistas narrativas
Imagem: Narrativas Visuais

A 4

Sistematizagdo: Transcricao e andlise

Criacdo do PE

Fonte: Elaboracdo prépria (2025)

Dessa mobilizagdo inicial, um grupo de 09 estudantes residentes em dreas rurais
distintas manifestou o desejo em participar da pesquisa. Observando os aspectos éticos
conforme orienta a Resolucao CNS n° 510, de 07 de abril de 2016, que trata das diretrizes e
normas regulamentadoras para pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais que envolvem seres

humanos, foram entregues aos estudantes os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
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(TCLE) e dos Termos de Assentimento (TALE), com isso o rigor ético constituiu a base de
sustentacdo deste encontro investigativo, ultrapassando o cumprimento de uma exigéncia
institucional, configurou-se como um gesto de confianca compartilhada.

Disponibilizei meu contato pessoal aos pais e responsaveis, criando um canal direto de
didlogo, especialmente necessdrio quando se trata de familias do campo, historicamente
distanciadas dos espagos académicos. Também me coloquei a disposi¢ao para leitura do TCLE
e explicacdo de como decorreria a pesquisa. Esse movimento permitiu que cada familia
compreendesse ndo apenas os objetivos da pesquisa, mas a importancia e a seguranca da
participacdo de seus filhos na producdo do conhecimento cientifico.

Ap6s a devolutiva de todos os termos assinados organizei o primeiro encontro, 0 grupo
focal. De acordo com Backes et.al (2011) “Os estudos que utilizaram o grupo focal demonstram
ser esse um espago de discussdo e de troca de experiéncias em torno de determinada temética.”
Esse momento foi realizado na Sala de Reunides da Dire¢ao Geral do IFPB Campus Princesa
Isabel no dia 14 de setembro/2025, dia de contraturno, procurei ndo afetar o horario das aulas
e combinei um horério que todos estivessem disponiveis.

O grupo focal teve duragdo média de 60 minutos sendo mediado por eixos tematicos: a
travessia do campo para a cidade, o pertencimento escolar, os sonhos, as dificuldades e o
impacto do IFPB em suas vidas. No inicio esses estudantes se mostraram timidos em suas falas.
Busquei deixé-los o mais a vontade possivel. Contei um pouco da minha histéria, rememorando
minha infancia no sitio Mangacdo, o longo percurso na estrada de chao para chegar a escola.
Esse movimento produziu uma inflexao imediata na dindmica do grupo focal: ao ouvirem uma
histéria que lembrava sua propria realidade, os estudantes comegaram a se abrir mais, tecendo
conexdes entre as minhas memorias € as suas travessias formativas. Esse gesto metodoldgico
alinha-se ao que Barros (2021) caracteriza como o desvelar-se para si para revelar-se para o
outro. Na pesquisa narrativa e (auto)biografica, o ato de narrar-se constitui uma pratica
autorreferente, pois o pesquisador precisa reconhecer-se como sujeito implicado na histéria
para que a partir de sua préopria exposicao ética, o outro se sinta autorizado e seguro a enunciar
sua propria existéncia.

A partir das atividades realizadas no grupo focal inicial, quatro estudantes optaram
por declinar da participacdo nas etapas subsequentes, alegando razdes pessoais e de
disponibilidade de tempo. Por outro lado, cinco jovens manifestaram interesse e
disponibilidade em prosseguir no estudo, aceitando o convite para a realizacdo das
entrevistas em profundidade e tornando-se, assim, 0s sujeitos centrais das narrativas

analisadas nesta investigacdo. Na tabela 1 (um) apresento o perfil biogréfico dos estudantes
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e buscando preservar suas identidades foi utilizado pseuddénimos.

Tabela 2- Perfil biografico dos estudantes colaboradores da entrevista narrativa
Nome Idade Cor Género Local de Curso

ficticio do moradia

estudante

Joao 18 Parda M Zona rural de Técnico em 3°
AguaBranca  Meio Ambiente

Maria 16 Branca F Zona rural de Técnico em 1°
Manaira. Edificacoes

Miguel 18 Parda M Zona rural de Técnico em 3°
Princesa Informatica
Isabel

Parda F Zona rural de Técnico em 3°
Juru Edificacoes

§
Pedro 17 Parda M Zona rural de Técnico em 2°
Juru Edificacoes

Fonte: Dados da pesquisa, 2025. Elaboragdo propria.

A proxima etapa, as entrevistas narrativas, foi realizada com os estudantes que
demonstrarem interesse e disponibilidade para compartilhar sua trajetéria escolar com
profundidade. Esta parte foi mais intima, pausada, buscou ouvir cada histéria como quem ouve

uma cang¢do inédita, com atencao, sem interrupgao.

Esse tipo de entrevista visa encorajar e estimular o sujeito entrevistado (informante)
a contar algo sobre algum acontecimento importante de sua vida e do contexto social.
Tendo como base a ideia de reconstruir acontecimentos sociais a partir do ponto de
vista dos informantes, a influéncia do entrevistador nas narrativas deve ser minima.
Nesse caso, emprega-se a comunicagdo cotidiana de contar e escutar histdrias.
(Muylaert, 2014, p. 194).

Sinalizei que a escolha para o local das entrevistas individuas ficaria a critério dos
participantes, caso algum deles optasse pela entrevista em sua localidade, porém todos optaram
pela entrevista na institui¢do. Com isso, mobilizei-me para que esse momento acontecesse em
um local tranquilo e ndo atrapalhasse os hordrios de aulas dos estudantes. Com isso, verifiquei
os hordrios das aulas de cada um e montei uma sequéncia dos entrevistados a partir dos horarios
livres, a maioria se deu em dias de contraturno e na sala da rddio do Campus, um espago
localizado no bloco administrativo, que garantia maior conforto, sigilo e sem possiveis
interrupgoes.

Os encontros com os estudantes das entrevistas narrativas se deram em dois momentos,

0 primeiro para a entrevista narrativa com duragdo média total de 60 minutos, assim a partir de
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eixos narrativos abertos, sem a rigidez de perguntas diretas, permitindo que os participantes
contassem suas historias com liberdade. O papel da pesquisadora foi o de escutadora e guardia
da memdria: ndo apressar, ndo conduzir, mas acompanhar o fio da narrativa com respeito e
cuidado sobre suas vidas na zona rural e a decisdo de estudar no IFPB, assim eles comecaram
a narrar suas histdrias, suas vivéncias, suas travessias didrias e os impactos do IFPB em suas
vidas.

Ap6s o final de cada entrevista foi solicitado que eles fizessem registros fotograficos
dos espacos que os marcavam, fosse no campo, durante a travessia ou no proprio Campus. Feito
estes registros foi marcado um segundo encontro para que eles apresentassem as fotografias.

Sobre esse tipo de método Sousa (2018, p. 90) explana que:

A fotografia torna-se, entdo, um dispositivo relevante nas pesquisas (auto)biograficas,
inclusive auxiliando outros dispositivos no processo de biografizacao dos sujeitos. As
fotografias, como escritas (grafias) da luz (foto) devem ser inseridas como
dispositivos da pesquisa (auto)biografica [...] como forma de expressao do sujeito, a
fim de subsidiar a investigacdo sobre a sua visdo, apreensdo e a¢do no cotidiano.

Nesse sentido, a utilizacdo da fotografia nesta pesquisa ultrapassa a funcdo meramente
ilustrativa, assumindo-se como um recurso narrativo capaz de ampliar as possibilidades de
expressao dos estudantes. Ao registrar visualmente suas trajetdrias e os espacos que compdem
suas experiéncias escolares e territoriais, os participantes produzem narrativas sensiveis que
revelam percepcoes, afetos e significados atribuidos as suas vivéncias, contribuindo para o
processo de biografizacdo e para a compreensdo das travessias entre 0 campo € a escola.

Vale destacar que foi a primeira vez que estes estudantes passaram pela experiéncia de
falar sobre si mesmo, talvez pela falta de costume, percebi como ficaram timidos e retraidos
durante as entrevistas, essa postura foi mudando com o decorrer do processo narrativo e a partir
de estimulos gestuais e verbais.

Todas as entrevistas foram gravadas e tiveram suas gravacdes autorizadas pelos
responsaveis e antes de iniciar solicitava a autorizagdo do estudante. Para além do gravador
também me apoiei em um didrio de campo, trata-se de “[...] relato escrito daquilo que o
investigador ouve, v€, experiencia, pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de
um estudo qualitativo.” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 150). Assim, foram feitos registros e
observacdes a partir daquilo que o pesquisador conseguir compreender e capturar durante o
processo da pesquisa, para além do que € dito.

Para compreender a pluralidade dessas vozes, € preciso situar os territdrios que as

acolhem. Conforme ilustrado no Mapa de Localizacdo Geografica (Figura 3), os sujeitos desta
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pesquisa partem de diferentes municipios da microrregido de Princesa Isabel, desenhando uma
teia de deslocamentos que converge para o Campus. Esta representacdo espacial ndo apenas
delimita o campo de atuacdo da instituicdo, mas revela a extensao das trajetdrias percorridas

por cada colaborador para habitar o cotidiano escolar.

Figura 4 - Localizacdo geogrifica dos estudantes
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A visualizagdo espacial proposta no mapa acima evidencia que a Rede Federal,
representada pelo Campus Princesa Isabel, atua em um territorio de limites dilatados em que a
distancia geografica impde o primeiro grande desafio aos estudantes. Ao observarmos as
diferentes manchas de cores que representam os municipios de origem, compreendemos que os
sujeitos desta pesquisa, cujas trajetérias passamos a detalhar a seguir, ndo habitam apenas um

espaco académico, mas transitam diariamente por uma “geografia do cansaco” que molda suas
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identidades e titicas de permanéncia. E a partir desses pontos de origem que o convite ao
encontro se materializa em narrativas de resisténcia e sonho.

Embora a figura 4 sistematize as coordenadas gerais que situam os colaboradores no
tempo e no espaco da pesquisa, o0 método (auto)biografico nos convida a ir além das métricas.
Assim, passamos a apresentar a singularidade e especificidades do percurso de cada "viajante",
aqui, utilizaremos pseudonimos buscando garantir o anonimato dos estudantes:

« Jodao (Meio Ambiente): Residente na zona rural de Agua Branca. Percorre 13 km de
moto até a sede do municipio para acessar o transporte escolar, seguido de 57 km de
onibus até o Campus. Total didrio: 140 km.

« Maria (Edificacdes): Natural da zona rural de Manaira. Percorre 14 km de sua residéncia
até a cidade e mais 26 km de Onibus até Princesa Isabel. Total didrio: 80 km.

« Pedro (Edifica¢des): Residente na zona rural de Juru. Enfrenta 14 km de moto em
estradas de terra até a sede do municipio, onde embarca no Onibus para percorrer mais
37 km. Total didrio: 102 km.

« Ana Clara (Edificacdes): Vinda da zona rural de Juru. Percorre 9 km de moto até a
cidade, onde faz o transbordo para o Onibus escolar por mais 37 km. Total didrio: 92
km.

« Miguel (Informatica): Natural da zona rural de Princesa Isabel (21 km do Campus).
Diante da inexisténcia de transporte escolar em seu territorio de origem, Miguel busca
uma téatica de sobrevivéncia radical: a mudanca de domicilio para a casa da avd, na zona
urbana, para garantir o direito de estudar.

A quantificacdo dessas distancias revela que a travessia dos estudantes do campo nao se
encerra no embarque do transporte escolar; ela é precedida por uma "pré-travessia" solitdria e
custosa. Essa logistica para ter acesso ao IFPB tira desses jovens algo precioso: o tempo. Trata-
se de um tempo que deveria ser destinado ao estudo, ao descanso, ao lazer ou ao simples estar
com a familia e a comunidade.

Nesse sentido, o tempo da estrada torna-se um hiato na vida desses jovens que
evidencia a desigualdade de condi¢oes em relacdo aos estudantes urbanos. Enquanto uns
habitam a escola com o corpo descansado, os protagonistas desta pesquisa habitam a Margem

(Souza, 2018) muito antes de cruzarem o portdo da institui¢cdo.

3.5 Movimento de analise dos dados gerenciados
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Para compreensdo e interpretacdo das narrativas, a pesquisa orientou-se pela
identificacdo de temas recorrentes, sentidos e significados construidos ao longo das histérias
de vida relatadas pelos participantes, com foco nos desafios enfrentados, nas realidades do
contexto rural e nas experiéncias escolares vivenciadas no ensino médio integrado. Esse
processo envolveu leitura atenta das transcrigdes, com aten¢do ao que € recorrente das
trajetorias para assim construir as categorias tematicas emergentes.

As transcri¢des das narrativas produzidas nesta pesquisa nao se prenderam a uma mera
descricdo de conteidos, mas uma andlise compreensiva-interpretativa. Como ensina Barros
(2021), interpretar histérias de vida exige que o pesquisador realize uma "tessitura" entre o que
€ dito, o que € silenciado e o contexto social onde a vida se desenrola. Para tanto, o processo
analitico foi organizado em dois movimentos complementares: a identificacdo de Eixos
Tematicos Recorrentes e a leitura através dos Ritos de Passagem com base em Van Gennep
(2008), ele divide o rito de passagem em trés etapas: separacio (o proprio rito), a margem (0
limiar, entre rito), agregacdo (a identidade nova, pos rito).

A compreensdo da travessia como um fendmeno que transcende o deslocamento
fisico permite segmenta-la em fases distintas, que marcam a transicao simbdlica do sujeito
entre o seu mundo de origem e o universo institucional do IFPB. O referencial dos ritos de
passagem inspirado em Van Gennep (2008) oferece importantes chaves interpretativas para
compreender os deslocamentos vivenciados por estudantes do campo. Contudo, ao serem
mobilizados no contexto desta pesquisa, tais conceitos nao sao tomados como estruturas
fixas, mas como possibilidades analiticas que serdo retomadas e tensionadas a luz das
narrativas produzidas pelos participantes.

Diferente dos ritos tradicionais de passagem classicos analisados por Van Gennep
(2008), em que a separacdo e a agregacao pressupdem o afastamento fisico definitivo do
grupo de origem e o ingresso final em um novo status social, na realidade dos estudantes
do campo no IFPB esses momentos ocorrem em uma dindmica circular e didria de
liminaridade. A “separa¢do” ocorre no deslocamento didrio madrugada adentro; a
“agregacdo” ndo deve ser lida apenas como a diplomac¢do final, mas como os
microprocessos cotidianos de pactuacdo, pertencimento e adaptacdo rotineira ao espaco
escolar, pelos quais os sujeitos tentam reintegrar suas vivéncias rurais a légica da vida

académica.

Figura 5 - Espiral da travessia formativa dos estudantes do campo no IFPB
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Fonte: Elaboragdo prépria (2025), com base em Van Gennep (2008)

Conforme ilustrado na Figura 5, a estrutura do rito revela que o estudante habita uma
condicdo de liminaridade durante o percurso. Na fase de Separacdo, o jovem rompe
temporariamente com a presenga familiar e o estar em comunidade no campo. Entretanto, é na
Margem que a travessia se materializa em sua forma mais dura: o Onibus e a estrada de terra
ndo siao apenas meios, mas o cendrio de uma metamorfose em que o ser do campo se prepara
para o ser aluno. Por fim, a Agregacao no Campus completa o ciclo didrio, no qual o sujeito é
incorporado a um sistema de regras e normas buscando conhecimento, se ressignificar. Essa
representacao visual em forma de espiral refor¢a que a luta didria ndo € apenas um esforco fisico
de transporte, mas a reencenagdo constante de uma identidade que se refaz diariamente, ndao

ocorrendo de maneira linear.
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A imersao nestas cinco trajetdrias singulares permitiu a emersao de unidades de sentido
que atravessam o cotidiano de todos os colaboradores. A partir das narrativas foi criada uma
Nuvem de Palavras apresentada a seguir (Figura 6), que sintetiza o universo léxico-afetivo
dessas escutas, em que termos coletivos e individuais ganham centralidade, antecipando os

eixos de andlise que serdo aprofundados a luz dos Ritos de Passagem.

Figura 6 - Nuvem de palavras: sintese 1éxico-afetiva das narrativas dos estudantes do campo
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Fonte: Elaboracgao prépria (2025)

Do ponto de vista técnico, a transcri¢ao dos relatos orais para o texto escrito exigiu um
cuidadoso trabalho de textualizacdo e andlise compreensiva-interpretativa, distanciando-se de
uma mera transcricdo mecanica ou positivista. Em consonincia com as orientacdes
metodoldgicas de Barros (2021) e a perspectiva de Delory-Monberber (2012), o processo de
transcri¢do foi orientado pelo compromisso ético de preservar a identidade e o “habitus
cultural” dos jovens colaboradores. Dessa forma, buscou-se manter as marcas da oralidade, os
regionalismos sertanejos, as repeti¢cdes enfaticas e as hesitacdes discursivas, compreendendo
que esses elementos ndo constituem “erros gramaticais”, mas grafias de resisténcia e marcas
socioculturais legitimas que caracterizam a juventude rural investigada.

Para assegurar a integridade dos relatos e evitar a perda de nuances (o dito e o ndo dito),
as gravacdes foram transcritas logo apds o término de cada entrevista. Na sequéncia, as
impressoes sobre a linguagem corporal e os aspectos ndo verbais observados foram registradas

em didrio de campo.

3.6 Prototipaciao do produto educacional
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De acordo com o portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), para obtencdo de conclusdo do Mestrado Profissional o estudante precisa
desenvolver um Produto Educacional (PE). Segundo a Capes, “Produtos educacionais sao
materiais didaticos gerados nos mestrados profissionais na area de ensino, disponibilizados nos
sites dos Programas de Pds-graduacdo (PPGs) para uso em escolas, ou quaisquer outras
instituicdes de ensino do pais” (Capes, 2012).

O PE desta pesquisa nasce do desejo de transformar vozes escutadas em histéria
partilhada. Ao longo da caminhada metodoldgica, a escuta das histérias de vida dos estudantes
do campo foi o ponto de partida para a construcao de um livro paradidético, tecido com base
nos fios de narrativas que surgiram da travessia entre o chio de terra e os corredores do campus.
Foi produzida uma pequena histéria literdria, inspirada nas experiéncias dos estudantes
participantes que busca sensibilizar, representar e dar visibilidade aos sentidos que esses jovens
atribuem a sua formacao escolar.

A narrativa foi construida a partir da escuta das histérias de vida dos estudantes do
campo, preservando os tracos das vivéncias compartilhadas e transformando a oralidade em
literatura. A proposta do PE é traduzir vivéncias em uma histéria sensivel que opere como um
instrumento de integracdo, sendo utilizada como ponto de partida para conversas sobre
estudantes do campo com acesso a EPT, identidade, pertencimento e permanéncia escolar sob

as lentes do EMI.

3.6.1 Estruturacao e aplicabilidade do PE: fases do planejamento

O PE foi estruturado em sete capitulos curtos, com personagens ficticios inspirados nas
narrativas dos estudantes colaboradores. A narrativa principal apresenta as trajetérias de Ana
Clara, Miguel e Jodo da Serra, construida a partir da ressignificagcdo literaria das histérias de
vida dos participantes, buscando dialogar com o publico infantojuvenil por meio de linguagem
sensivel e acessivel.

Ao final, o material traz um Guia Paradidatico, elaborado como instrumento de apoio
ao docente para trabalhar a obra Travessias sob a perspectiva da Formacao Humana Integral.
Estruturado a partir de uma natureza interdisciplinar, o guia sinaliza que a formagdo na EPT
caminha para além do mero pragmatismo técnico. Para tanto, o material articula e integra
saberes de diferentes campos curriculares, abrangendo dreas como: linguagem e seus codigos,

ciéncias humanas e sociais aplicadas, ciéncias da natureza e eixos tecnoldgicos especificos.
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Essa arquitetura integrada fundamenta-se nos sentidos politicos, ontoldgicos e epistemoldgicos
da formagdo humana integral no contexto da EPT.

A avaliagdo do PE foi realizada no Campus Princesa Isabel, buscando verificar a
sensibilidade e aplicabilidade do livro como instrumento de valorizagdo das experiéncias dos
estudantes do campo e de sensibilizagao da comunidade escolar.

O processo avaliativo ocorreu em duas etapas. Inicialmente, o PE foi enviado por e-mail
aos estudantes colaboradores da pesquisa junto com um questiondrio eletronico buscando
registrar as percepcoes acerca da representatividade das narrativas, identificagdo com a obra e
impactos emocionais e formativos decorrentes da leitura.

Em um segundo momento, o PE foi socializado por e-mail com todos os docentes da
institui¢do, configurando-se como a¢ao de devolutiva pedagégica da pesquisa. Os participantes
responderam a um questiondrio eletronico (Google Formulario) em que avaliaram o potencial
do livro como ferramenta formativa, com foco na sua capacidade de promover o didlogo

interdisciplinar e a reflexdo sobre a permanéncia e o pertencimento na Rede Federal.
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4 A TRAVESSIA VIVIDA: AS VOZES DOS ESTUDANTES

Apés delinear o horizonte tedrico desta investigacdo e percorrer o caminho
metodoldgico, adentramos ao coracdo empirico da pesquisa: as narrativas dos estudantes
oriundos do campo que realizam diariamente o movimento pendular entre seus territdrios de
origem e o IFPB - Campus Princesa Isabel. Escutar esses jovens exigiu mais do que registrar
falas; demandou um exercicio de escuta sensivel capaz de reconhecer que narrar é também
produzir sentido sobre a prépria existéncia.

Inspirados na tessitura narrativa proposta por Barros (2021) e na perspectiva dos ateli€s
biogréficos de formacgdo discutidos por Delory-Momberger (2012, p. 42), compreendemos que
as narrativas nao constituem simples relatos informativos ‘““a narrativa aparece como a
manifestacdo mais significativa dessa escritura do vivido” assim, ao narrar, os estudantes
reorganizam experiéncias, selecionam memdrias, silenciam dores e constroem interpretagdes
sobre si mesmos e sobre o mundo que habitam. Suas narrativas estio ligadas a0 modo*“subjetivo
de cada individuo” (Abrahao, 2009).

Nessa abordagem, dados e interpretagdo constituem um mesmo gesto analitico. As
narrativas sdo compreendidas ndo apenas como fontes de informa¢do, mas como movimentos
de producdo de sentido, nos quais experiéncias individuais se entrelacam a processos sociais
mais amplos. As narrativas aqui apresentadas ndo sdo tomadas como descri¢des objetivas da
realidade, mas como atos (auto)biogréaficos, nos quais os sujeitos constroem versdes de si
mesmos diante do mundo. Cada fala carrega escolhas, siléncios, hesitacdes e emocdes que
revelam ndo apenas o vivido, mas o modo como o vivido é compreendido.

Optamos, portanto, por nao apresentar historias individuais isoladas. Em vez disso, este
capitulo organiza-se como uma narrativa coletiva da travessia, em que diferentes vozes se
entrelacam, revelando uma experiéncia compartilhada marcada por deslocamento, liminaridade
e reinvencao de si.

Assim, surgem de acordo com Van Gennep (2008) trés movimentos analiticos que
dialogam com a ideia de travessia como rito contemporaneo: a separacdo; a margem; a
agregacdo. Esses momentos ndo s@o etapas rigidas, mas dimensdes coexistentes da experiéncia
estudantil. E precisamente nessa zona de interseccdo entre experiéncia coletiva e vivéncia
individual que se evidencia a dimensao liminar da formacgao dos sujeitos escolares protagonistas
desse estudo. No sentido de instituicao educacional (IFPB — Campus Princesa Isabel) passa a
configurar-se como espaco de transicdo simboélica, no qual os estudantes deixam de pertencer

integralmente ao mundo do campo sem, contudo, serem plenamente incorporados ao universo
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urbano-escolar. A liminaridade, nesse sentido, revela-se ndo apenas como etapa de passagem,
mas como condi¢do existencial marcada por tensdes, deslocamentos identitdrios e processos
continuos de (re)existéncia, tornando visivel a formacdo escolar como experi€ncia
profundamente atravessada por mobilidades sociais, culturais e territoriais.

Além disso, também foi solicitado aos sujeitos desta pesquisa que fizessem registros
fotograficos para serem incorporadas as histdrias narradas por eles, visto que isto “representa
uma categoria de experiéncia que permite, ao lado de outras formas de percepcdes vividas [...],
interpretar situacdes e acontecimentos” (Delory-Momberger, 2006, p. 114). Assim, as
fotografias produzidas pelos participantes foram compreendidas como narrativas visuais que
ampliam a compreensdo da experiéncia formativa, permitindo acessar dimensoes sensiveis do
vivido que nem sempre emergem pela linguagem verbal.

Mais do que descrever trajetdrias escolares, este capitulo busca compreender como os
desafios de estudar atravessando diariamente a fronteira entre campo e cidade produz modos
particulares de existir, aprender e projetar o futuro. Isso porque a narrativa é compreendida ndo
apenas como discurso verbal, mas como experiéncia encarnada. Assim, pausas, siléncios,
hesitag¢des, entonagdes e gestualidades foram consideradas elementos constitutivos do processo
narrativo, pois expressam dimensoes afetivas e biograficas que ultrapassam o conteudo literal
da fala.

Em respeito aos principios éticos da pesquisa com seres humanos, os nomes dos
estudantes foram substituidos por pseuddnimos: Jodo, Miguel, Maria, Pedro e Ana Clara,

conforme apresentado na tabela 1 na parte metodoldgica deste trabalho.

4.1 Separacao: Raizes, Partidas e a Decisao De Estudar

A travessia educativa vivenciada pelos estudantes do campo inicia-se antes mesmo da
chegada ao Instituto Federal. O movimento de formagdo analisado neste estudo comec¢a no
territorio de origem - espaco que se constituem vinculos familiares, identidades comunitdrias e
as primeiras experiéncias escolares. Nesse sentido, o eixo narrativo da separacdo retne
experiéncias relacionadas a0 momento em que os jovens passam a deslocar-se simbolicamente
de suas comunidades, familias e trajetdrias educacionais previamente estabelecidas, assumindo
a decisdo de estudar no IFPB - Campus Princesa Isabel.

Os participantes desta pesquisa, em sua maioria residentes em municipios distintos
daquele em que se localiza o campus, realizam cotidianamente um movimento pendular entre

campo, cidade de origem e instituicdo escolar. Tal deslocamento evidencia que o acesso a
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educacgdo profissional e tecnoldgica implica, para esses estudantes, um processo continuo de
saida e retorno, no qual estudar significa atravessar fronteiras territoriais, sociais e afetivas. A
experiéncia de Miguel, por exemplo, apresenta especificidade nesse conjunto, uma vez que,
embora proveniente da zona rural de Princesa Isabel, o estudante reside temporariamente na
cidade, junto a avo, como estratégia familiar para viabilizar sua permanéncia escolar.

Compreendida a luz dos ritos de passagem de Van Gennep (2008), bem como refletida
em Sousa (2018), a separacao nao se restringe ao deslocamento fisico, mas constitui movimento
formativo inaugural, marcado pela constru¢do do desejo de estudar, pelas mediacdes familiares
e escolares e pela decisdo de partir em busca de novos horizontes educativos.

Nas narrativas, o territério de origem aparece como elemento estruturante da identidade.
As memorias da infincia, da convivéncia na escola rural constituem referéncias afetivas
profundas que antecedem a experiéncia no EMI. Para Sousa (2016, p.33) “A casa natal é a nossa
ligagdo com o mundo circundante, que se amplia a medida que se vivencia e se conhece outros
lugares, mas a referéncia ao lugar primordial continua presente em nossas vidas.” Antes mesmo
da travessia fisica até o IFPB, ja existe uma formacdo marcada pelo pertencimento territorial.
Muitos estudantes iniciaram sua escolarizacao em escolas pequenas, localizadas proximas as
suas residéncias e, em alguns casos, diretamente vinculadas a propria histéria familiar e
comunitéria. A escola rural ndo aparece apenas como espaco institucional de ensino, mas como
extensao da vida cotidiana.

Essa dimensao pode ser observada na narrativa de Pedro, ao recordar sua relacdo com a

escola e com sua familia:

Minha vida assim, eu desde pequenino... minha mae é professora, 30 anos
ja... ela trabalha na Prefeitura, concursada da Prefeitura. Af tinha uma escola
que levava o nome do meu avd, do meu bisavo, que € bem pertinho de casa...
é como estar ali no restaurante... a escola. Ai, quando eu era pequenininho,
tinha 3, 4 anos, eu comecei a estudar nessa escola, era minha mie a
professora, ela ensinava. (Pedro, entrevista narrativa, 2025).

Pedro, iniciou a entrevista demonstrando timidez, sorrindo discretamente antes de falar
as suas origens. Sua narrativa comegou de forma breve, mas foi ganhando fluidez a medida que
o didlogo avancava. Durante o relato, o estudante diminuiu o ritmo da fala e alongou as frases
ao mencionar os familiares, realizando pequenas pausas entre as palavras. Essas interrupcoes
ndo configuram hesitagdo discursiva, mas indicam o movimento de retorno afetivo ao territério
de origem. A narrativa revela uma experiéncia educativa enraizada no territério familiar e

comunitério. A escola rural ndo aparece apenas como institui¢ao educativa, mas como extensao
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simbolica da familia e da comunidade, isto evidencia aquilo que Delory-Momberger (2006)
denomina biograficidade, como atribuimos sentido a nossa existéncia a partir das experiéncias
vividas. O fato de a institui¢do levar o nome de seus antepassados evidencia a educacdo como
patrimdnio coletivo, inscrito na histéria local e compartilhado pela comunidade.

A experiéncia narrada por Pedro ndo constitui um caso isolado. Outros estudantes
também evocam o territério de origem como espaco de proximidade, cuidado coletivo e
pertencimento comunitdrio, revelando que a escolarizagdo inicial esteve profundamente
articulada as relagdes sociais do campo.

Miguel, ao rememorar sua infincia escolar, descreve um cendrio marcado pela

convivéncia cotidiana e pela familiaridade entre escola, familia e comunidade:

Eu comecei a estudar, era pequenininho. Minha mae me levava pra escola todo dia. E
a minha vizinha me trazia de volta, porque eu tenho uma prima que mora perto de
mim. A gente mora pertinho da escola. O sitio 14 é uma espécie de vila, sabe? E
calgado, tem a igrejinha, os mercadeiros... Eu conhecia todo mundo da escola, pelo
sitio em geral. Porque todo mundo era vizinho, todo mundo morava préximo. A escola
tinha duas salas de aula... Isso € interessante porque eu nunca gostei de como era feita
a divis@o nas salas, era tudo muito misturado. Acabava que os alunos que ja sabiam
ler, tipo, ficava com quem ainda ia ser alfabetizado e isso acabava atrasando a gente.
Mas, enfim, eu amava escola, minhas professoras sempre me incentivaram. La ndo
tinha biblioteca e isso € interessante porque eu amo a biblioteca aqui do Campus, eu
amo o espaco. (Miguel, entrevista narrativa, 2025).

Miguel, apresentou desde o inicio uma postura confiante e participativa. Sua narrativa
foi marcada por ritmo dindmico, com relatos detalhados sobre o cotidiano escolar, as relagdes
com a familia, as mudangas na sua vida ao vir estudar no IFPB e as expectativas em relagdo ao
futuro profissional. Sua trajetéria possui uma hibridez marcante: natural da zona rural, passou
a residir na casa da avo, na cidade, para cursar o EMI. Ao recordar esse momento Miguel ndao
parava de movimentar as maos era como se desenhasse o espaco da comunidade, indicando a
familiaridade com o territério descrito. O gesto corporal acompanha a fala e reforca a ideia de
proximidade social e afetiva. A narrativa de Miguel amplia a compreensao do territorio rural
como espaco educativo coletivo. O deslocamento até a escola ndo era uma travessia solitdria,
mas compartilhada: a mae que leva, a vizinha que traz, os parentes proximos e os moradores
que se reconhecem mutuamente. A escola rural aparece novamente como extensdo da
comunidade, refor¢cando que o processo educativo se constituia em meio a vinculos afetivos e
redes de cuidado coletivo.

As narrativas revelam que o estudante ndo apenas frequentava a escola, ele habitava um
mundo educativo compartilhado. Essa dimensdo evidencia que a separagdo futura ndo serd

apenas geografica, mas também simbdlica e afetiva.
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Ana Clara reforca esse movimento ao afirmar:

Eu estudava em uma escola 14 do meu sitio, né? La sempre teve ensino fundamental.
Af eu estudei 14 todo o meu fundamental, tanto o 1 quanto o 2 e o pré. A escola era
pequena, ndo tinha nem metade do que tem aqui, ndo tinha biblioteca, era s6 as salas
de aula e um espaco para brincar e lanchar. Eu tinha muito amigo 14, conhecia todo
mundo, estudei minha vida toda praticamente com as mesmas pessoas. Me separei
quando vim pra cd. (Ana Clara, entrevista narrativa, 2025)

Ana inicia sua narrativa com muito entusiasmo ao lembrar da escola que frequentou
durante a infancia. Essa recorréncia entre diferentes estudantes ao lembrar da escola na infincia
demonstra um padrdo narrativo comum: a escolarizac@o inicial ocorre em escolas pequenas,
proximas da residéncia e fortemente conectadas a realidade local. A repeticdo desse elemento
nas narrativas confirma aquilo que a abordagem narrativa compreende como experiéncia
coletiva singularizada (Delory-Momberger, 2012) histérias individuais que revelam estruturas
sociais compartilhadas. Estudar significava permanecer proximo da familia, das rotinas
comunitérias e das referéncias culturais locais.

Essa permanéncia inicial torna a decisdo posterior de sair para estudar em outra local
ainda mais significativa, pois implica romper com um percurso educacional até entdo vivido
em proximidade e familiaridade. Nota-se aqui uma transicdo de paradigmas: a escola-familia
da infancia, protegida e comunitaria, d4 lugar a escola-instituicdo (o IFPB). Para esses jovens,
a separacdo marca o fim de uma educagdo de portas abertas para o quintal de casa e o inicio de
uma formacgao mediada pela impessoalidade institucional, por laboratérios e por uma nova
gramética tecnoldgica, o que torna o rito de separac¢io ainda mais agudo.

Além das memorias afetivas relacionadas a escola, as narrativas também revelam que a

infancia desses estudantes também estiveram associadas ao trabalho no campo.

Eu era um menino que trabalhava muito na roga... J4 trabalhei, ja... Me acordava cedo
para trabalhar na ro¢a com meu pai, plantava milho, feijdo, cuidava das vacas... eram
poucas. Hoje a gente cria porco pra vender, tem trés... A escola que eu estudava era
meio periodo. Eu trabalhava até meio-dia e de meio-dia pra tarde a gente estudava. Eu
estudava na escola do povoado mesmo. E uma escola pequena, cheia de cor nas
paredes, gostava muito das professoras. (Jodo, entrevista narrativa, 2025).

N

Joao chegou a entrevista demonstrando certa reserva inicial. Sentou-se de maneira
contida, observando atentamente o ambiente antes de iniciar sua narrativa como quem mede o
territério da confianca. Sua narrativa iniciou-se de maneira curta, retraida, acompanhadas por
pausas prolongadas que revelavam um movimento interno de organizacdo das lembrancas.

Gradualmente, porém, a narrativa ganhou densidade. As pausas transformaram-se em
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momentos de elaboracdo reflexiva, indicando ndo hesita¢do, mas cuidado com aquilo que era
dito. Enquanto recordava essa experiéncia, Jodo alterna momentos de fala séria, voz embargada
com breves siléncios, acompanhados de olhar direcionado o tempo inteiro para o chao.

Durante o ato de narrar de Jodo, seu corpo parecia reinscrever a memoria do esforco
fisico narrado. Nesse sentido, a narrativa desse jovem do campo nao € apenas um relato verbal,
mas uma performance biografica: ao olhar para o chdo e silenciar, o estudante reatualiza no
presente da entrevista a dureza do solo que cultivava no espago rural. Afinal, o territério de
origem nao € apenas um lugar geografico que ficou para trds, mas uma inscri¢cao corporal que
permanece no sujeito, manifestando-se nos gestos e no peso das palavras.

Vale salientar que, no contexto rural, o trabalho nio é apenas atividade econdmica;
constitui processo socializador e elemento formativo, principalmente quando se trata de uma
regido em que predomina a agricultura familiar. E, portanto, principio educativo, como nos
ensina Saviani (2007), a medida que se educa na produ¢do da vida (materializa¢do), na relagcdo
com a natureza e na construcdo da propria existéncia. Entretanto, conforme indicam as
narrativas, essa experiéncia também produz tensdes entre permanecer no modo de vida
tradicional do campo e buscar outras possibilidades educativas. Miguel expressa essa tensdo de

maneira explicita:

As vezes eu ia pra roca com meu pai... Acho que isso é uma coisa muito importante
na minha vida académica. Porque eu néo gostava de jeito nenhum de ir pra roga... Era
tipo o ultimo castigo. Quando chegava férias, eu pensava: meu Deus, vou ter que ir
trabalhar na roca... Isso me fez criar um apego emocional com a escola. Eu tinha que
ajudar limpando o mato, plantando. Nunca gostei, mas no sitio se o pai ndo levasse o
filho para trabalhar o povo ja falava. E isso me fez amar a escola. (Miguel, entrevista
narrativa, 2025)

O relato de Miguel, ao relembrar a roga, foi antecedido por uma pausa prolongada. Suas
maos e seu corpo permaneciam inquietos, mas, ao recordar a roga como "udltimo castigo", surgiu
um breve riso. Mais que um gesto espontaneo, esse riso parece funcionar como uma estratégia
defensiva diante de uma memoria atravessada pelo trabalho arduo, pelo sol escaldante, pela
terra seca e pelas privagdes que constituem a materialidade da vida no campo. A narrativa
rompe, assim, com uma visdo romantizada da ruralidade. O trabalho, embora educativo na
producdo da existéncia e na relacdo com a natureza, ndo desperta pertencimento, mas o desejo
de buscar outros caminhos. A escola deixa de ser apenas um espaco de instru¢do e passa a
representar uma possibilidade concreta de transformacdo, de libertacdo corporal, fazendo do

estudo a labuta escolhida em lugar daquela historicamente imposta pela sobrevivéncia.
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Diferente do cansaco fisico da enxada, que € visto como um destino herdado e muitas vezes
imutdvel no campo, o cansago dos livros ¢ demandado como um esfor¢o de agéncia.

Destoante das narrativas anteriores marcadas pela continuidade entre casa e escola,
agora a relacdo campo-cidade aparece com um movimento de ruptura, a escola passa a
representar, para o estudante, um espago alternativo ao trabalho agricola, funcionando como
territorio de pertencimento distinto daquele associado as obrigagdes familiares e produtivas do
campo. Tal movimento dialoga com as anélises de Weisheimer (2005), quando evidéncia como
jovens do meio rural passam a atribuir a escolarizacdo o papel de mediacdo entre o
pertencimento ao campo e a busca por novas formas de insercdo social e profissional. A escola
deixa de ser apenas obrigagdo social e passa a constituir projeto existencial.

Dando continuidade a esse movimento de distanciamento progressivo do trabalho
agricola, a narrativa de Jodo explicita o momento em que a separacdo deixa de ser apenas desejo

e passa a constituir decisdo concreta:

Af um dia eu disse a2 mée: mae, eu ndo quero mais trabalhar... porque minha méo era
cheia de calo... [...] af eu falei que ndo queria mais trabalhar... O tempo foi passando
e terminei o fundamental ai veio a oportunidade. Tinha a escola em Agua Branca, mas
como tinha feito a propaganda do IF na escola eu fui e me inscrevi no IF... Foi a
primeira inscricdo 14 do sitio também. Foi a primeira vez que alguém da escola se
inscreveu no IF. O povo tinha medo de vir pra cd, mas eu queria um futuro melhor.
(Jodo, entrevista narrativa, 2025).

Ao rememorar as maos cheias de calo, Jodo realiza o movimento de olhar para as
maos seguido de uma pausa prolongada, acompanhada de respiracdo mais lenta,
permaneceu em siléncio por alguns instantes antes de continuar. O siléncio evidencia o
peso da decisdo, indicando que abandonar o trabalho bracal do campo era uma forma de
reconfigurar o proprio futuro. A narrativa evidencia o instante simbdlico de ruptura com o
percurso social esperado. Ao verbalizar o desejo de ndo permanecer no trabalho da roga, o
estudante afirma uma mudanga de posicionamento diante de sua prépria trajetéria. Logo
em seguida ele € tomado pelo entusiasmo quando lembra ter sido o primeiro estudante da
sua escola a vir estudar no IF. Essa escolha ndo reflete uma afirmacdo identitéria estatica,
tampouco a assimilagdo acritica da cultura urbana. Em vez disso, revela uma identidade em
transito e em disputa: a afirmacdo do pertencimento ao campo tensionada pela busca de
novos horizontes, exigindo do estudante a negociagcdo continua entre a valorizagdo do seu
territorio de origem e a construcdo de um futuro no espago escolar urbano.

A inscri¢do no Instituto Federal ndo € apenas um ato administrativo; trata-se de um gesto

simbdlico de ruptura com expectativas sociais previamente estabelecidas. Ser o primeiro
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estudante da escola a realizar essa inscricdo revela a dimensao pioneira da decisdo. O estudante
rompe fronteiras invisiveis que delimitavam historicamente os destinos educacionais possiveis
para jovens do campo. Nesse movimento, surge aquilo que compreendemos como travessia
formativa: um processo no qual o sujeito deixa de ocupar apenas o lugar social herdado para
construir novas possibilidades identitérias.

Sob a perspectiva dos ritos de passagem, este momento marca a consolidagcdo da fase
de separagdo, quando o sujeito comecga a desligar-se simbolicamente das estruturas que
organizavam sua existéncia anterior, abrindo caminho para a experiéncia liminar que serd
vivida no deslocamento cotidiano em direcdo ao IF.

O momento da inscri¢do no Instituto Federal marca uma inflexdo decisiva na travessia
educativa dos estudantes do campo. Nas narrativas, esse processo aparece frequentemente
acompanhado por sentimentos de incerteza diante das exigéncias burocraticas necessarias para

0 Ingresso.

Para fazer a inscricdo foi dificil, muito dificil, pede coisa demais. Eu achei que ndo ia
conseguir, a sorte foi a diretora e vice-diretora que ajudaram com a inscri¢do, era
muito... muito documento. Elas me ajudaram com os documentos, 14 no computador,
eu ndo tinha e nem sabia mexer. Foi dificil, mas deu certo. (Jodo, entrevista narrativa,
2025)

Durante o relato, o estudante gesticula com as maos como se organizasse papéis
invisiveis. A narrativa demonstra que o acesso a educacdo federal envolve enfrentar barreiras
institucionais e burocraticas pouco familiares aos estudantes do campo. Nesse contexto, a
atuacao da equipe escolar assume papel fundamental, funcionando como ponte entre o territorio
de origem e a nova etapa formativa. A travessia educativa revela-se, portanto, como experiéncia
coletiva, sustentada por redes de apoio que tornam vidvel aquilo que, individualmente, poderia
parecer inalcangdvel. A trajetoria de Ana Clara amplia essa compreensao, que evidencia o papel

dos mediadores pedagdgicos na construcio do projeto educativo, ao narrar seu ingresso no IF:

O meu professor de matemadtica... que também ja estudou aqui, ele comegou ja a apoiar
eu vir para c4. Ele foi a primeira pessoa que teve a ideia de eu vir aqui para o IF... sem
eu conhecer o IF. A{ vieram fazer uma visita técnica aqui e eu ja conhecia o IF por
conta dele, do que ele falava. E eu ja tinha vontade de vir para cd. Tanto que antes
dessa visita, eu j4 tinha feito minha inscricdo. (Ana Clara, entrevista narrativa, 2025)

Ana Clara também contou com o apoio de sua mae:

E, desde muito cedo, minha mae me incentivou muito nos estudos. Tipo assim, ela
ndo € o tipo de pessoa que me forca a fazer nada em casa. Ela s6 quer que eu seja
alguma coisa da vida, ela sempre apoiou eu vim pra cd. Ela sofreu um acidente de
moto e eu quase desisti porque ndo tinha quem fizesse as coisas dentro de casa e ela
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ficou bem mal, eu quase desisti para poder cuidar dela, mas ela ndo deixou, ele sempre
me incentivou com meus estudos. (Ana Clara, entrevista narrativa, 2025)

Essa lembranca de Ana Clara é carregada de entusiasmo ao falar do apoio da mae e em
especial sobre a visita feita ao Campus Princesa Isabel. Ao lembrar do incentivo do professor a
estudante altera o tom de voz, tornando-o mais enfatico. A narrativa demonstra reconhecimento
afetivo pela mediacdo exercida. O professor funciona como agente de ampliacdo do horizonte
educativo, permitindo que a estudante imagine possibilidades formativas antes inexistentes em
sua trajetéria. E importante destacar que, na narrativa de Ana Clara, o incentivo materno para
que ela ndo seja forcada a fazer nada em casa revela uma dimensao de género na separacao:
para a jovem do campo, o acesso ao IFPB pode significar ndo apenas a fuga do trabalho agricola,
mas a ruptura com o destino doméstico tradicionalmente atribuido as mulheres em territorios
rurais.

A decisdao de estudar no IF ndo surge como acontecimento repentino, mas como
processo gradual de construcao do desejo escolar: seja pela fuga do trabalho, no interior das
relacOes escolares ou por incentivo familiar. Tal movimento pode ser observado na narrativa de
Pedro ao se deparar com a estrutura fisica da institui¢ao (Figura 7) simbolizando o marco inicial
de sua separagdo do cotidiano rural, com o tamanho do prédio que contrasta com as construg¢des

familiares de sua comunidade.

Af, chegou o nono ano. Assim, no meio do ano, comegou a abrir as inscri¢des aqui
para o IF. Af, todo mundo falando muito bem. A gente veio na visita, eu gostei da
visita. [...] A pessoa se sente meio com vontade de estar aqui dentro, sabe? E tudo tio
grande, tem os laboratdrios cheio de computador, eu mexi no microscopio, nunca
tinha nem visto, isso me encantou. Af, minha made sempre me incentivou muito de vir
para cd. E quando falei como era aqui ela me incentivou ainda mais. (Pedro, entrevista
narrativa, 2025)

Figura 7 - Bloco Académico do IFPB Campus Princesa Isabel: a grandiosidade arquitetonica sob o olhar do
estudante
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Fonte: Registro fotografico de Pedro [acervo da pesquisa] (2025).

A sensacdo de "vontade de estar aqui dentro" expressa por Pedro, ao confrontar-se com
a grandiosidade fisica do campus retratada na Figura 7, ilustra o impacto do que Sacristan (2017)
denomina como o poder regulador e atrativo do territério escolar. Para o jovem do campo,
habituado a escolas rurais de estrutura minima e multisseriada, o encontro com o Bloco
Académico e seus laboratdrios representa a visualizagdo concreta de uma "totalidade" de
conhecimentos até entdo distantes.

Esta experiéncia é fruto do projeto "IFPB de Portas Abertas", acdo que consiste em
trazer turmas dos anos finais do ensino fundamental para conhecer o espaco fisico do Campus
Princesa Isabel. Para Pedro e Ana Clara, a visita técnica atuou como um dispositivo simbodlico
de aproximacdo, demonstrando que a escolha pelo Instituto surge da articulagdo entre a
experiéncia pessoal, a influéncia coletiva e a mediac¢do familiar.

Se, nas narrativas anteriores, professores e gestores escolares surgem como mediadores
da travessia educativa, a experiéncia narrada por Miguel evidencia o papel das redes familiares
ampliadas na constru¢do do projeto escolar. Ao rememorar o primeiro contato com o Instituto

Federal, o estudante relata:

Entdo... na verdade, eu conheci o IF porque minha tia ela ja estudava aqui, cursava
biologia. S6 que eu ndo sabia que tinha o médio técnico. Eu pensava que o IF era s6
pra ensino superior. Af foi sétimo, oitavo, chegou no nono ano... ¢ minha tia: e af,
Miguel, tua vez de se inscrever no IF. Eu realmente nao sabia nada sobre o IF. S6 que
ai, ela foi e me mostrou, né, tem uns cursos, fez a propaganda, fez propaganda pros
meus pais, fez muita propaganda pra mim. (Miguel, entrevista narrativa, 2025)
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Ao trazer a lembranca de como conheceu o IF Miguel ri, em especial ao repetir a palavra
“propaganda” revelando o incentivo da tia para que ele estudasse no Instituto. Ao descobrir que
o IF ndo tinha apenas curso superior ele demonstra surpresa, seguido de alegria. Durante a
entrevista com Miguel é visivel o seu entusiasmo e alegria, tudo parecia novidade para ele,
revelando que o IFPB néo fazia parte do repertério educacional inicialmente conhecido pelo
estudante. O desconhecimento acerca da existéncia do ensino técnico evidencia a distincia
simbdlica entre a educacao federal e os territdrios rurais, nos quais as possibilidades escolares
tendem a restringir-se as institui¢des locais ja familiarizadas pelos jovens.

A decisao de estudar no IFPB, embora narrada como um desejo individual, revela-se
como uma constru¢do coletiva mediada pelas redes de afeto. Esse movimento dialoga com a
ideia de Pacheco (2009), de que o curriculo e a formacdo devem ser pensados como uma
experiéncia pessoal e subjetiva. O incentivo familiar atua aqui como um tradutor de horizontes:
ao fazer propaganda do IF, a familia ajuda o jovem a subverter o destino socialmente esperado
para o povo da roca, transformando a separacdo fisica em um projeto de autonomia e
emancipa¢do, conforme defendido por Freire (1970).

Nesse contexto, a tia assume papel central como mediadora da informacao e da decisao
educativa. Ao “fazer propaganda”, expressdo repetida pelo estudante, ela atua como agente de
traducdo entre dois mundos sociais distintos: o universo rural de origem e o espago institucional
da educacdo técnica federal. Na sua narrativa Miguel fala de quando passou no processo

seletivo para entrar no IF e como foi seu processo de travessia:

Quando passei meus pais ndo queriam deixar eu vir estudar porque ndo tinha carro do
sitio para o IF, mas minha tia conversou com eles e acabaram deixando ... Eu vim
morar com minha vé... De inicio... Eu vi como uma forma de escapar do sitio... Isso
durou muito pouco. Isso durou uma semana. Porque, quando eu cheguei aqui...
Nossa... foi um baque psicoldgico enorme. Vim pra cd... lembro do dia que eu despedi
da minha mée... ela chorou... eu também chorei... De inicio eu vinha, eu voltava todos
os finais de semana pra casa. Quando eu cheguei aqui o impacto foi muito grande
psicolégico porque eu tenho trés irmaos, me distanciei dos meus irmaos. (Miguel,
entrevista narrativa, 2025)

Durante o relato, Miguel movimenta as maos como se reconstruisse o didlogo ocorrido
naquele momento com seus pais. Sua fala desacelera quando menciona a intervencao da tia,
indicando que a travessia s se torna possivel pela mediacdo de outra figura familiar. Miguel
realiza uma pequena pausa antes da expressdo de inicio. O siléncio que antecede essa frase
revela aquilo que a narrativa ainda ndo anuncia verbalmente: a instabilidade da decisdo. A
mudanca ndo aparece como chegada definitiva, mas como experiéncia proviséria. A saida do

sitio, inicialmente, aparece como uma forma de liberdade que logo € interrompida com o
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colapso da expectativa inicial. A pausa entre as frases funciona como marcador emocional do
choque vivido. Nao se trata apenas de informar o tempo transcorrido, mas de marcar
simbolicamente o fim da idealizacdo da cidade.

Durante o restante dessa lembranca, o jovem narrador fica com o semblante triste,
surgem pausas longas, permanecendo por alguns segundos em siléncios. Ao recordar a
despedida da mae “ela chorou, eu também chorei”. Sua voz diminui e o ritmo da fala desacelera.
A emocdo reaparece ndo como lembranga distante, mas como experiéncia novamente sentida
no presente da entrevista. A separacdo, portanto, nao se limita ao deslocamento geografico. Ela
se materializa como afastamento afetivo: ficar longe de casa, distanciar-se dos irmaos, o
sentimento narrado € relacional.

O rito de separacgao se concretiza pela ruptura dos vinculos cotidianos que estruturavam
sua identidade no territério rural. O relato de Miguel evidencia de maneira emblematica esse
momento liminar da travessia. Ao deixar o sitio para morar com a avo e seguir estudando, sua
narrativa desloca o foco da escolha escolar para a experi€ncia da separagdo afetiva e identitéria.
O choro na despedida, o distanciamento dos irmaos e o impacto psicolégico vivido na chegada
indicam que a passagem nao ocorre sem perdas.

Sob a perspectiva da biograficidade discutida por Delory-Momberger (2006), trajetérias
formativas sdo frequentemente reorientadas por encontros significativos que introduzem novos
sentidos ao percurso de vida. O incentivo familiar, a media¢ao do professor, das diretoras da
escola funcionam, nesse caso, como acontecimento formador, permitindo que o jovem passe a
imaginar futuros antes inexistentes em sua experiéncia cotidiana. Observa-se, portanto, um
padrdo recorrente nas narrativas analisadas: o acesso a instituicdo ndo emerge de trajetorias
autdbnomas, mas de redes de incentivo que tornam visivel uma oportunidade educacional até
entdo desconhecida.

Esses estudantes, ao aportarmos as ideias de Van Gennep (2008), atravessam um rito de
separacdo: desligam-se, ainda que parcialmente, do territério rural, das rotinas familiares e das
formas de vida que estruturaram suas infancias. A escola deixa de ser apenas espaco educativo
€ passa a constituir o marco inaugural de uma travessia social mais ampla. Assim, a separacdo
nao representa apenas o sair do campo, mas o inicio de uma condi¢do de “entrelugares”, na qual
os sujeitos ja ndo pertencem integralmente ao mundo que deixaram, embora ainda ndo se
reconhecam no novo espaco que passam a habitar. E nesse intervalo que se inaugura o préximo
momento da travessia: a margem.

4.2 A margem: fronteiras invisiveis, estigma e siléncio
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Se a separa¢c@o marca o momento da partida, a margem representa o tempo da travessia.
E o periodo em que os estudantes ji ndo estdo completamente vinculados ao territério de
origem, mas ainda nio se sentem pertencentes ao novo espago escolar. Trata-se de um intervalo
marcado por deslocamentos fisicos, emocionais e simbdlicos, no qual a experiéncia educativa
passa a ser atravessada por incertezas, descobertas e processos intensos de adaptacao.

Nos ritos de passagem descritos por Van Gennep (2008), a fase liminar corresponde a
um estado de “entrelugares”, caracterizado pela suspensao das posi¢des sociais anteriores e pela
construcio gradual de novas formas de pertencimento. E nesse momento que o sujeito
experimenta instabilidade, ambiguidade e redefini¢des identitérias.

Para os estudantes desta pesquisa, a margem nao se restringe ao percurso cotidiano entre
o campo e a cidade. Ela se materializa nas longas viagens de Onibus, no cansaco das
madrugadas, nos siléncios durante o trajeto, nas dificuldades académicas iniciais, no sentimento
de ndo reconhecimento e no impacto psicologico provocado pela chegada a um espago
institucional marcado por cédigos culturais distintos daqueles vivenciados no meio rural.

A travessia para esses jovens passa, entdo, a ser vivida no corpo: no sono interrompido,
na saudade da familia, no estranhamento diante das novas exigéncias escolares e na necessidade
constante de reconstruir modos de estar e aprender. E nesse espago intermedidrio que emergem
tensoes, resisténcias e estratégias de permanéncia, revelando que estudar no IFPB nao constitui
apenas um acesso a educacdo, mas uma experiéncia profunda de transformacdo social e
subjetiva.

As narrativas que seguem desvelam esse tempo liminar da formacdo, permitindo
compreender como os estudantes elaboram, em meio a0 movimento continuo entre territorios,
novas formas de existir entre 0 campo e a escola. Esse entrelugar existencial e geogrifico
adquire centralidade quando tensionado pela concepcao de formag¢ao omnilateral proposta por
Ramos (2008). Para a autora, o EMI deve se estruturar a partir de uma totalidade que assegure
o desenvolvimento do ser humano em todas suas dimensdes: intelectual, corporal, estética e
politica. Contudo, ao viver a liminaridade das estradas enfrentando jornadas exaustivas que
consomem tempo para o estudo e descanso, as juventudes rurais t€ém uma formacao omnilateral
ameacada pelas assimetrias territoriais.

Pedro inicia sua narrativa descrevendo o comeco do dia. Sua narrativa surge em ritmo

pausado, quase como uma enumeracao cuidadosa dos gestos que antecedem a viagem:

Todo dia eu acordo cinco, cinco e pouquinho... eu durmo com meu avo todo dia...
depois que a minha vé morreu... ai eu venho para casa, escovo os dentes, tomo banho,
tomo café... faltando dez minutos para seis horas eu vou... meu pai leva de moto no
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ponto do dnibus, na pista... na beira da pista... e eu venho na van de Agua Branca.
(Pedro, entrevista narrativa, 2025)

A forma como Pedro organiza sua narrativa revela mais do que uma simples descri¢do
de rotina, € uma verdadeira travessia didria que se manifesta como experiéncia vivida no corpo.
O despertar ainda na madrugada, a preparacdo e o deslocamento até a “beira da pista”
evidenciam uma condicao liminar. O jovem narrador evidencia que a travessia comeca antes
do dnibus escolar.

O registro do amanhecer no sitio (Figura 8), fotografado por Ana Clara, também
materializa um tipo de instante exato dessa partida: um cendrio em que a beleza do nascer do
sol contrasta com o desafio da jornada que se inicia, reafirmando o territério rural como o
espaco inaugural da identidade do estudante. Como discutido por Souza (2018), o territério
rural ndo € apenas o ponto de partida, mas o espago no qual se forjam os primeiros valores que

o estudante levara consigo na bagagem para a cidade.

Figura 8 - O amanhecer no sitio

Fonte: Registro fotografico da estudante Ana Clara [acervo da pesquisa] (2025)

Ao retomar a andlise da narrativa de Pedro, percebe-se que ndo estd mais integralmente
no territério familiar, mas tampouco se encontra plenamente inserido no espaco escolar; ele
habita o caminho. A narrativa também evidencia que situacdes aparentemente ordindrias:
acordar cedo, esperar transporte, viajar diariamente, transformam-se em processos de
aprendizagem existencial. A disciplina do tempo, a adaptacdo do corpo ao cansago e a
reorganizacdo emocional diante das perdas tornam-se dimensdes constitutivas da formacao.
Isso reverbera o que a propositura limiar de Van Gennep (2008), a medida que se caracteriza

pela suspensdo das referéncias anteriores e pela vivéncia de um estado intermedidrio.
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Ao contar sobre a sua experiéncia, Jodo também enfatiza o despertar precoce, repetindo

a ideia do cansaco como se buscasse fazer o interlocutor sentir corporalmente sua realidade:

Af eu comecei a vir pra cd...E muito dificil...porque assim, eu me acordo muito cedo.
Muito, muito. Eu me acordo quatro horas da manha pra poder me ajeitar. De primeiro
[a algum tempo], eu vinha da minha casa até um povoado que era uns dez a quinze
minutos a pé, de 14 pegava carona até a cidade. (Jodo, entrevista narrativa, 2025)
A repeticdo “muito, muito” funciona como marcador emocional da narrativa. Nao se
trata apenas de informar o hordrio, mas de comunicar a intensidade da experiéncia vivida. O
corpo aparece como primeiro territorio da travessia: € o corpo que acorda antes do amanhecer,
que enfrenta o despertar na madrugada e que sustenta o projeto educativo antes mesmo do inicio

das aulas. Ao continuar sua narrativa, Jodo desloca o foco da rotina para as dificuldades

econdmicas que atravessam O percurso:

Teve um tempo que eu ndo tinha o dinheiro pra poder arcar com os meus gastos...
tinha gasolina... tinha moto pra comprar também. ..porque eu nao tinha moto. E como
eu disse vinha a pé pra pegar carona... pegava o Onibus para vir pra cd. Depois
consegui comprar uma moto. Minha mae me ajudou a comprar essa moto, e eu
também consegui receber auxilio aqui do IF, af isso me ajudou bastante. Porque minha
mae ndo tinha muitas condi¢des, quando eu comecei a receber o PAPE [Programa de
Apoio a Permanéncia Estudantil] aqui do IF ajudou nas despesas com gasolina,
comprei um porquinho e depois vendi e ajudou a terminar de pagar a moto. T4 aqui
ndo ¢é facil ndo. (Jodo, entrevista narrativa, 2025)

Nesse momento da entrevista, o ritmo da fala de Jodo desacelera. As pausas tornam
visivel um aspecto recorrente nas narrativas dos estudantes: estudar ndo depende apenas de
vontade individual, mas de condi¢des materiais minimas para que o deslocamento seja possivel.
Essa realidade demonstra que o percurso escolar ndo se move apenas por desejos subjetivos,
mas por condi¢cOes materiais de existéncia. Para Bourdieu (2014), essa assimetria desvela a
falacia do discurso meritocratico, que tende a individualizar o sucesso ou o fracasso escolar.
Ao ignorar as disparidades na distribui¢cdo do capital cultural e econdmico, a escola muitas
vezes naturaliza as desigualdades de oportunidades, exigindo dos jovens do campo uma
dedicacdo maior para garantir sua permanéncia académica.

Se nas narrativas anteriores o deslocamento aparecia marcado pelo esfor¢o corporal
individual, na experiéncia de Ana Clara a travessia evidencia sua dimensdo coletiva e
institucionalmente negociada. Ao narrar o inicio de seu percurso até o IFPB, a estudante

reconstréi detalhadamente os arranjos necessarios para tornar possivel o acesso a escola:

Af, como a gente mora em um distrito, o deslocamento do distrito para o Juru é muito
complicado... no inicio... época de campanha também... ano de campanha [eleitoral
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tinha um carro... que era o homem que trabalhava levando o médico...o médico safa
de Juru por volta de sete horas. L4 onde eu moro é 12 quilometros e a estrada € de
chao. (Ana Clara, entrevista narrativa, 2025)

O relato de Ana nao segue uma ordem linear rigida. Ela retorna aos acontecimentos,
acrescenta explicagdes, situa o contexto politico e espacial, como se precisasse demonstrar a
complexidade envolvida em algo aparentemente simples: chegar a escola. A propria mencao ao
“ano de campanha” ndo surge por acaso. Revela que o acesso a educacao, em territérios rurais,
muitas vezes depende de negociagdes informais e circunstanciais, atravessadas por relagdes
politicas locais. O transporte escolar ndo aparece como direito plenamente garantido, mas como

resultado de acordos provisérios. A estudante continua:

O acordo que tinha feito com a prefeitura era que eu... a gente pegaria esse carro.
Ele ia sair de 5h30 todos os dias pra me deixar em Juru...6h... af ele ficava
esperando...7h ele pegava o médico e levava até onde eu moro. Mas isso durou muito
pouco. O homem que pegava o médico parou de ir buscar a gente ai tivemos que
comegar a ir de moto. (Ana Clara, entrevista narrativa, 2025)

O ritmo fragmentado da narrativa demostra o esforco de memoria necessario para
reconstruir o percurso. Cada hordrio mencionado marca uma etapa da travessia, transformando
o tempo em elemento estruturante da experiéncia educativa. Para Clementino de Souza (2018)
as marcas de formacdo nao se inscrevem apenas ao espago institucional da sala de aula ou ao
curriculo prescrito; elas se forjam na capacidade do sujeito de biografar e extrair saberes das
proprias adversidades vividas no territorio. A estrada de chdo com seus sobressaltos e a
negociacao cotidiana do direito de estudar deixam de ser meros obstaculos logisticos e passam
a integrar o repertorio de vivencias que constituem a identidade a resili€ncia desses estudantes
frente as ruralidades que os atravessam.

Nas narrativas, a travessia cotidiana revela-se atravessada por tensdes temporais €
materiais que ultrapassam o simples deslocamento entre casa e escola. O tempo gasto no
percurso reorganiza a vida familiar, interfere no descanso e coloca permanentemente em risco

a permanéncia escolar. Maria expressa essa experiéncia ao narrar:

Como eu moro no sitio... eu tanto tenho que vir mais cedo como chego mais tarde.
[...] Eu chegava em casa quase oito da noite, sabe? Entdo, estava dificil... Minha avé
estava pedindo muito para eu sair do IF, porque ela viu que era cansativo para mim,
sem contar a loucura que era para organizar para vim pra cd. (Maria, entrevista
narrativa, 2025)

A narrativa de Maria € marcada por pausas e alongamentos temporais que revelam mais

do que uma descricdo logistica. O intervalo entre as frases evidencia cansaco acumulado e
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tensdo emocional. O pedido da av para que deixasse a escola torna visivel o conflito vivido

por muitos estudantes do campo: permanecer estudando implica prolongar o desgaste cotidiano

nao apenas do préprio estudante, mas de toda a rede familiar que acompanha a travessia.
Assim como Ana Clara, Maria da detalhes dos hordrios que precisa organizar para nao

perder as aulas:

Para vim do sitio para cidade é sem transporte, né? Pronto, juntou os cinco alunos que
estudam 14 do sitio. Fomos todos falar com a prefeitura para ver se a gente conseguiu
o transporte para os alunos, porque aumentou o tanto de alunos. Recebemos um néo.
Acontece, né? A vida nem sempre € de sucessos. A gente tinha que se levantar 4 e
pouco da manha pra 5 e meia td pronto... sair de casa e chegar na cidade as 6 horas...
¢ calculado, € o que da certo... 4 e 20, 5 e meia, 6 horas... disso ndo passa. (Maria,
entrevista narrativa, 2025).

As pausas entre os hordrios narrados indicam nao hesitacdo, mas exaustdo. O corpo
parece reviver o esforco enquanto narra. A travessia ndo ocorre apenas no espago geografico;
ela se inscreve no corpo do estudante, regulando sono, alimenta¢do e descanso. Ao relatar que
"juntou os cinco alunos" e foram a prefeitura, a narrativa revela a apropriacdo do protagonismo
juvenil defendido por Weisheimer (2005), em dimensdo coletiva. O Estado, no entanto,
responde com a recusa. A constatacio madura de que receberam um ndo e que a vida nem
sempre é de sucessos denota a compreensdao de que, diante da falha das estratégias
institucionais, o projeto de vida desses jovens precisard avancar através de taticas improvisadas.

A narrativa prossegue revelando a fragilidade desse equilibrio:

Af a gente comecgou a vir de moto... as vezes a moto dava um problema, pronto! Eu ja
perdi aula porque a moto deu problema de manha... também ja perdi aula porque no
outro dia cheguei muito tarde, ndo tive condi¢des de dormir 3 ou 4 horas... (Maria,
entrevista narrativa, 2025)

O termo “pronto”, repetido como marcador discursivo, funciona como sinal de
inevitabilidade. Pequenos imprevistos: chuva, falha mecanica, privacdo de sono, transformam-
se em ameacas concretas a trajetoria escolar. Diferente dos estudantes urbanos, cuja frequéncia
depende majoritariamente da organizacdo individual, a preseng¢a do estudante rural estd
condicionada a varidveis estruturais externas ao seu controle. Maria sintetiza essa condi¢do ao
afirmar “essa questao do transporte € uma coisa que pesa até hoje para os alunos que estudam
no sitio, porque € muito dificil para a gente.”

Nos relatos dos estudantes, torna-se possivel observar que a garantia do acesso a escola

nao depende exclusivamente do esforco individual. Bourdieu (2014) compreende que as

condi¢cdes materiais e o volume de capital econdmico e social atuam como determinantes
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estruturais que antecedem o desempenho pedagdgico. Embora existam tratativas
administrativas voltadas a oferta de transporte escolar, tais iniciativas nem sempre contemplam
integralmente as especificidades da juventude rural.

Estradas de terra, auséncia de transporte local, dependéncia de motocicletas e exposi¢ao
as condi¢des climéticas configuram obsticulos recorrentes. Nesse intervalo entre o campo e a
cidade, multiplicam-se imprevistos: atrasos, acidentes, falhas mecanicas e insegurancas que
colocam em risco a vida destes estudantes e consequentemente suas jornadas estudantis. Assim,
ainda que o transporte institucional exista, o acesso efetivo a educagao permanece marcado por
desigualdades territoriais que recaem de maneira mais intensa sobre os estudantes do campo.

Podemos perceber essas dificuldades nos relatos dos estudantes:

A gente enfrenta muita dificuldade, né ... por conta de chuva, frio, sol quente e alguns
perigos da estrada também, né, que sempre tem. A{ tem dia que tem meio chuva e o
pessoal joga lama na gente de carro. Af tem dia que... E muito... muito problema. E a
histéria da gente € essa, eu j4 sofri bastante desse trajeto da minha casa até o campus
e eu to concluindo o terceiro ano ja esse ano, se Deus quiser eu vou terminar. (Jodo,
entrevista narrativa, 2025).

E porque assim, o problema é porque ¢ longe e outro, logo no comego o problema do
transporte € porque a gente ndo tinha financiamento, ndo € isso? Af assim, a gente
tinha, depois com um bom tempo, a gente comegou a ter uma ajuda da prefeitura. S6
que prefeito, tem hora que ele ajuda, tem hora que ele ndo ajuda. Esse ano mesmo ele
j4 ndo t4 ajudando mais nds, foi ano passado s6. (Pedro entrevista narrativa, 2025)

S6 que no comeco do ano foi complicadissimo, porque periodo de chuva. Entdo, a
gente levava chuva indo as vezes, levava chuva voltando... Ja foi queda de moto, ja
foi muita coisa horrivel, sabe? Tanto essa chuva quanto os hordrios que a gente tinha
que sair de casa. S@o 14 quildmetros de estrada de chdo. Estradas horriveis. Estrada
com muito pedregulho... Muitas pedras afiadas que sdo danadas para estourar o pneu
da gente. Muita areia e quando chove, muito barro, muita lama que vem assim na
gente e derruba. Ou vem na nossa cara ou pega na nossa bolsa. (Maria, entrevista
narrativa, 2025)

Comecei de ir, vir de moto... Uma rotina totalmente diferente do que estava
acostumado, porque querendo ou ndo, por mais que seja uma distdncia cansativa, a
gente tinha meio que hora certa para estar em casa, af todos os dias eu saio de casa
por volta de cinco e meia da manhd para conseguir pegar o 6nibus de seis horas. S6
que é complicado, porque o tempo ndo € sé sol. Entdo tem muitos dias que estd
chovendo e tudo mais. Um dos motivos de eu ainda estar aqui no IF é porque eu ja
aguentei um ano e meio. (Ana Clara, entrevista narrativa, 2025)

As narrativas apresentadas revelam que a travessia cotidiana ndo se reduz a um
deslocamento geogréfico, mas constitui uma experi€éncia marcada por vulnerabilidade, desgaste
fisico e tens@o emocional permanente. Esse cendrio ganha contornos tedricos quando didlogo
com Certeau (2014). Para ele, o cotidiano € o espago das praticas an6nimas, onde os sujeitos
ordindrios realizam uma ““arte do fazer” astuta diante dos sistemas de domina¢do. Embora cada

estudante descreva trajetos distintos, aparecem elementos comuns que estruturam a experiéncia
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coletiva da juventude rural: chuva, sol, distincia, inseguranga e incerteza quanto a continuidade
do transporte configurando nos estudantes do campo tdticas que permitem a esses jovens
reinventarem caminhos para sua permanéncia escolar.

A Figura 9 materializa a liminaridade descrita pelos participantes.

Figura 9 - O encontro com o asfalto

Fonte: Registro fotografico da estudante Maria [acervo da pesquisa] (2025).

Observa-se o instante em que a moto encontra a fronteira entre a terra e o asfalto,
enquanto a sombra do estudante se projeta sobre a via. Este registro evidencia que a travessia €
uma experiéncia corporal e subjetiva de resisténcia diante do distanciamento que marca o
acesso ao IF.

Na fala de Jodo, a expressdo “a histéria da gente € essa” revela um movimento
discursivo significativo. O estudante desloca a narrativa do plano individual para o coletivo,
reconhecendo que sua experiéncia ndo é excecdo, mas condicdo compartilhada por outros
jovens do campo. O uso reiterado do pronome ““a gente” posiciona um modo de construgdo de
identidade coletiva marcada pela resisténcia cotidiana diante das desigualdades territoriais que
atravessam o acesso a educacdo. Suportar essa condi¢do para "concluir o terceiro ano"
transforma-se numa tdtica, contornada por malabarismos cotidianos (Certeau, 1994), de
resisténcia contra as fronteiras que tentam manté-lo a margem.

A narrativa de Maria intensifica essa dimens@o ao descrever a materialidade da estrada:
pedras afiadas, areia, lama e quedas de moto. Durante o relato, as pausas e a expressao “muita

coisa horrivel, sabe?” indicam ndo apenas lembranga factual, mas revivéncia emocional da

experiéncia. O corpo narrador reaparece na fala, demonstrando que a travessia é também
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corporal: a estudante sente a estrada, ao falar, enfrenta o risco e reorganiza continuamente sua
propria seguranga para garantir o direito de estudar. Ao relembrar essas memorias Maria utiliza
muito as maos, ela apontava para o chdao como se pudesse ver aquilo que era dito.

Mais uma vez, essa materialidade da estrada de ch@o, com suas irregularidades e aclives,
pode ser visualizada na Figura 10 em que a sombra do estudante Jodo se projetada sobre o solo
batido simboliza o corpo camponés que, cotidianamente, “habita 0 caminho” antes mesmo de

habitar a sala de aula.

Figura 10 - A estrada como cendrio de resisténcia

Fonte: Registro fotogrfico do estudante Jodo [acervo da pesquisa] (2025).

Como podemos observar no registro a travessia ndo € plana; ela ¢ marcada solos
irregulares que testam a resisténcia do corpo e do transporte, transformando o trajeto em um
exercicio didrio de superagdo de barreiras fisicas e simbdlicas.

J4 Ana Clara evidencia outra dimensdo da liminaridade: a adaptacdo a uma rotina
radicalmente distinta daquela vivida anteriormente. Ao afirmar que permanece no Instituto
porque “ja aguentei um ano e meio”, a estudante associa permanéncia escolar a capacidade de
suportar o desgaste cotidiano. Estudar deixa de ser apenas atividade académica e passa a
constituir prova de resisténcia pessoal.

Essas narrativas expressam a condicao liminar vivenciada pelos estudantes, segundo a
propositura de Van Gennap (2008). Situados entre o territério rural de origem e o espago escolar

urbano (IF), eles habitam um entrelugar marcado pela instabilidade e pela constante negocia¢ao
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de pertencimentos. A escola ainda nao representa plenamente o espaco de chegada, enquanto o
campo j4 ndo constitui o unico horizonte possivel de vida.

Nesse sentido, a experiéncia dialoga com as reflexdes de Weischeimer (2005), ao
evidenciar que a juventude rural constréi seus projetos educativos em condi¢des estruturais
desiguais, nas quais o acesso a educacdo depende ndo apenas do desejo de estudar, mas da
capacidade de atravessar obstdculos materiais cotidianos.

Para além das dificuldades materiais do deslocamento, a experiéncia da margem
manifesta-se também no plano subjetivo. Chegar ao espago escolar urbano implica atravessar
ndo apenas distancias geograficas, mas fronteiras simbdlicas e culturais que colocam o
estudante em condicdo de estranhamento permanente. Nesse entrelugar, o sujeito ji ndo
pertence integralmente ao territorio de origem, mas ainda nao reconhece a escola como espago

familiar. A narrativa de Joao expressa de forma sensivel essa experiéncia liminar:

Quando cheguei foi péssimo, por conta que eu era matutinho, matutinho... eu tinha
medo de gente. Assim, para eu me adaptar aqui foi... sei la... o IF era muito estranho
para mim, tudo era novo e diferente. Nunca tinha saido da minha cidade, porque desde
quando eu nasci, para mim, tipo que, s6 existia aquele lugar. E aqui tudo € tao grande,
tem coisa que s6 vi aqui, um monte de computador, uma biblioteca cheia de livros...
E como se isso fosse outro mundo. (Jodo, entrevista narrativa, 2025)

A repeticdo do termo 'matutinho, matutinho', acompanhada pelo olhar que se esquiva e
se ancora no chao, revela a face mais sensivel da liminaridade: o confronto com o estigma
histérico de que o campo é um lugar de atraso (Souza, 2016). Joao habita o que Haesbaert
(2004) denomina como territorialidades multiplas, sentindo o choque entre seu habitus rural e
a estética da exceléncia institucionalizada no ambiente urbano. Esse 'medo de gente' ndo € uma
caracteristica individual, mas o sintoma de uma identidade que se sente ameagada por um
curriculo que, como aponta Arroyo (2011), muitas vezes atua como um territério de exclusao
para quem ndo domina os c6digos da urbanidade. A adaptagdo, aqui, exige do estudante uma
'traducdo cultural' exaustiva: ele precisa aprender a falar, vestir-se e portar-se de modo a
camuflar sua origem para ser aceito no novo territério.

Para o estudante que habita e mobiliza a travessia, a institui¢do pode apresentar-se como
um territério de superioridade simbdlica. Ainda nesse contexto, Jodo recorda o impacto vivido
nos primeiros momentos de inser¢do no campus, revelando as dificuldades emocionais que

acompanharam sua chegada:
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Af eu demorei a me acostumar aqui, né? Por conta que eu me apartei [separei] da
minha turma todinha. Af veio s6 eu e um outro menino de outro sitio pra cd. Af ele foi
e desistiu... Porque ele era pra informética. Af demorou me adaptar por isso. Por conta
que eu vi o pessoal 14, ndo conhecia ninguém. A{ eu quase nao me acostumei no IF.”
(Jodo, entrevista narrativa, 2025)

Ao continuar sua narrativa, Jodo desloca o foco das dificuldades materiais para uma
dimensdo profundamente relacional da travessia escolar. Ao afirmar que demorou a se
acostumar porque havia se “apartado da turma todinha”, o estudante evidencia que o ingresso
no IF ndo representa apenas mudancga espacial, mas ruptura dos vinculos sociais e afetivos que
sustentavam sua experiéncia anterior de pertencimento.

O estudante ndo atravessa sozinho apenas a estrada fisica entre o campo e a escola; ele
atravessa também um processo de desenraizamento afetivo. A chegada ao novo espaco ocorre
sem o apoio do grupo de origem, elemento que intensifica a sensagdo de vulnerabilidade e
soliddo. A permanéncia de apenas dois estudantes do mesmo contexto rural seguida da
desisténcia do colega aprofunda esse sentimento de isolamento.

Quando relata a desisténcia do outro estudante, Jodao abaixa a cabeca e mantém o olhar
voltado para o chdo enquanto continua falando. Esse gesto corporal revela uma carga emocional
significativa. O siléncio implicito nesse movimento sugere nido apenas lembranca, mas
elaboragdo de uma perda simbdlica: a saida do colega representa também a possibilidade de sua
propria desisténcia. A narrativa deixa entrever que permanecer no IF ndo era uma certeza. Para
Ramos (2007) a efetivacdo da politecnia e da formagdo humana integral demanda curriculos e
posturas pedagdgicas que reconhecam os estudantes em suas multiplas identidades e
necessidades histdricas. Ao ignorar a singularidade cultural do sujeito do campo e as
especificidades de suas travessias, o EMI corre o risco de reproduzir a 16gica excludente que
historicamente cindiu a EPT.

O desconhecimento das pessoas, a auséncia de lacos prévios e o estranhamento diante
do ambiente escolar urbano produzem uma sensa¢do de nao pertencimento que ultrapassa o
ambito académico. Nesse sentido, a experiéncia de Jodo evidencia que o maior desafio da
travessia ndo reside apenas no acesso a escola, mas na possibilidade de sentir-se parte dela. A
experiéncia narrada por ele ndo aparece de forma isolada. Outros estudantes também
evidenciam que a travessia para o IF produz rearranjos profundos nas relacdes de pertencimento
construidas no territério de origem. Ao refletir sobre sua trajetéria, Ana Clara revela como o
ingresso no IF implicou um distanciamento progressivo das amizades e vinculos escolares

anteriormente compartilhados.
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Hoje em dia, tipo, a gente olha e todo mundo seguiu o caminho totalmente diferente.
Tipo, eu t6 aqui... os outros, muitos estdo em uma escola da minha cidade. Outros
estdo em um distritozinho também que fica préximo 14 onde a gente mora. Entdo, foi
tipo, esse afastamento das turmas [...] e tinha aquele movimento da turma com os
professores. Isso eu sinto falta, porque aqui ndo tem. (Ana Clara, entrevista narrativa,
2025)

Ao narrar sua experiéncia, Ana Clara ndo descreve apenas uma mudanga escolar, mas a
dissolucdo gradual de um coletivo de pertencimento. A pausa presente em sua fala “eu to
aqui...” funciona como um marcador narrativo de consciéncia e elaboracdo emocional.
Diferentemente do impacto inicial descrito por Jodo, em que o estranhamento aparece como
choque, em Ana Clara aparece uma percepcao reflexiva da distncia produzida pela escolha
educacional.

A estudante reconhece que os antigos colegas permaneceram proximos do territério de
origem, enquanto ela passou a habitar outro percurso formativo. Essa diferenca produz um
sentimento ambiguo: a0 mesmo tempo em que o IF representa oportunidade e ampliacdao de
horizontes, ele também implica perdas simbdlicas, especialmente relacionadas ao convivio
cotidiano e a familiaridade construida na escola anterior. Esse tensionamento dialoga com as
formulacdes de Pollak (1992) sobre a ideia de identidade e memdria. Segundo ele, a identidade
social € continuamente alimentada pela manutencdo de uma memoria compartilhada dentro de
um grupo de referéncia. Ao romper com o percurso educacional de seus pares locais, Ana Clara
experimenta uma espécie de rompimento no sentido de pertencimento: as memdrias da antiga
escola entram em disputa com as exigéncias da cultura escolar do IF.

Nesse sentido, a experiéncia da margem manifesta-se como um espago de suspensao
identitaria, no qual o estudante ja ndo pertence integralmente ao grupo de origem, mas ainda
ndo se sente plenamente integrado ao novo ambiente escolar. Conforme a perspectiva dos ritos
de passagem, esse momento liminar é marcado pela instabilidade relacional e pela necessidade
de reconstrucdo dos vinculos sociais.

Se nas narrativas anteriores o estranhamento apareceu associado a chegada ao novo
espaco escolar, em outras experiéncias ele se manifesta de forma ainda mais intima,
atravessando diretamente a percepcdo que o estudante constréi de si mesmo no coletivo escolar.

Miguel expressa essa dimensdo ao narrar:

Eu ndo tinha uma facilidade tdo grande em socializar. A questdo do sitio, por qué?
Nao exatamente por eu ser do sitio, mas eu ficava muito envergonhado, sabe? Eu nao
conseguia, sabe? Eu ndo me via como pertencente ao grupo.” (Miguel, entrevista
narrativa, 2025)
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O relato de Miguel vai sendo marcada por hesitacdes e repeticdes -“sabe?”, “eu ndo
conseguia” - revelando um esforco de nomear uma sensacao dificil de traduzir em palavras.
Durante o relato, ele evita o olhar direto, fala em tom mais baixo e parece buscar justificativas
para o sentimento vivido, como se precisasse explicar que o problema nao era apenas ‘“‘ser do
sitio”, mas a experiéncia subjetiva de nio reconhecer a si mesmo naquele novo espago social.
Nesse momento da travessia, a liminaridade passa a constituir uma condicao existencial. Os
referenciais identitdrios construidos no territério rural ja ndo oferecem seguranga plena,
enquanto os codigos sociais do espacgo escolar urbano ainda nao foram incorporados.

A vergonha narrada por Miguel ndo deve ser interpretada como caracteristica
individual, mas como expressdo de um processo social mais amplo, no qual estudantes do
campo experimentam tensdes de pertencimento ao ingressarem em instituicdes historicamente
organizadas a partir de referéncias urbanas. A dificuldade de socializacao evidéncia, portanto,
a dimensdo invisivel da travessia educativa: aprender conteidos escolares implica,

simultaneamente, aprender novas formas de existir socialmente.

4.2.1 O tempo em disputa: o curriculo vivido na travessia

Se até aqui as narrativas apontaram os desafios do deslocamento fisico e do
estranhamento social vividos pelos estudantes, um novo elemento aparece com forca nas
experiéncias narradas: é precisamente nesse cendrio de estradas e hordrios rigidos que aparece
o tempo em disputa. O curriculo vivido € aquele que disputa espago com 0 sono, com a chuva,
o sol e com a incerteza do transporte. Frigotto (2005) aponta que o curriculo no EMI deve se
constituir como a superac¢ao histérica da dualidade educacional, articulando trabalho, ciéncia, e
cultura na direcao de uma formacdo omnilateral que emancipe a classe trabalhadora. No
entanto, as trajetorias dos jovens do campo revelam o distanciamento entre a intencionalidade
dessa propositura tedrica e a materialidade do cotidiano escolar.

Estudar com sono, fome, cansacgo e soliddo € um ato de subverter o tempo que a estrada
tenta roubar e a reorganizacdo do tempo cotidiano diante das exigéncias do EMI. O curriculo
vivido na travessia ndo se limita a sala de aula; ele comeca na madrugada e se estende pelos
quilometros de estrada de chdo. H4 uma disputa invisivel entre o tempo exigido pela exceléncia
académica do IFPB e o tempo consumido pela logistica da sobrevivéncia rural. Esse
estranhamento de temporalidade de acordo com Sacristan (2013) para quem o curriculo se
configura fundamentalmente como uma praxis, um territério dindmico em que o “curriculo

prescrito” pelas normas institucionais € inevitavelmente reconfigurado no “curriculo em a¢ao”.
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Na realidade investigada, o curriculo real se manifesta na experiencia subjetiva e corporal do
estudante do campo: a regulacdo escolar do tempo, dos contetdos e das avaliagdes choca-se
com a sincronia urbana imposta pela institui¢do, levando o estudante a ressignificar o proprio
ato de aprender no meio de uma rotina fragmentada pela distancia.

Nas narrativas dos estudantes, o curriculo aparece menos como um conjunto abstrato de
disciplinas e mais como uma experiéncia concreta que reorganiza o corpo, 0 sono, o tempo

familiar e as formas de estudar.

Tinha dia que a minha rotina era tdo louca que eu tinha que chegar em casa, eu tinha
que decidir se eu estudava, se eu comia ou se eu tomava banho e ia dormir. Af, eu ia
estudar e largava o resto das coisas. Eu ia tomar banho sabe Deus que horas, nio
dormia, vinha direto. (Ana Clara, entrevista narrativa, 2025)

A narrativa de Ana Clara nos mostra como o tempo de quem precisa diariamente viver
uma travessia € determinado por escolhas, pois para que as atividades escolares possam avangar
as demais demandas do cotidiano precisam ser colocadas em segundo plano. A "rotina louca"
mencionada por Ana Clara ndo é um incidente isolado, mas uma condi¢do estruturante da
liminaridade. O tempo da estrada e o rigor do curriculo técnico disputam o mesmo espaco vital.
Para Frigotto (2005), quando o EMI € entendido pela 16gica do mercado, o curriculo técnico
deixa de ser um espaco de sintese cientifica para se converter em um adestramento pragmatico,
instrumental e tecnicista. Esse modelo impde um ritmo produtivo que acaba em uma sobrecarga
de contetidos que ignoram o tempo vital e as realidades territoriais desses estudantes.

Quando a jovem narradora afirma que "ia estudar e largava o resto das coisas", revela
que o sucesso no IF, para o estudante do campo, € frequentemente erguido sobre a negligéncia
de si. No entanto, se a narrativa de Ana Clara expde a crueza das escolhas corporais, a
experiéncia de Maria amplia essa percep¢ao ao detalhar como a propria organizagao pedagdgica
da institui¢ao tensiona esse tempo residual. Para Maria, a disputa ndo reside apenas na logistica
do trajeto, mas na densidade das exigéncias académicas que invadem o territério doméstico,

transformando o pouco tempo de descanso em um novo campo de batalha intelectual:

E quem estuda no IF sabe que a gente recebe muita coisa para fazer em casa, né? [...]
a gente recebe tantos trabalhos, a gente recebe um experimento, a gente recebe um
semindrio, uma apresentacio, uma pesquisa, € isso vai sé desgastando a cabeca da
gente, porque a gente chega em casa seis, sete horas da noite e vai estudar ainda, vai
poder jantar, tomar um banho, se arrumar quando vai ver ja sdo mais de onze horas, e
de quatro e vinte ja tem que levantar de novo, entdo vai batendo aquela agonia, se ndo
tiver um planejamento muito bom, ndo d4 certo. (Maria, entrevista narrativa, 2025)

A 'agonia' verbalizada por Maria funciona como um marcador emocional do limite da

exaustdo. Ao listar as demandas: experimentos, semindrios, pesquisas, a estudante denuncia a
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existéncia de um curriculo cego as distancias. O planejamento, nesse contexto, deixa de ser
competéncia de organizacao escolar para se tornar uma tatica de sobrevivéncia (Certeau, 1994)
— enquanto modos cotidianos pelos quais os jovens narradores reinventam possibilidades de
agir e sobreviver dentro das estruturas que os condicionam. Diferente das estratégias das
instituicdes (o transporte oficial que falha, o horario integral rigido), os estudantes criam taticas:
o porquinho vendido para pagar a moto, a carona negociada na 'beira da pista'. A margem € um
territorio de inventividade for¢ada pela escassez.

O desgaste fisico provocado pela travessia didria atinge seu dpice nas jornadas de tempo
integral, em que o corpo do jovem do campo em travessia cotidiana é levado ao limite da
exaustdo. Pedro descreve com nitidez o cendrio das ultimas aulas, revelando que o sono, nesse

contexto, funciona como um divisor de dguas territorial:

A rotina aqui tem dia de tipo assim, dia que € integral. Quando chega as duas dltimas
aulas, assim, a pessoa ja ndo aguenta mais. Tanto da sexta, a sexta, todas as aulas da
sexta, a pessoa estd muito cansada ji. Tem vez que, pronto, as dltimas aulas na terca
e quinta...pode ir 14 na sala, que a metade da sala estd dormindo, quase deitado nas
carteiras. Nao aguenta ndo, quem € mais de longe, tem hora que deita no corredor para
descansar. Os de Princesa, ndo, eles ja ficam mais, sdo da cidade mais perto, eles
ficam mais prestando atencdo. Porque € menos cansativo para eles, mas pra gente é
dificil aguentar, as vezes acabamos dormindo mesmo. (Pedro, entrevista narrativa,
2025)

A narrativa de Pedro denuncia uma geografia do cansaco que a instituicao, muitas vezes,
falha em reconhecer. Este “sono” relatado por ele atua como um marcador de classe e territério:
enquanto os estudantes urbanos preservam a energia necessdria para o foco cognitivo, os
estudantes que vém "de longe" chegam as dltimas horas letivas com suas energias esgotadas. O
corredor transformado em dormitério improvisado € a prova de que a margem nao € apenas um
trajeto, mas uma condic@o de vulnerabilidade que a instituicdo, em sua busca por exceléncia,
muitas vezes transforma em invisibilidade pedagdgica.

Nesse sentido, € preciso refletir sobre a invisibilidade desse corpo exausto: o que a
escola pode interpretar como desinteresse ou apatia €, na realidade, o colapso fisico de quem ja
enfrentou horas de estrada antes mesmo da primeira aula. Esta distorcdo interpretativa dialoga
com a critica de Libaneo (2012) acerca do dualismo perverso da escola publica brasileira.
Conforme o autor, o sistema educacional tendeu a se dividir entre uma “escola de conhecimento
para os ricos” e uma ‘“‘escola do acolhimento social para os pobres.” Ao contentar-se com as
acOes meramente assistenciais de acolhimento, sem reconfigurar seus tempos pedagdgicos e
curriculares, a institui¢do corre o risco de silenciar a dimensao cognitiva dos jovens advindos

do campo.
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A disputa pelo tempo ganha contornos ainda mais draméticos quando confrontada com
a organizacdo cronoldgica do bimestre escolar. Ana Clara denuncia uma falha na percepgao
institucional sobre o que significa "ter tempo para estudar". Para a escola, o calendério € uma

abstracdo; para a estudante do campo, ele ¢ uma barreira intransponivel:

Mas, aqui, o bimestre é dois meses, né? Muitos deles deixam pra colocar tudo em uma
semana s6. E, tipo, ndo é... Acho que sdo 16 disciplinas, né? Aqui, do meu curso.
Assim como eu tenho muita coisa semana que vem, eu vou ter muita coisa essa
semana. E semana passada. E semana atrasada. Entdo, ndo é como se, eita, vamos
colocar tudo em uma semana de prova que tu vai conseguir estudar pra todas. ( Ana
Clara, entrevista narrativa, 2025)

A saturacdo denunciada por Ana Clara ao mencionar as “16 disciplinas” e o bimestre
exiguo ilustra o que Sacristin (2017) denomina como cultura ‘“curricularizada”. O
conhecimento é empacotado em moldes institucionais que ignoram o tempo vital dos sujeitos.
Para o estudante do campo, essa organizacdo regrada e burocritica do saber provoca uma
degradacdo intelectual (Sacristdn, 2017), pois o obriga a priorizar a entrega técnica em
detrimento da reflexdo profunda. Isso revela as lacunas na implementacdo da totalidade
concreta no EMI, como aponta Ramos (2005), a integracdo deveria permitir que nenhum
conhecimento fosse apenas geral ou apenas especifico. No entanto, o que as narrativas mostram
€ que, sob a pressdo de um curriculo avesso as distancias, a totalidade se fragmenta em
sobrecarga. O curriculo se torna um mecanismo de regulagdao do tempo e do corpo, impondo
uma sincronia urbana que colide com a realidade fisica das travessias rurais.

O curriculo vivido é marcado por uma sobreposicao de urgéncias. Enquanto a instituicao
se inscreve na légica do tempo acumulado (deixar para a semana de provas), a realidade da
estudante exige um tempo de processamento que ela simplesmente ndo possui. A "semana de
prova" nao € um periodo de revisao, mas um ponto de estrangulamento em que a fadiga da
margem encontra a pressdo da Agregacdo, tornando o éxito escolar um exercicio de
malabarismo entre dezesseis frentes diferentes. Ao pressupor que todos os alunos dispdem das
mesmas horas de tempo extraescolar para experimentos € semindrios, a instituicdo age sob uma
l6gica urbana e burguesa de dedicacdo exclusiva. Para o estudante da margem, o curriculo ndo
€ apenas o que se estuda, mas o que se aguenta. A permanéncia torna-se uma categoria de
resisténcia fisica antes de ser uma categoria académica.

Se a organizagdo do curriculo gera um estrangulamento nos prazos, como aponta Ana

Clara, a narrativa de Jodo revela a consequéncia mais profunda desse processo: o
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comprometimento da qualidade do aprendizado. Para Jodo, a "disputa" ndo € apenas para

entregar trabalhos, mas para conseguir, de fato, apreender o conhecimento:

Af na terca e na quinta ndo tem nem como eu estudar, por conta que € o dia integral.
Nesses dias a gente chega muito tarde, ai ndo tem quase nem como eu estudar e nos
outros dias sempre tem muitas atividades, trabalhos. Se eu tivesse um tempinho a mais
pra estudar, eu seria... aprenderia mais as disciplinas. (Jodo, entrevista narrativa, 2025)

A narrativa de Jodao € marcada por uma pausa reflexiva - "eu seria..." - que deixa entre
ver uma identidade estudantil em suspenso. Ele reconhece em si um potencial que ndo consegue
florescer plenamente devido a geografia do cansago, tomada aqui como aquela de produgdo
territorial do desgaste fisico, social e existencial vivido pelos sujeitos do campo que estudam
em espagos urbanos. No contexto da travessia, o ensino integral, conforme Ramos (2007), deve
significar a articulac@o entre trabalho, ciéncia e cultura, convertendo o tempo expandido em
uma oportunidade para o desenvolvimento de multiplas potencialidades intelectuais, caso
contrdrio o que deveria ser um espaco de ampliacdo de saberes, acaba se tornando um
dispositivo de exaustdo para o estudante rural.

Ao afirmar que "aprenderia mais" se tivesse tempo, Jodo denuncia que a igualdade de
acesso (estar matriculado no IFPB) ndo se traduz em igualdade de condi¢des de aprendizado.
O "tempo que falta" para Jodo seria o tempo que, supostamente, sobraria para o estudante
urbano. Essa desigualdade invisivel torna o curriculo vivido um territério de frustra¢do, em que
o desejo de saber € constantemente freado pela necessidade bioldgica de repouso apds o "dia
integral" seguido da estrada de volta. Para ele, o curriculo vivido € um curriculo de "minimos":
0 minimo necessdrio para tirar notas boas e ndo ser reprovado.

Quando a instituicdo escolar ignora que o tempo de deslocamento desses jovens é
atravessado por estradas de barro e incertezas no transporte, a ela posiciona um modelo de
16gica “urbanocéntrica”, como denuncia Souza (2018). Para os jovens do campo, a permanéncia
no EMI torna-se uma prova de resisténcia fisica antes de ser uma categoria académica,
evidenciando que a organizacdo do curriculo, em sua suposta neutralidade técnica, acaba por
silenciar as ruralidades e desconsiderar o territério como um lugar de vida (Wanderley, 2001).

Nesse cendrio, a Agregacdo - fase em que o sujeito deveria se apropriar plenamente da
cultura académica - ocorre de forma incompleta. A institui¢do, ao ndo oferecer condi¢des de
que permitam o engajamento em projetos fora do hordrio regular, acaba por restringir a
exceléncia académica a um grupo privilegiado pela geografia. Com isso, muitos jovens do

campo frequentam o IFPB, mas nao conseguem habitar todas as possibilidades oferecidas.
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4.3 Agregacao: A Reinvenciao de Si e o Horizonte Expandido

Superadas as incertezas da Separacdo e os esgotamentos fisicos e simbdlicos da
Margem, a travessia dos estudantes atinge o seu momento de sintese: a Agregacdo. Se nas
etapas anteriores o foco recaiu sobre o que foi deixado para trds e sobre o peso do percurso, este
estdgio volta-se para a consolidacdo de uma nova identidade social e biogrifica. E o momento
em que o IF deixa de ser um territério estranho e hostil para tornar-se o solo em que novos
horizontes sao planejados. Conforme a perspectiva dos ritos de passagem, a agregagdo marca a
incorporagdo do sujeito ao novo grupo, o do que experimente um curriculo urbano.

No entanto, para o estudante do campo essa agregacdo nem sempre se concretiza de
forma integral. Isso ocorre porque mesmo estando em um espaco que promove ensino, pesquisa
e extensdo, para esse publico em especial, devido as nuances das travessias anteriores,
separacdo e principalmente a margem, esse desenvolvimento ocorra de maneira fragmentada
devido as limitagdes de tempo dentro da institui¢do. O estudante do campo vem para o IF, por
vezes cumprir obrigacdes. Para Sousa (2018, p. 20), os estudantes “inseridos no rito de
passagem, possuem pouca vivéncia e familiaridade com a cidade. Eles se veem como visitantes
que devem cumprir trajetos, atividades e hordrios determinados na cidade.” A prépria
participacdo em projetos ou outras atividades no IF que demandam um tempo que ndo seja no
horério habitual da aula, por diversas vezes, ndo € possivel para estes jovens.

Na narrativa de Pedro, o tempo "curto" impde uma hierarquia de prioridades em que o

envolvimento em projetos € visto como um risco a aprovagao nas disciplinas regulares:

Eu nunca participei, ndo, dos projetos. E o tempo aqui é um pouquinho curto, af se for
pegar projeto também... que eu me preocupo mais, tipo, nas disciplinas, tirar nota boa,
essas coisas. Depois ndo tem hordrio pra me dedicar algum projeto que a gente chega
aqui e tem aula, s3o muitas aulas, atividades, depois ja precisamos voltar para casa.
(Pedro, entrevista narrativa, 2025)

O relato de Pedro desvela uma perda de oportunidade formativa. Enquanto o estudante
que reside proximo a institui¢do pode estender sua permanéncia no campus para investigar,
criar e extensionar, o estudante que depende do transporte rural vive sob a ditadura do "horério
do Onibus". Essa lacuna participativa entre em confronto com os pensamentos de Ciavatta
(2005) sobre a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Para ela a integracao dessas
trés dimensodes € o que permite tornar integro o ser humano historicamente dividido pela cisdo

social do trabalho. Quando essa totalidade € fragmentada, os estudantes acabam recebendo

apenas uma formacao parcial e restrita a sala de aula.
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Para além da apropriacdo dos conteddos curriculares, a fase de agregacdo revela as
adaptagdes ao que € possivel ser feito diante das possibilidades. Maria descreve essa abertura
de horizontes através de sua insercao em espacos de letramento literdrio:

Eu entrei até agora em um projeto, recentemente no clube de literatura do IF e ler é
uma coisa legal [...] vocé td ali, focado naquele mundinho do livro. Nao da para
participar de muita coisa, a gente ndo tem tempo, nem tem como ficar aqui e tem muita
coisa para estudar. S6 consegui participar do projeto porque ele acontece de uma hora

a duas horas nos dias de contraturno na biblioteca, depois do almogo a gente se retine
14. (Maria, entrevista narrativa, 2025)

O projeto de leitura representa a conquista de um territério simbodlico que vai além do
conteddo técnico; € a formagdao humana e estética. O livro oferece a Maria um "mundinho" de
refigio e expansdo, mostrando que a travessia permitiu que ela acessasse bens culturais que
agora fazem parte de sua nova realidade, mesmo tendo que criar estratégias para conseguir
participar de maneira ativa desses momentos.

Para Ana Clara, a participagdo nos projetos ndo representa apenas um acréscimo
curricular, mas uma ancora afetiva que ressignifica o sentido de sua permanéncia na instituigao.
Ao transitar do ndo conhece para o desejo de querer ficar, a estudante demonstra que participar

de projetos de pesquisa ocorre como um dispositivo de mobilidade simbdlica e fisica:

Eu vim me envolver nesse negécio de projeto de pesquisa esse ano. No ano passado
eu ndo conhecia o que era. Entdo € algo também muito bom [...] € algo que também
me faz querer ficar aqui. Porque a gente viaja, a gente vai viajar, né, por conta dele.
A gente tem muitos contatos com pessoas muito legais por conta dele, a gente
consegue muita coisa aqui dentro do IF por conta do projeto. (Ana Clara, entrevista
narrativa, 2025)

Ana Clara nos revela que a agregacdo, no contexto da pesquisa, oferece um “capital
social” que, de acordo com Bourdieu (2014), atua como um agregador de recursos baseados em
uma rede de relagcdes de reconhecimento mutuo. A mencdo as viagens € aos contatos com
“pessoas legais” indica que o IFPB cumpriu o papel de expandir o territério da estudante para
além das fronteiras do campo e da estrada escolar. Diferente do estranhamento inicial, a
instituicao agora € vista como um lugar de articulagdo e oportunidades, inclusive pelas relacdes

estabelecidas a partir de horizontes possiveis entre os livros e os leitores (Figura 11).

Figura 11 - Ampliacdo de horizontes culturais
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Fonte: Registro fotografico da estudante Ana Clara [acervo da pesquisa] (2025)

No contexto espacial de Miguel, o fato de morar na cidade com a avé lhe da chances

para maiores oportunidades:

No inicio eu tinha receio de participar das coisas, mas af fui vendo as divulgacdes dos
projetos, das monitorias e a monitoria dava bolsa, e esse dinheiro ia me ajudar, entdo
decidi primeiro fazer a monitoria. Af, participei do edital de monitoria, fui monitor de
matematica, a que eu gostava mais... participei de projetos de pesquisa, extensdo, da
OBMEP [Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas], ja apresentei
projetos em viagens, fui para Jodo Pessoa apresentar um projeto no SIMPIF [Simp6sio
de Pesquisa, Inovacdo e Pés-graduagdo do Instituto Federal da Paraiba]. Eu acho
muito legal tudo isso, tudo que o IF proporciona. (Miguel, entrevista narrativa, 2025)

Miguel narra com entusiasmo suas conquistas e participagcdes nas atividades do IFPB.
A interacdo em atividades pedagdgicas, apresentacdes e projetos institucionais contribui para o
fortalecimento da confiancga e, em algumas trajetdrias, como experiéncia emancipatdria capaz
de transformar o sentido da viagem: sair do campo deixa de significar apenas esfor¢o e passa a
representar abertura para novos horizontes. Contudo, as narrativas também revelam
desigualdades internas. Nem todos os estudantes conseguem participar dessas oportunidades,
pois o peso da rotina e da sobrevivéncia académica limita o acesso a experi€ncias formativas
ampliadas.

As travessias, portanto, permanecem marcadas por assimetrias, mesmo dentro da
instituicdo. Assim, embora a experiéncia de Ana Clara, Maria e Miguel descortinam
possibilidades ampliadas de inser¢do académica, também expOe que O acesso a tais
oportunidades permanece condicionado por desigualdades temporais e materiais que continuam

a marcar a trajetoria dos jovens do campo. Com isso, a institui¢ao coloca, de certa forma, sob

0o mesmo teto, essa desigualdade histérica da educagdo brasileira reservando a “escola do
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conhecimento” Libanéo (2012) para aqueles que dispde de privilégios temporais e espaciais,
restando aos estudantes marcados pela exaustdo da estrada uma versdo reduzida da formacao.
Outra fase importante da agregacao € a transi¢ao do silenciamento para a ocupacao dos
espacos de fala. Na perspectiva de Pollak (1989), o siléncio ndo € a auséncia de memoria ou
passividade, mas uma forma de protecdo e resisténcia de grupos cujas experiéncias sao
marginalizadas ou consideradas ‘“erradas” diante de discursos oficiais. Para o estudante do
campo, que muitas vezes ingressa na institui¢ao carregando o estigma do “matuto” e o medo
da exposicao urbana, conseguir apresentar um trabalho torna-se um rito de passagem dentro do

proprio rito. Jodo descreve esse processo de superacao:

Até 2023 eu ndo apresentava trabalho de jeito nenhum em sala, eu ndo apresentava
porque eu ndo... Eu, na hora que eu chegava 14 pra apresentar, eu ficava, tipo, sem
voz. Eu ficava toda cor. Af ndo conseguia mais. Eu travava, ndo sei nem explicar a
sensa¢do, mas ai depois, eu comecei a ler na sala e isso foi me fazendo criar coragem,
0s meus amigos me incentivavam, quando era trabalho em equipe eles ficavam do
meu lado. Enfim, desenvolvi a capacidade de apresentar. (Jodo, entrevista narrativa,
2025)

A "perda da voz" mencionada por Jodo ndo era uma incapacidade técnica, mas um
sintoma da liminaridade. Era o corpo sentindo-se diferente, alheio, impostor, em um territério
de saberes formais. No entanto, o movimento de agregacao permite que o estudante reconstrua
sua biograficidade (Delory-Momberger, 2006). Ao dizer que "desenvolveu a capacidade", Jodao
anuncia que aprendeu a narrar a si mesmo como um sujeito de possibilidades. Essa conquista
da palavra e da autoconfianca transborda os muros da institui¢do e retorna ao territério de
origem como exemplo. Jodo percebe que sua trajetdria de (re)existéncia serve de espelho para

outros jovens de sua comunidade:

Depois que eu entrei aqui, esse € meu dltimo ano, af ano passado nao veio ninguém la
da escola que eu estudava, af esse ano ja veio muitos, ji veio cinco, cinco pessoas ji
vieram esse ano, e eu penso assim, que eu de alguma forma influenciei esse pessoal...
porque € assim, muita gente ndo conhece o IF, ndo sabe o que &, e muita gente tem
medo do IF. Mas af eles viram eu vindo, mesmo com a luta que é, mas sabe das
oportunidades pro futuro.' (Jodo, entrevista narrativa, 2025).

A narrativa de Jodo revela que a agregacdo niao € um processo puramente individual.
Ao perder o medo e enfrentar a luta do deslocamento, o estudante torna-se um mediador entre
o campo e o IF. Ao reconhecer que sua presenca no IFPB influenciou o ingresso de outros cinco
jovens de sua comunidade, ele demonstra que a agregacdo rompe a invisibilidade histérica
mencionada por Weisheimer (2005). A trajet6ria de Jodo deixa de ser um evento isolado para

se tornar uma tatica de resisténcia coletiva.
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Ao desmistificar o medo que a comunidade tinha da institui¢cao, Jodo promove o que
Freitas e Lima Filho (2019) chamam de afetacdo da escola pelo sitio: a realidade 14 fora invade
o campus através desses novos corpos, exigindo que o IFPB deixe de ser um territério estranho
para tornar-se um espago de justi¢a social e reconhecimento das ruralidades. Ele rompe com a
ideia do IF como um espago inalcancavel ou assustador e o apresenta como um territério de
oportunidades reais. Jodo deixa de ser “o matutinho” que tinha medo de gente para se tornar a
lideranga que abre caminho para cinco novos estudantes. O sentido de agregacdo nao se
manifestou como uma negacao das origens, mas como um movimento de sintese em que o saber
académico e o saber empirico se encontram.

O relato de Maria também exemplifica esse processo de agregacdo ao reconhecer, nas
aulas praticas da escola, os gestos e as ferramentas que compdem a histéria de sua prépria

linhagem familiar:

Meu avd, meu tio e meu pai sdo pedreiros. Eu vi a forma como ele (o professor)
manejava os materiais aqui na sala e comparei com a forma que meus parentes
manejavam oOs materiais enquanto estava trabalhando. E ai eu percebi essa
semelhanca. Tipo, achei interessante porque até entdo o que eles faziam tinha sentido
para eles que sempre mexeram com aquilo, mas passou a ter sentido para mim
também, aprender os termos técnicos, as formas de producdo do material que eles
utilizam no dia a dia do trabalho deles, isso tem me deixado encantada. (Maria,
entrevista narrativa, 2025)

Esse reconhecimento da técnica no gesto familiar € a materializagdao do que Gadotti
(1995) define como totalidade concreta. Nesse instante, a institui¢do cumpre o compromisso do
EMI: o curriculo deixa de ser um “pacote” de contetidos abstratos e passa a ser compreendido
como um sistema de relacdes que dd sentido a vida do sujeito. Quando Maria se encanta ao ver
a ciéncia no trabalho do pai, a EPT atinge sua fun¢do social de integrar o saber cientifico a
cultura do trabalho, superando a dicotomia entre o fazer e o pensar. Maria ndo apenas aprende
a construir, ela aprende que sua familia ja construia, e essa validac@o ancora seu pertencimento

na instituicdo. A figura 11 ilustra uma vivéncia prética de maria que tem significado para ela.

Figura 12 - Vivéncia prética na EPT: participag@o de estudante em aula técnica
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Fonte: Registro fotografico da estudante Maria [acervo da pesquisa] (2025)

O dominio de ferramentas técnicas complexas, ilustrado na Figura 12, representa a
materializacdo do horizonte expandido. Para a estudante que narra a lida do pai pedreiro, ver o
desenho de uma planta baixa na tela do computador é uma sintese entre o saber empirico da
familia e o saber cientifico da EPT. Esse encontro ressalta a forca formativa da EPT ndo como
simples treinamento instrumental, mas como concebido por Ramos (2005, p.120) “o
conhecimento cientifico € apropriado na sua dimensao tecnoldgica e na sua vinculagdo com o
trabalho”.

Por outro lado, a agregacdo produz, por vezes, um deslocamento de perspectivas que
coloca os estudantes em rota de colisdo com as préticas exercidas em seu territério de origem.
A titulo de exemplo, Jodo descreve como o curso Técnico em Meio Ambiente (TMA)

configurou uma ruptura em sua forma de compreender a natureza:

No curso de TMA, tem essa questdo da natureza, de preservagiao. O meu [pensamento]
foi construido aqui, eu néo tinha esse conhecimento. O meu conhecimento era: eu vou
14 derrubar, vou botar fogo e isso af vai ser um beneficio para mim. Mas depois que a
gente comecou a estudar o IF, eu percebi que ndo € beneficio [...] A gente desenvolveu
conhecimento sobre a natureza e como deve cuidar, preservar. A mie me entende,
mas pai... pai € ignorante, ele acha que tem que queimar e desmatar, mas foi assim
que ele aprendeu. (Jodo, entrevista narrativa, 2025)

A narrativa de Jodo revela a agregacdo como um processo de reconstrucdo. O
conhecimento construido aqui” entra em conflito direto com o saber pratico e imediato da

sobrevivéncia rural (o derrubar e o botar fogo). Nesse ponto, a espiral formativa mostra sua face
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mais complexa: ao mesmo tempo em que o estudante se agrega a cultura cientifica da
instituicao, ele experimenta um estranhamento em relacio as praticas do pai. Essa tensdo €
constitutiva do EMI, pois a formagao integral ndo ocorre em um vacuo, mas no choque entre as
contradicdes da realidade vivida e as novas possibilidades abertas pelo conhecimento cientifico
(Gadotti, 1995). O termo "ignorante", usado por Jodo para descrever o pai, ndo deve ser lido
como um desrespeito, mas como a constatacdo de um abismo geracional aberto pelo acesso a
educacao.

E vilido destacar que a agregacdo ndo é um retorno pacifico. E um retorno carregado
de tensodes, em que o estudante se torna um agente de transformacao - e as vezes de conflito -
dentro de sua prépria casa. Jodo agora carrega a responsabilidade de traduzir a "preservagao”
para um contexto que historicamente sobreviveu da exploragcao direta da terra. A agregagao
também € construida nas relacdes com os demais estudantes e € através dessa relacdo que
muitos jovens passam a reconhecer a escola como espagco possivel de permanéncia. Ao
estabelecer relacdes de amizade, Jodo afirma: “Af, eu fui ficando menos timido e me adaptei
com a turma. Af criei as amizades... as amizades ajudaram muito, porque eles me incentivam
a vir para a escola, a continuar estudando.” (Jodo, entrevista narrativa, 2025).

Essas relacdes de amizades também aparecem nos relatos de Ana Clara assumindo uma

dimensao ainda mais estruturante da experiéncia formativa:

Eu fiz muita amizade no curso de edificacdes. E, tipo, eu acho que o que mantém a
gente aqui dentro do IF também € a amizade. Vocé viver sozinho dentro de uma sala
de aula € horrivel. Quando meus amigos faltam, meu Deus, € como se o dia ndo
acabasse. Eu acho que ndo desisti também por conta dessas amizades, todo mundo se
ajuda e isso é bacana. (Ana Clara, entrevista narrativa, 2025)

A narrativa revela que a permanéncia no IF ndo estd sustentada exclusivamente pelo
interesse académico ou pelo projeto profissional, mas pela construcdo de vinculos afetivos que
transformam o espago escolar em lugar habitdvel. Ao afirmar que “o que mantém a gente aqui
dentro do IF também € a amizade”, Ana Clara desloca o foco da permanéncia da instituicao
para as relacOes humanas que nela se constituem.

Nos ritos de passagem Van Gennep (2008), o vinculo entre aqueles que atravessam o
rito juntos, é o que sustenta o sujeito no entrelugar. Para os estudantes do campo, 0s amigos nao
sdo apenas companhia, sio uma sustentacdo de sobrevivéncia psicoldgica. E o grupo que valida
que o sacrificio de acordar as 4h da manha vale a pena quando o cansaco individual ameaca a

desisténcia. O relato de Miguel amplia a compreensdo das amizades construidas no IF ao
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evidenciar que os vinculos ndo aparecem apenas da presenca em sala de aula, mas da inser¢cdo

progressiva nas atividades académicas e institucionais.

Participar das atividades, das monitorias e dos projetos me levou a formar amigos
mais tarde, que me marcaram muito. Acho que o que mais me marcou aqui no IF sdo
as amizades. Eu tenho amigos que irei levar pra vida toda. (Miguel, entrevista
narrativa, 2025)

A amizade, narrada pelos estudantes como o principal suporte contra a desisténcia,
funciona como o elemento que humaniza o territério regrado do conhecimento. Se, como aponta
Silva (2005), o curriculo € um mecanismo de controle e poder que produz identidades, os
vinculos afetivos criados no IFPB permitem que esses jovens construam uma identidade de
resistentes. A agregagdo, assim, ndo ocorre apenas pela via cognitiva dos conteudos técnicos,
mas pela via social, em que os sujeitos colaboram entre si para subverter as dificuldades da
travessia, transformando a escola em um lugar de vida e sentido (Wanderley, 2001).

Ainda assim, a agregacao revela-se como processo de (re)existéncia. Os estudantes ndao
abandonam suas origens, reinventam formas de pertencer, articulando saberes do campo e
conhecimentos escolares na construcao de futuros antes considerados improvaveis. A escola
deixa de ser apenas destino da travessia e transforma-se em territério em que novas identidades
e projetos de vida passam a ser possiveis. E nesse movimento de sair do seu espaco, viver na
margem e as possibilidades de agregacdo que vao sendo criados, durante a travessia, a
construgdo dos projetos e sonhos destes jovens. Sonhar torna-se, para eles, um gesto politico de
ruptura com destinos historicamente naturalizados para a juventude do campo.

Para alguns estudantes o desejo pela formacdo superior, o concurso publico e a
possibilidade de oferecer uma vida mais digna a familia revela a internalizacdo de novas
possibilidades biograficas, indicando que a escola deixa de ser apenas espaco de passagem e

passa a configurar-se como plataforma de constru¢ao de futuro:

Eu quero fazer o Enem para poder fazer faculdade de Direito, eu tenho o apoio dos
meus pais e quero também fazer concurso para policial militar. Eu vejo aqui no IF
quase todo mundo € concursado e isso € muito legal, por isso também quero fazer
concurso naquilo que eu gosto. (Ana Clara, entrevista narrativa, 2025)

Meu sonho € ser arquiteta... pegar meu diploma e saber que estou preparada para o
futuro. Acho que foi por isso que escolhi o curso de edificagdes, porque sempre tive
essa vontade. (Maria, entrevista narrativa, 2025)

Sempre sonhei em ser professor, desde quando eu era pequeno e estudava 14 no sitio,
sempre soube disso. Hoje eu quero ser professor de Quimica, me encantei por essa
disciplina e quero passar em um concurso do Instituto Federal da Paraiba, quero
voltar como professor. (Miguel entrevista narrativa, 2025)
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Eu ndo sei direito o que vou fazer, mas quero fazer o Enem, entrar numa faculdade e
dar um futuro digno para minha familia. (Pedro, entrevista narrativa, 2025)

O IF t4 me influenciando para o meu futuro, ele mudou meu jeito de ver as coisas,
por conta que eu quero uma casa boa, eu quero uma familia que a hora que ela quiser
alguma coisa, algum alimento para comer ela tenha. Entéo, eu vou lutar por isso. O
pessoal aqui incentiva muito a gente a estudar, que isso vai mudar nossa vida e eu
acredito nisso. (Jodo, entrevista narrativa, 2025)

Embora expressem trajetorias singulares, os projetos de vida narrados pelos estudantes
convergem para um mesmo movimento formativo: o IF como ampliagcdo de possibilidades. Os
sonhos deixam de ser abstratos e passam a constituir respostas concretas as experiéncias vividas
na travessia escolar. Para o jovem do campo, sonhar em ser professor, policial, advogado,
arquiteto e tantas outras profissdes é uma forma de ocupar espacos que historicamente lhes
foram negados. Para além disso, a educacao é posicionada narrativamente como mecanismo de
transformac¢do socioecondmica. A representatividade profissional também entrou em cena.

Em sintese, as trajetérias aqui analisadas revelam que a travessia educativa dos
estudantes do campo ao IFPB € um processo que extrapola a simples transi¢ao entre niveis de
ensino. O percurso da Separagdo, Margem e Agregacao configura-se como um campo de forgas
em que a "totalidade concreta" proposta pelo EMI € permanentemente posta a prova. As
narrativas demonstram que habitar o "entrelugar" entre o sitio e o campus exige desses jovens
ndo apenas dedicagao académica, mas taticas de resisténcia corporal e subjetiva.

O rito de passagem aqui posicionado sinaliza que o fortalecimento da EPT para os
estudantes do campo depende da capacidade institucional de converter o curriculo em um
territorio plural em que os reldgios urbanos e as geografias sertanejas possam coexistir sem que
o sucesso de um signifique a invisibilidade do outro promovendo uma justica epist€émica que
colabore na reinvencdo de novos horizontes biograficos. Metaforicamente, a arquitetura
institucional e a paisagem natural podem ser observadas na vista panoramica do campus na
Figura 13, onde o IFPB se projeta sobre o horizonte do Sertdo, projetando-se ndo apenas como

destino escolar, mas como uma plataforma de reexisténcia e amplia¢do de projetos de vida.

Figura 13 - O IFPB sob o horizonte do Sertao
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Fonte: Registro fotografico do estudante Miguel [acervo da pesquisa] (2025).

O horizonte que une sertdo e o IFPB simboliza que cada travessia educativa amplia as
possibilidades de vida dos jovens do campo, sem romper os vinculos com a terra de onde se é
egresso. Mais do que atravessar um espaco rural rumo ao urbano, os estudantes atravessam

fronteiras simbdlicas que transformam seus modos de ser, pertencer e projetar o futuro.
4.4 Produto educacional: Livro paradidatico - Travessias

O Produto Educacional (PE) decorrente desta pesquisa € um livro paradidatico
intitulado Travessias. Para Kaplin (2003, p. 49-50), um material educativo sé cumpre seu papel
quando reconhece o educando como “ponto de partida e ponto de chegada do processo
comunicacional”. Por isso, a origem do enredo e a constru¢do dos personagens do PE surgiram
diretamente dos processos narrativos partilhados com os estudantes durante as etapas de
gerenciamento e andlise dos dados desta pesquisa. Ao transpor os relatos, as dores e os saberes
partilhados nas entrevistas biogréificas para a linguagem literaria, buscou-se dar visibilidade as
trajetdrias cotidianas dos sujeitos do campo que realizam seus percursos em dire¢cdo ao Instituto
Federal da Paraiba (IFPB). Assim, os protagonistas Ana Clara, Miguel e Jodo materializam, de
forma poética as complexas vivéncias, o cansa¢o do deslocamento e a resiliéncia de tantos

jovens que habitam o campo.
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Figura 14- Capa do Poduteducaciona

Fonte: Elaboragao Proprla (2026)

Estruturalmente, o produto educacional divide-se em duas partes complementares:
1. A Narrativa Literaria (Parte 1): Composta por sete capitulos que acompanham a jornada
dos jovens desde a madrugada no campo até os ritos de formatura e os dilemas sobre o

futuro.

Figura 15- Primeiro Capitulo do PE
| | \

CAPITULO1
ANTES DO SOL

© mundo ainda era um l-escuro @

Ana Clara abriu os olhos. Ogalonomnmnsnhnn
cantado pela primeira vez, mas o relogio biologico de
quem vive no campo nio espera pelo sol.

O cheiro de café coado no pano invadia o quarto,
um aroma quente e terroso que brigava com o frio da
madrugada que entrava pelas frestas da janela de madeira.
Na cozinha, o som ritmico da colber de pau batendo na
panela de cuscuz era a mnsica de todos os dias.

1 — Acorda, menina! O nibus nio espera, e o sol hoje ta
\, com preguica — avisou a avo, Dona Lourdes, com a voz
"\ rouca de sono, mas cheia de carivho.
*‘\ Ana Clara pulou da cama O chio de cimento
\ queimado gelou a sola dos seus pés. Vestr a
farda do Instituto Federal da Paraiba era um
ntual: a camisa branca com a marca verde
parecia brilhar no meio da pecumbra da
casa Aquele uniforme n3o era apenas
roupa; era wma ammadura.
Ela comeu cuscuz com leite,

o cafe,
, e sain A estrada de termra
estava um lamagal
o~ Lanae ™ s0, heranca da

Fonte: Elaboragao prépria (2026)
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2. O GQGuia Paradiditico "Caminhos do Saber" (Parte 2): Configura-se como um

instrumento de apoio ao docente, cujo objetivo € propor mediacdes pedagdgicas a partir
da leitura da obra, estruturado sob a perspectiva da Formac¢do Humana Integral. O guia
estd organizado em eixos temadticos que dialogam diretamente com as Competéncias
Gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e com os principios basilares da
EPT, a saber: Identidade, Territorio e Pertencimento; Didlogo de Saberes (Ciéncia e

Cotidiano); e Permanéncia e Rede de Apoio.

Figura 16- Segunda parte do PE

PARTE 2

GUIA PARADIDATICO
PARA O PROFESSOR
"Caminhos do Saber”

Fonte: Elaboragdo prépria (2026)

A proposicdo deste material apoia-se em uma triade fundamental que rege os sentidos

politicos, ontoldgicos e epistemoldgicos do Ensino Médio Integrado:

Sentido Politico: O produto valida o territério e a cultura do campo como espagos
legitimos de produgdo de saberes e de ciéncia, contrapondo-se a histdrica invisibilizagao
desses sujeitos no espago escolar.

Sentido Ontoldgico: Reconhece o estudante trabalhador como um sujeito pleno e
multidimensional, cujas vivéncias na roga, os lacos familiares e o trajeto de
deslocamento sdo indissocidveis do seu processo de formagdao humana e académica.
Sentido Epistemolégico: Promove a superacdo da dicotomia entre o trabalho manual e
o intelectual através do "Didlogo de Saberes", estimulando que os conhecimentos
sistematizados pela instituicdo conversem horizontalmente com a sabedoria local e

ancestral desses territorios.

Em suma, o PE foi idealizado para funcionar simultaneamente como "espelho e janela".

Espelho para que os estudantes oriundos do campo encontrem representatividade e legitimidade

em suas proprias histdrias e, a0 mesmo tempo, janela para que a comunidade escolar desenvolva
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um olhar sensivel e acolhedor as realidades desses territérios, contribuindo ativamente para as

discussdes sobre a permanéncia estudantil na Rede Federal.

4.4.1 Processo de Aplicacao, Validacao e Analise do Produto Educacional

A fase de aplicacdo e validacido de um Produto Educacional (PE) constitui um requisito
metodoldgico central no ambito do ProfEPT, pois atesta a eficiéncia, a exequibilidade e o
impacto pedagdgico do material proposto na realidade escolar. No caso do livro paradidético o
processo de avaliacdo foi estruturado a partir de uma abordagem qualitativa e unificada,
utilizando o ambiente digital para garantir o amplo acesso dos participantes ao material.

O processo ocorreu durante o periodo de maio a junho de 2026. Visando coletar dados
sobre a recep¢ao da obra, a versdo final digitalizada do livro (contendo a narrativa e o Guia
Paradidatico) foi enviada por e-mail para os sujeitos da pesquisa e para os docentes do Campus
Princesa Isabel. Junto ao arquivo em formato PDF, foram disponibilizados links para
questiondrios avaliativos estruturados na plataforma Google Forms. A andlise dos dados foi
dividida em dois blocos integrados: a recep¢do estética e identitdria com os estudantes e a

validacdo técnico-pedagdgica com os docentes do Instituto Federal da Paraiba (IFPB).

4.4.2 A Recepcao Estética e Identitaria com os Estudantes

A aplicagdo junto aos discentes buscou investigar o potencial da narrativa literaria como
um dispositivo de escuta, sensibilizacdo e representatividade. O questiondrio foi enviado por e-
mail para os estudantes que participaram das etapas anteriores da pesquisa, obtendo-se um
retorno inicial de 5 respondentes que validaram a transposicdo literdria de suas vivéncias
cotidianas.

Os dados quantitativos e qualitativos revelaram uma recep¢do amplamente positiva e
afetiva. O primeiro aspecto mensurado diz respeito a acessibilidade textual, avaliando a clareza
do livro e a adequagdo da linguagem adotada para o publico discente. Conforme apresentado
no Gréfico 1, quando questionados se o conteudo do livro era claro e de ficil compreensao,

80% dos estudantes classificaram como "Muito claro" € 20% como "Claro".

Figura 17 - Avaliacdo dos estudantes sobre os aspectos textuais e linguisticos da obra Travessias
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@ Muito claro
@ Claro

@ Pouco claro
@ Confuso

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Complementarmente, ao avaliar se a linguagem utilizada na obra era adequada ao
publico infantojuvenil, o cendrio de aprovacdo se repetiu de forma idéntica: 80% apontaram
como "Totalmente adequada" e 20% como "Adequada". Esse resultado valida a escolha
metodoldgica de traduzir dados cientificos e académicos em uma literatura sensivel e fluida,
permitindo que o conhecimento retorne de forma compreensivel para a base da pesquisa.

Outro elemento de destaque na composi¢do estética do produto educacional foi o projeto
visual. Quando indagados se as ilustragdes contribuem para a compreensao da histéria, 80%
dos respondentes afirmaram que elas "Contribuem muito" e 20% que "Contribuem". Os dados
confirmam que a parceria visual com a ilustragdo e a diagramacgdo funcionou como um elemento

catalisador da imersao na leitura.

Figura 18 - Percepcao discente sobre a contribuicdo das ilustra¢des para a compreensao da histdria

@ Contribuem muito
@ Contribuem

@ Contribuem pouco
@ Nazo contribuem

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

A dimensdo ontoldgica e o potencial de sensibiliza¢do social da obra também foram
validados quantitativamente. Ao serem questionados se se sentiram representados na histdria,
60% afirmaram "Totalmente" e 40% "Parcialmente", indicando que nenhum estudante se sentiu

indiferente as trajetérias de Ana Clara, Miguel ou Jodo da Serra.
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Figura 19 - Indice de representatividade e identificagio dos estudantes com as narrativas

@ () Totalmente
@ Parcialmente
@ Pouco

@ Nzo

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Da mesma forma, 60% dos discentes acreditam convictamente ("Sim") que o livro
ajudard outras pessoas a entenderem melhor a vida de quem mora no campo, enquanto 40%
indicaram "Talvez". Esse forte sentimento de pertenca e utilidade social culminou em um indice
expressivo de satisfacdo com o produto final: 80% dos estudantes declararam-se "Muito

satisfeito(a)" e 20% "Satisfeito(a)" com o resultado do livro.

Figura 20 - Nivel de satisfacdo dos discentes em relagdo ao produto educacional

@ Muito satisfeito(a)
@ Satisfeito(a)

@ Pouco satisfeito(a)
@ Insatisfeito(a)

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Para além dos dados estatisticos, os relatos deixados nos campos de resposta aberta do
formuldrio revelaram o impacto emocional e a capacidade do livro de funcionar como um
"espelho" identitario e um resgatador de memorias: "Eu achei muito interessante, gostei
bastante pois reflete as dificuldades de quem mora no campo inclusive as que eu tinha.
Parabéns pelo seu trabalho!!"

"Primeiramente gostaria de dizer que o trabalho como um todo ficou incrivel, com uma linda
ilustracdo e diagramacgdo, representando realidades dos estudantes (até com os finais que as
vezes ndo sdo os que esperamos) e com uma bela historia! O trabalho ficou perfeito! Até me

emocionei ao ler e recordar as passagens da minha travessia pelo IFPB!"
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E fundamental destacar que o processo de avaliacio também gerou contribuicdes
académicas para o refinamento da obra. Demonstrando um alto nivel de apropriacdo critica e
letramento cientifico, um dos estudantes apontou uma oportunidade de aprimoramento textual
no Capitulo 6, onde o personagem Miguel apresenta seu projeto de irrigagao na Semana do
Meio Ambiente: "[...] Dica: para os fisicos pressdo gravitacional seria mais coerentemente
escrito como forga gravitacional, pressdao atmosférica ou ainda pressdo hidrostatica (mas esse
pequeno detalhe ndo atrapalha, de modo algum, o entendimento da grandiosa obra)"

Essa observacdo demonstra como os estudantes assumiram o papel de coautores e
validadores ativos do material. Longe de ser apenas um receptor passivo, o publico-alvo
demonstrou capacidade de analisar o Produto Educacional com rigor técnico e sensibilidade

social, consolidando o sucesso desta etapa de validacao.

4.4.3 A Validacao Técnico-Pedagogica com os Docentes

Paralelamente, para avaliar a aplicabilidade do Guia Paradidatico e a viabilidade de sua
integracdo curricular, o material foi submetido via e-mail a andlise dos professores do IFPB
Campus Princesa Isabel, ao todo sete professores deram devolutiva do trabalho.

Os dados quantitativos obtidos junto aos docentes demonstraram uma unanimidade
expressiva (100% de aprovacdo) nos critérios estruturais e estéticos da obra. Ao serem
questionados se o conteido do livro € claro e de facil compreensdo, 100% dos professores

responderam "Muito claro", conforme a Figura 21:

@ Muito claro
@ Claro

@ Pouco claro
@ Confuso

O mesmo indice de percep¢do maxima (100% de "Totalmente adequada") foi registrado
na Figura 22 quando indagados se a linguagem utilizada no livro é adequada ao publico
infantojuvenil. Esse resultado valida a escolha metodoldgica da pesquisa em transformar os

dados narrativos em uma transposi¢ao literdria que atinge o rigor sem perder a acessibilidade.
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@ Totalmente adequada
@ Adequada

@ Pouco adequada

@ Inadequada

Para além dos aspectos técnicos, a dimensao politico-ontolégica da obra foi amplamente
aprovada pelo corpo docente. Conforme demonstrado na Figura 23, quando questionados se o
livro desperta reflexdes sobre inclusdo e diversidade no ambiente escolar, 100% dos professores

responderam "Sim".

® Sim

@® Provavelmente
@ Talvez

@ Nizo

Essa percepcao unanime reflete o cumprimento da missdo institucional do IFPB no que
tange ao acolhimento das pluralidades do campo. Como consequéncia direta desse impacto,
100% dos avaliadores afirmaram categoricamente na Figura 24 que utilizariam ou

recomendariam esse livro em contextos educacionais.

® Sim

@ Provavelmente
@ Talvez

® Nizo
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Além disso, outros 100% dos respondentes validaram na Figura 25 que o guia
paradidatico apresentado no livro poderia ser utilizado em sala de aula como recurso
pedagdgico.
® sim

® Nao
Talvez

Nos campos dissertativos do formuldrio, os professores teceram elogios contundentes
que reforcam o cardter fidedigno e a exequibilidade do material em consonincia com a
identidade da Rede Federal: "Material muito exequivel para aprendizagem da nossa missao
IFPB Sertao e fiquei muito feliz na leitura" (Docente 1).
"Eu amei o material e ele retrata de maneira fidedigna o cotidiano e as vivéncias dos nossos
alunos do interior." (Docente 2)

Cumprindo o critério de aperfeigoamento continuo exigido pelo ProfEPT, os docentes
apresentaram contribuicdes de alto valor tedrico e pritico para futuras edicdes e
desdobramentos do produto. Destaca-se a sugestdo de aprofundamento das discussdes sobre a

emancipa¢do humana pelo trabalho:

O livro estd realmente lindo e contextualizado com a realidade dos IFs, especialmente
dos interiores. Merece novas edi¢cdes futuramente, e para novas edigdes sugiro a
inclusdo do eixo temdtico centrado na formagdo técnica como ferramenta de
emancipacio pessoal e local. Enxergar como o esfor¢o do presente vai se traduzir em
futuro, e conectar a permanéncia ao Projeto de Vida e as transformacdes locais geradas
pela EPT. (Docente 3)

Essa sugestio endossa a relevancia do produto e oferece um horizonte claro de expansao
pedagégica, demonstrando que Travessias ndo se encerra nesta dissertacao, mas se estabelece
como uma semente para praticas integradoras que conectam de forma indissocidvel a
permanéncia estudantil, o projeto de vida dos jovens do campo e o potencial transformador da
EPT.

Desse modo, o PE configura-se simultaneamente como devolutiva social da pesquisa e
instrumento formativo, promovendo a partir do livro Travessias uma resposta ética e

pedagoégica as demandas das juventudes rurais, atuando como um instrumento de justica
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epistémica, reparagado histdrica e restituicao biografica ao retirar esses sujeitos da invisibilidade
estatistica. Para a EPT e o EMI, o PE oferece subsidios préticos que tensionam o carater
urbanocéntrico do ensino, demonstrando que a formacao integral e omnilateral exige do corpo
docente uma escuta sensivel e mediacdes pedagdgicas que respeitem a dimensao corporal da
fadiga decorrente dos longos deslocamentos. No ambito do ProfEPT, o trabalho materializa as
diretrizes do programa ao gerar um recurso didatico vivo e exequivel, que articula os conceitos
de politecnia e trabalho como principio educativo a abordagem (auto)biografica, expandindo o
repertério metodolégico da linha por meio da transposi¢do literdria como dispositivo de
investigacdo da resisténcia estudantil.

No cendrio da educacdo geral e na realidade do IFPB — Campus Princesa Isabel, a
pesquisa assume o papel de uma devolutiva institucional levando a refletir sobre a flexibilizagao
de cronogramas avaliativos e o acolhimento de novos ingressantes. Ao converter a oralidade e
as vivéncias dos estudantes do campo em literatura, o livro funciona como um espelho que
fortalece a autoimagem e o orgulho camponés, mostrando que a lida na roga e os saberes locais
ndo sdo marcas de atraso a serem apagadas pela cidade, mas sim a base de resisténcia sobre a
qual esses jovens projetam seus sonhos de futuro. Assim, a obra reinscreve a subjetividade e as
histérias de vida no centro dos processos de escolarizagdo, consolidando um ambiente
institucional cada vez mais plural, inclusivo e atento as complexidades das ruralidades no

Sertdo.
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CONSIDERACOES FINAIS - A TRAVESSIA QUE PERMANECE

Encerrar esta dissertacdo ndo significa concluir uma narrativa, mas reconhecer que
algumas travessias nao terminam elas continuam reverberando nos corpos, nas memorias € nos
caminhos daqueles que seguem atravessando diariamente a distancia entre o campo e a escola.
Esta pesquisa nasceu do desejo de compreender os desafios enfrentados por estudantes oriundos
do campo no Ensino Médio Integrado do Instituto Federal da Paraiba - Campus Princesa Isabel,
mas, ao longo do percurso investigativo, revelou-se também um exercicio de escuta,
reconhecimento e restitui¢ao de vozes historicamente silenciadas.

Mais do que analisar trajetdrias escolares, buscou-se compreender sujeitos em
movimento, jovens que constroem suas existéncias entre territorios distintos, conciliando o
pertencimento rural com as exigéncias de uma formacdo escolar estruturada a partir de
referéncias urbanas. Assim, a pesquisa nao olhou para esses estudantes apenas como alunos
inseridos em um sistema educacional, mas como sujeitos biograficos, cujas narrativas
expressam experiéncias marcadas por travessias fisicas, simbdlicas e sociais.

O objetivo que orientou esta investigacdo - compreender os desafios enfrentados no
processo de formacdo escolar por estudantes do campo - encontrou respostas nas histérias
narradas, nas memorias compartilhadas e nas experiéncias vividas ao longo da travessia
formativa.

O momento da separagdo revelou-se como o primeiro gesto de coragem desses jovens.
Deixar o territério rural, a familia e o cotidiano no campo nio representam apenas um
deslocamento geogrifico, mas um rompimento simbdlico com destinos historicamente
naturalizados. A saida para estudar constitui, para muitos, a primeira grande decis@o biogréfica,
marcada pela esperanga de ampliar horizontes e redefinir possibilidades de futuro.

Na fase da margem, encontramos aquilo que esta pesquisa denominou de Geografia do
Cansago. As longas distancias percorridas, o despertar ainda na madrugada, o tempo consumido
nas estradas e o esforco constante para conciliar estudo e vida pessoal evidenciam que a
permanéncia escolar nao depende apenas do acesso a instituicdo, mas da capacidade de resistir
diariamente as condicdes estruturais que atravessam a vida dos estudantes do campo. O
cansaco, o sono interrompido e a sensacdo de ndo pertencimento configuram dimensdes
politicas frequentemente invisibilizadas pela escola.

Na agregacao tornou-se visivel os processos de reinvengdo subjetiva. Gradualmente, os
estudantes passaram do siléncio inicial para a ocupagao dos espacos de fala, das apresentagdes

académicas e experi€ncias formativas ampliadas, ainda que de maneira desigual. A escola
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revelou-se, simultaneamente, espaco de tensdo e possibilidade, em que identidades sdo
reconstruidas e novos projetos de vida se tornam imaginaveis.

As narrativas de Maria, Miguel, Jodo, Pedro e Ana Clara demonstram que a agregacao
nio ocorre de maneira homogénea. Enquanto alguns encontram na institui¢do caminhos de
pertencimento e permanéncia, outros enfrentam limites impostos pelo tempo escasso, pelas
condig¢des socioecondmicas e pelas desigualdades estruturais. A travessia formativa, portanto,
ndo € linear: ela € atravessada por disputas, conquistas individuais e barreiras coletivas.

Nesse contexto, esta dissertacao reafirma que o processo educativo desses jovens nao
acontece apesar da travessia, mas através dela. O deslocamento, o esforco e a resisténcia
constituem dimensdes formativas centrais, ainda pouco reconhecidas pelas politicas
educacionais e pelas praticas pedagogicas.

Como desdobramento da pesquisa, o livro paradidatico Travessias surge como uma
tentativa de traduzir, em linguagem sensivel, aquilo que o curriculo e as instituicdes de ensino
sozinhos ndo seriam capazes de comunicar plenamente. O livro ndo se configura apenas como
material pedagégico, mas como convite a escuta institucional, destinado a professores, gestores
e comunidades escolares, buscando sensibilizar para o reconhecimento das singularidades que
atravessam a experiéncia do estudante rural. Nesse movimento, a ci€ncia encontra a narrativa
liter4ria como estratégia de humanizacao do conhecimento.

Os resultados desta investigacao apontam para a necessidade de avangos institucionais
que garantam condicdes mais equitativas de permanéncia escolar, tais como: fortalecimento de
politicas de transporte escolar que considerem as especificidades territoriais do campo;
construcdo de praticas pedagdgicas mais flexiveis, capazes de reconhecer estudantes que
vivenciam jornadas ampliadas entre o campo e a cidade; promocdo de agdes institucionais de
acolhimento que valorizem identidades rurais e enfrentem estigmas associados ao estudante do
campo.

Avancar nessas agdes exige, contudo, enfrentar a raiz da invisibilidade dos saberes
do campo no espago escolar. Essa omissdao ndo decorre de um simples esquecimento
pedagdgico, mas de uma estrutura epistemoldgica que opera pelo encastelamento do
conhecimento cientifico. O ambiente académico tende a compartimentar o saber em
"caixinhas" rigidas isolando a formacdo geral de um lado e a formagdo técnica de outro,
reservando aos conhecimentos do cotidiano, da terra e do trabalho rural um lugar de
subalternidade ou menor valor. Remover esses saberes da invisibilidade s6 é possivel quando
se questiona essa hierarquizacao, afirmando a urgéncia de um didlogo entre saberes na praxis

pedagdgica. Destronar a hegemonia da ciéncia encastelada ndo significa negar o
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conhecimento académico, mas colocd-lo em didlogo de igualdade com as sabedorias da vida
no sitio, reconhecendo que a ciéncia, a tecnologia e o territorio rural sdao dimensdes
indissocidveis na construcdo de um curriculo emancipatério.

Reconhece-se, contudo, que esta pesquisa possui limites e novos estudos poderdo
ampliar o debate, incorporando diferentes territdrios, sujeitos e experi€ncias, aprofundando a
compreensdo sobre os desafios enfrentados pelos jovens do campo no espago dos Institutos
federais.

Por fim, escrever estas consideracdes finais significa também retornar ao ponto de
partida. Esta pesquisa ndo € apenas sobre estudantes do campo; ela nasce de uma trajetéria que
conhece a estrada de terra, o despertar antes do amanhecer e o desejo persistente de estudar
como forma de transformagdo. Ao escutar essas narrativas, a pesquisadora também se
reconhece nelas. Assim, mais do que concluir um trabalho académico, esta dissertacao afirma
que cada estudante que atravessa diariamente o caminho entre 0 campo e a escola carrega
consigo um gesto silencioso de resisténcia. A travessia continua e é nela que se reinventam

sonhos, pertencimentos e futuros possiveis.
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APENDICE A- ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL

Eixo 1 — Caminhos e travessias: da casa a escola
« Como € o seu trajeto didrio da sua casa até o [IFPB?
+ Quais sentimentos acompanham esse caminho?

« O que muda em vocé quando sai do campo e chega a cidade?

Eixo 2 - Identidade e pertencimento
« Em que momentos vocé se sente acolhido(a) na escola?
« Alguma vez vocé sentiu que a escola nado compreende ou nao valoriza quem vem do
campo?

« Voce sente que pode ser quem vocé € dentro da institui¢do?

Eixo 3 — Saberes do campo e curriculo escolar
« Vocé sente que o que aprendeu na vida no campo € reconhecido ou tem espago na
escola?
« Ha conteudos ou situagdes na escola que fazem voce se sentir distante da sua realidade?
«  Que saberes ou experiéncias do campo vocé€ gostaria que fossem valorizados no seu

curso?

Eixo 4 — Sonhos e dificuldades
« Quais sdo os maiores desafios que vocé enfrenta para continuar estudando?
« O que te motiva a seguir no curso, mesmo com as dificuldades?

*  Que sonhos vocé carrega junto com sua mochila?

Eixo 5 — Vozes que contam
« Se vocé pudesse contar sua histdria para outras pessoas, 0 que vocé gostaria que elas
soubessem?
« Como voce acha que sua histéria pode inspirar outras pessoas que também moram no

campo?
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APENDICE B -ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVA

Orientacdes:

-Por se tratar de uma entrevista narrativa vocé narrard sua histéria, eu apenas darei alguns

direcionamentos sobre o tema objeto desse estudo.
-Voceé podera responder livremente as questdes que lhe serdo feitas.
-Essa entrevista tera uma duracio aproximada de 30 minutos a 1 hora.

-Sugiro algumas perguntas para situar o contexto da pesquisa, mas caso eu deixe de abordar

algum assunto que considere importante, voc€ poderd mencionar em sua fala.

1. Poderia contar como € sua trajetdria da sua casa na zona rural até o IF? Como vocé
vem, o que vé pelo caminho, como vivi na sua comunidade?
2. Como foi o processo de ingresso no IFPB? Por que vocé escolheu estudar aqui?

Como € sua rotina didria para estudar no IFPB?

3. Como vocé percebe o curriculo do Ensino Médio Integrado? Vocé sente que os

conteddos abordados tém relacdo com sua vivéncia no campo?

4. O que vocé€ acha dos apoios oferecidos pelo IFPB? Vocé tem acesso a alguma

assisténcia estudantil?

5. Pretende continuar estudando depois do Ensino Médio Integrado? Vocé sente que o

IFPB te prepara para o que deseja no futuro?

6. Teria algo que vocé acredita que poderia ser mudado no IFPB para atender melhor

estudantes da zona rural?

7. Vocé acha que sua trajetéria no IFPB pode influenciar outras pessoas da sua

comunidade?

Caso eu tenha deixado de perguntar algo que vocé acha importante falar, fique a vontade, a

palavra € sua!
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APENDICE C - QUESTIONARIO PARA AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL - SERVIDORES

Este questiondrio tem como objetivo avaliar o livro infantojuvenil produzido como produto
educacional desta pesquisa. As perguntas a seguir sdo de multipla escolha e buscam

compreender a percepcao dos leitores sobre o material.
1. O contetido do livro € claro e de facil compreensao?

() Muito claro
() Claro
() Pouco claro

() Confuso
2. O tema abordado € relevante?

() Muito relevante
() Relevante
() Pouco relevante

() Irrelevante
3. O livro valoriza as vivéncias dos estudantes do campo.

( ) Com certeza
() Provavelmente
() Talvez

() Nao

4. A linguagem utilizada no livro é adequada ao ptblico infantojuvenil?

() Totalmente adequada
() Adequada
() Pouco adequada

() Inadequada
5. As imagens utilizadas contribuem para a compreensdo da histéria?

() Contribuem muito

() Contribuem
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() Contribuem pouco

() Nao contribuem
6. O livro desperta reflexdes sobre inclusdo e diversidade no ambiente escolar?

() Com certeza
() Provavelmente
() Talvez

() Nao

7. Vocé utilizaria ou recomendaria esse livro em contextos educacionais?

() Com certeza
() Provavelmente
() Talvez

() Nao

8. Em sua opinido, este livro pode ser utilizado em sala de aula como recurso pedagdgico?
Por qué?

9. Que sugestdes de uso pedagdgico voce faria para este material?



APENDICE D - QUESTIONARIO PARA AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL - ESTUDANTES COLABORADORES DA PESQUISA

1. O contetido do livro € claro e de facil compreensao?

() Muito claro
() Claro
() Pouco claro

() Confuso
2. A linguagem utilizada no livro € adequada ao publico infantojuvenil?

() Totalmente adequada
() Adequada
() Pouco adequada

() Inadequada
3. As imagens contribuem para a compreensao da historia?

() Contribuem muito
() Contribuem
() Contribuem pouco

() Nao contribuem
4. Voce se sentiu representado(a) na histéria?

() Totalmente
() Parcialmente
() Pouco

() Nao
5. Vocé considera que o personagem principal reflete a sua realidade ou de colegas?

() Sim
() Em parte
() Nao

() Nao sei dizer
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6. Voceé acredita que o livro ajudara outras pessoas a entenderem melhor a vida de quem mora

no campo?
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() Sim
() Talvez
() Nao
() Nao sei

7. Vocé se sente satisfeito(a) com o resultado do livro?

() Muito satisfeito(a)
() Satisfeito(a)
() Pouco satisfeito(a)

() Insatisfeito(a)

Obrigada por sua colaboracdo! Sua participagao foi essencial para que essa historia pudesse ser

contada com verdade e beleza.
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PAIS/RESPONSAVEIS

Prezado(a) pai/mae ou responsavel,

Meu nome é Rozana Batista de Oliveira. Sou estudante do Mestrado Profissional em
Educagdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), do Instituto Federal da Paraiba (IFPB),
Campus Jodo Pessoa. Estou desenvolvendo uma pesquisa com orientacdo do professor Josias
Silvano de Barros.

Gostaria de sua autorizacdo para que seu(sua) filho(a) possa participar da pesquisa
“Entre a vida no campo e a sala de aula no IFPB: narrativas de estudantes do Ensino
Médio Integrado”. Este estudo busca entender as alegrias e as dificuldades que seu/sua
filho(a), que mora na zona rural, vive no dia a dia para estudar no IFPB. Para fazer isso, a parte
mais importante da pesquisa € ouvir as histérias que os proprios estudantes t€m para contar,
com suas préprias palavras. Com base nessas histdrias, serd criado um livreto infantojuvenil
para valorizar essas vivéncias

Como sera a participacao? A participacdo na pesquisa acontecerd em duas fases
principais:

« Fase1-Rodade Conversa: Os estudantes que aceitarem participar da pesquisa serdo
convidados para uma roda de conversa em grupo. Este ¢ um momento muito importante
para trocarmos experiéncias e ideias.

« Fase 2 - Entrevista Individual e Fotos: Apds a roda de conversa, um grupo menor,
de até 6 estudantes, sera convidado para continuar a conversa em encontros
individuais (entrevistas) e para fazer alguns registros fotograficos.

E muito importante esclarecer que a selecdio para a segunda fase depende do interesse

voluntario do aluno e das necessidades da pesquisa para aprofundar certas histdrias.
Portanto, nem todos que participarem da roda de conversa serdo convidados para as
entrevistas. A contribui¢ao de todos na primeira fase € igualmente valiosa e essencial para o
sucesso do estudo.
Os momentos acontecerdo no Campus Princesa Isabel em uma sala reservada (Sala de reunido
ou de atendimento) com o acompanhamento da pesquisadora responsdvel no contraturno do
estudante e excepcionalmente, caso seja do interesse do estudante, quando houver aula vaga,
sempre previamente acordado com o estudante. As entrevistas narrativas serdo gravadas em
audio, mediante consentimento, dada necessidade de escrever o que foi dito e analisar depois.
Todas as transcricdes serdo lidas com o estudante para que ele aprove o que foi registrado.

Quais sao os possiveis desconfortos (riscos) e como cuidaremos dele(a)?
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Na Roda de Conversa em Grupo:

Riscos: Sentir vergonha de falar na frente dos colegas ou preocupagdo de que algo
contado seja comentado fora do grupo.

Nossos Cuidados: A pesquisadora combinard com todos que o que for conversado ali,
permanecera em sigilo. A participacido na conversa € livre, e ninguém sera obrigado a

falar.

Na Entrevista Individual:

Riscos: Lembrar de situagdes dificeis pode gerar desconforto emocional; sentir um
pouco de cansaco.

Nossos Cuidados: Seu/sua filho(a) poderd parar a conversa a qualquer momento.
Havera pausas com dgua e lanche. Se necessario, e com sua autorizagdo, a pesquisadora

oferecerd contato com o psic6logo do campus.

Na Atividade com as Fotografias:

Riscos: Preocupacio de que uma foto possa identificar o estudante ou sua casa.

Nossos Cuidados: A orientagdo € ndo tirar fotos de rostos e serd sugerido que os
registros sejam simbolicos e ndo panoramicos (ex: um detalhe do caminho, um objeto
da escola, uma planta), evitando imagens que identifiquem facilmente a residéncia ou
locais muito especificos. E o mais importante: nenhuma foto sera usada sem que
seu/sua filho(a) veja e autorize antes, garantindo total controle sobre sua privacidade.
Além disso, caso seja necessario, as imagens serdo editadas (cortadas, ofuscadas) para
evitar reconhecimento. E no livreto as imagens nio serdo associadas a nenhum nome

especifico.

Quais sao os beneficios e qual sera o retorno (devolutiva)? Ao participar, seu/sua filho(a)

terd sua voz e sua histéria valorizadas, ajudando a escola a compreender melhor a realidade dos

estudantes do campo. Como forma de agradecimento, ao final do estudo, todos os participantes

receberao de maneira individual pelo e-mail uma cépia digital (PDF) do livreto que ajudaram

a construir.

Garantias de Privacidade e Direitos:

A participacao é totalmente voluntaria. Seu/sua filho(a) pode desistir a qualquer
momento, sem nenhuma consequéncia.

A identidade sera protegida. O nome dele(a) serd trocado por um nome ficticio em
todos os materiais da pesquisa.

Todos os dados serdo guardados de forma segura e confidencial no drive da

pesquisadora e serd apagado depois de 5 anos da pesquisa.



132

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB (CEP-
IFPB), o qual tem o objetivo de garantir a protecdo dos participantes de pesquisas submetidas
a este Comité. Portanto, se o senhor(a) desejar maiores esclarecimentos sobre seus direitos
como participante da pesquisa, ou ainda formular alguma reclamacdo ou dentncia sobre
procedimentos inadequados dos pesquisadores, pode entrar em contato com o CEP-IFPB. Av.
Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa — PB. Telefone: (83) 3612-9725 - WhatsApp (83)
9-9940-0685- e-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br.

Comprometo-me em conduzir esta pesquisa respeitando e cumprindo todas as recomendagdes
dadas pela Resolucdo n.° 510/2016/CNS. Se tiver qualquer duvida, por favor, entre em contato
comigo. Ficarei feliz em conversar por telefone para explicar qualquer ponto deste termo.

« Pesquisadora: Rozana Batista de Oliveira

« Telefone/WhatsApp: (83) 99965-4468

o E-mail: rozana.batista@academico.ifpb.edu.br

Consentimento do Responsavel Eu,
responsavel pelo(a) estudante
, declaro que li (ou este
termo foi lido para mim), compreendi as informacdes e concordo com a participagdo do(a)
estudante nesta pesquisa.

() Autorizo a participag¢do na pesquisa.

() Autorizo a gravacdo da voz na entrevista, para fins de andlise.

() Autorizo o uso das fotografias validadas pelo estudante, para fins académicos.

Princesa Isabel - PB, de de20 .

Assinatura do/a pai/mae ou responsavel

Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE) —
(Conselho Nacional de Satide, Resolucao 466/2012/Resolucio 510/2016)

(Para menores com idade entre 12 a 17 anos)

Ola estudante,

Meu nome € Rozana Batista de Oliveira. Sou estudante do Mestrado Profissional em
Educagdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), do Instituto Federal da Paraiba (IFPB),
Campus Joao Pessoa. Estou desenvolvendo uma pesquisa com orientacao do professor Josias
Silvano de Barros.

Gostaria de te convidar para participar da pesquisa “Entre a vida no campo e a sala de
aula no IFPB: narrativas de estudantes do Ensino Médio Integrado”. Este estudo busca
entender as alegrias e as dificuldades que vocé, que mora na zona rural, vive no dia a dia para
estudar no IFPB. Para fazer isso, a parte mais importante da pesquisa € ouvir as histérias que
vocé tem para contar, com suas proprias palavras. Com base nessas historias, serd criado um

livreto infantojuvenil para valorizar essas vivéncias

Como sera a participacao? A participagdo na pesquisa acontecerd em duas fases
principais:

« Fase1 - Roda de Conversa: Os estudantes que aceitarem participar da pesquisa serdo
convidados para uma roda de conversa em grupo. Este € um momento muito importante
para trocarmos experiéncias e ideias.

« Fase 2 - Entrevista Individual e Fotos: Ap6s a roda de conversa, um grupo menor,
de até 6 estudantes, sera convidado para continuar a conversa em encontros
individuais (entrevistas) e para fazer alguns registros fotograficos.

E muito importante esclarecer que a seleciio para a segunda fase depende do interesse
voluntario do aluno e das necessidades da pesquisa para aprofundar certas historias.
Portanto, nem todos que participarem da roda de conversa serdo convidados para as
entrevistas. A contribuicao de todos na primeira fase € igualmente valiosa e essencial para o
sucesso do estudo.

Os momentos acontecerdo no Campus Princesa Isabel em uma sala reservada (Sala de reunido
ou de atendimento) com o acompanhamento da pesquisadora responsdvel no contraturno do
estudante e excepcionalmente, caso seja do interesse do estudante, quando houver aula vaga,
sempre previamente acordado com o estudante. As entrevistas narrativas serdo gravadas em
dudio, mediante consentimento, dada necessidade de escrever o que foi dito e analisar depois.

Todas as transcricoes serdo lidas junto com vocé para que vocé aprove o que foi registrado.
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Quais sao os possiveis desconfortos (riscos) e como cuidaremos de vocé?
Na Roda de Conversa em Grupo:

« Riscos: Sentir vergonha de falar na frente dos colegas ou preocupagdo de que algo
contado seja comentado fora do grupo.

+ Nossos Cuidados: A pesquisadora combinard com todos que o que for conversado ali,
permanecera em sigilo. A participacdo na conversa € livre, e ninguém sera obrigado a
falar.

Na Entrevista Individual:

« Riscos: Lembrar de situacdes dificeis pode gerar desconforto emocional; sentir um
pouco de cansaco.

+ Nossos Cuidados: vocé podera parar a conversa a qualquer momento. Haverd pausas
com dgua e lanche. Se necessdrio, € com sua autoriza¢do, a pesquisadora oferecera
contato com o psic6logo do campus.

Na Atividade com as Fotografias:

« Riscos: Preocupacgdo de que uma foto possa identificar o estudante ou sua casa.

+ Nossos Cuidados: A orientagdo € nao tirar fotos de rostos e serd sugerido que os
registros sejam simbdlicos e ndo panoramicos (ex: um detalhe do caminho, um objeto
da escola, uma planta), evitando imagens que identifiquem facilmente a residéncia ou
locais muito especificos. E o mais importante: nenhuma foto sera usada sem que
seu/sua filho(a) veja e autorize antes, garantindo total controle sobre sua privacidade.
Além disso, caso seja necessario, as imagens serdo editadas (cortadas, ofuscadas) para
evitar reconhecimento. E no livreto as imagens nio serdo associadas a nenhum nome
especifico.

Quais sao os beneficios e qual sera o retorno (devolutiva)? Ao participar, terd sua voz e sua
histéria valorizadas, ajudando a escola a compreender melhor a realidade dos estudantes do
campo. Como forma de agradecimento, ao final do estudo, todos os participantes receberdo de
maneira individual pelo e-mail uma copia digital (PDF) do livreto que ajudaram a construir.
Garantias de Privacidade e Direitos:

+ A participacao é totalmente voluntaria. Vocé pode desistir a qualquer momento, sem
nenhuma consequéncia.

+ A identidade sera protegida. Seu nome sera trocado por um nome ficticio em todos os
materiais da pesquisa.

« Todos os dados serdao guardados de forma segura e confidencial no drive da

pesquisadora e serd apagado depois de 5 anos da pesquisa.
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Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB (CEP-
IFPB), o qual tem o objetivo de garantir a protecdo dos participantes de pesquisas submetidas
a este Comité. Portanto, se o senhor(a) desejar maiores esclarecimentos sobre seus direitos
como participante da pesquisa, ou ainda formular alguma reclamacdo ou dentncia sobre
procedimentos inadequados dos pesquisadores, pode entrar em contato com o CEP-IFPB. Av.
Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa — PB. Telefone: (83) 3612-9725 - WhatsApp (83)
9-9940-0685- e-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br.

Comprometo-me em conduzir esta pesquisa respeitando e cumprindo todas as recomendagdes
dadas pela Resolucdo n.° 510/2016/CNS. Se tiver qualquer duvida, por favor, entre em contato
comigo.

« Pesquisadora: Rozana Batista de Oliveira

« Telefone/WhatsApp: (83) 99965-4468

o E-mail: rozana.batista@academico.ifpb.edu.br

Assinatura do(a) participante

Assinatura do pesquisador responsavel

APENDICE G - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -

(Para alunos maiores de 18 anos)

Ol4 estudante,

Meu nome é Rozana Batista de Oliveira. Sou estudante do Mestrado Profissional em
Educagdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), do Instituto Federal da Paraiba (IFPB),
Campus Jodo Pessoa. Estou desenvolvendo uma pesquisa com orientacdo do professor Josias
Silvano de Barros.

Gostaria de te convidar para participar da pesquisa “Entre a vida no campo e a sala de
aula no IFPB: narrativas de estudantes do Ensino Médio Integrado”. Este estudo busca
entender as alegrias e as dificuldades que voc€, que mora na zona rural, vive no dia a dia para
estudar no IFPB. Para fazer isso, a parte mais importante da pesquisa é ouvir as historias que
vocé tem para contar, com suas proprias palavras. Com base nessas histdrias, serd criado um

livreto infantojuvenil para valorizar essas vivéncias
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Como sera a participacao? A participagdo na pesquisa acontecerd em duas fases
principais:

« Fase1 - Roda de Conversa: Todos os estudantes que aceitarem participar da pesquisa
serdo convidados para uma roda de conversa em grupo. Este € um momento muito
importante para trocarmos experiéncias e ideias.

« Fase 2 - Entrevista Individual e Fotos: Apds a roda de conversa, um grupo menor,
de até 6 estudantes, sera convidado para continuar a conversa em encontros
individuais (entrevistas) e para fazer alguns registros fotograficos.

E muito importante esclarecer que a seleciio para a segunda fase depende do interesse
voluntario do aluno e das necessidades da pesquisa para aprofundar certas historias.
Portanto, nem todos que participarem da roda de conversa serdo convidados para as
entrevistas. A contribui¢cao de todos na primeira fase € igualmente valiosa e essencial para o
sucesso do estudo.

Os momentos acontecerdo no Campus Princesa Isabel em uma sala reservada (Sala de reunido
ou de atendimento) com o acompanhamento da pesquisadora responsdvel no contraturno do
estudante e excepcionalmente, caso seja do interesse do estudante, quando houver aula vaga,
sempre previamente acordado com o estudante. As entrevistas narrativas serdo gravadas em
dudio, mediante consentimento, dada necessidade de escrever e analisar depois. Todas as
transcrigdes serdo lidas junto com vocé para que vocé aprove o que foi registrado.

Quais sao os possiveis desconfortos (riscos) e como cuidaremos de vocé?

Na Roda de Conversa em Grupo:

« Riscos: Sentir vergonha de falar na frente dos colegas ou preocupacdo de que algo
contado seja comentado fora do grupo.

« Nossos Cuidados: A pesquisadora combinard com todos que o que for conversado ali,
permanecerd em sigilo. A participacdo na conversa € livre, e ninguém serd obrigado a
falar.

Na Entrevista Individual:

« Riscos: Lembrar de situagdes dificeis pode gerar desconforto emocional; sentir um
pouco de cansago.

« Nossos Cuidados: vocé poderd parar a conversa a qualquer momento. Haverd pausas
com agua e lanche. Se necessdrio, e com sua autorizacdo, a pesquisadora oferecera
contato com o psicélogo do campus.

Na Atividade com as Fotografias:

« Riscos: Preocupacdo de que uma foto possa identificar o estudante ou sua casa.
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« Nossos Cuidados: A orientagdo € nio tirar fotos de rostos e serd sugerido que os
registros sejam simbdlicos e ndo panoramicos (ex: um detalhe do caminho, um objeto
da escola, uma planta), evitando imagens que identifiquem facilmente a residéncia ou
locais muito especificos. E o0 mais importante: nenhuma foto sera usada sem que vocé
veja e autorize antes, garantindo total controle sobre sua privacidade. Além disso, caso
seja necessdrio, as imagens serdo editadas (cortadas, ofuscadas) para evitar
reconhecimento. E no livreto as imagens ndo serdo associadas a nenhum nome
especifico.

Quais sao os beneficios e qual sera o retorno (devolutiva)? Ao participar, tera sua voz e sua
histéria valorizadas, ajudando a escola a compreender melhor a realidade dos estudantes do
campo. Como forma de agradecimento, ao final do estudo, todos os participantes receberdo de
maneira individual pelo e-mail uma cépia digital (PDF) do livreto que ajudaram a construir.
Garantias de Privacidade e Direitos:

+ A participacao é totalmente voluntaria. Vocé pode desistir a qualquer momento, sem
nenhuma consequéncia.

+ A identidade sera protegida. Seu nome sera trocado por um nome ficticio em todos os
materiais da pesquisa. Todos os dados serdo guardados de forma segura e confidencial
no drive da pesquisadora e serd apagado depois de 5 anos da pesquisa.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB (CEP-
IFPB), o qual tem o objetivo de garantir a protecao dos participantes de pesquisas submetidas
a este Comité. Portanto, se o senhor(a) desejar maiores esclarecimentos sobre seus direitos
como participante da pesquisa, ou ainda formular alguma reclamac¢do ou denuncia sobre
procedimentos inadequados dos pesquisadores, pode entrar em contato com o CEP-IFPB. Av.
Joao da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa — PB. Telefone: (83) 3612-9725 - WhatsApp (83)
9-9940-0685- e-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br.

Comprometo-me em conduzir esta pesquisa respeitando e cumprindo todas as
recomendacdes dadas pela Resolugdo n.® 510/2016/CNS. Se tiver qualquer divida, por favor,
entre em contato comigo.

« Pesquisadora: Rozana Batista de Oliveira

+ Telefone/WhatsApp: (83) 99965-4468

o E-mail: rozana.batista@academico.ifpb.edu.br

Assinatura do(a) participante
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Assinatura do pesquisador responsavel

APENDICE H - TERMO DE CONSENTIMENTO PARA USO DE VOZ E IMAGEM

Projeto de Pesquisa: Entre a vida no campo e a sala de aula no IFPB: narrativas de estudantes
do Ensino Médio Integrado

Pesquisadora: Rozana Batista de Oliveira

Institui¢do: Instituto Federal da Paraiba — Campus Princesa Isabel

Orientador: Prof. Dr. Josias Silvano de Barros

Eu, , (responsavel

pelo participante ou participante maior de idade), portador(a) do CPF n°

, AUTORIZO, de forma livre e esclarecida, a gravacdo em
dudio das entrevistas narrativas realizadas no ambito da pesquisa acima referida, bem como o
uso de imagens fotograficas produzidas pelo préprio participante, relacionadas a sua vivéncia
escolar e trajetdria entre o campo e a cidade.

Declaro estar ciente de que:

- As gravacOes de voz serdo utilizadas exclusivamente para fins académicos, com o objetivo de
transcricao e anélise das entrevistas.

- As imagens fotograficas autorizadas ndo conterdo rostos ou elementos que permitam a
identificacdo direta do participante, tratando-se de registros de espagos, objetos e caminhos
vinculados a vivéncia escolar.

- Nenhum conteido (dudio ou imagem) serd divulgado de forma publica que permita a
identificacdo do(a) participante.

- Todo material serd armazenado de forma segura pela pesquisadora e serd excluido, conforme
os principios éticos da Resolugdo CNS n° 510/2016.

- A participagdo € voluntdria, e o consentimento aqui concedido pode ser revogado a qualquer

momento, sem qualquer prejuizo a participagdo na pesquisa.

Local:

Data: / /




Assinatura do participante (ou responsdvel legal):

Assinatura da pesquisadora
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: eqre a vida no Campo e a Sala de Aula no IFPB: Narrativas de estudantes do Ensino
Médio Integrado

Pesquisador: ROZANA BATISTA DE OLIVEIRA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 89543725.6.0000.5185

Instituicao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.762.533

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de Protocolo elaborado no @mbito do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Profissional e
Tecnologica (ProfEPT). A pesquisa possui natureza qualitativa, com enfoque narrativo, € tem como objetivo
analisar histérias de vida de estudantes oriundos da zona rural e que estejam matriculados no Ensino
Técnico Integrado do IFPB ; Campus Princesa Isabel. A partir do estudo, os pesquisadores pretendem
elaborar um livreto infantojuvenil, que ilustre as jornadas e experiéncias dos participantes.

O estudo sera realizado em 4 (quatro) etapas: a) abordagem presencial dos estudantes em sala de aula; b)

organizacdo de grupo focal; c) aplicagc@o de entrevistas narrativas e; d) coleta de registros visuais,

produzidos pelos proprios participantes. Adicionalmente, também ha uma fase de avaliagdo do produto
educacional.
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Conforme a metodologia proposta, o contato inicial com os possiveis participantes sera realizado por meio
de visitas da pesquisadora as turmas dos cursos técnicos integrado do IFPB - campus Princesa Isabel, para
a devida apresentagdo do estudo e o convite para a participagdo. Em seguida, informa-se que, aos que
aceitarem o convite, sera entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos responsaveis
legais dos estudantes menores

Enderego: Avenida Jodo da Mata, 256, Bloco PRPIPG, téreo

Bairro: Jaguarbe CEP: 58.015-020
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3812-8725 Fax: (83)22940-0685 E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br
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Contnuagdo do Parecer: 7.762.533
de 18 anos e respectivo Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).

O grupo focal sera realizado em espaco dentro da propria instituicdo. Essa etapa tem dois propositos:
acolher multiplas vozes e preparar o solo para as entrevistas individuais (participardo das entrevistas apenas
6 estudantes). Ao longo da sua participacdo no estudo, os estudantes serdo solicitados a registrarem, em
imagens, do caminho percorrido de suas residéncias até a escola, além de suas habitagoes e os ambientes
do campus. Segundo os pesquisadores, esse método visual servira para documentar as experiéncias diarias
dos estudantes. As imagens se somardo as palavras para compor o produto educacional.

Objetivo da Pesquisa:
- Compreender os desafios enfrentados no processo de formagdo escolar pelos estudantes oriundos do
campo no contexto do Ensino Médio Integrado do IFPB Campus Princesa Isabel.

Objetivos Secundarios:

- Analisar o contexto da formacdo integrada no IFPB Campus Princesa Isabel;

- Problematizar a relagdo do curriculo escolar do ensino médio integrado e o trato com as ruralidades;
- Conhecer as historias de vida e a trajetoria educacional dos estudantes provenientes do campo;

- Desenvolver um livro infantojuvenil a partir das historias de vida dos estudantes.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Apos a primeira apreciacdo ética, a pesquisadora reviu 0s riscos e apresentou uma redagdo que discrimina
0s potenciais riscos em cada uma das etapas do estudo:

Potenciais Riscos da Etapa 1: Abordagem inicial em sala e Grupo Focal - a) constrangimento ou exposi¢ao:
o estudante pode se sentir desconfortavel ao ser identificado como “"da zona rural" na frente dos colegas
durante o convite ou ao compartilhar experiéncias em grupo; b) presséo social: sentir-se pressionado a falar
ou compartilhar algo que ndo deseja devido a presenca de outros colegas no grupo focal; ¢) quebra de
confidencialidade: risco de que outros participantes do grupo focal comentem as historias compartilhadas
fora do ambiente da pesquisa.

Enderego: Avenida Jodo da Mata, 256, Bloco PRPIPG, témreo

Bairro: Jaguaribe CEP: 58.015-020
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3812-9725 Fax: (83)22040-0885 E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br
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Medidas para Minimizar os Riscos: a) o convite inicial em sala sera geral. A pesquisadora explicara o tema e
convidara os interessados a procura-la individualmente e de forma reservada, garantindo discrigdo. Além
disso, no inicio do grupo focal, a pesquisadora estabelecera um "contrato de confianga”, onde todos os
participantes se comprometerdo verbalmente a manter o sigilo sobre o que for discutido no grupo. Sera
reforcado que a participagdo € voluntaria, e que ninguém é obrigado a falar ou responder a qualquer
pergunta, podendo permanecer em siléncio se assim desejar. O foco € criar um espago seguro para a troca,
e nao uma obrigagdo.

Potenciais Riscos da Etapa 2: Entrevistas Narrativas Individuais - a) desconforto emocional: recordar
vivéncias de dificuldade, preconceito ou exclusdo pode gerar tristeza ou angustia; b) cansaco fisico e
mental: as entrevistas podem durar até 1 hora, o que pode ser cansativo para o participante.

Medidas para Minimizar os Riscos desta etapa: A pesquisadora estara atenta a sinais verbais e ndo-verbais
de desconforto. A qualquer sinal, a entrevista sera pausada ou, se o participante desejar, remarcada ou
encerrada definitivamente, sem qualquer prejuizo. O participante sera informado explicitamente de que tem
o direito de ndo responder a qualquer pergunta ou de interromper a narrativa a qualquer momento. Ademais,
as entrevistas serdo agendadas em horarios flexiveis e convenientes para o estudante, em um local
reservado e acolhedor dentro do campus, garantindo privacidade e conforto. O cansago sera minimizado por
meio de pausas para um lanche. Caso o estudante manifeste um sofrimento emocional mais intenso, sera
oferecido o encaminhamento para o psicdlogo do campus, com o devido consentimento do responsavel
(para menores de 18 anos).

Potenciais Riscos da Etapa 3: Coleta de Registros Fotograficos pelos Participantes - a) risco de
autoidentificacd@o ou identificagdo de terceiros: fotos do trajeto, da fachada de casa ou de objetos especificos
podem levar a identificac@o do participante, violando seu anonimato; b) exposi¢cdo da privacidade: o
participante pode se sentir desconfortavel em registrar imagens de sua moradia ou de sua condigdo
socioecondmica; c) constrangimento ou risco ao fotografar: o ato de tirar fotos em publico pode gerar
vergonha ou colocar o estudante em alguma situagdo de risco.

Enderego: Avenida Jo3o da Mata, 256, Bloco PRPIPG, térreo

Bairro: Jaguaribe CEP: 58.015-020
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3812-9725 Fax: (83)20040-0885 E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br
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Medidas para Minimizar os Riscos desta etapa: A pesquisadora fornecera orientagdes claras para que as
fotos ndo contenham rostos (nem do participante nem de outras pessoas). Sera sugerido que os registros
sejam simbolicos e ndo panoramicos (ex: um detalhe do caminho, um objeto da escola, uma planta),
evitando imagens que identifiquem faciimente a residéncia ou locais muito especificos. Sera garantida a a
validag@o das imagens. Portanto, todas as fotos serdo revisadas em conjunto pela pesquisadora e pelo
participante. O participante tera total autonomia para decidir quais imagens podem ou nao ser utilizadas na
pesquisa, garantindo que se sinta seguro e que sua privacidade seja respeitada. Mesmo as imagens
revisadas poderdo ser editadas com cortes ou desfoques.

Beneficios:

Segundo os pesquisadores, a pesquisa dara voz as suas narrativas, valorizando suas experiéncias,
promovendo o reconhecimento de suas trajetorias e fortalecendo sua identidade como sujeito oriundo da
zona rural. Ao compartilhar sua trajetoria, o estudante contribui com a construcdo de um conhecimento
coletivo que podera inspirar melhorias nas praticas pedagoégicas e nas agdes de apoio institucional.
Ademais, sera produzido um livreto infantojuvenil, com histéria ficcional inspirada nas narrativas e registros
fotograficos dos estudantes, com linguagem acessivel e sensivel, voltada para valorizar as experiéncias do
campo no ambiente escolar.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O protocolo enquadra-se na Resolugdo CNS n° 510/2016, que regula as pesquisas em Ciéncias Humanas e
Sociais. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater ndo intervencionista, cuja metodologia prioriza a
escuta sensivel e a valorizacdo das narrativas dos sujeitos. A investigacdo lida com dados sensiveis,
referentes a trajetoria de vida, pertencimento e vulnerabilidades de adolescentes oriundos do campo, o que
exige atencdo reforcada a protecdo da dignidade, privacidade e autonomia dos participantes.

A pesquisa envolve participantes menores de 18 anos, o que demanda consentimento dos responsaveis
legais (TCLE) e assentimento dos proprios estudantes (TALE). Ademais, o protocolo propde que os
participantes realizem registros fotograficos de sua rotina (trajeto até a escola, moradia, espacos escolares),
que envolve riscos adicionais a privacidade e a identificacdo dos sujeitos, especialmente em contextos
rurais, onde a identificac@o pode ser

Enderego: Avenida Jo3o da Mata, 256, Bloco PRPIPG, témreo

Bairro: Jaguaribe CEP: 58.015-020
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mais facil.
O protocolo ja foi objeto de aprecia¢do ética, quando foram listadas as seguintes pendéncias:

Pendéncia 1 (RESOLVIDO) ; Especificar os riscos presentes em cada uma das fases da pesquisa, de modo

a deixar claro os danos que podem ocorrer, bem como as agdes que serdo realizadas para minimiza-las.

Atentar, inclusive, para os riscos inerentes aos registros imagéticos, que sera solicitado aos estudantes. Os
dados devem constar tanto no projeto detalhado, quanto nos TCLE, TALE e informacgdes basica da
Plataforma Brasil.

A pesquisadora redefiniu os riscos e os organizou por etapa (ver se¢@o relativa a riscos e beneficios, deste
parecer).

Pendéncia 2 (RESOLVIDO) ; Considerando as estratégias utilizadas durante o estudo (abordagem coletiva
em sala de aula/grupo focal/registro imagético), informar como serdo garantidos os direitos a privacidade e a
confidencialidade das informagées pessoais de cada um dos participantes. A informa;iio também deve
constar nos TCLE e TALE.

A pesquisadora incluiu um protocolo detalhado para a garantia de privacidade e confidencialidade,

abordando os desafios de cada etapa. O plano inclui um acordo de sigilo coletivo no grupo focal, discri¢do
no recrutamento dos participantes e, principalmente, um rigoroso protocolo de validag@o conjunta das
imagens fotograficas para proteger a identidade dos participantes.

Pendéncia 3 (RESOLVIDO) ¢ Informar o niumero total de participantes, inclusive aqueles que estardo
presentes no grupo focal. Adicionalmente, solicita-se informar quais sdo os critérios empregados para
selecionar os 6 (seis) estudantes que participardo da fase de entrevistas.

A metodologia foi atualizada para especificar que a pesquisa contara com um grupo de 8 a 12 estudantes
para o grupo focal, dos quais até 6 serdo selecionados para a fase de entrevistas. Os critérios de sele¢do
para esta segunda fase foram detalhados como: a) Manifesta¢cdo Voluntaria de Interesse; b) Densidade
Narrativa e; c) Busca por Diversidade de Experiéncias dentro do grupo de voluntarios.

Enderego: Avenida Jo3o da Mata, 256, Bloco PRPIPG, témreo
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Pendéncia 4 (RESOLVIDO) ; Considerando a durac¢do das entrevistas (até 1 hora), informar em quais
momentos, locais e quais as condigdes nas quais sera aplicado o instrumento. Se na escola ou em sua
residéncia; em sendo na escola, se no turno ou contraturno do estudante. No cronograma orgamentario,
verifica-se a aquisicdo de coffee-break. Informar se sera servido aos participantes durante a aplicagcdo dos
instrumentos. Se sim, solicita-se incluir, no protocolo de minimizagﬁo de riscos, as pausas para a lanches.

O projeto agora especifica que as entrevistas ocorrerdo em sala reservada no campus do IFPB,
preferencialmente no contraturno do estudante, e excepcionalmente em aulas vagas, mediante acordo
prévio para ndo haver prejuizo académico. Foi explicitado que o "coffee break" do orgamento sera oferecido
aos participantes como medida para minimizar o risco de cansaco fisico € mental, sendo esta a¢ao incluida
no protocolo de minimizagdo de riscos.

Pendéncia S (RESOLVIDO) - No cronograma, solicita-se especificar o periodo de execucdo de cada uma
das fases.

O cronograma de atividades foi substituido por uma versédo detalhada que desmembra a "Coleta de Dados"
em suas fases especificas (Grupo Focal, Entrevistas Narrativas, Coleta de Registros Fotograficos,
Transcrigdo), com periodos de execugdo definidos para cada uma, conforme solicitado

Pendéncia 6 (RESOLVIDO) ; Informar como sera realizado o contato e o processo de consentimento com
os responsaveis pelos participantes menores de 18 anos, dado o envolvimento de adolescentes oriundos da

zona rural.

Foi descrito na metodologia um plano de acdo para o contato com os responsaveis. O processo inclui: a) o
envio de uma carta de apresentacdo em linguagem simples junto ao TCLE; b) um contato telefénico
posterior para tirar duvidas e oferecer a leitura conjunta do termo, e; c¢) Encontro presencial.

Pendéncia 7 (RESOLVIDO) ; TCLE. Considerando a realidade socioecondmica e educacional de grande
parte das pessoas do campo, solicita-se que os autores verifiquem se o registro do
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consentimento no formato escrito € a melhor alternativa. Se sim, ponderar se a extensdo (o documento
possui 5 paginas ; idem para o TALE) e linguagem estdo adequados a compreensdo dos
pais/responsaveis.

O TCLE e o TALE foram completamente reformulados. A linguagem foi simplificada para ser mais direta e
acessivel, a extensdo foi reduzida para 3 paginas, e o layout foi melhorado com paragrafos curtos e negrito
para facilitar a leitura. A medida de apoio com a leitura por telefone também visa garantir compreensao,
além de um possivel encontro presencial com os responsaveis visando garantir o pleno entendimento do
documento.

Pendéncia 8 (RESOLVIDO) ; Tanto no TCLE, quanto no TALE, informa-se que estudantes participardo de 3
(trés) etapas: a) roda de conversa; b) entrevista e; ¢) envio de registro fotografico. Considerando o
quantitativo de apenas 6 (seis) participantes na fase de entrevistas, esclarecer como essa informacgao sera
transmitida aos estudantes, bem como os critérios utilizados para a exclus@o dos demais nessa etapa.

Os textos do TCLE e do TALE foram ajustados para comunicar de forma transparente que a pesquisa
ocorrera em fases e que nem todos os participantes do grupo focal serdo convidados para as entrevistas. A
comunicacao foi enquadrada de forma positiva, como uma "selecdo para aprofundamento”, baseada em
critérios metodologicos, a fim de evitar qualquer sentimento de "exclus@o”, sendo elas: a) Manifestacdo
Voluntaria de Interesse: A selecdo sera feita apenas entre aqueles que se voluntariarem para a segunda
fase; b) Densidade Narrativa: Serdo selecionadas as narrativas que mais podem ajudar a aprofundar os
temas da pesquisa (travessias, desafios de adaptacdo etc.); c) Diversidade de Experiéncias: Busca por
diferentes perfis entre os voluntarios (cursos, anos, etc.) para ter uma visdo mais ampla.

Pendéncia 9 (RESOLVIDO) ; TCLE e TALE: listar os riscos envolvidos em cada uma das etapas,
separadamente, e os protocolos de minimiza¢do de risco que serdo adotados em cada uma delas.

O TCLE e o TALE agora contém uma secdo especifica e estruturada que lista, separadamente, os possiveis
riscos e os cuidados de minimizacdo para cada etapa da pesquisa (Roda de
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Conversa, Entrevista Individual, Atividade Fotografica), conforme solicitado.

Pendéncia 10 (RESOLVIDO) ; Considerando os métodos e técnicas empregados na pesquisa, esclarecer
como os participantes terdo o anonimato, a privacidade e a confidencialidade respeitados. Notar que, apesar
de o Termo de Uso de Voz e Imagem informar que as imagens fotograficas ndo conterdo rostos ou
elementos que permitam a identificacdo direta do participante, 0 mesmo documento revela que, por se tratar
de registros de espacos, objetos e caminhos vinculados a vivéncia escolar do estudante, a identificagdo do
participante aparece como uma possibilidade.

A pesquisadora incluiu no projeto o item chamado ;Procedimentos para Garantia de Privacidade e
Confidencialidade;, no qual informa que sera utilizado Pseudénimos buscando proteger a identidade de
cada participante. Informa, ainda que os dados serdo armazenados em google drive e apenas a
pesquisadora tera acesso. Quanto as imagens estas passardo por critérios de sele¢do junto com o
estudante e serdo editadas (como cortes ou desfoque de elementos especificos no fundo) caso seja
necessario para ampliar a protegdo ao anonimato, sempre com a ciéncia e consentimento do participante.

Pendéncia 11 (RESOLVIDO) ; Ampliar os dados referentes ao CEP-IFPB: Devem ser inseridas informagdes
sobre as finalidades do CEP, evidenciando o seu papel principal.

O trecho sobre o Comité de Etica em todos os Termos de Consentimento e Assentimento foi substituido
pelo texto exato sugerido pelo CEP, que explica sua finalidade e fornece os contatos completos.

Pendéncia 12 (RESOLVIDO) ¢ No TCLE e TALE, informar como sera realizada a devolutiva aos
participantes. Em sendo o livreto, solicita-se apresentar essa informacdo de forma clara e objetiva nos
documentos do protocolo.

No TCLE e TALE informa-se que a devolutiva principal sera o envio via e-mail individual de cada participante

da versao digital (PDF) do livreto infantojuvenil, que sera construido a partir das proprias narrativas dos
participantes.
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

- Folha de rosto: apresentada, assinada pela Diretora Geral do Campus;

- Informagdes basicas: preenchidas na Plataforma Brasil;

- Projeto detalhado: apresentado;

- Cronograma de execug¢do: apresentado e em conformidade com o protocolo;

- Orcamento: apresentado e compativel com a pesquisa;

- Instrumentos de coleta de dados: apresentados e adequados ao estudo, tanto o roteiro que sera
desenvolvido no grupo focal quanto as questdes das entrevistas;

- TCLE: apresentado;

- Termo de autoriza¢@o de utilizagdo de voz e imagem: apresentado;

- Termo de autorizagdo para uso de voz e imagens fornecidas pelos participantes: apresentado e compativel
com o estudo.

- Anuéncia do setor de psicologia do campus: apresentado.

- Carta Reposta: apresentada.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apos avaliagcdo do parecer apresentado pelo relator, o Comité de Etica em Pesquisa do IFPB analisou os
aspectos éticos do protocolo, conforme preconiza a Resolugdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de
Salde, e deliberou pelo parecer de APROVADO para o referido projeto de pesquisa.

Recomenda-se ao pesquisador responsavel que observe as seguintes orientacdes:

1. O participante tem o direito de desistir da pesquisa a qualquer momento, sem prejuizos (Res. CNS
510/2016 - art. 9°, item II).

2. A pesquisa deve ser conduzida conforme o delineamento aprovado, sendo a descontinuidade permitida
apenas com analise prévia do CEP, salvo em caso de risco iminente ao participante.

3. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, quando escrito, deve ser elaborado em duas vias,
rubricadas em todas as paginas e assinadas ao final pelo participante ou representante legal e pelo

pesquisador responsavel ou pessoa delegada. Ambas as vias devem conter os contatos do pesquisador e

do CEP (e da CONEP, se pertinente), sendo uma via entregue ao participante.
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4. O CEP deve ser informado sobre qualquer evento adverso ou fato relevante durante o estudo.

178

5. Alteragcdes ou emendas devem ser encaminhadas ao CEP com justificativas e identificacdo clara das

mudancas.

6. O relatorio final deve ser apresentado ao CEP até 13 de setembro de 2026, conforme cronograma.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacado
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 29/07/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2553052.pdf 11:26:48
Projeto Detalhado / | projeto_corrigido.pdf 29/07/2025 |ROZANA BATISTA Aceito
Brochura 11:25:26 |DE OLIVEIRA

|Investigador

Cronograma cronograma_corrigido.pdf 29/07/2025 |ROZANA BATISTA Aceito
11:24:10 | DE OLIVEIRA

Folha de Rosto folha_de_rosto_corrigida_assinado_assi| 29/07/2025 |ROZANA BATISTA Aceito

nado.pdf 11:22:12 |DE OLIVEIRA

Qutros Carta_Resposta.pdf 28/07/2025 |ROZANA BATISTA Aceito
23:11:37 | DE OLIVEIRA

TCLE/Temos de |TALE_CORRIGIDO.pdf 28/07/2025 |ROZANA BATISTA Aceito

Assentimento / 23:01:28 |DE OLIVEIRA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Temmos de | TCLE_MAIORES_18.pdf 28/07/2025 |ROZANA BATISTA Aceito

Assentimento / 22:59:41 |DE OLIVEIRA

Justificativa de

Auséncia

TCLE/Temos de |TCLE_RESPONSAVEIS_CORRIGIDO.p| 28/07/2025 |ROZANA BATISTA Aceito

Assentimento / df 22:58:49 |DE OLIVEIRA

Justificativa de

Auséncia

Qutros anuencia_chefia_imediata.pdf 10/06/2025 |ROZANA BATISTA Aceito
10:30:41 | DE OLIVEIRA

Outros CONSENTIMENTO_VOZ_IMAGEM.pdf | 24/05/2025 |ROZANA BATISTA Aceito
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Outros CONSENTIMENTO_VOZ_IMAGEM.pdf 17:05:15 |DE OLIVEIRA Aceito

Qutros Avaliacao_PE_servidores.pdf 06/05/2025 |ROZANA BATISTA Aceito
22:08:35 |DE OLIVEIRA

Outros Avaliacao_PE_estudantes_colaboradore| 06/05/2025 |ROZANA BATISTA Aceito
s.pdf 22:08:08 |DE OLIVEIRA

QOutros termo_compromisso_e_confidencialidad| 06/05/2025 |ROZANA BATISTA Aceito
e_Psicologo.pdf 22:05:01 | DE OLIVEIRA

Qutros Roteiro_entrevista_narrativa.pdf 06/05/2025 |ROZANA BATISTA Aceito
22:02:08 | DE OLIVEIRA

Qutros roteiro_grupo_focal.pdf 06/05/2025 |ROZANA BATISTA Aceito
22:01:26 | DE OLIVEIRA

Orgamento orcamento.pdf 06/05/2025 |ROZANA BATISTA Aceito
21:54:31 |DE OLIVEIRA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Néo

JOAO PESSOA, 13 de Agosto de 2025

Assinado por:

LEANDRO JOSE MEDEIROS AMORIM SANTOS

(Coordenador(a))
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