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RESUMO

O ensino de funcgdes afins constitui um dos pilares da matematica escolar, sendo essencial
para a compreensdo de diversos conteudos posteriores. No entanto, observa-se que muitos
estudantes apresentam dificuldades na interpretacdo gréfica, na compreenséao da relacdo entre
variaveis e na aplicacdo pratica desses conceitos. Nesse contexto, 0 uso de tecnologias
digitais, especialmente o software GeoGebra, surge como uma alternativa metodoldgica capaz
de promover maior interacdo e visualizacdo dos conceitos matematicos. O presente trabalho
tem como objetivo desenvolver uma sequéncia didatica utilizando o GeoGebra como
ferramenta pedagogica para o ensino de fungdes afins no ensino médio. Trata-se de uma
pesquisa de natureza qualitativa, com carater descritivo e aplicada, fundamentada em
referenciais tedricos da Educacdo Matematica e das tecnologias educacionais. A proposta
metodoldgica € estruturada em quatro aulas, nas quais os estudantes sdo conduzidos a explorar
conceitos de funcdo afim por meio de atividades interativas, manipulacdo de gréaficos e
construcdo de modelos matematicos. Os resultados esperados indicam que o uso do GeoGebra
pode favorecer a aprendizagem significativa, estimular o protagonismo do aluno e facilitar a
compreensdo de conceitos abstratos. Conclui-se que a integragcdo de tecnologias digitais no
ensino de matematica representa uma estratégia relevante para a melhoria da qualidade do
ensino e para a formag&o de alunos mais criticos e autbnomos.

Palavras-chave: GeoGebra. Fungdo afim. Ensino de matematica. Tecnologias educacionais.
Sequéncia didatica.



ABSTRACT

The teaching of affine functions constitutes one of the pillars of school mathematics, being
essential for the understanding of several subsequent contents. However, it is observed that
many students experience difficulties in graph interpretation, understanding the relationship
between variables, and the practical application of these concepts. In this context, the use of
digital technologies, especially the GeoGebra software, emerges as a methodological
alternative capable of promoting greater interaction and visualization of mathematical
concepts. This study aims to develop a didactic sequence using GeoGebra as a pedagogical
tool for teaching affine functions in high school. It is a qualitative, descriptive, and applied
research study, grounded in theoretical frameworks of Mathematics Education and
educational technologies. The methodological proposal is structured into four lessons, in
which students are guided to explore concepts of affine functions through interactive
activities, graph manipulation, and the construction of mathematical models. The expected
results indicate that the use of GeoGebra can promote meaningful learning, stimulate students'’
protagonism, and facilitate the understanding of abstract concepts. It is concluded that the
integration of digital technologies into mathematics teaching represents a relevant strategy for
improving the quality of education and for developing more critical and autonomous students.

Keywords: GeoGebra. Affine function. Mathematics teaching. Educational technologies.
Didactic sequence.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Matematica no Brasil apresenta, historicamente, desafios relacionados a
compreensdo de conceitos abstratos, especialmente no estudo de funcgdes. Durante muito
tempo, o ensino da Matemaética esteve associado a préaticas tradicionais centradas na repeticdo
de procedimentos, na mecanizacéo de calculos e na memorizagdo de formulas, caracteristicas
de um modelo de ensino predominantemente tecnicista (D’AMBROSIO, 1996). Nesse
contexto, conteudos algébricos passaram a receber um tratamento excessivamente
operacional, muitas vezes desvinculado de interpretacdes graficas, aplicacdes praticas e da
construgcdo conceitual por parte dos estudantes. Conforme destaca Duval (2003), a
compreensdo dos conceitos matematicos exige a articulacdo entre diferentes registros de
representacdo, como os registros algébrico, grafico e geométrico, aspecto que nem sempre é

contemplado pelas préaticas tradicionais de ensino.

Além disso, o0 estudo das fungdes passou a ocupar maior espago no curriculo escolar
brasileiro principalmente apds as reformas educacionais influenciadas pelo Movimento da
Matematica Moderna, entre as décadas de 1960 e 1970. Apesar dessa consolidacdo curricular,
0 ensino de fungbes ainda apresenta dificuldades relacionadas ao pouco tempo dedicado ao
contetdo ao longo da educacdo béasica e a predominancia de abordagens mecénicas. Como
consequéncia, muitos estudantes possuem contato limitado com aspectos visuais e
interpretativos das funcdes, especialmente no que se refere a andlise gréafica e a compreenséo

da relacdo entre variaveis.

Entre esses contetdos, a fungdo afim, também denominada funcdo polinomial do
primeiro grau, ocupa lugar central, pois constitui base para o desenvolvimento de diversos
topicos matematicos, além de apresentar aplicacGes em diferentes situacdes do cotidiano e em
areas como Fisica, Economia e Estatistica. Apesar de sua importancia, muitos estudantes
apresentam dificuldades na compreensdo da relacdo entre varidveis, na interpretacdo de
gréficos e na atribuicdo de significado as representaces algébricas. Em muitos casos, 0
ensino desse conteudo reduz-se a utilizagdo mecanica da formula f(x) = ax + b,
priorizando procedimentos algébricos em detrimento da compreensdo do comportamento

gréafico da funcdo e do significado dos coeficientes envolvidos.

Essa realidade também aparece durante experiéncias de estagios supervisionados, nas

quais o contetdo de funcdo afim frequentemente recebe maior énfase na resolucdo de
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exercicios repetitivos e na aplicacao direta de férmulas, enquanto a interpretacdo grafica e a
analise das relacGes entre grandezas recebem menor atencdo. Tal préatica dificulta a construcéo
de uma aprendizagem significativa, pois o estudante passa a enxergar a matematica apenas

como um conjunto de regras prontas para memorizacao.

Com o avanco das tecnologias digitais, ferramentas como o0 GeoGebra, plataforma
bastante conhecida e de fafcil acesso, ganharam destague no ensino de matematica, por
possibilitarem a visualizacdo dindmica de conceitos, a manipulacdo de gréaficos e a
experimentacdo por parte dos alunos. O uso desse recurso contribui significativamente para a
compreensdo de funcgdes, tornando o aprendizado mais interativo e investigativo. A Figura 1
apresenta o logotipo oficial do software, utilizado como elemento de identificacdo da

plataforma ao longo deste trabalho.

Diante disso, o presente trabalho busca responder ao seguinte problema: de que forma
0 uso do GeoGebra contribui para 0 ensino e a aprendizagem da funcdo afim no ensino

médio?

Figura 1: Logotipo do software GeoGebra

GeaGebra

Dynamic Mathematics for Everyone

Fonte: GeoGebra (2026). Disponivel em: https://www.geogebra.org/


https://www.geogebra.org/
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2 JUSTIFICATIVA

A relevancia deste estudo esta relacionada a necessidade de melhoria no ensino de
matematica, especialmente no que diz respeito a compreensdo de conceitos fundamentais
como as fungdes polinomiais do primeiro grau. A persisténcia de dificuldades por parte dos
estudantes evidencia a necessidade de ado¢do de novas estratégias pedagdgicas.

Além disso, a formacdo de professores exige o0 dominio de metodologias inovadoras
que integrem tecnologias digitais a0 processo de ensino-aprendizagem. Nesse contexto, o
GeoGebra apresenta-se como uma ferramenta acessivel e eficaz, capaz de transformar a

prética docente.

O uso do GeoGebra permite que os alunos visualizem em tempo real as alteracdes nos
gréaficos, compreendam a influéncia dos coeficientes e estabelecam conexfes entre
representacdes algébricas e geométricas. Dessa forma, espera-se que sua utilizacdo contribua

para uma aprendizagem mais significativa.

Assim, este trabalho justifica-se pela contribuicdo que pode oferecer tanto a pratica

docente quanto a formacao inicial de professores de matematica.
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3 OBJETIVOS

Este capitulo apresenta os objetivos que norteiam a presente pesquisa. Inicialmente, é
exposto o objetivo geral, que expressa a finalidade central do estudo. Em seguida, sdo
apresentados os objetivos especificos, que detalham as etapas necessarias para a consecugdo

do objetivo proposto.

3.1 Objetivo Geral

Desenvolver uma sequéncia didatica utilizando o GeoGebra para o ensino de funcdes

do primeiro grau no ensino médio.

3.2 Objetivos Especificos

o Explorar o conceito de funcédo afim por meio do uso do GeoGebra.
o ldentificar as principais dificuldades dos alunos no estudo de funcdes afins.
o Promover a aprendizagem significativa dos contetdos matematicos.

o Discutir a potencialidade da sequéncia didatica proposta.
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4 FUNDAMENTACAO TEORICA

A presente fundamentacdo tedrica encontra-se organizada em cinco eixos principais.
Inicialmente, sdo discutidos os conceitos de relacdo e funcéo, ressaltando sua relevancia para
a compreensdo de fendmenos e relacbes de dependéncia entre grandezas. Em seguida,
aborda-se a funcdo afim, contemplando suas caracteristicas, suas interpretacdes algébrica e
geométrica e sua representacdo grafica no plano cartesiano. Na sequéncia, sdo apresentadas as
principais dificuldades encontradas pelos estudantes na aprendizagem de funcoes,
especialmente aquelas relacionadas a interpretacéo e a conversao entre diferentes registros de
representacdo. Posteriormente, discutem-se as potencialidades das tecnologias digitais no
ensino de Matematica e, por fim, analisa-se 0 GeoGebra como recurso pedagdgico capaz de
promover a visualizacdo, a experimentacdo e a aprendizagem significativa do conceito de

funcao afim.

4.1 Relacgao e Funcéo.

O conceito de funcdo ocupa uma posicdo central na Matematica, pois permite
descrever e analisar relagdes de dependéncia entre grandezas. A ideia de funcdo esta presente
em diversas situacdes do cotidiano e constitui um dos principais instrumentos utilizados pela

Matematica para representar fenémenos e modelar problemas reais.

Antes de definir formalmente uma funcéo, é importante compreender o conceito de
relacdo. Em Matematica, uma relacdo corresponde a qualquer associacdo estabelecida entre
elementos de dois conjuntos. Entretanto, nem toda relacdo pode ser classificada como fungéo.
Para que uma relacdo seja considerada uma funcdo, é necessario que cada elemento do

conjunto de partida esteja associado a um Unico elemento do conjunto de chegada.

Uma funcéo pode ser compreendida como uma regra que associa a cada elemento de
um conjunto de partida exatamente um elemento de um conjunto de chegada. Formalmente,

uma fungdo f de um conjunto A em um conjunto B é representada por: f: A=B
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Figura 2: Representacdo de uma funcao entre os conjuntos A e B.

Fonte: : Adaptado de Professor Ferretto. Disponivel em:
https://blog.professorferretto.com.br/matematica/introducao-as-funcoes/funcao-injetora/.
Acesso em: 14 jul. 2026.

Conforme ilustrado na Figura 2, a funcdo f estabelece uma correspondéncia entre 0s
elementos do conjunto A, denominado dominio, e os elementos do conjunto B, denominado
contradominio. Observa-se que cada elemento do dominio (x1, x2, x3, x4) esta associado a
exatamente um elemento do contradominio (y1, y2, y3, y4), atendendo a defini¢ao formal de
funcéo. Essa representacdo evidencia que uma fungdo ndo permite que um mesmo elemento
do dominio possua duas ou mais imagens distintas no contradominio, embora diferentes
elementos do dominio possam, em outros casos, estar associados ao mesmo elemento do

conjunto de chegada.

Nessa representacao, o conjunto A é denominado dominio da funcéo e corresponde ao
conjunto de todos os valores que podem ser atribuidos a variavel independente, ou seja, 0s
valores de entrada da funcdo. O conjunto B é denominado contradominio e retine todos os
valores que podem ser assumidos como possiveis resultados da funcédo, ainda que nem todos

eles sejam efetivamente obtidos.

Além do dominio e do contradominio, destaca-se também o conceito de imagem. A
imagem de uma funcgéo corresponde ao conjunto de todos os elementos do contradominio que

sdo efetivamente produzidos pela aplicagdo da lei de formacdo. Dessa maneira, a imagem é


https://blog.professorferretto.com.br/matematica/introducao-as-funcoes/funcao-injetora/
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sempre um subconjunto do contradominio, podendo, em alguns casos, coincidir com ele.

A distincdo entre dominio, contradominio e imagem ¢ fundamental para a
compreensdo do conceito de funcdo, pois permite ao estudante identificar quais valores
podem ser utilizados como entrada, quais valores sdo considerados possiveis saidas e quais
sdo efetivamente produzidos pela funcdo. Essa compreensdo torna-se particularmente
importante no estudo de fun¢des mais especificas, como a funcdo afim, em que a anélise do
comportamento das variaveis e de suas representacdes assume papel central na construgdo do

conhecimento matematico.

Além de sua importancia para a modelagem de fenémenos, o estudo das funcdes
contribui significativamente para o desenvolvimento do raciocinio l6gico, da capacidade de
abstracdo e da interpretacdo matematica de situagdes reais. Conforme orienta a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o ensino de funcbes deve possibilitar aos estudantes
compreender relacGes de dependéncia entre grandezas, identificar padrdes de variacdo e
construir modelos matematicos que permitam interpretar e solucionar problemas presentes em

diferentes contextos.

Nesse sentido, o conceito de funcdo ultrapassa a simples manipulacdo de expressoes
algébricas, constituindo-se como uma ferramenta fundamental para a compreensao do mundo

e para a construcdo do pensamento matematico.

4.2 Fungao Afim

Entre os diversos tipos de funcfes estudados na Educacdo Bésica, destaca-se a funcdo
afim, por sua ampla aplicabilidade e por servir de fundamento para o estudo de contetdos
matematicos mais avancados. A fungdo afim possibilita a descri¢do de situagdes em que ha
uma relagdo de variagdo constante entre duas grandezas, estando presente em diferentes
contextos sociais, cientificos e tecnologicos. Matematicamente, uma fungdo afim é definida
por uma lei de formacdo da forma: f(x) = ax + b emque a e b pertencem ao conjunto dos

nameros reais e a # 0.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o estudo das funcdes

deve favorecer a compreensao das relacfes de dependéncia entre grandezas e permitir que 0s
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estudantes interpretem situacdes reais por meio da linguagem matematica. Nesse contexto, a
funcdo afim assume papel de destaque por possibilitar a representacao de diversos fenémenos
que apresentam crescimento ou decrescimento uniforme. Situagfes envolvendo tarifas de
transporte, consumo de servigcos publicos, salarios compostos por parte fixa e comissdo,
custos de producéo e conversdes de unidades podem ser representadas por meio de funcdes
afins. Essas aplicacfes aproximam os contedos matematicos da realidade dos estudantes,

contribuindo para a construcdo de significados e para a aprendizagem conceitual.

Considere, por exemplo, uma corrida de transporte por aplicativo cuja tarifa seja
composta por uma taxa fixa de R$ 8,00 e um valor de R$ 2,00 por quildmetro percorrido.
Essa situacdo pode ser modelada pela funcéo:f(x) = 2x + 8 em que x representa a distancia

percorrida, em quilémetros, e f(x) corresponde ao valor total da corrida.

Nesse caso, observa-se que a cada quildmetro percorrido o valor da tarifa aumenta em
R$ 2,00, enquanto o valor inicial da corrida corresponde a R$ 8,00. Exemplos como esse
evidenciam a importancia da funcdo afim como instrumento de modelagem matematica,
favorecendo a compreensdo das relacbes entre variaveis e possibilitando que os estudantes

atribuam significado aos conceitos estudados.

4.2.1 Interpretacdo Algébrica e Interpretacdo Geométrica

A compreensdo da funcdo afim envolve a articulacdo entre suas diferentes formas de
representacdo. Entre elas, destacam-se as interpretacGes algébrica e geométrica, que, embora

apresentem a mesma informacdo matematica, mobilizam diferentes formas de raciocinio.

Na expressdo f(x) = ax + b, o coeficiente a pode ser interpretado de diferentes
maneiras. Sob a perspectiva algebrica, esse coeficiente € interpretado como a taxa de variagdo
da funcdo, A taxa de variacdo é um conceito matematico que expressa a relacdo entre a
variagdo de duas grandezas. De modo geral, ela indica quanto uma determinada grandeza se
altera em relagdo a variacao de outra, sendo representada por uma razdo. Isso significa que ele
indica quanto a variavel dependente, representada por y ou f(x), se altera para cada unidade

de variagdo da varidvel independente x. Matematicamente, essa ideia € expressa pela razéo
Ay
Ax

em que Ay representa a variacdo nos valores de y, ja 0 Ax representa a correspondente
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variagdo nos valores de x. Assim, o coeficiente a mede a quantidade de crescimento ou de
decrescimento da funcdo, indicando quantas unidades a varidvel dependente aumenta ou
diminui para cada unidade de aumento da varidvel independente, essa interpretacdo €
demonstrada da seguinte forma: escolhendo dois pontos, A(x1,y1) e B(x2,y2), Temos

Ay v2—vl  _fx2)—f(x1)  _(ax24b)—(ax14b) _ _ax24+b—axl—b _ _ax2—axl
Ax x2—x1 x2—x1 x2—x1 x2—x1 x2—x1

a(x2=x1)
x2—x1 _

Por exemplo na fungdo f(x) = 2x + 3, ataxa de variagdo € igual a 2. Isso significa
que, para cada aumento de uma unidade em x, o valor de f(x) aumenta em duas unidades. Se
x passa de 1 para 2, a funcdo passa de 5 para 7, se x passa de 2 para 3, a funcdo passa de 7
para 9. Em todos os casos, a variacdo de y € igual a 2, evidenciando que a fungéo apresenta
uma taxa de variacdo constante. Dessa forma, a taxa de variagdo expressa quantitativamente a
relacdo de dependéncia entre as grandezas envolvidas, permitindo compreender o ritmo com

gue uma variavel se altera em funcéo da outra.

Sob a perspectiva geométrica, uma das nomenclaturas atribuidas ao coeficiente a tem
origem na Geometria Analitica, estando relacionada a inclinacdo da reta no plano cartesiano.
Por essa razdo, esse coeficiente é denominado coeficiente angular. Ele corresponde a tangente
do &ngulo 6 formado entre a reta e o sentido positivo do eixo horizontal, isto é, a = tang(0).

Assim, o valor de a determina a inclinacgdo da reta e seu comportamento.

Figura 3: Interpretacdo geométrica do coeficiente da funcéo afim.

fiy =x+1 : = o3
A=(0,1)

& @ B=039
c=@31) : 5
Ay = Segmento(B,C) i 4

B =3 3
Ax = Segmento(A, C)

=3

% . 1
0 = Angulo(C, A, B) H 0=45 Ax
(]
= 45°
g p R TR 5 R 7
a
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Fonte: Elaborado pelo autor no GeoGebra (2026).

Conforme ilustrado na Figura 3, a reta forma um angulo 6 com o sentido positivo do
eixo X. Ao construir um triangulo retangulo sobre a reta, observa-se que o cateto horizontal
representa a variacdo da variavel independente(Ax) e o cateto vertical representa a variacao da
variavel dependente (Ay). Dessa forma, a tangente do angulo 6 € dada pela razéo entre esses

Ay

a.
Ax

catetos, isto €, tang(8) = 42 e como foi visto anteriormente

O coeficiente b, por sua vez, € denominado coeficiente linear e corresponde ao valor
da funcdo quando x = 0. Geometricamente, ele representa o ponto em que a reta intercepta o

eixo vertical, isto &, o ponto (0, b).

A articulacdo entre as interpretacbes algébrica e geométrica é essencial para a
aprendizagem das funcdes, uma vez que possibilita aos estudantes compreenderem que
expressdes algébricas, propriedades geométricas e situacBes contextualizadas constituem

diferentes representacfes de um mesmo objeto matematico.

4.2.2 Gréfico

O grafico de uma funcgdo afim é formado pelo conjunto de todos os pares ordenados
(x, f(x))que satisfazem sua lei de formacéo, constituindo uma reta no plano cartesiano. Essa
representacdo associa a cada valor da varidvel independente um Unico valor da variavel
dependente, atendendo a definicdo de funcdo. Além disso, possibilita visualizar a relacao

entre as variaveis e analisar o comportamento da funcao.

O eshogo do grafico pode ser realizada por meio da determinacdo de pares ordenados
que satisfacam a lei de formacdo da funcdo. A marcacdo desses pontos no plano cartesiano e

sua posterior unido evidenciam a natureza linear da funcéo afim.

A analise grafica também possibilita a interpretagdo dos coeficientes da funcdo. O
coeficiente angular est4 associado a inclinacdo da reta, enquanto o coeficiente linear indica o

ponto em que a reta intercepta o eixo vertical.
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A representacao grafica desempenha papel importante na aprendizagem matematica,
pois permite que o estudante visualize relacbes de dependéncia e atribua significado as
expressdes algébricas estudadas. Dessa forma, a compreensdo integrada entre expressao
algébrica e representagdo gréafica constitui um dos aspectos fundamentais para a aprendizagem

do conceito de funcéo.

Na Figura 4, observa-se a representacdo grafica de duas funcdes afins:
f(x) = 3x + 2, representada pela reta verde, e g(x) =— 3x + 2, representada pela reta
vermelha. A fung&o f(x) possui coeficiente angular igual a 3, um valor positivo, o que
caracteriza uma funcdo crescente. Isso significa que, a medida que os valores de x aumentam
em uma unidae, os valores de y aumentam em trés unidades, fazendo com que a reta se
incline para cima, da esquerda para a direita. Ja a funcdo g(x) possui coeficiente angular igual
a —3, um valor negativo, caracterizando uma fun¢do decrescente. Nesse caso, conforme os
valores de x aumentam em uma unidade, os valores de y diminuem em trés unidades, fazendo

com gue a reta se incline para baixo, da esquerda para a direita.

Figura 4: Representacgdo grafica das funcdes
DR CEFINEE a

@ f(x) = 3x+2 1t 9 ’

o i

O s =-3x+2

+ Entrada

(o (e (N (>

Fonte: Elaborado pelo autor no GeoGebra (2026).
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4.3 Dificuldades da Aprendizagem de Funcdes

Apesar de sua relevancia, o estudo das funcBes representa uma das principais
dificuldades encontradas pelos estudantes da Educacdo Bésica. Diversas pesquisas na area da
Educacdo Matematica apontam obstaculos relacionados a interpretacdo de gréficos, a
compreensdo da relagdo de dependéncia entre varidveis e a articulagdo entre diferentes formas

de representacdo matematica.

Segundo Duval (2003), a aprendizagem matematica exige a coordenacdo entre
diferentes registros de representacdo semiotica. Para o autor, compreender um objeto
matematico nao significa apenas manipular simbolos ou aplicar procedimentos, mas ser capaz

de transitar entre diferentes representacfes de um mesmo conceito.

No estudo das funcdes, essa dificuldade manifesta-se principalmente na conversao
entre registros algébricos, graficos e tabulares. Frequentemente, os estudantes conseguem
realizar procedimentos mecanicos, como substituir valores em uma expressdo, mas
apresentam dificuldades para interpretar o significado dos coeficientes ou compreender o

comportamento do grafico correspondente.

O estudo realizado por Nascimento e Santos (2010) Uso do software GeoGebra: uma
aprendizagem significativa de fungdes, publicado na revista Com a Palavra, o Professor,
aponta que muitos estudantes apresentam dificuldades na interpretacdo de gréficos, na
compreensdo das relacfes entre varidveis e na articulacdo entre representacdes algébricas e
geométricas. Os autores destacam ainda que o ensino frequentemente prioriza a aplicacdo de
procedimentos mecanicos e a utilizacdo direta de foérmulas, dificultando a construcéo

conceitual do conhecimento matematico.

Esses resultados evidenciam a necessidade de metodologias de ensino que favorecam
a investigagdo, a interpretacdo e a construcdo de significados, superando préticas centradas

exclusivamente na repeticdo de procedimentos algoritmicos.
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4.4 Tecnologias Digitais no Ensino de Matematica

O uso de tecnologias digitais no ensino da Matematica ganhou destaque nas Gltimas
décadas, especialmente em decorréncia do avanco das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacdo (TDIC). Essas ferramentas ampliam as possibilidades de ensino e
aprendizagem, favorecendo processos de visualizagdo, experimentagdo e investigacdo

matematica.

Segundo Borba e Penteado (2016), as tecnologias computacionais transformam a
maneira como o conhecimento matematico é produzido e aprendido, permitindo que os
estudantes assumam um papel mais ativo na constru¢do do conhecimento. Nesse contexto, o
uso de recursos digitais favorece a formulacdo de hipoteses, a exploracdo de conceitos e a

analise de diferentes representacfes matematicas.

No ensino de funcgdes, as tecnologias digitais apresentam potencial significativo por
possibilitarem a manipulacdo dinamica de parametros e a observacao imediata das alteracfes
produzidas em tabelas, expressfes algébricas e graficos. Essa caracteristica contribui para o
estabelecimento de relagbes entre diferentes representacdes e favorece a compreensdo de

conceitos frequentemente considerados abstratos pelos estudantes.

Assim, a incorporacdo de tecnologias digitais as praticas pedagdgicas pode contribuir
para a construcdo de aprendizagens mais significativas, promovendo maior participacdo dos

estudantes e ampliando as possibilidades de investigacdo matematica em sala de aula.

4.5 O GeoGebra como Ferramenta Pedagogica

Entre os diversos recursos tecnoldgicos disponiveis para o ensino de Matematica,
destaca-se 0 GeoGebra, software de matematica dinamica criado por Markus Hohenwarter em
2001. O programa integra diferentes representacfes matematicas em um mesmo ambiente,
permitindo a manipulacéo simultanea de expressdes algébricas, graficos, tabelas e construcbes

geomeétricas.

Diversas pesquisas evidenciam o potencial pedagogico do GeoGebra no ensino das
funcdes. Bertol, Silva, Noronha e Albertoni (2025), no estudo Ensino de Fungéo Afim com

0 uso do software GeoGebra na perspectiva do Ensino Exploratério de Matematica,
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constataram que o software favoreceu a visualizacdo dindmica dos graficos e auxiliou 0s
estudantes na compreensdao do comportamento da funcdo e da influéncia dos coeficientes

angular e linear.

De maneira semelhante, Pereira, Damin e Silva (2015), na pesquisa A aprendizagem do
conceito de funcdo afim com o auxilio do software GeoGebra, concluiram que a manipulagéo
simultanea das representacbes algébrica e grafica possibilitou maior compreensdo das

relacOes entre varidveis e tornou a aprendizagem mais significativa.

Outros estudos também apontam aumento do engajamento, da autonomia e da
participacdo dos estudantes durante as aulas de Matematica quando tecnologias digitais sao
incorporadas as praticas pedagogicas. Souza, Sousa e Cruz (2014) verificaram que a
utilizacdo do GeoGebra favoreceu a aprendizagem significativa do conceito de funcéo afim
por meio de atividades investigativas, enquanto Braz e Castro (2018) observaram que 0 uso
do software tornou as aulas mais interativas, estimulando a participacdo ativa dos estudantes e

a construcdo do conhecimento matematico.

Segundo D'Ambrosio (2005), as ideias matematicas fazem parte das formas de
pensamento desenvolvidas pela humanidade e estdo presentes em acGes como comparar,
medir, classificar e generalizar. Entretanto, historicamente, o ensino da Matematica
privilegiou praticas baseadas na memorizacdo de regras e procedimentos. De maneira
semelhante, Souza (1998) afirma que a préatica pedagdgica centrada na sequéncia "definicéo,
exemplos e exercicios" contribuiu para a valorizacdo da memorizacdo em detrimento da

construcao critica do conhecimento.

Nesse cenario, 0 GeoGebra apresenta-se como uma ferramenta pedagogica capaz de romper
parcialmente com praticas excessivamente mecanizadas, favorecendo metodologias

investigativas e possibilitando que o estudante particip
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5 METODOLOGIA

O presente trabalho caracteriza-se como pesquisa qualitativa, de natureza aplicada e
com carater descritivo, tendo como publico-alvo os Professores de Matematica. Para a
realizacdo da proposta, foi elaborada uma sequéncia didatica composta por quatro aulas, cujo
objetivo € introduzir o conceito de funcdo afim e explorar as potencialidades do software

GeoGebra como ferramenta de apoio ao ensino e a aprendizagem desse conteudo.

Como estratégia metodoldgica, optou-se pela elaboracdo de uma sequéncia didatica. A
escolha dessa metodologia fundamenta-se na compreensdo de que 0 ensino organizado por
etapas favorece a construcdo gradual do conhecimento, permitindo que os conteldos sejam
apresentados de forma articulada, progressiva e contextualizada. Além disso, a sequéncia
didatica possibilita ao professor estruturar atividades que estimulem a participacdo ativa dos
estudantes, promovendo a investigacéo, a resolugéo de problemas e a construcéo de conceitos.

A elaboracdo da sequéncia didatica teve como base os referenciais tedricos que
discutem o ensino de func@es, a aprendizagem significativa e o uso das tecnologias digitais na
educacdo matematica, especialmente aqueles relacionados ao software GeoGebra. Também
foram considerados os pressupostos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
incentiva a utilizacdo de recursos tecnoldgicos como ferramentas capazes de potencializar o

processo de ensino e aprendizagem.

A proposta foi organizada em quatro aulas, estruturadas de maneira progressiva.
Inicialmente, busca-se introduzir o conceito de funcdo afim a partir de situagdes presentes no
cotidiano dos estudantes, favorecendo a contextualizacdo do contetdo. Em seguida, sdo
propostas atividades envolvendo situacGes do cotidiano e questbes de vestibulares, visando
ampliar a compreensdo e a aplicacdo dos conceitos. Na terceira aula, 0s estudantes sao
apresentados ao software GeoGebra e as suas principais ferramentas para o estudo das
funcbes. Por fim, sdo realizadas atividades de exploracdo e manipulacdo das funcbes no
GeoGebra, permitindo a observagédo das alteragdes provocadas pelos coeficientes e a relagdo

entre as representacdes algebrica e grafica.

Embora a sequéncia didatica ndo tenha sido aplicada em sala de aula, sua elaboracéo
fundamentou-se em estudos que evidenciam as contribuigdes do uso de tecnologias digitais

para o ensino de Matematica. Assim, a proposta apresentada constitui um material pedagdgico
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que podera servir como subsidio para professores da Educacdo Basica interessados em
diversificar suas praticas de ensino e promover uma aprendizagem mais significativa do

conceito de funcéo afim.
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6 DISCUSSAO DA PROPOSTA DIDATICA

Por se tratar de uma proposta metodoldgica, os resultados apresentados neste trabalho
possuem carater prospectivo, ou seja, correspondem aos efeitos esperados da aplicacdo da
sequéncia didatica elaborada. A discussdo fundamenta-se nos referenciais teéricos estudados e
nas potencialidades pedagdgicas atribuidas ao uso de tecnologias digitais no ensino de

Matematica, especialmente ao software GeoGebra.

Na primeira aula, busca-se realizar uma abordagem introdutoria sobre o conceito de
funcdo afim, priorizando a contextualizacdo do tema a partir de situacbes presentes no
cotidiano dos estudantes. Nesse momento, pretende-se promover uma discussdo acerca das
diversas aplicacdes das fungdes afins em contextos reais, como calculos de custos, consumo,
deslocamentos e outras situacfes que envolvam relagcdes de dependéncia entre grandezas. A
intencdo ndo é aprofundar imediatamente a resolucdo de exercicios, mas proporcionar aos
alunos um primeiro contato com o conteddo, despertando o interesse e favorecendo a

compreensdo da importancia desse conceito matematico para além do ambiente escolar.

Na segunda aula, os estudantes serdo convidados a resolver atividades envolvendo
funcbes afins. As questdes propostas contemplardo tanto situaces contextualizadas do
cotidiano quanto problemas inspirados em vestibulares e exames de larga escala. O objetivo
dessa etapa € consolidar os conceitos discutidos anteriormente, permitindo que os alunos
identifiguem elementos caracteristicos da fungdo afim, interpretem situacdes-problema e
desenvolvam estratégias de resolucdo. Além disso, busca-se estabelecer uma conexao entre o
conhecimento matematico e a realidade dos estudantes, favorecendo uma aprendizagem mais

significativa.

A terceira aula sera destinada a introducdo do software GeoGebra. Inicialmente, serdo
apresentados os principais recursos da plataforma, bem como sua relevancia para o ensino e a
aprendizagem da Matematica. Os alunos receberdo orientacfes sobre comandos basicos e
funcionalidades essenciais para a constru¢do e manipulacdo de objetos matematicos. Essa
etapa tem como finalidade familiarizar os estudantes com o ambiente digital, possibilitando
que eles desenvolvam autonomia na utilizagdo da ferramenta e compreendam seu potencial

para a visualizacdo e investigacdo de conceitos matematicos.
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Na quarta e ultima aula, sera realizada uma atividade integrando os conhecimentos
sobre funcdo afim e os recursos oferecidos pelo GeoGebra. Os estudantes utilizardo o
software para construir graficos, analisar o comportamento das func¢des e observar, de forma
dindmica, as alteracdes provocadas pela modificacdo de seus parametros. A possibilidade de
manipular pontos e coeficientes em tempo real permite visualizar imediatamente os efeitos
dessas mudancas na representacdo grafica, favorecendo a compreensdo dos conceitos de
crescimento, decrescimento, coeficiente angular e coeficiente linear. Dessa forma, pretende-se
proporcionar uma experiéncia de aprendizagem mais interativa e investigativa, na qual os

alunos possam relacionar os conceitos algebricos as suas representacdes gréaficas.

Espera-se que a utilizacdo do GeoGebra contribua para uma compreensdo mais
significativa dos conceitos relacionados a funcdo afim. Tradicionalmente, o estudo desse
contetdo ocorre por meio de procedimentos algébricos e resolu¢cdo mecanica de exercicios, 0
que pode dificultar a compreensdo da relacdo existente entre a expressdo algébrica da fungédo
e sua representacdo grafica. Nesse contexto, o software surge como uma ferramenta capaz de
promover a visualizagdo dindmica desses conceitos, permitindo que os estudantes observem,
em tempo real, as alteracfes produzidas no grafico a partir da modificacdo dos coeficientes da

funcao.

A possibilidade de manipular os parametros da fungdo favorece a compreensdo do
papel desempenhado pelo coeficiente angular e pelo coeficiente linear. Ao alterar os valores
desses coeficientes, os estudantes podem visualizar imediatamente as mudangas ocorridas na
inclinacdo da reta e em sua intersecdo com o eixo das ordenadas, estabelecendo conexdes
entre 0s aspectos algébricos e geométricos do conteldo. Dessa forma, espera-se reduzir
dificuldades frequentemente observadas na aprendizagem de funcGes, relacionadas a
interpretacdo de gréficos e & compreensdo do significado dos coeficientes.

Outro resultado esperado refere-se ao aumento do engajamento e da participacdo dos
estudantes durante as aulas. O uso de recursos tecnolégicos tende a tornar o ambiente de
aprendizagem mais interativo, estimulando a curiosidade e a investigagdo matematica. Em vez
de assumir uma postura exclusivamente receptiva, os alunos passam a participar ativamente
da construcdo do conhecimento, realizando experimentacfes, formulando hipoteses e

analisando os resultados obtidos por meio do software.
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Além disso, a proposta busca favorecer o desenvolvimento da autonomia dos
estudantes. Ao utilizar o GeoGebra para construir graficos, testar conjecturas e verificar
resultados, os alunos s&o incentivados a assumir um papel mais ativo em seu processo de
aprendizagem. Essa caracteristica estd alinhada com perspectivas educacionais que valorizam

a aprendizagem baseada na exploracédo, na investigacdo e na resolucéo de problemas.

No que diz respeito ao trabalho docente, espera-se que a proposta contribua para uma
mudanga na dindmica da sala de aula. Nesse contexto, o professor deixa de atuar apenas como
transmissor de informacOes e passa a desempenhar o papel de mediador do processo de
aprendizagem, orientando as atividades, promovendo discussoes e auxiliando os estudantes na
interpretacdo dos resultados obtidos. Tal perspectiva favorece a construcdo coletiva do

conhecimento e fortalece as interagdes entre professor, aluno e contetdo.

Outro aspecto relevante refere-se a articulagdo entre a Matematica escolar e situagoes
presentes no cotidiano dos estudantes. A utilizacdo de problemas contextualizados, associada
a representacdo grafica proporcionada pelo GeoGebra, pode contribuir para que os alunos
atribuam maior significado aos conceitos estudados, percebendo aplicacdes praticas da funcao

afim em diferentes contextos.

Dessa forma, acredita-se que a sequéncia didatica proposta possa contribuir para uma
aprendizagem mais significativa dos conceitos relacionados a funcdo afim, promovendo a
integracdo entre recursos tecnoldgicos, investigacdo matematica e participacdo ativa dos
estudantes. Embora os resultados aqui discutidos sejam de natureza esperada, a literatura
especializada indica que o uso de tecnologias digitais, quando planejado de maneira
adequada, pode favorecer a compreensdo conceitual, a motivacdo dos alunos e a construgédo

de conhecimentos matematicos mais sélidos.

Em conjunto, as quatro aulas foram organizadas de forma progressiva, buscando
articular a contextualizacdo do contetdo, a resolucdo de problemas e a utilizacdo do
GeoGebra como recurso de visualizagdo e investigacio matematica. A luz dos referenciais
tedricos apresentados, espera-se que essa organizacdo favoreca a aprendizagem significativa e

o desenvolvimento da autonomia dos estudantes.



27

7 CONCLUSAO

O presente trabalho teve como objetivo desenvolver uma sequéncia didatica utilizando
o software GeoGebra para o ensino da funcdo afim no Ensino Médio, buscando contribuir
para a superacéo de dificuldades frequentemente observadas na aprendizagem desse contetdo.
A proposta surgiu a partir da constatacdo de que o ensino de funcdes ainda é, em muitos
contextos, conduzido por meio de metodologias centradas na memorizacdo de férmulas e na
resolucdo mecanica de exercicios, o que pode dificultar a compreensdo dos conceitos

matematicos e de suas aplicagdes.

A revisdo bibliografica realizada evidenciou que a funcdo afim ocupa papel
fundamental na Matematica escolar, tanto por suas aplicacdes em diferentes situacdes do
cotidiano quanto por servir de base para contetdos mais avancados. Entretanto, diversos
estudos apontam que os estudantes apresentam dificuldades relacionadas a interpretacdo de
gréficos, a compreensdo da relacdo entre varidveis e a articulacéo entre diferentes formas de
representacdo matematica. Nesse sentido, autores como Duval (2003), Borba e Penteado
(2019) destacam a importancia da utilizacdo de metodologias que favorecam a visualizagéo, a

investigacdo e a construcéo ativa do conhecimento.

A sequéncia didatica proposta foi elaborada considerando essas necessidades,
organizando o processo de ensino em etapas que contemplam a contextualizacdo do conteldo,
a resolucdo de problemas e a utilizacdo do GeoGebra como recurso para exploragdo dos
conceitos estudados. A proposta busca aproximar os estudantes da Matematica por meio de
situacOes significativas e da utilizacdo de recursos tecnoldgicos capazes de tornar os conceitos

mais acessiveis e compreensiveis.

A andlise desenvolvida ao longo deste trabalho permite inferir que o GeoGebra
apresenta potencial para contribuir com a aprendizagem da funcéo afim, especialmente por
possibilitar a visualizacdo dinamica dos graficos e a manipulacéo dos coeficientes da funcéo
em tempo real. Essa caracteristica favorece a compreensdo do comportamento grafico da
funcdo, da influéncia do coeficiente angular e do coeficiente linear, bem como da relagdo

existente entre as representacoes algébricas e geométricas.

Além disso, a proposta metodoldgica apresentada procura incentivar a participacdo

ativa dos estudantes, estimulando a investigacao, a formulacdo de hipdteses e a construcéo do
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conhecimento por meio da experimentacao. Nessa perspectiva, o professor assume o papel de
mediador da aprendizagem, orientando as atividades e promovendo reflexfes que auxiliem os

alunos na compreensao dos conceitos matematicos.

Embora os resultados discutidos neste estudo sejam de natureza prospectiva, uma vez
que a sequéncia didatica ndo foi aplicada em contexto real de sala de aula, os referenciais
tedricos analisados e as pesquisas consultadas indicam que a integracdo entre tecnologias
digitais e Educacdo Matematica pode favorecer a aprendizagem significativa, o
desenvolvimento da autonomia dos estudantes e a construcdo de conhecimentos matematicos

mais consistentes.

Como limitacao deste trabalho, destaca-se a auséncia de aplicacdo pratica da proposta,
bem como a dependéncia de infraestrutura tecnolégica adequada para sua implementacéo.
Dessa forma, sugere-se que pesquisas futuras realizem a aplicacdo da sequéncia didatica em
turmas do Ensino Médio, investigando seus impactos sobre a aprendizagem dos estudantes e

analisando suas potencialidades e limitacdes em diferentes contextos educacionais.

Por fim, conclui-se que o uso planejado do GeoGebra, aliado a uma proposta
pedago6gica fundamentada na participacdo ativa dos estudantes, constitui uma alternativa
promissora para o0 ensino da funcdo afim, contribuindo para tornar o processo de
aprendizagem mais dinamico, significativo e conectado as demandas da educacédo

contemporanea.
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APENDICE A - Plano da Primeira Aula

PLANO DE AULA
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Professor(a):

Roni Peterson de Andrade Alencar filho

1. Tema

Funcdo Afim

2. Objetivo Geral

Compreender o conceito de fungdo afim e reconhecer sua presenca em situacdes do cotidiano.

3. Objetivos Especificos

o Identificar o conceito de fungé&o.

o Reconhecer os coeficientes da funcao afim.

o Relacionar fungdes afins a situacgdes reais.

o Desenvolver uma visdo critica sobre a utilizacdo da Matematica no cotidiano.

4. Habilidades e Competéncias

(EM13MAT302) Construir modelos empregando fungdes polinomiais de 1° grau para resolver

problemas em diferentes contextos.

5. Conteudos

-Conceito de funcéo.

-Funcdo afim.

-Coeficiente angular e coeficiente linear.
-Aplicacdes da fungéo afim no cotidiano.
-funcéo em problemas do cotidiano

Carga Horéria Total: 50 minutos

6. Procedimentos Metodologicos




31

Inicialmente sera realizada uma conversa com 0s estudantes para identificar conhecimentos prévios
sobre fungdes. Em seguida, serdo apresentados exemplos presentes no cotidiano, como célculo de
tarifas de transporte, consumo de energia elétrica, gastos com telefonia e remuneracdo por comisséo,
isso dependendo da turma, se algum estudante, por exemplo, tenha o pai comerciante, tentaremos
mostrart que ele poderia pagar uma encomenda da seguinte forma, pagar um valor fixo do transporte
do material mais a quantidade de material a um valor fixo, A partir dessas situacfes sera introduzido o
conceito de funcdo afim, destacando seus elementos constituintes como a taxa de variacdo a e o
coeficiente linear b. ap0s ter a certeza do entendimento por parte da tuma, poderiamos inicias e
comentar sobre a estrutura da funcéo. f(x) = ax + b.

7. Recursos Didaticos

Quadro e pincel.
Data show.
Computador.
Slides.

8. Avaliacao

Avaliacdo por meio de observacdo e participacdo dos alunos

9. Referéncias

CHAVANTE, Eduardo; PRESTES, Diego. Matematica e suas Tecnologias: Funcdes. Sdo Paulo:
SM, 2020.

IEZZI, Gelson et al. Fundamentos de matematica elementar: conjuntos e fungdes. v. 1. 9. ed. S&o
Paulo: Atual, 2013.




APENDICE B - Plano da Segunda Aula

PLANO DE AULA
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Professor(a): Roni Peterson de Andrade Alencar filho

1. Tema

Resolucéo de problemas envolvendo Funcao Afim.

2. Objetivo Geral

Aplicar os conceitos de fungéo afim na resolucéo de situacGes-problema.

3. Objetivos Especificos

o Identificar os elementos da funcdo afim.
¢ Resolver problemas contextualizados.
o Interpretar dados e informac0es representados por fungdes.

o Desenvolver estratégias matematicas de resolucao.

4. Habilidades e Competéncias

(EM13MAT302) Construir modelos empregando fungdes polinomiais de 1° grau para resolver

problemas.

(EM13MAT303) Interpretar e comparar situacfes apresentadas por meio de representacoes

algébricas e gréaficas.

5. Conteudos

-Funcéo afim.

-Resolucéo de problemas.
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-Interpretacdo de situagdes cotidianas.

-Questodes de vestibulares e exames.

Carga Horéria Total: 50 minutos

6. Procedimentos Metodologicos

A aula sera iniciada com uma breve revisdo dos conceitos estudados anteriormente. Em seguida, 0s
alunos resolveréo atividades envolvendo situacfes do cotidiano e questdes adaptadas de vestibulares
e do ENEM. As resolucdes serdo discutidas coletivamente, permitindo a troca de estratégias e a
analise dos procedimentos utilizados, um exemplo de questdo a ser discutidada poderia ser:

Uma empresa de telefonia oferece dois planos de ligacdes para seus clientes.
O Plano A possui uma mensalidade fixa de R$ 30,00 e cobra R$ 0,20 por minuto utilizado.

J& o Plano B possui uma mensalidade fixa de R$ 50,00, porém cobra apenas R$ 0,10 por minuto
utilizado.

Considerando xcomo a quantidade de minutos utilizados durante um més, responda as questdes a
seguir.

a) Escreva a funcdo afim que representa o valor mensal de cada plano..
b) Determine o valor a ser pago em cada plano para um consumo de:

o 50 minutos;
o 100 minutos;
o 200 minutos.

¢) Em qual quantidade de minutos os dois planos possuem 0 mesmo custo?
d) Para quais valores de x o Plano A é mais vantajoso?
e) Para quais valores de x o Plano B passa a ser a melhor opcao?

f) ldentifique, em cada funcdo, o significado da taxa de variacdo e do coeficiente linear,
relacionando-os ao contexto do problema.

Aqui as questdes serdo respondidas com base a estimular o entendimento do conteddo aliado a um
desejo de economizar e auxiliando justamente a matematica financeira do dia a dia.
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O professor atuara como mediador, orientando os estudantes na identificacdo dos dados relevantes e
na construcao dos modelos matematicos necessarios para a resolucao das situages propostas.

7. Recursos Didaticos

Quadro e pincel.
Lista de exercicios impressa.
Data show.

8. Avaliacao

Correcao das atividades propostas e observacao da participacdo dos estudantes durante as
discussdes.

9. Referéncias

DANTE, Luiz Roberto. Matematica: Contexto e Aplicacdes. Sdo Paulo: Atica, 2016.

HOHENWARTER, Markus; PREINER, Judith. Dynamic mathematics with GeoGebra.
Journal of Online Mathematics and its Applications, v. 7, 2007.
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APENDICE C - Plano da Terceira Aula
PLANO DE AULA

Professor(a): Roni Peterson de Andrade Alencar filho

1. Tema

Introducdo ao software GeoGebra.

2. Objetivo Geral

Conhecer os principais recursos do GeoGebra como ferramenta de apoio ao ensino de Matematica.

3. Objetivos Especificos

o Familiarizar os alunos com a interface do GeoGebra.
o Apresentar os comandos basicos do software.
o Explorar recursos de construcao e manipulacdo de graficos.

o Desenvolver autonomia no uso de tecnologias digitais.

4. Habilidades e Competéncias

(EM13MAT401) Converter representacdes algébricas em representagcdes geométricas recorrendo a

softwares de geometria dinamica.

(EM13MAT405) Utilizar tecnologias digitais para investigar e representar situacfes matematicas.

5. Conteudos

-Apresentacdo do GeoGebra.
-Ferramentas basicas.

-Insercéo de fungdes.

-Construgdo e interpretacdo de graficos.
-Aplicacdes da fungéo afim no cotidiano.
-Funcédo em problemas do cotidiano
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Carga Horaria Total: 50 minutos

6. Procedimentos Metodoldgicos

Inicialmente serd realizada uma apresentacdo do GeoGebra, destacando sua importancia para a
aprendizagem da Matematica. Falando da facilidade que a plataforma tem um potencial gigante, no
quesito de nos mostrar a parte grafica da fungdo.Em seguida, os estudantes conhecerdo a interface do
software e os principais recursos disponiveis, vao ver os controles deslizantes, ver como anexar
funcBes de respectivas maneiras e analisar se possivel (se o tempo permitir) a interacdo entre a parte
grafica e algébrica.

Posteriormente, serdo apresentados comandos basicos para construcdo de graficos e manipulacdo de
objetos matematicos. Durante a aula, os alunos realizardo atividades praticas guiadas, explorando as
funcionalidades da plataforma e esclarecendo ddvidas a medida que surgirem.

7. Recursos Didaticos

-Laboratério de informatica ou celulares.
-Computador do professor.
-Data show.

-Internet.

8. Avaliacao

Participacdo dos estudantes nas atividades préaticas e capacidade de utilizar os comandos basicos
apresentados.

9. Referéncias
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HOHENWARTER, Markus; PREINER, Judith. Dynamic mathematics with GeoGebra. Journal
of Online Mathematics and its Applications, v. 7, 2007.

HOHENWARTER, Markus; LAVICZA, Zsolt. The strength of the community: how GeoGebra
can inspire technology integration in mathematics teaching. MSOR Connections, v. 9, n. 2, p.

3-5, 2000.
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APENDICE D - Plano da Quarta Aula
PLANO DE AULA

Professor(a): Roni Peterson de Andrade Alencar filho

1. Tema

Funcdo Afim utilizando o GeoGebra.

2. Objetivo Geral

Relacionar as representacdes algébricas e graficas da funcdo afim por meio do GeoGebra.

3. Objetivos Especificos

o Construir gréaficos de fun¢des afins no GeoGebra.
o ldentificar o papel dos coeficientes angular e linear.
¢ Analisar o comportamento crescente e decrescente das funcées.

o Relacionar expressdes algébricas as representacdes graficas

4. Habilidades e Competéncias

(EM13MAT401) Converter representacdes algébricas de funcBes de 1° grau em representacdes
geométricas utilizando tecnologias digitais.

(EM13MAT302) Resolver problemas empregando funcGes polinomiais de 1° grau em diferentes

contextos

5. Conteudos

-Grafico da funcéo afim.

-Coeficiente angular.

-Coeficiente linear.

-Interpretacdo grafica utilizando GeoGebra.

Carga Horéria Total: 50 minutos
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6. Procedimentos Metodoldgicos

A aula seré iniciada com uma breve revisdo dos conceitos de funcdo afim e das funcionalidades
do GeoGebra. Em seguida, os estudantes construirdo graficos de diferentes funcbes e observarao
0 comportamento das retas obtidas juntamente de um material auxiliador do professor, onde
temos uma funcéo do primeiro grau juntamente do seu respecitvo gréfico.

no segundo momento foi construido um mecanismo no préprio geogebra, onde os alunos
visualizaram uma funcéo afim, e poderiam alterar livremente os coeficientes, com o objetivo
incentivar esse lado investigativo. Durante a atividade, serdo promovidas discussdes
investigativas sobre crescimento, decrescimento, inclinacdo da reta e interceptacdo no eixoy.

Ao final, serd aplicado um pequeno questionario, pelo préprio geogebra que fornece esse recurso,
se existir duvidas, podem retornar a pagina do mecanismo e fazer as alteracGes necessarias, caso
tenha complicacde, professor pode ir la ele mesmo e aplicar e tentando discutir a ideia, apos
realizacdo do questionario realizada uma socializacdo dos resultados observados, permitindo que
os estudantes compartilnem suas conclusées e consolidem os conhecimentos construido,

7. Recursos Didaticos

Computadores ou celulares.
GeoGebra.

Data show.

Quadro e pincel.

8. Avaliacdo

Avaliacdo baseada na participacdo, no desenvolvimento das atividades praticas e na capacidade
de interpretar os graficos construidos no GeoGebra.

9. Referéncias
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BORBA, Marcelo de Carvalho; PENTEADO, Miriam Godoy. Informatica e educacao
matematica. 5. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2016.

BORBA, Marcelo de Carvalho; SILVA, Ricardo Scucuglia Rodrigues da; GADANIDIS,
George. Fases das tecnologias digitais em educacdo matematica: sala de aula e internet em
movimento. Belo Horizonte: Auténtica, 2014.

CHAVANTE, Eduardo; PRESTES, Diego. Matemética e suas Tecnologias: Fun¢des. Sao
Paulo: SM, 2020.
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