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RESUMO

A presente pesquisa aborda o uso pedagdgico dos recursos de Tecnologia Assistiva (TA)
como estratégia a promocdo de acessibilidade das pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo a educagdo inclusiva. Esse
estudo também destaca a normatizacdo voltada as pessoas com deficiéncia como garantia de
direitos, respeito aos principios de igualdade e efetivacdo do acesso a classe comum,
apresentando leis, decretos e normas disponiveis. Por conseguinte, a legislacdo vigente,
muitas vezes desconhecida pelos professores, e a tecnologia assistiva sdo relevantes para
garantir a participacdo das pessoas com limitacbes ao convivio em salas comuns. Nesse
interim, o professor assume um papel importante no processo de incluséo escolar de alunos
com necessidades educacionais especiais. Por outro lado, ndo se pode conceber uma educacéo
inclusiva sem pensar na formacdo do professor em préticas voltadas ao uso de novas
tecnologias. E, considerando que as instituicdes da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnologica ndo foram contempladas com as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e, por
conseguinte, 0 uso pedagogico dos recursos de TA em sala de aula ainda sao restritos e pouco
conhecidos pelos professores, surge a seguinte questdo de investigacdo: Como disseminar o
uso da tecnologia assistiva aos docentes da rede de ensino basico e técnico como recurso
pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem de alunos com necessidades educacionais
especiais? O objetivo principal consiste em divulgar aos profissionais da educacdo que a TA é
uma ferramenta de inclusdo importante no processo de ensino dos alunos especiais da
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Para atingir aos objetivos propostos, este estudo optou
por utilizar um procedimento metodoldgico de natureza empirica classificada pela pesquisa
aplicada, com abordagem qualitativa, tipificada pelo estudo de caso com a aplicacdo de
questionario enquanto instrumento de coleta de dados. A pesquisa foi realizada com todos os
docentes do Campus do Instituto Federal da Paraiba (IFPB) em Monteiro e os resultados
apontaram para a necessidade de um curso de formacdo que proponha apresentar 0s recursos
de TA como ferramenta facilitadora no processo de ensino e aprendizagem dos alunos em sua
diversidade. E, por meio do Programa de Poés-graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT), foi possivel desenvolver, enquanto produto educacional, um curso de
formacdo continuada na modalidade EaD cuja tematica principal foi a tecnologia assistiva e
suas possibilidades. A partir de sugestbes apresentadas pelos participantes no primeiro
questionario, foi elaborada uma cartilha considerada como um segundo produto educacional
opcional e, a0 mesmo tempo, complementar a pesquisa, no intuito de atingir um pablico mais
diversificado. De modo geral, os resultados advindos da avaliacdo dos produtos, apontaram a
importancia da TA como ferramenta facilitadora no processo de aprendizagem de alunos
especiais, assim como a oferta de cursos preparatérios regulares ou eventos que possibilitem
aos professores, 0 acesso a essas metodologias educacionais.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia Assistiva. Educacdo Inclusiva. Formagao de Professores.
Pessoa com Deficiéncia.



ABSTRACT

This research addresses the pedagogical use of Assistive Technology (ED) resources as a
strategy to promote accessibility of people with disabilities, global developmental disorders
and high skills/gifting to inclusive education. This study also highlights the standardization
aimed at people with disabilities as a guarantee of rights, respect for the principles of equality
and effective access to the common class, presenting laws, decrees and available norms.
Therefore, the current legislation, often unknown by teachers, and assistive technology are
relevant to ensure the participation of people with limitations to living in common rooms. In
the meantime, the teacher assumes an important role in the process of school inclusion of
students with special educational needs. On the other hand, one cannot conceive an inclusive
education without thinking about teacher education in practices aimed at the use of new
technologies. And, considering that the institutions of the Federal Network of Professional
and Technological Education were not contemplated with the Multifunctional Resource
Rooms (RMS) and, therefore, the pedagogical use of ED resources in the classroom are still
restricted and little known by teachers, the following research question arises: How to
disseminate the use of technology assisted teachers of the basic and technical education
network as a pedagogical resource in the teaching and learning process of students with needs
special educational institutions? The main objective is to disclose to education professionals
that ED is an important inclusion tool in the teaching process of special students of
Professional and Technological Education. To achieve the proposed objectives, this study
chose to use a methodological procedure of empirical nature classified by the applied
research, with a qualitative approach, typified by the case study with the application of a
questionnaire as a data collection instrument. The research was conducted with all the
professors of the Campus of the Federal Institute of Paraiba (IFPB) in Monteiro and the
results pointed to the need for a training course that proposes to present the resources of ED as
a facilitating tool in the teaching and learning process of students in their diversity. And,
through the Graduate Program in Professional and Technological Education (ProfEPT), it was
possible to develop, as an educational product, a continuing education course in the EaD
modality whose main theme was assistive technology and its possibilities. Based on
suggestions presented by the participants in the first questionnaire, a booklet considered as a
second optional educational product was elaborated and, at the same time, complementary to
the research, in order to reach a more diverse audience. In general, the results resulting from
the evaluation of the products pointed out the importance of ED as a facilitating tool in the
learning process of special students, as well as the offer of regular preparatory courses or
events that enable teachers, access to these educational methodologies.

KEYWORDS: Assistive Technology. Inclusive Education. Teacher Training. Person with
Disabilities.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da historia, a relacdo entre a sociedade e as pessoas com deficiéncia foi se
modificando tendo como influéncia a cultura, as crencas, fatores econdmicos, politicos e
sociais. E impactante saber que no periodo da Antiguidade a Idade Média, as pessoas que
nasciam com alguma deficiéncia eram “retiradas” do convivio da sociedade das formas mais
tenebrosas possiveis. Quando ndo eram lancadas a fogueira, eram condenadas a viver
enclausuradas até a morte (SILVA, 1987, p. 127). Com a evolucdo dos tempos e, mesmo nédo
havendo mais o exterminio direto, a sentenca veio em forma de exclusdo. Sentenciar era
excluir da vida social uma pessoa pelo simples motivo de ndo ter nascido no modelo
considerado “normal” perante as demais. Mas a sociedade muda e em 1948 a Declaragédo
Universal dos Direitos Humanos trouxe ideais de liberdade, igualdade, fraternidade e
diversidade, aplicados a todos os homens e mulheres (UNESCO, 1948). E nesse impeto, a
pessoa com deficiéncia foi timidamente conquistando seus espagos.

Especificamente no campo da educacdo, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, ocorrida na Espanha foi o primeiro grande marco da incluséo escolar de
pessoas com deficiéncia. O documento final, a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994),
propds implementar nos sistemas educacionais, programas que levem em conta as
caracteristicas individuais e as necessidades de cada aluno, de modo a garantir educacao de
boa qualidade para todos. Um fato importante é que o documento também enfatiza 0 mérito
da escola inclusiva de tentar mudar as atitudes de discrimina¢do, criando comunidades mais
acolhedoras. Nesse sentido, a escola que antes se utilizava da dualidade do ensino regular
comum e do ensino especial, parte para um ambiente que devera atender a todos
independentemente de qualquer diferenca. Com isso, a forma de conduzir a educacdo de
pessoas com deficiéncia deixa de ser uma mera integragdo® para se tornar o novo paradigma
da incluséo?.

Entdo, voltada para o novo paradigma, a escola e os professores precisam estar

preparados para dar suporte e educar os alunos com deficiéncia, transtornos globais do

1 A partir da década de 50, a ideia de integragdo surgiu com o intuito de acabar com a pratica da excluséo social
de pessoas com deficiéncia (PcD). Este movimento tentou inserir as PcD nos sistemas sociais, como a educagéo,
o trabalho e o lazer. No entanto, a integracdo ndo exige nenhuma modificacdo da sociedade, sendo que esta passa
a aceitar as PcD desde que estas se adaptem aos modelos existentes. (SELAU, 2010).

2 O conceito de inclusdo destaca a importancia da convivéncia em sociedade para o desenvolvimento do ser
humano, o que atribui relevancia as relages sociais humanas para a vida de qualquer pessoa, independentemente
de suas dificuldades ou facilidade. Nesse sentido, a sociedade deve estar preparada para incluir todas as PcD.
(SELAU, 2010).
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desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas salas de aula do ensino regular. No
entanto, para atingir esse nivel, notamos que os obstaculos sdo diversos e as deficiéncias
existentes também.

E no que tange ao suporte e a formacdo de professores para um atendimento
especializado aos alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), o Ministério da
Educacdo (MEC) disponibilizou para as redes publicas municipal e estadual, por meio de
politicas publicas de inclusdo, Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) com recursos de
Tecnologia Assistiva (TA) e orientacdo para utiliza-las no processo de aprendizagem desses
alunos. Porém, no proprio Documento Orientador do Programa Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais, no tépico que diz respeito aos critérios para adesdo ao Programa,
um deles exige que “a escola indicada deve ser da rede publica de ensino regular, conforme
registro no Censo Escolar MEC/INEP (escola comum).” (BRASIL, 2012, p. 10). Por isso, as
escolas publicas de ensino médio integrado ndo foram contempladas com as SRM.

A Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica hoje atende a um
numero consideravel de alunos com necessidades especiais e dispdem em sua estrutura, 0S
Nucleos de Apoio a Pessoas com Necessidades Especiais (NAPNE®) com recursos limitados
de TA e profissionais para acompanhamento dos alunos. Procurando entender como
funcionava o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com NEE e sobre o conhecimento
de TA como ferramenta de apoio nas aulas, conversamos com o coordenador do NAPNE e
alguns professores do Instituto Federal de Educacdo do Campus Monteiro e identificamos que
pouco se sabe sobre a tecnologia assistiva enquanto recurso pedagogico. E, ainda, que o tema
inclusdo era discutido em palestras e encontros esporadicos, sem maiores detalhes. Entdo
cogitamos sobre a possibilidade de um curso preparatério sobre TA para auxiliar nas
habilidades escolares e sociais como também promover o desenvolvimento da comunicacao,
da autonomia e da autoestima dos alunos com NEE. A perspectiva de uma formacéo voltada
para o uso de TA foi reforcada quando extraido dos relatos que havia grande rotatividade de
professores no referido Campus e que muitos ingressaram na carreira recentemente,
entendendo assim, que ainda ndo tiveram alguma instrucdo para lidar com alunos com NEE e
muito menos sobre 0 uso de TA.

Ha, também, uma razao pessoal e implicita no tema abordado. Em decorréncia de um
evento, me tornei uma pessoa com deficiéncia fisica aos vinte e trés anos de idade e fiquei

durante quase dez anos fazendo uso de algumas TA, através de dispositivos complementares

3 Em algumas instituices o NAPNE significa: Nlcleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas.
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para quem tem ou estd com a mobilidade reduzida, muleta e bengala. Num dado momento,
quando cursava Licenciatura em Mateméatica numa universidade publica, a Direcdo
determinou que a turma mudasse para uma sala localizada no terceiro andar da instituicéo.
Vale ressaltar que ndo havia elevador nem rampa. Era claro e evidente que haveria
dificuldades de acessibilidade e locomocéo. A Dire¢do ndo se atentou para isso. A falta de
preparacdo, conhecimento sobre acessibilidade e a necessidade de adequacdo a uma pessoa
com deficiéncia era nitida. A partir desse momento senti a necessidade nao so de ter uma sala
“acessivel” como também de lutar e divulgar os direitos das pessoas com deficiéncia em todas
as suas limitacdes, sendo elas fisicas, auditivas, mentais, entre tantas outras.

Com a missdo de fazer valer a educacdo para todos, indistintamente, o Programa de
Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) surgiu no intuito
de permitir ou promover, no sentido de dar oportunidade e direcionamento ao objeto dessa
pesquisa em funcdo da necessidade de aperfeicoar as praticas educativas e a gestdo escolar
vinculadas a EPT. E, para isso, a geracao de um produto educacional que consistiu num curso
com metodologia de ensino a distancia (EaD) como recurso de formacdo docente sobre 0 uso
de tecnologia assistiva. O objetivo foi de informar aos docentes sobre a existéncia da
tecnologia assistiva, divulgar os produtos educacionais existentes e 0 possivel
desenvolvimento desses recursos. O educador assume papel de grande importancia nesse
processo, sendo ele o mediador do aluno com NEE e o mundo externo que, numa perspectiva
inclusiva, pode proporcionar uma vida mais independente e autdbnoma para pessoas com
deficiéncia ou com alguma limitacéo.

Nesse contexto, profissionais da educacgéo e principalmente da educagédo especial em
uma perspectiva inclusiva, necessitam conhecer a existéncia da TA e sua aplicabilidade
pedagdgica, logo estas vém se tornando, cada vez mais, um caminho para abertura de novos
horizontes nos processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento de alunos com
limitacdes fisicas, sensoriais ou cognitivas. E, conforme Bersch (2017), a aplicacdo da
Tecnologia Assistiva na educacdo vai além do simples auxilio ao aluno na realizacdo das
tarefas pretendidas. Através da TA é possivel encontrar meios de o aluno ser e atuar de forma
construtiva e ativa no seu processo de desenvolvimento escolar.

Considerando a discusséo acima e compreendendo que 0 uso de TA é um tema recente
e que “ainda” ndo atingiu a todos os profissionais de forma igualitéria, a nossa inquietagéo fez
surgir o problema de pesquisa desse estudo: Como disseminar o uso de tecnologia assistiva
aos docentes da rede de ensino basico e técnico como recurso pedagdgico no processo de

ensino e aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais?
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Para responder a essa pergunta, definimos como objetivo geral: Desenvolver um curso
para disseminar a tecnologia assistiva aos docentes da rede de ensino basico e técnico como
recurso pedagogico no processo de ensino e aprendizagem de alunos com necessidades
educacionais especiais. Como desdobramento do objetivo geral, definimos os seguintes
objetivos especificos:

e Auvaliar o conhecimento prévio dos professores sobre tecnologia assistiva (TA);

e ldentificar a concepcdo do professor em relacdo a TA e a inclusdo da pessoa com
deficiéncia;

e ldentificar dados sobre as necessidades de formacdo dos professores em relacdo as
TA;

e Efetuar uma revisdo bibliografica para conceituar, analisar e discutir os aspectos
tedricos referentes a Tecnologia Assistiva;

e Desenvolver um curso de formacdo continuada em tecnologia assistiva ha modalidade
EaD;

e Despertar a consciéncia dos profissionais da educacdo sobre a importancia da
utilizacdo de recursos e adaptacOes para 0 processo de educacgdo e incluséo da pessoa
com NEE;

e Evidenciar a importancia da acdo multidisciplinar no processo de utilizacdo da TA;

A estrutura da presente dissertacdo € composta por 6 capitulos. O primeiro é a parte
introdutéria que, além de fazer uma explanacdo tedrica sobre inclusdo e educacdo da pessoa
com deficiéncia, traz em seu teor: o problema, a motivacdo, os objetivos e encerra com a
apresentacdo da estrutura do estudo.

O segundo capitulo contém o referencial tedrico, que objetiva discutir a TA como
protagonista no processo educacional dos alunos com NEE, e estd dividido em secBes nas
quais buscamos tracar um pouco dos conceitos relacionados a legislacdo inclusiva na
educacédo e no trabalho, sobre o professor frente ao processo de incluséo e no que tange a
tecnologia assistiva enquanto recurso pedagodgico. Para finalizar o referencial tedrico, sdo
apresentadas dissertacOes e teses que dialogam com a presente pesquisa.

O terceiro capitulo traz a metodologia escolhida para a realiza¢do do trabalho, seguida
dos tdpicos referentes a caracterizacdo da pesquisa, a coleta de dados, aos participantes e aos
procedimentos de analise e tratamento dos dados. O quarto capitulo apresenta em detalhes a
composicao e aplicacdo do produto educacional principal, o curso de formagéo continuada e

idealizagdo da cartilha informativa, enquanto produto educacional secundario e complementar
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ao estudo. O quinto tdpico apresenta os resultados e discussdes obtidos pela pesquisa e
aplicacdo dos produtos, e ainda, os trabalhos académicos originarios deste estudo.

Por fim, o sexto e dltimo capitulo apresenta as consideracGes finais, com exposicao
dos pontos mais importantes dessa dissertacdo, relacionando-os com o0s objetivos geral e
especificos que nortearam toda a pesquisa. Em seguida, as referéncias e os Apéndices

contendo os produtos educacionais correlatos ao presente estudo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo discorre sobre 0 marco tedrico que embasa o trabalho como um todo.
Inicialmente, aborda a legislacdo existente acerca da promocdo e garantia dos direitos a
educacdo inclusiva. Em seguida, discute sobre os conceitos de inclusdo, integracdo e
segregacdo das pessoas com deficiéncia na escola e no mundo do trabalho. Logo apds, sdo
enfatizados os percalcos da formacgdo docente e a educacdo especial, relacionando-os com as
praticas de ensino. A proxima secdo descreve sobre a area da tecnologia assistiva, 0S servigos
e recursos existentes, enquanto ferramentas, na inclusdo educacional de pessoas com
deficiéncia. Por fim, sdo apresentados os trabalhos encontrados na literatura que discutem

sobre a mesma tematica ou de forma semelhante, corroborando com este estudo.

2.1 LEGISLACAO INCLUSIVA NA EDUCACAO: DIREITOS CONQUISTADOS

A incluséo escolar faz parte de uma perspectiva que sinaliza para um novo conceito de
educacdo especial. O termo “Educagao Inclusiva” supde a disposicdo da escola de atender a
diversidade total das necessidades dos alunos nas escolas comuns. No que concerne a

legislacdo a respeito da educacdo inclusiva, as autoras enfatizam:

[...] ao longo dos anos 90 e até os dias de hoje, a educacéo inclusiva vem firmando-
se no plano internacional e na legislacdo brasileira como uma conquista dos direitos
humanos. Trata-se de uma concepgao politico-pedagdgica que desloca a centralidade
do processo para a escolarizagdo de todos os alunos nos mesmos espacos educativos,
produzindo uma inversdo de perspectivas no sentido de transformar a escola para
receber todos os educandos com suas diferencas e caracteristicas individuais.
(SAMPAIO. C.T.; SAMPAIO. S.R., 2009, p. 23).

No plano internacional, o grande marco para a inclusdo educacional foi firmado na
Conferéncia Mundial em Educacdo Especial sobre Necessidades Educativas Especiais,
organizada pelo governo da Espanha em cooperacdo com a UNESCO e realizada entre os dias
sete e dez de junho de 1994, na cidade de Salamanca. A Conferéncia prop6s no documento
final implementar nos sistemas educacionais programas gue levem em conta as caracteristicas
individuais e as necessidades de cada aluno, de modo a garantir educacdo de boa qualidade
para todos: a “Declaracdo de Salamanca: principios, politicas e pratica em Educacéo
Especial.” (UNESCO, 1994). Na assembleia estiveram presentes oitenta e oito representantes
dos governos e vinte e cinco organizagdes internacionais que reafirmaram o compromisso
para com a Educacdo para Todos e reconheceram a necessidade e urgéncia da educacdo para

as criancas, jovens e adultos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) dentro do
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sistema regular de ensino. A partir desse momento, a escola inclusiva foi oficialmente
assumida por diversos paises.

No Brasil, apds a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), a
discussdo em torno da educacdo especial ganhou espaco e se aprofundou. A legislacdo
brasileira determina que a Educacdo Especial seja ofertada preferencialmente na rede regular
de ensino, indicando a concretiza¢do de uma politica de incluséo. Esse direito é garantido pelo
artigo 208, inciso 111, da Carta Magna:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo seréa efetivado mediante a garantia de:

[]
Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

Segundo Motta (1997, p.182), “Esse dever ¢ consequéncia da conscientiza¢do, cada
vez maior, da importancia de se respeitar as diferencas individuais e o direito a igualdade de
oportunidades”. Sendo assim, o inciso III do artigo 208 ¢ o resultado de uma crescente
evolugdo no tratamento que a sociedade vem conferindo aos portadores de necessidades
especiais, incluindo os superdotados, no processo de inclusdo escolar como direito de acesso a
escola comum e nela receber o atendimento de que necessita para vencer as barreiras que
dificultam a aprendizagem.

Ainda no contexto da legislacdo brasileira, cabe destacar que a Lei de Diretrizes de
Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996) reservou o
Capitulo V a Educacéo Especial (BRASIL, 1996).

De forma geral, a LDB considera a educacdo especial uma modalidade de educacédo
escolar, a ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino com acdo pedagdgica
entre diversos elementos constitutivos do processo educativo, com diferentes linguagens e
formas de expressdo, dentro de um sistema geral de ensino, tendo como premissa a
universalizacdo da educacdo para todos.

E no que concerne ao ordenamento juridico brasileiro, a Lei n® 13.146/2015 (LBI) foi
promulgada em 06 de julho de 2015 e instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) a qual se torna a norma mais recente no que
diz respeito aos direitos da pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2015). A LBI visa assegurar e
promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
da pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e sua cidadania.

Especificamente no campo da educacdo, a LBI explicita os direitos da pessoa com
deficiéncia no Capitulo V em que o artigo 27 e paragrafo Unico respectivo ddo énfase a

educacéo inclusiva:
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Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Gnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a
salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagéo.

Repleta de inovagdes, cabe destacar na LBI o paragrafo primeiro do artigo 28 sobre o
fundamento da obrigatoriedade das escolas privadas em ofertar vagas para pessoas com
deficiéncia. E mais, “sendo vedada a cobranca de valores adicionais de qualquer natureza em
suas mensalidades, anuidades e matriculas no cumprimento dessas determinacgdes.” (BRASIL,
2015). Dessa forma, cessa-se a ddvida que existia sobre a obrigacdo para com alunos
portadores de deficiéncia caber apenas as escolas publicas ou escolas especializadas.

Contudo, sinalizando para um novo conceito de educacdo especial, a legislacdo enseja
novas praticas de ensino, com vistas a garantir o direito a educacao de todos indistintamente e
a atender as especificidades dos alunos que necessitam de atendimento educacional
especializado. Ainda, aponta para a necessidade de se subverter a hegemonia de uma cultura

escolar segregadora e a possibilidade de se reinventar em seus principios e praticas escolares.

2.2 INCLUSAO EDUCACIONAL E TRABALHO: ALGUMAS BARREIRAS (A SEREM)
SUPERADAS

A proposta de inclusdo educacional rompe com os paradigmas que sustentam o
conservadorismo das escolas, contestando o0s sistemas educacionais em seus fundamentos. E,
embora de forma lenta, a legislagdo tem avancado nas Ultimas décadas no que tange as
politicas educacionais de educacao inclusiva, educacdo para todos.

Para Manzini (2005), a intencdo das politicas educacionais é incluir os alunos com
deficiéncia, evitando a sua segregacdo em escolas especificas e a dualidade entre a educacgéo
regular e a educacdo especial.

Segundo Ropoli et al. (2010):

A educacdo inclusiva concebe a escola como um espaco de todos, no qual os alunos
constroem 0 conhecimento segundo suas capacidades, expressam suas ideias
livremente, participam ativamente das tarefas de ensino e se desenvolvem como
cidaddos, nas suas diferengas.

A autora complementa:

Ambientes escolares inclusivos sdo fundamentados em uma concepgdo de
identidade e diferencas, em que as relac6es entre ambas ndo se ordenam em torno de
oposi¢des binarias (normal/especial, branco/negro, masculino/feminino, pobre/rico).
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Neles nao se elege uma identidade como norma privilegiada em relacéo as demais.
(ROPOLI et al., 2010. p.7, grifo nosso).

Em ambientes escolares excludentes, a identidade “normal” é tida sempre como
natural, generalizada e positiva em relacdo as demais, e sua definicdo provém do
processo pelo qual o poder se manifesta na escola, elegendo uma identidade
especifica através da qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas.
(ROPOLI et al., 2010, p.7, grifo nosso).

No sentido de desarticular as concepcbes de identidade e diferenca atribuidas aos

alunos e defendendo a incluséo escolar, Ropoli et al. (2010) contextualiza:

Esse poder que define a identidade “normal ”, detido por professores e gestores mais
préximos ou mais distantes das escolas, perde a sua forca diante dos principios
educacionais inclusivos, nos quais a identidade ndo é entendida como natural,
estavel, permanente, acabada, homogénea, generalizada, universal. Na perspectiva
da incluséo escolar, as identidades sdo transitorias, instaveis, inacabadas e, portanto,
os alunos ndo sdo categorizaveis, ndo podem ser reunidos e fixados em categorias,
grupos, conjuntos, que se definem por certas caracteristicas arbitrariamente
escolhidas. (ROPOLI et al., 2010, p.7).

O pensamento de Ropoli et al. (2010) em ndo categorizar grupos e primar por
ambientes escolares inclusivos, remete a uma das finalidades da educagdo em se tornar um
espaco para humanizacdo do homem. Nesse sentido, os autores Duarte, Oliveira e Koga
(2016) destacam a importancia da educacdo como processo de humanizacdo do ser e

contextualizam:

Esse processo de humanizacdo ndo acontece de maneira mecénica como algo pronto,
acabado, com a forma pré-determinado, ele se constréi nas contradi¢bes, nos
problemas, na busca pela superacdo da realidade desumanizadora que o homem se
coloca nas suas relagbes com os outros e a natureza. (DUARTE; OLIVEIRA,
KOGA, 2016).

Diante dessa constatacdo, a proposta da escola unitaria gramsciana surge como um
caminho para a construgdo de um ser mais humano, menos consumista, ndo acreditando que a
educacdo tenha o intuito apenas de ascensdo social ou simplesmente para qualificacdo
profissional (DUARTE; OLIVEIRA; KOGA, 2016). As reflexdes de Gramsci sobre o
trabalno como principio educativo da escola unitaria corroboram com 0s pressupostos
marxistas de uma formacdo omnilateral como possibilidade de potencializar todas as
lateralidades do ser humano, ou seja, a formacdo plena do individuo para que este possa
desenvolver varias formas de trabalho. E, diante dessas propostas, hd um consenso no que
tange a inclusdo educacional da pessoa com deficiéncia: potencializar as “lateralidades”
existentes e proporcionar aos alunos com NEE a formagdo educacional para que tenham
condicdes de fazer suas proprias escolhas de forma emancipada e livre de alienagdes.

No entanto, visando a liberdade e a autonomia nas escolhas, é preciso desconstruir a
dicotomia entre trabalho manual e intelectual e despertar para uma educacdo que atenda ao

propoésito de formar pessoas, considerando que a [...] escola seja um campo aberto para
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aprendizagem dessas duas dimensdes sem existir uma segregacdo escolar pré-concebida
daqueles que sdo aptos a aprenderem o trabalho intelectual e os que ndo séo (DUARTE;
OLIVEIRA; KOGA, 2016). Segregar espacos e conhecimentos é contraditorio frente a
politica educacional inclusiva.

Em 2008, o Ministério da Educacdao publicou o documento denominado “Politica
Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva” (BRASIL, 2008). Este
documento passou a orientar a organizacdo e o funcionamento da Educacdo Especial nos
sistemas educacionais brasileiros tendo como base a Educacdo para a diversidade e a

compreenséo de que:

A Educacdo Especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e de
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. (BRASIL, 2008).

Com o objetivo de atender aos alunos com deficiéncia, 0 MEC regulamentou o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) por meio da Resolugdo n°. 4, de 2 de outubro
de 2009, para instituir as Diretrizes Operacionais para 0 AEE na Educacdo Basica,
modalidade Educacdo Especial (BRASIL, 2009b). Dentre as muitas atribuicdes do AEE
definidas pela Nota Técnica N° 055 do MEC/SECADI/DPEE, cabe destacar a “Orientaca0o aos
professores e as familias sobre a utilizacdo dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
pelos estudantes, objetivando ampliar o desenvolvimento de suas habilidades, além de
promover sua autonomia e independéncia. ” (BRASIL, 2013b). Entretanto, cabe ressaltar que
a escolarizacdo de alunos com deficiéncia, TGD ou altas habilidades/superdotacdo passou a
ser responsabilidade tanto do professor da classe regular, no que se refere a apropriacdo do
curriculo, quanto do professor especializado que atua no AEE, no que diz respeito a garantia
de condi¢cdes que atendam as necessidades educacionais desses alunos e possibilite a
superacdo de barreiras no processo de aprendizagem. E, ainda nesse propoésito, Bersch e
Sartoretto (2014) complementam o entendimento sobre o AEE, afirmando que o ensino
oferecido:

[...] é necessariamente diferente do ensino escolar e ndo pode caracterizar-se como
um espago de reforgo escolar ou complementagdo das atividades escolares. Sdo
exemplos préaticos de atendimento educacional especializado: o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e do cédigo BRAILLE, a introducdo e formacéo do
aluno na utilizacdo de recursos de tecnologia assistiva, como a comunicacao
alternativa e os recursos de acessibilidade ao computador, a orientacdo e mobilidade,
a preparagdo e disponibilizagdo ao aluno de material pedagogico acessivel, entre

outros. (BERSCH; SARTORETTO, 2014).
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A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
define o AEE como funcdo complementar ou suplementar a formacao dos alunos e o art. 4° da
Resolucdo n° 4 (BRASIL, 2009b), expressa o publico-alvo do AEE:

« Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial.

» Alunos com transtornos globais do desenvolvimento (TGD): aqueles que apresentam um
quadro de alteracBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes
sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com
autismo cléssico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagao.

« Alunos com altas habilidades/superdotacao: aqueles que apresentam um potencial elevado
e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

A propdsito, no que tange ao conceito e objetivo de um curriculo na perspectiva
inclusiva, este deve se comprometer com o ensino de qualidade e com a responsabilidade de
acolhimento e respeito, além de ter como caracteristica basica a flexibilidade para permitir a
individualizacdo. No entanto, a necessidade de se pensar o curriculo para escola inclusiva no
Brasil foi oficializada em 1988, com a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs): AdaptacOes Curriculares Estratégicas para a Educacao de Alunos com NEE. E nesse
processo de adaptacdo curricular pode ser compreendido como modificacdes: os objetivos,
conteudos, atividades, bem como em ajustes no planejamento a nivel de escola, de aluno e de
sala de aula e, ainda, nas formas de avaliacdo respondendo as necessidades educacionais
especificas para a inclusdo de cada aluno.

Entre varios recursos pedagdgicos disponiveis que podem e devem ser utilizados no
contexto educacional de modo a favorecer a aprendizagem e a emancipacdo escolar dos
alunos publico-alvo do AEE, este estudo pretende focar nos recursos de tecnologia assistiva,
ndo desprezando, em hipdtese alguma, a relevancia que o0s demais recursos existentes
oferecem.

Sob o paradigma da incluséo, que preconiza a convivéncia na diferenca, a Tecnologia
Assistiva vem se tornando, cada vez mais, uma ponte para abertura de novos horizontes nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento de alunos com deficiéncias, TGD e altas

habilidades/superdotacéo. E, nesse processo, o professor tem papel fundamental.
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2.30 PROFESSOR FRENTE AO PROCESSO DE INCLUSAO: A FORMAGCAO
INCONCLUSA

A partir de meados de 1990 inicia-se a busca pela inclusdo de todos os educandos nas
classes regulares, desde a educacdo infantil. Reconhece-se que os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo devem aprender
juntamente com os demais alunos, independentemente de suas diferencas.

Especificamente voltada para a Educacdo Especial, a Resolucdo n° 02/2001 do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que institui as Diretrizes Nacionais Curriculares
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, faz referéncia a inclusdo e a

formacéo de professores:

A Educagdo Bésica deve ser inclusiva, no sentido de atender a [...] alunos com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns dos sistemas de ensino. 1sso
exige que a formacdo dos professores das diferentes etapas da Educagdo Bésica
inclua conhecimentos relativos a educagdo desses alunos. (BRASIL, 2001a, p. 25-
26).

Logo, se a orientacdo inclusiva implica diretamente num ensino adaptado as diferencas
e as necessidades individuais, os professores precisam estar preparados para atuarem de forma
competente junto aos alunos com NEE, seja no ensino fundamental, médio ou superior.

Nesse sentido, Martins (2012) diz que “temos que reconhecer que tem sido realizado
um esfor¢o, nos Gltimos anos, por diversas instancias, para preparar em nivel superior
professores e demais profissionais de ensino, considerando a exigéncia da legislacdo
nacional.” (MARTINS, 2012, p. 28). A titulo desses “esfor¢os”, 0o MEC deu inicio, em 2003,
ao “Programa Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade”, promovido pela Secretaria de
Educacdo Especial (SEESP), tendo como objetivo: disseminar a politica de Educacdo
Inclusiva nos municipios, em todo o pais; apoiar a formacdo de gestores e educadores para
efetivar a transformacao dos sistemas educacionais inclusivos.

Entretanto, a formacéo de professores para a educacao inclusiva ndo pode se restringir
a participacdo em cursos eventuais. E primordial abranger programas de capacitago,
supervisdo e avaliacdo que sejam realizados de forma integrada e permanente. E a autora

completa,

Para aprimorar a qualidade do ensino ministrado pelos profissionais de ensino em
geral, nas escolas regulares, atencdo especial deve ser atribuida também a sua
formacdo continuada, de acordo com os principios de atencdo a diversidade.
(MARTINS, 2012, p. 32).

Correia (2008), com vistas a essa perspectiva formativa, também destaca que:
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Os educadores, os professores e os auxiliares de acdo educativa necessitam de
formagao especifica que lhes permita perceber minimamente as problematicas que
seus alunos apresentam, que tipo de estratégia devem ser consideradas para lhes dar
resposta e que papel devem desempenhar as novas tecnologias nestes contextos.
(CORREIA, 2008, p. 28).

Contrapondo-se aos ideais previstos, Martins (2012) constata que apesar das
Resolucdes do CNE e da legislacdo pertinentes, muitas instituicGes de ensino superior ndo se
estruturaram no sentido de oferecer disciplinas e ou conteudos relativos a inclusdo nos seus
cursos de licenciatura, enquanto que outros o fizeram/fazem de maneira precaria, 0 que nado
favorece a aquisicdo de conhecimentos, habilidades e atitudes relativas ao atendimento a
diversidade dos educandos com deficiéncias. Além disso, a autora evidencia que muitos
cursos vém sendo realizados sem se desvincular da ldgica tecnicista de transmissdo,
assimilacdo e reproducdo do saber, ndo resultando em mudancas de percepcOes, posturas e
praticas (MARTINS, 2012). Uma formacdo deficitaria traz sérias consequéncias a efetivacdo
do principio inclusivo, pois este pressupde custos e rearranjos posteriores que poderiam ser
evitados.

Nessa perspectiva, as concepcOes expostas pelos autores Martins (2012) e Correia
(2008) contribuiram para o desenvolvimento do produto educacional deste estudo, tendo em
vista “também” que a legislagdo vigente nao foi suficiente para suprir a lacuna na formagéo de
profissionais para a educacdo especial. Com base nisso, o produto foi idealizado como curso
de formacdo em que apresentou recursos e praticas pedagogicas com conceitos importantes
sobre a area da TA, dentro de um contexto educacional.

E necessério investir na formacdo em servico. Acredita-se que a formacdo quando
feita por professores que estdo na pratica permite discutir e encontrar solugdes que tenham a
ver com as situacfes concretas que os professores vivem, tendo como ponto de partida as
dificuldades e limitacdes que os alunos especiais tém e ndo as teorias que sao apresentadas,
tendo em vista que se defrontam com problemas reais.

E, diante desta realidade, o curso de formacdo corroborou com a necessidade de
viabilizar a formacao do professor que esta atuando na sala de aula comum ou no AEE, com o
objetivo de conhecer a area da TA e utiliza-la enquanto recurso pedagogico na sua pratica
docente.

O professor precisa ser ajudado a refletir sobre a sua pratica, para que compreenda
suas crencas em relacdo ao processo e se torne um pesquisador de sua acdo, buscando
aprimorar o ensino oferecido em sala de aula. E, diante dessa constatacao, contribuir também

com o processo de ensino-aprendizagem dos educandos com NEE.
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2.4 A TECNOLOGIA ASSISTIVA ENQUANTO RECURSO PEDAGOGICO

Estudiosa do tema, Bersch (2017) esclarece que Tecnologia Assistiva (TA) é um
termo novo, utilizado para identificar todo o arsenal de recursos e servigos que contribuem
para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e,
consequentemente, promover vida independente e inclusé&o.

O conceito de Tecnologia Assistiva aprovado pelo Comité de Ajudas Técnicas*
(CAT), uma instancia que estudava essa area do conhecimento no ambito da Secretaria

Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH/PR), estabelece que:

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada & atividade e participacdo de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (CAT, 2007)

O Artigo 3° da LBI (BRASIL, 2015) também traz o conceito de TA semelhante ao

CAT:

Art. 3°[...]

Il - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social. (BRASIL, 2015, p. 1).

Para Manzini (2005), a utilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva, remonta aos

primordios da historia da humanidade, conforme relata:

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito préximos do nosso dia-a-dia. Ora
eles nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase
despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de tecnologia assistiva uma
bengala, utilizada por nossos avds para proporcionar conforto e seguranca no
momento de caminhar, bem como um aparelho de amplificagdo utilizado por uma
pessoa com surdez moderada ou mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com
deficiéncia. (MANZINI, 2005, p. 82).

Enquanto Bersch (2017) afirma que Tecnologia Assistiva ainda é um termo novo,
mesmo uma década apdés o CAT (2007) ter estabelecido um conceito para TA, Manzini
(2005) aponta para o uso destes recursos desde a antiguidade. De fato, a TA existe hd muito
tempo, mas a nomenclatura néo era conhecida, tampouco utilizada. Contudo, os conceitos de
Tecnologia Assistiva expostos pelos autores supracitados e pelo Comité, corroboram com as
orientacbes oficiais de que a TA caracteriza-se como uma é&rea do conhecimento
interdisciplinar que abrange recursos, servicos, produtos, praticas, metodologias, entre outros,

de modo a promover a participacao, autonomia e incluséo social da pessoa com deficiéncia.

4 O CAT néo foi destituido oficialmente, mas a Secretaria responsavel pela sua criagdo foi extinta.
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Considerando que os recursos de TA sdo inumeros e de certa forma incalculéveis,
Galvdo Filho (2009, p.3) afirma que “existe um namero incontavel de possibilidades de
recursos simples e de baixo custo, que podem e devem ser disponibilizados nas salas de aula
inclusivas, conforme necessidades especificas de cada aluno com NEE presentes nestas
salas”. O objetivo é de sistematizar as vantagens desses recursos no processo de ensino e
aprendizagem, abordando as diversas perspectivas sob as quais se estabelecem em relacéo a
TA e a dimenséo inclusiva.

Citam-se como exemplos de TA: suportes para visualizacdo de textos ou livros;
fixacdo do papel ou caderno na mesa com fitas adesivas; engrossadores de lapis ou caneta
confeccionados com esponjas enroladas e amarradas, ou com punho de bicicleta ou tubos de
PVC “recheados” com epoxi; substituigdo da mesa por pranchas de madeira ou acrilico
fixadas na cadeira de rodas; drteses® diversas, entre inimeras outras possibilidades.

Estudiosos afirmam que a Tecnologia Assistiva &, portanto, essencial para o
desenvolvimento do estudante com deficiéncia no espago académico, pois consiste numa
mediac&o instrumental (GALVAO FILHO, 2009; BERSCH, 2008). A TA &, certamente, de
grande relevancia quando conhecida e utilizada de forma adequada, pelos docentes e alunos,
no que tange ao processo de educacgéo inclusiva. E Galvao Filho (2013) ainda complementa
dizendo que a TA esta:

[...] relacionada com os processos que favorecem, compensam, potencializam ou
auxiliam, também na escola, as habilidades ou fun¢des pessoais comprometidas pela
deficiéncia, geralmente relacionadas as: funcdes motoras, fungBes visuais; fungdes
auditivas e/ou funcdes de comunicacio. (GALVAO FILHO, 2013, s/p).

Os objetivos da Tecnologia Assistiva, portanto, apontam normalmente para recursos e
processos que geram autonomia pessoal e vida independente ao aluno com deficiéncia,
promovendo ou ampliando suas possibilidades de participacdo e atuacdo nas atividades, nas
relacBes, na comunicacdo e nos espacos da escola. E, quando relacionada as estratégias
pedagogicas e a tecnologia educacional, os recursos de acessibilidade da TA permitem ao
estudante com deficiéncia dar passos maiores em direcdo a eliminacdo das barreiras (motoras,
visuais, auditivas e/ou de comunicagéo) para esse aprendizado e a eliminacéo de preconceitos,
como consequéncia do respeito conquistado com a convivéncia, aumentando sua autoestima,
porque passa a poder explicitar melhor seu potencial e seus pensamentos (GALVAO FILHO,
2013).

5 Orteses sdo pecas artificiais que substituem partes ausentes do corpo, garantindo-lhe um melhor
posicionamento, estabilizagdo e/ou fungdo. Sdo normalmente confeccionadas sob medida e servem no auxilio de
mobilidade, de fun¢Bes manuais (escrita, digitagdo, utilizacdo de talheres, manejo de objetos para higiene
pessoal), correcdo postural, entre outros. (BERSCH, 2017).
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No entanto, Schlinzen (2011) afirma que muitos professores desconhecem o
significado e as formas de utilizagcdo da TA, recursos que oferecem maior independéncia e
autonomia aos alunos com NEE. Essa concep¢do advém do pressuposto de que apenas 0s
professores do AEE, amparados pela politica do Programa da SRM, receberam treinamento
para utilizar os recursos de TA. E, embora ha legislacdo que normatiza a oferta da disciplina
de educacdo especial na formacgdo de professores das diferentes etapas da educacdo basica,
principalmente para os cursos de licenciatura, muitas instituicbes de ensino superior ainda nao
cumprem.

Nesse sentido, Manzini (2013) concorda com Schliinzen (2011) e completa:

De fato, a atualizacdo profissional em novas tecnologias ou especificamente em
Tecnologia Assistiva, é algo que pode vir a auxiliar a inclusdo de alunos com
deficiéncia. Porém sem os alicerces basicos dos processos de ensinar e aprender de
nada adianta a nova tecnologia, pelo contrério ela pode vir a ser um impedimento.
Sem a acdo humana, sem os processos de mediagdo adequados para ensino-
aprendizagem, 0s recursos e 0s equipamentos de tecnologia assistiva, por si s0, ndo
trardo contribuicdo. (MANZINI, 2013, p. 21).

E, corroborando com o pensamento dos autores supracitados, esta pesquisa tem a
intencdo de ressaltar a necessidade do processo de aprofundamento e buscar uma maior
precisdo conceitual relativa ao uso de TA, de forma que se evite ou se supere as distor¢des
encontradas no decorrer do trajeto, por professores e educandos, as quais dificultam que os

objetivos a serem alcangados por meio da TA sejam atingidos.

2.5 ESTADO DA ARTE

Dados levantados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
apontam que 6,2 % da populacgédo brasileira tem algum tipo de deficiéncia (IBGE, 2013).
A Pesquisa Nacional de Saude (PNS) considerou quatro tipos de deficiéncias: auditiva,
visual, fisica e intelectual. Porém, os percentuais mais elevados de deficiéncia intelectual,
fisica e auditiva foram encontrados em pessoas sem instrucdo e em pessoas com 0 ensino
fundamental incompleto (IBGE, 2013). Dessa forma, pode-se entender que 0 acesso a
escola assegurado pela propria Constituicdo Federal como dever do governo e da familia,
ndo é garantido as pessoas com necessidades especiais, nem pelos seus familiares, nem
pelo o governo. Os dados refletem isso.

De acordo com os dados da Sinopse Estatistica da Educacdo Basica do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) 2019, o Brasil tem 1.090.805 alunos

com algum tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas
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habilidades/superdotacdo matriculados na educacdo especial do ensino basico e em salas
comuns (INEP, 2019). Levando em consideracdo que o pais tem uma estimativa de 210,2
milhdes de brasileiros em 2019, isto significa que cerca de 0,52% da populacéo brasileira esta
matriculada na educacéo especial basica em classes comuns de ensino. (IBGE, 2019).

O numero de professores que atuam na inclusdo escolar de educandos com
necessidades especiais em classes comuns regulares do ensino bésico vem crescendo de
forma consideravel. Um levantamento realizado nos ultimos sete anos pelas Sinopses

Estatisticas da Educacéo Basica do INEP demonstra esse aumento, conforme grafico 1.

Grafico 1 — Numero de professores que atuam na educacao especial em classes comuns

Docentes da educacao especial em classes comuns
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Fonte: Autoria propria (2020).

Entretanto, cabe salientar que muitos desses professores sequer tiveram alguma
preparacao para lidar com alunos especiais em salas de aula comuns. E, por conseguinte,
apresentam total desconhecimento de TA.

Em relacio ao numero de docentes que atuam em escolas exclusivamente
especializadas e/ou em classes exclusivas que possuem alunos com algum tipo de deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, a estatistica
demonstra o inverso. As escolas exclusivamente especializadas e as salas/classes exclusivas
aqui descritas sdo instituices privadas/particulares. De acordo com os relatorios das Sinopses
Estatisticas da Educacdo Basica do INEP dos ultimos sete anos a quantidade de professores

vém diminuindo, conforme grafico 2.
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Grafico 2 — NUmero de professores que atuam na educacao especial em classes exclusivas

Docentes da educacao especial em classes exclusivas
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Fonte: Autoria prépria (2020).

Fazendo uma comparagdo entre os professores das classes comuns com o0s que
atuam em salas exclusivas podemos destacar dois pontos. Primeiro, supondo que 0S
professores que estdo em escolas exclusivas tém alguma formacdo para lidarem com
alunos especiais, entdo podemos subentender que apenas 1,96% dos professores tém
conhecimento de TA, enquanto que 98,04% lidam com alunos com NEE em classes
comuns sem sequer conhecer 0s recursos que possam auxilid-los no processo de
aprendizagens desses alunos singulares. Esses valores comparados referem-se ao ano de
2019.

No segundo ponto, observamos nos graficos 1 e 2 que o numero de professores em
classes comuns aumenta enquanto que os docentes que atuam nas classes exclusivas
diminuem. Podemos deduzir que ha uma migracdo e/ou matriculas de alunos especiais
das escolas especiais para as escolas publicas, isto é, para classes comuns do ensino
regular.

E, seguindo nesse entendimento, o numero de alunos com NEE em salas comuns
como também o namero de professores que atuam em classes comuns aumentou de forma
simultanea nos ultimos sete anos. Essa constata¢do nos gera uma inquietagdo e corrobora
com o objetivo geral desse estudo. Logo entendemos que os professores das classes
comuns ndo foram preparados para lidar com o publico da educacao especial e um curso
de formacdo continuada sobre TA poderd contribuir com a pratica docente em sala de
aula.

No Nordeste sdo 350.052 docentes atuando na educacdo de alunos com

necessidades especiais matriculados em salas de ensino regular, um total de 25.721 s6 na
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Paraiba, onde 285 atuam no municipio de Monteiro (INEP, 2019). Desse total, 60 atuam
no IFPB — Campus Monteiro. A principio, esta pesquisa pretende atingir todos os
docentes do Campus, 0 que pode considerada uma amostra pequena diante do numero de
professores do Estado ou mesmo da regido. Entretanto, por ter como locus o IFPB de
Monteiro, consideramos 0 universo por abranger todos os professores do quadro.

Logo, o proposito desta pesquisa tem como perspectiva aprofundar o processo de
conhecimento e formacao do professor sobre 0 uso da tecnologia assistiva para a acdo
pedagdgica que promova a inclusdo, autonomia e emancipagdo escolar do aluno com
NEE. E, por isso, conforme foco principal deste estudo, torna-se imprescindivel uma
formacgédo sobre o uso da TA aos profissionais da educacéo, principalmente para os que
estdo nas instituicdes da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica.

A Tecnologia Assistiva (TA) € uma area recente e em plena ascensdo gue surge como
um novo olhar para o paradigma da incluséo social. Os trabalhos encontrados geralmente séo
discutidos por especialistas que atuam diretamente com pessoas com deficiéncia, nao
abrangendo de forma ampla as demais areas do conhecimento.

Entdo, procedeu-se a pesquisa bibliografica e, a principio, notou-se que muitas
pesquisas sobre TA sdo da area de saude e poucas no contexto da inclusdo educacional.
No entanto, nota-se que nos Ultimos anos hd um maior interesse em estudos que focam na
formacdo de professores sobre inclusdo escolar e o uso de TA. E, dentre as pesquisas
realizadas, considera-se relevante analisar trés destas dissertacdes, tendo em vista que 0s
temas abordados incluem inclusdo escolar, formacdo de professores e tecnologia

assistiva, conforme quadro abaixo:

Quadro 1 —Dissertacdes e artigos sobre Inclusdo, Formacao de Professores e Tecnologia Assistiva

Titulo/Dissertagao/Artigo Autor/Ano de Palavras-chave

assistivas para alunos com necessidades
educacionais especiais

publicagao
1. Educacdo Inclusiva: praticas de | SANTOS, Teresa | Praticas Pedagdgicas. Deficiéncia
professores  frente &  deficiéncia | Cristina Coelho dos. | Intelectual. Inclusdo Escolar.
intelectual 2012
2. Processo de formacdo para | REIS, Juliana | Formacéo de Professores.
professores de Sala de Recursos | Villanueva dos. 2016 | Educagdo Especial. Sala de
Multifuncionais sobre as tecnologias Recursos Multifuncionais.

Tecnologia Assistiva. Necessidade
Educacional Especial.

LOURENCO, Gerusa

3. Tecnologia assistiva no processo de | RODRIGUES, Leda | Tecnologia Assistiva. Inclusdo.
inclusdo da pessoa com deficiéncia na | Maria Borges da | Formacdo de Professores.
rede publica de ensino Cunha. 2013
4. Consideracdes acerca da tecnologia | CALHEIROS, David | Educagdo Especial. Tecnologia
assistiva no  cendrio  educacional | dos Santos; | Assistiva. Formacéo.
brasileiro MENDES, Enicéia

Gongalves;
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Ferreira. 2018

5. Tecnologia assistiva como ferramenta | BATISTA, Mikael | Educacdo. Inclusdo. Tecnologia
de inclusdo escolar da pessoa com | Henrique Jesus et al. | Assistiva. Deficiéncia.
deficiéncia 2018

Fonte: Autoria propria (2019).

Por meio da leitura das dissertagdes e artigos pesquisados, notou-se que 0 uso das
TA junto ao educando com NEE € comum em todas as pesquisas realizadas.

A pesquisa de Santos (2012) procurou analisar sobre as praticas pedagogicas de
professores que vivenciam o cotidiano escolar de alunos com deficiéncia intelectual (DI)
nas suas turmas. Os resultados apontaram para uma pratica de uma pedagogia tradicional
e com poucas adequagBes. A autora chama a atencdo para o quesito formacgdo, pois
durante o ano da pesquisa, os professores ndo tiveram acesso a henhuma modalidade de
capacitacdo ou treinamento e pouco acompanhamento especializado junto aos alunos com
DI. E Santos (2012, p. 9) chega a conclusdo que “os aspectos que interferiram na
formacdo prejudicam o desenvolvimento de uma pratica pedagoégica que atenda a
singularidade da clientela e que promova uma inclusao escolar verdadeiramente efetiva”.

Com base na leitura aprofundada, destacamos que a dissertacdo de Reis (2016)
tem como foco principal desenvolver um programa de formagdo para professores
especialistas sobre as TA que sdo disponibilizadas nas SRM. A finalidade é conhecer
estes recursos e as suas possibilidades de uso de modo que possam contribuir diretamente
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos publico-alvo do AEE. Os resultados da
pesquisa mostraram que o professor especialista que atua nas SRM ainda tem dificuldade
de efetivar a inclusdo do aluno com NEE. Dentre as dificuldades, citam-se: o pouco
conhecimento dos recursos de TA; a associacdo de TA com Tecnologias da Informacéo; a
resisténcia do professor da sala comum em deixar o professor especialista atuar dentro de
seu contexto. E a autora conclui: “O que ficou evidenciado nesta investigacao € que os
professores reconhecem a importancia do uso das TA, porém sinaliza que é necessario a
capacitacdo para que consiga dominar os recursos de modo a contribuir com o aluno.”
(REIS, 2016, p. 66).

A partir da leitura da dissertacdo de Rodrigues (2013), que tem como objetivo
investigar o conhecimento de professores da rede municipal e estadual quanto a TA,
considerando: a concepcdo e atitudes do professor em relacdo a TA e a inclusdo da
pessoa com deficiéncia; quais recursos estdo disponiveis ou faltam nas escolas onde estes
atuam; se os professores conhecem e/ou sabem manusear tais recursos; e, se conhecem

e/ou sabem manusear os softwares especiais apresentados na pesquisa. A pesquisa foi
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realizada nas cinco regifes do Brasil com 1115 professores. Os resultados apontaram
para a caréncia da TA nas escolas e para a falta de conhecimento do educador em relagéo
aos recursos. Dentre os indices obtidos, destaca-se que 99% dos professores pesquisados
apontaram a necessidade de formacdo continuada sobre o uso de TA para que possam

atuar nesta nova perspectiva. E diante do resultado de sua investigagéo, a autora conclui:

E importante que se efetivem politicas pUblicas e atitudes que propiciem a
disponibilizagdo dos recursos de TA nas escolas, a oferta de cursos de formagéo
continuada aos professores e, o apoio de equipe multidisciplinar, visando
favorecer e dar condicdes ao professor para atuar no processo de inclusdo, com
vistas a equiparacdo de oportunidades educacionais acessiveis a todos.
(RODRIGUES, 2013, p. 6)

Diante da anélise das trés dissertacfes, destacamos que Santos (2012), Reis (2016)
e Rodrigues (2013) concordam que a falta de conhecimento sobre o uso de TA impede
que o processo de educacdo numa perspectiva inclusiva seja efetivo. Tendo em vista que
é necessario viabilizar formacao para que o professor possa conhecer os recursos de TA
existentes e atuar no processo de ensino e aprendizagem do aluno com NEE, as pesquisas
analisadas corroboram com o objetivo principal desse estudo que propde a divulgacdo da
tecnologia assistiva aos docentes da rede de ensino basico e técnico como recurso pedagogico
no processo de ensino e aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais.

O proximo capitulo traz o desenvolvimento do percurso metodoldgico escolhido para
a realizacdo do trabalho, onde sdo apresentados a caracterizacdo da pesquisa, 0S
procedimentos de coleta de dados e os participantes da pesquisa, finalizando com o0s

procedimentos de analise dos dados e tratamento das informacoes.
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3 METODOLOGIA

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Por meio desta de pesquisa, foi possivel compreender a implementacdo da proposta
educacional inclusiva no Instituto Federal de Educacdo da Paraiba (IFPB), Campus de
Monteiro. Para tanto, foi realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa que permitiu a
analise de dados do cotidiano da instituicdo e dos docentes. Na visao de Lidke e André (1986,
p. 13), a pesquisa qualitativa “envolve a obten¢do de dados descritivos, obtidos no contato
direto do pesquisador com a situagao estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se
preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”. Houve, também, a preocupacdo em
relatar situacdes cotidianas e delas tirar informacdes que confirmassem ou ndo suas
hipoteses/indagacdes (LUDKE; ANDRE, 1986).

Em seguida e, tendo em vista o carater da pesquisa no programa de Mestrado
Profissional em exigir a elaboracdo e aplicacdo de um produto educacional, optou-se por
realizar uma pesquisa do tipo estudo de caso de natureza empirica aplicada, com
abordagem qualitativa e quantitativa que teve como objeto avaliar o nivel de
conhecimento dos professores sobre TA; identificar a concepgéo e atitudes do professor
em relacdo & TA e a inclusdo da pessoa com deficiéncia; e levantar dados sobre as
necessidades para formacédo dos professores em relacdo as TA.

Portanto, por meio da andlise dos métodos adotados e dos resultados obtidos, foi
possivel elaborar um produto educacional que propds atender ao objetivo geral da
pesquisa: Desenvolver um curso para disseminar a TA aos docentes da rede de ensino
basico e técnico no processo de ensino e aprendizagem de alunos com NEE.

A seqguir, de forma detalhada, sdo apresentados 0s conceitos dos procedimentos

utilizados.

3.1.1 Quanto a classificacdo

Este estudo optou por utilizar um procedimento metodoldgico de natureza empirica
classificada pela pesquisa aplicada que tem como objetivo gerar conhecimentos para
aplicacdo prética, dirigida a solu¢do de um problema especifico.

A pesquisa aplicada concentra-se em torno dos problemas presentes nas atividades das

instituicOes, organizacOes, grupos ou atores sociais. Estd empenhada na elaboracdo de
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diagndsticos, identificacdo de problemas e busca de solugdes. Respondem a uma demanda
formulada por “clientes, atores sociais ou institui¢des.” (THIOLLENT, 2009, p. 36).

3.1.2 Quanto a abordagem

A pesquisa em estudo utilizou as duas abordagens, qualitativa e quantitativa, havendo
uma predominancia da primeira. Para Richardson (2009) “a pesquisa qualitativa pode ser
caracterizada como a tentativa de uma compreensdo detalhada dos significados e
caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados [...]”. No que tange ao método
quantitativo, este representa, em principio, a intencdo de garantir a precisdo dos resultados,
evitar distor¢bes de analise e interpretacdo, possibilitando, consequentemente, uma margem
de seguranca quanto as inferéncias (RICHARDSON, 2009, p. 70). No entanto, as duas
abordagens sdo importantes e se complementam quando se pretende salientar os aspectos
dindmicos, holisticos e individuais do comportamento humano bem como mensurar 0S

atributos de sua existéncia.

3.1.3 Quanto a tipologia da pesquisa

Optou-se pelo estudo de caso, tendo em vista que este possui uma metodologia de
pesquisa aplicada, na qual se busca a aplicacdo pratica de conhecimentos para a solucéo de
problemas sociais (BOAVENTURA, 2004). Gil (2010) complementa afirmando que as
pesquisas com esse tipo de natureza estdo voltadas mais para a aplicacdo imediata de
conhecimentos em uma realidade circunstancial, relevando o desenvolvimento de teorias. O
estudo de caso consiste em coletar e analisar informag6es sobre determinado individuo, uma
familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de estudar aspectos variados de sua vida, de
acordo com o assunto da pesquisa. E um tipo de pesquisa qualitativa e/ou quantitativa,
entendido como uma categoria de investigacdo que tem como objeto o estudo de uma unidade
de forma aprofundada. S&o necessarios alguns requisitos basicos para sua realizagdo, entre 0s
quais, severidade, objetivacdo, originalidade e coeréncia.

Gil (2010, p. 37) afirma que o estudo de caso “consiste no estudo profundo e exaustivo
de um ou mais objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento”.
Define-se, também, um estudo de caso da seguinte maneira: “[...] € uma estratégia de pesquisa

gue busca examinar um fenémeno contemporaneo dentro de seu contexto. [...] lgualmente,
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estudos de caso diferem do método histérico, por se referirem ao presente e ndo ao passado.”
(GIL, 2010, p. 37).

3.2 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Antes do processo de coleta de dados, a pesquisa foi submetida para apreciagdo do
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP), Resolugdo n° 510/2016 do IFPB, a
qual foi aprovada em 16 de abril de 2019 sob o Parecer n° 3.268.949 (ANEXO A), bem como
autorizada pelos participantes por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice F).

Para realizar o levantamento de dados foi utilizado um questionario constituido por
uma série ordenada com quinze perguntas fechadas e duas abertas. Esse instrumento de coleta
de dados objetiva levantar opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas, situagoes
vivenciadas (SILVEIRA; CORDOVA, 2009).

A escolha das questdes foi condicionada a inimeros fatores, tais como: a natureza da
informacdo desejada, o nivel sociocultural dos interrogados, dentre outros considerados
relevantes. A principio, por meio do questionario pretendeu-se obter dados pessoais e
profissionais que tracem o perfil do pablico-alvo participante da pesquisa, considerados
importantes para a problemética abordada. Em seguida, as perguntas formuladas foram
desdobradas de forma que, no momento de analise dos dados, tivessem pontos em comum no
que se referia a opinido dos participantes sobre o nivel de conhecimento sobre TA; na
identificacdo e concepcdo de atitudes em relagdo a TA e a inclusdo da pessoa com
deficiéncia; e no levantamento de dados sobre as necessidades para treinamento em
relacdo a TA.

O questionario foi elaborado no Google forms e enviado para o e-mail de todos 0s
professores do Campus Monteiro, que mantém em seu quadro o total de 60 (sessenta)
docentes dentre os quais 42 (quarenta e dois) responderam ao instrumento (Apéndice E).

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A partir dos conhecimentos prévios adquiridos informalmente com alguns professores
e com o Coordenador do NAPNE do IFPB Campus Monteiro, decidimos efetuar a pesquisa
com todos os docentes daquele Instituto, isto €, com o universo, ndao delimitando uma

amostra. Universo “¢ o conjunto de elementos que possuem determinadas caracteristicas [...]
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pode ser o conjunto de individuos que trabalham num mesmo lugar [...].” (RICHARDSON,
2009, p. 157).

O Campus Monteiro possui 60 (sessenta) professores que atuam em todas as turmas do
ensino médio integrado e a aplicacdo do questionario atingiu ao universo pretendido. De
acordo com os relatorios das Sinopses Estatisticas da Educacdo Bésica do INEP de 2019, os
docentes desse Campus correspondem a 21,05% dos professores que atuam na educacgéo
especial em salas de aula regulares no municipio de Monteiro. Cabe ressaltar que na regido
nordeste sdo 350.052 docentes que atuam na educacdo de alunos com NEE em salas comuns
do ensino regular, onde 25.721 desse total estdo na Paraiba e 285 na cidade de Monteiro
(INEP, 2019).

O questionério foi enviado para o e-mail de todos os docentes, ou seja, para 0s 60
participantes da pesquisa. Porém, 70% (setenta por cento) responderam ao instrumento, isto e,
42 (quarenta e dois) docentes. As caracteristicas e os perfis dos participantes respondentes sao
apresentados a seguir com a ilustracdo de gréaficos e tabelas.

A primeira questao esta relacionada ao género e caracteriza 0 grupo com a maioria dos
professores sendo do sexo masculino. Dentre os 42 docentes, 69% (29) sdo homens e 31%
(13) sdo mulheres (grafico 3). Em se tratando da educagdo no pais, dados do IBGE (2018)
apontam um numero maior de mulheres docentes atuando na Educacgdo Basica, sendo cerca de
80% e apenas 20% sdo homens. Porém, os dados de 2017 para a educacdo superior apontam
um inverso, onde 54% sdo homens. Verificamos assim, que a Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnologica acompanham o panorama das instituicbes de ensino
superior devido a sua atuacdo profissional, pluricurricular e multicampi, especializada na

oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino.

Gréfico 3 — Género

® Feminino ® Masculino

Fonte: Autoria prépria (2019).
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No grafico 4, identificamos a faixa etaria dos professores que participaram da
pesquisa, tendo a maioria (54,8%; 23) entre 31 e 40 anos. Entretanto, subentende-se que essa
faixa etaria engloba professores jovens e/ou recém-formados. Seguindo nesse entendimento e
considerando que os pesquisados relacionam a TA com TI, pode-se afirmar que o0s
professores participantes deste estudo tém algum dominio ou formacdo em informatica e, por
isso, ndo terdo nenhuma dificuldade no acesso ao curso que serd realizado na modalidade EaD
num ambiente virtual de aprendizagem (moodle).

Em comparacao com os dados do IBGE (2019) verificamos que 33% dos docentes que
atuam na educacgdo basica tém idade entre 30 e 39 anos. E que a grande maioria, cerca de
65%, compreendem a faixa etaria dos 30 aos 49. Em relacdo ao gréfico de faixa etéria ainda
pode-se afirmar que 76% dos professores do IFPB Campus Monteiro tém idade entre 20 e 40
anos. Segundo Giraffa (2013), os nascidos na década de 1980 séo considerados a geracdo Net
e foram cooptados a usarem dispositivos eletronicos, desde a infancia. Assim como 0s
nascidos na década de 1990 serem conhecidos como a iGeneration por terem muitos artefatos
tecnoldgicos em seus quartos. Os professores neste novo contexto, onde a escola ndo € mais o
unico lugar de busca da informacdo e formacdo, devem se transformar em gestores do
processo de aprendizagem. E, além de dominar as competéncias tradicionais, precisardo
dominar o uso de recursos técnicos, aplicacdo de novas metodologias didaticas que facilitem
uma aprendizagem mais profunda e integradora. Novas metodologias sdo feitas por
professores e ndo por recursos de Tecnologias Digitais (TD). Estes recursos por si s6 ndo nos
ajudam a apoiar o processo de ensino e de aprendizagem. Agora temos a oportunidade de

incluir as TD no processo.

Gréfico 4 — Faixa etéria dos professores

ACIMA DE GO ANOS | 0,0%
51 A 60 ANDS 7.1%(3)
41 A 50 ANOS 16,7%(7)
31 A 40 ANOS 54.8% (23)
20A 30 ANOS | | 21,4%(9)
i \ \

Fonte: Autoria prépria (2019).
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Pressupomos que estes jovens profissionais docentes tenham uma maior
disponibilidade de ingresso em um curso de aperfeigoamento, buscando o conhecimento por
situacbes que nao fizeram parte de seu curriculo de formacdo convencional, como as
dificuldades de aprendizagem, o avanco tecnologico e a diversidade cultural.

O gréfico 5 caracteriza a formacao inicial dos professores e o gréafico 6 a titulagdo. Do
grupo pesquisado, 52,4% (22) sdo bacharéis, 40,5% (17) tem licenciatura e 7,1% (3) sdo
tecnologos (grafico 4). Nesse quesito, as graduacdes abrangem as mais diversas areas de
ensino. Quanto a titulacdo, dos respondentes 61,9% (26) sdo mestres, 42,9% (18) sdo
especialistas e 21,4 % (9) sdo doutores (grafico 5). Estes dados sdo reflexos da baixa faixa
etaria docente, encontrada anteriormente, caracterizados por um perfil de profissionais recém
graduados que buscaram o aperfeicoamento através de pos-graduacdes stricto e lacto senso

para se inserirem no mercado de trabalho na area de ensino.

Gréfico 5 — Formagdo inicial Grafico 6 — Titulagdo

H Bacharelado W Licenciatura ¥ Tecndlogo ® Especialista = Mestre  ® Doutor

Fonte: Autoria prépria (2019). Fonte: Autoria prépria (2019).

No quesito tempo de docéncia no IFPB, a maioria dos professores que participaram da
pesquisa lecionam no Instituto entre 3 e 6 anos, conforme grafico 7. O Campus de Monteiro é
uma unidade recente com apenas 10 anos de funcionamento. Ele foi criado em 2008 a partir
do Plano de Expansdo da Educacdo Profissional do Governo Federal através da Lei 11.892 e
iniciou suas atividades em 07 de janeiro de 2009 (IFPB, 2019). Portanto, a maioria dos
professores pertencente ao quadro de servidores do IFPB Monteiro sdo provenientes de
concursos ou contratagdes recentes, o que justifica a pesquisa ter 36 participantes de um total

de 42, com menos de 10 anos de tempo de atuag&o.
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Grafico 7 — Tempo de docéncia no IFPB

ACIMADE 20ANOS | 0,0%
ENTRE 15 E 20 ANOS 2,4%(1)
ENTRE 6 E 15 ANOS 11,9% (5)
ENTRE 3 E 6 ANOS 59,5% (25)

MENOS DE 3 ANOS 26,2% (11)

;e ||

Fonte: Autoria prépria (2019).

Entendemos que estes profissionais apresentam o perfil de publico interessado em
fazer parte de programas de capacitacao para professores que pretendem lidar, com expertise,
com as geragOes interativas e inclusivas. Diferentemente dos docentes mais experientes que,
em uma formacéo continuada necessita, primeiramente, desconstruir antigos paradigmas para

sO entdo construir uma nova visao de aula adaptada e produtiva.

3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS E TRATAMENTO DAS
INFORMAGCOES

Nessa categoria, apresentamos a analise e o resultado das informacdes obtidos a partir
da aplicacdo da segunda etapa do questionario, com a exploracdo do nivel de conhecimento
dos professores sobre educacdo inclusiva e tecnologia assistiva. A tabulacdo dos dados foi
realizada com o auxilio de uma planilha eletrénica do Excell. As nove primeiras perguntas
estdo relacionadas ao perfil pessoal e académico dos participantes, as quais ja foram
explicitadas em topico anterior.

Na sequéncia, foi efetuado um levantamento sobre o conhecimento prévio dos
professores sobre educagédo especial, se teriam cursado alguma disciplina sobre o assunto ao
longo de sua graduacdo ou ao longo da sua formacdo académica e/ou profissional. Conforme
resultados, 83,3% (35) dos participantes afirmaram néo ter cursado essa disciplina ou analoga,
enquanto 14,3% (6) disseram que sim, tiveram uma disciplina sobre o tema e apenas 2,4% (1)

ndo recordava se tinha estudado sobre educacao especial (gréfico 8).
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Em consideracdo ao jovem publico entrevistado, onde a maioria tem entre 20 e 40
anos de idade, com menos de 6 anos de atividade docente, e levando-se em conta
normatizacdes de 2002 e 2005, percebe-se que muitas instituicdes de ensino ndo cumprem o
que rege a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 e o decreto n° 5626, de 22 de
dezembro de 2005, o qual instituiu as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo
plena”. (BRASIL, 2002a; 2005). Nem em relacdo a Lei Brasileira de Incluséo que no capitulo
IV, afirma ser:

[...] dever do estado, [...] e incumbe ao poder publico assegurar [...] 0
aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢Bes de
acesso, permanéncia [...] programas de formagdo inicial e continuada de
professores [...]. (BRASIL, 2015).

Gréfico 8 — Oferta de disciplina sobre educagao especial durante a formacgao docente

2,4%

mSim mN3o mN3ome lembro

Fonte: Autoria prépria (2019).

A prdéxima questdo esta relacionada com o conhecimento dos docentes pesquisados
sobre TA e, apesar de 54,8% (23) afirmarem ter conhecimento parcial, praticamente a metade
dos pesquisados disseram n&o ter nenhum conhecimento, ou seja, 45,2% (19) dos professores
pesquisados do Campus Monteiro ndo sabem o que é Tecnologia Assistiva. E, ainda, nenhum
participante afirmou ter conhecimento total sobre TA (grafico 9). Este levantamento ressalta
a importancia em oferecer um curso de atualizacdo profissional de forma a garantir a
promocgéo de uma aprendizagem significativa e uma atividade docente eficaz as necessidades

discentes.

Segundo Galvéo Filho (2013, p. 1), “Tecnologia Assistiva (TA) € uma expressao nova,
que se refere a um conceito ainda em pleno processo de construgdo e sistematizacdo”. NO

entanto qualquer ajuda técnica pode ser considerada como TA.
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Gréafico 9 — Conhecimento dos participantes sobre TA

NENHUM CONHECIMENTO 45,2%(19)

4

CONHECIMENTO PARCIAL

CONHECIMENTO TOTAL | 0,0%

Fonte: Autoria propria (2019).

A préxima questdo mencionou alguns objetos/equipamentos para 0s participantes
marcarem aqueles que sdo recursos de TA e observamos que existiram muitas ddvidas,
conforme o grafico 10. Esse entendimento tornou-se claro quando apenas 6 docentes de um
total de 42 acreditaram que um acionador de pressdo € uma TA e apenas 7 docentes
assinalaram a bengala como TA. Logo, podemos afirmar que 36 dos pesquisados ndo sabem
do que se tratam esses equipamentos. E esse mesmo conceito se aplica aos demais itens. Um
dos docentes respondeu: nenhuma das opcdes e essa indicacdo pode estar vinculando a TA a
informatica ou ao total desconhecimento do termo Tecnologia Assistiva. Contudo, cabe
destacar que todos os itens elencados na questao séo recursos de TA.

Gréfico 10 — Quais objetos/equipamentos sao recursos de TA?

NENHUMA DAS OPGOES
TECLADO COLMEIA
REGUA EM BRAILLE j 30

LUPA

LOUSA DIGITAL INTERATIVA

DOMING DE FRASES

BENGALA

ACIONADOR DE PRESSAO

Fonte: Autoria propria (2019).
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Quanto a utilizagcdo de algum recurso de TA na sua prética docente, a maioria dos
participantes afirmou nunca ter utilizado — 40,5% (17), enquanto que 38,1% (16) utilizou
raras vezes e 16,7% (7) ndo souberam dizer se ja utilizaram ou ndo. Essas informacdes
reforcaram o desconhecimento dos participantes em relacdo ao uso de TA enquanto recurso

pedagogico (gréfico 11).

Grafico 11 — Utiliza algum recurso de TA na préatica docente

NAO SEI RESPONDER 16,7%(7))
NUNCA UTILIZE] 40,5% (17)
RARAS VEZES 38,1% (16)
SEMPRE 4,8%(2)

Fonte: Autoria prépria (2019).

Na pergunta sobre a participacdo em algum tipo de capacitacdo sobre o uso de TA
enquanto recurso pedagdgico, a maioria dos docentes afirmou que ndo, nunca participou —
66,7% (28), enquanto que apenas 11,9% (5) participaram e 21,4% (9) ndo lembram (gréfico
12). Aos que participaram, a questdo pedia para relatar sua experiéncia. Para manter a
privacidade dos pesquisados, estes serdo reportados como D (docente) seguido da numeragéo

cardinal e aleatdria nas respostas:

(D1) Foi em uma disciplina de educacao inclusiva em uma pés graduagao.

(D2) Apenas informacbes rapidas sobre algumas ferramentas para
deficientes visuais.

(D3) A bastante tempo.

(D4) Positiva, tendo em vista que esta capacitacio estava direcionada na
aplicacdo direta com discentes do IF.

E ainda nesse contexto, perguntou-se sobre a necessidade de um curso de formagéo
especifico sobre os recursos de TA na educacdo. Dos respondentes, praticamente todos os
participantes responderam que sim, ha necessidade de um curso de formacgdo — 90,5%. Em

relacdo aos 9,5% que responderam “talvez” quanto a necessidade de um curso sobre TA,
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entendemos que eles ndo tém certeza que um curso sobre TA ajudara na sua atuacéo
profissional (gréfico 13).

Gréfico 12 — Participacdo em capacitagdo sobre TA Gréfico 13 — Necessidade de um curso sobre TA

21,4% a8, 5%

uSim ®mNio ®Niome lembro & Sim W Nao 8 Talvez

Fonte: Autoria propria (2019). Fonte: Autoria propria (2019).

Na sequéncia, foram elencados alguns fatores considerados importantes para que a
educacdo inclusiva aconteca. Os participantes enumeraram esses fatores por ordem de

prioridade, conforme resultado demonstrado na tabela 1:

Tabela 1 — Fatores considerados importantes para a educagéo inclusiva

1 2 3 4 5

Curso sobre Tecnologia Assistiva 61,9% 2,4% 9,5% 9,5% 16,7%

Cursos durante a semana pedagogica
da instituicdo
Material didatico (cartilha) com

31,0% 16,7% 19,0% 19,0% 14,3%

orientacdes sobre a TA 38,1% 7,1% 19,0% 11,9% 23,8%
Curso EaD de capacitacdo sobre a

incluso 33,3% 21,4% 21,4% 9,5% 14,3%
Oficina sobre tecnologia assistiva 40,5% 16,7% 11,9% 14,3% 16,7%

Fonte: Autoria propria (2019).

Diante do resultado, a maioria dos professores, isto é 61,9%, considera que um curso
sobre TA é imprescindivel para que a educacgdo inclusiva seja efetivada. Cabe ressaltar que
40,5% afirmaram que uma oficina sobre Tecnologia Assistiva seria interessante para o
conhecimento pratico e, ndo menos importante, seria a producdo de um material didatico com
orientacOes sobre TA. De modo geral, percebemos que ha um interesse relevante em conhecer
mais sobre TA e aplica-la no cotidiano escolar. A partir destes questionamentos, acreditamos
que para a construcdo do curso de formagdo continuada se torna necessario um roteiro onde a
atividade de instrucdo e orientacdo precisam estar vinculadas a pratica de forma produtiva. Se
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a formag&o ndo auxiliar no desenvolvimento profissional do educador, fatalmente gerara o seu
desinteresse. Existe um vinculo entre a teoria e pratica, onde a teoria traz uma melhor
compreensdo da pratica, dando sentido a ela, assim como a pratica promove o0 entendimento
da teoria e fomenta a necessidade de se fundamentar.

No questionério, havia uma pergunta aberta a qualquer informacgdo considerada
importante para a pesquisa e, como sugestdo, postamos as seguintes indagacoes relativas a
inclusdo: Quais as maiores dificuldades no dia a dia? O que pode ser aprimorado? Em
relacdo a essa pergunta, 50% dos participantes da pesquisa se posicionaram. Entre as
opinides, alguns destaques:

(D1) Saber lidar com as diferentes necessidades dos alunos,
consequentemente, poder ajuda-los de forma significante para a formacéo
deles!

(D2) Uma dificuldade é que para cada necessidade especial tem uma
metodologia diferente e quando ocorre a presenca de varias delas na mesma
turma, o tempo de aula fica restrito para um bom atendimento, além da
dificuldade do dominio de todas.

(D3) Nunca tive alunos com necessidades especiais. Acredito que teria
muita dificuldade quando isso acontecer. Sugestdo: tratar a inclusdo de
acordo com a necessidade especial. Por exemplo, acredito que 0s recursos
para estimular o ensino de um deficiente visual seja muito diferente de um
auditivo. Acredito que isso deva fazer parte da pesquisa também.

(D4) As dificuldades encontradas no sentido de poucos recursos que
disponibilizamos para facilitar o trabalho nas aulas as lousas digitais ndo
funcionam, ndo temos programas disponiveis que facilitem a traducdo dos
videos didaticos que disponibilizamos como material didatico, pouco
material disponivel na area que ensino para facilitar a aprendizagem de
pessoas com deficiéncia visual. Gostaria que essas dificuldades enfrentadas
fossem vistas para melhoria e a possibilidade de ser disponibilizado
recursos mais praticos de acordo com nossas necessidades para melhora
das atividades académicas.

(D5) A maior dificuldade é a falta de conhecimento técnico, mas eu,
particularmente, tenho boa vontade, entdo eu mesma procuro aprender. Se
eu tenho um aluno portador de necessidades especiais na minha sala, a
minha obrigacdo é aprender a melhor maneira de incluir aquela pessoa ali,
fazer com que ela aprenda, afinal, é um aluno como qualquer outro. Na
minha sala, ninguém fica para tras. Se precisar, marco aula extra so eu e 0
aluno, mas sem aprender ninguém fica. Na minha visdo, quem tem que se
adaptar as necessidades do aluno é o professor, ndo o aluno. A sociedade ja
é excludente, eu ndo sou, eu acolho o aluno sempre. Aprendo junto com eles
e procuro educa-los para que possam no futuro, reescrever a propria
historia. Esse é o papel do linguista aplicado. Nem sempre é facil, mas meus
alunos valem a luta. Eu sou por eles e para eles sempre. Digo isso todos 0s
dias a eles para que eles saibam que para mim, eles sédo acima de tudo,
gente. Faco tudo por eles.

(D6) Se fala muito sobre educacéo inclusiva, porém ndo somos preparados
para trabalhar com pessoas que tenham necessidades especiais. Diante
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disso, o docente se vé obrigado a improvisar tarefas e exames sem ter
conhecimentos basicos sobre como enfrentar estes desafios.

(D7) Existem disciplinas na area técnica, como por exemplo, desenho
técnico e outras na &rea de representacdo grafica que sdo extremamente
carentes de estratégias e TA’s.

(D8) A maior dificuldade € a manutencdo do estimulo a leitura e realizacao
de atividades com discentes de idade avancada. Para isso, ainda sentimos a
necessidade da criacdo e ou utilizagéo de ferramentas que possam gerar no
discente estimulo suficiente para a leitura.

(D9) A maior dificuldade no dia a dia € estabelecer uma comunicagéo mais
eficiente com o aluno. Muitas vezes eles ndo estdo familiarizados com a
lingua portuguesa, crucial para o entendimento das disciplinas.

(D10) A principal dificuldade é ndo ter uma formacdo adequada para
trabalhar com esses alunos.

(D11) Acredito que muitas vezes nos ndo podemos ajudar ao proximo,
porque ndo sabemos como ajudar. Acredito que o ideal seria termos
formac0es voltadas para a area (desde o inicio da atuacao docente).

(D12) Como educador matematico necessito de um minimo de conhecimento
do tema.

(D13) Barreiras atitudinais sdo as mais dificeis de romper.

(D14) A falta de orientacdo para lidar com os diferentes tipos de
deficiéncia. “Aprendemos” a trabalhar com os alunos deficientes a medida
gue experimentamos suas dificuldades e percebemos que 0s recursos que
dispomos néo séo suficientes.

(D15) Temos alguns alunos com deficiéncias que variam entre cognicao,
visual, auditiva, motora, ..., enfim. H& necessidade de planejamento
acompanhado sobre esses casos, de forma que sejam discutidas e avaliadas
cada uma das intervencdes feitas pela equipe para que possamos analisar o
gue esta funcionando e aquilo que ndo rende. Isso, provavelmente,
conduziria a artigos cientificos que pudessem contribuir com o
aprimoramento desses estudos nos if's.

(D16) Minha maior dificuldade em dar aulas para alunos com deficiéncia é
a falta de informacg&o. Embora eu sempre busque conhecer a dificuldade dos
meus alunos que se enquadram neste perfil e tente adaptar minha pratica as
suas necessidades, héa falta de recursos especificos para a minha disciplina.
Mas também pode ser que eu é que ndo tenha conhecimento desses recursos,
assim como ndo tenho conhecimento das tecnhologias assistivas de maneira
geral. E importante ressaltar ainda que a alta carga de trabalho reduz as
possibilidades de aprimorar minhas préaticas de ensino a tal publico. Em
geral, pela falta de tempo, eu acabo tendo que focar mais no publico geral.
Por isso seria tdo importante que tivéssemos um suporte, um apoio que
viabilizasse 0 uso ou mesmo o desenvolvimento de atividades e acgdes
voltadas aos alunos com deficiéncia.

(D17) De modo geral, vejo a inclusdo sendo tratada de maneira muito
simpléria/generalista (pelo menos tenho essa impressao). Incluir é
importante, um direito, mas € preciso preparo de todos. Digo isso pois na
sala de aula ou em recursos acessorios de aprendizagem deveriam ser
consideradas as especificidades do PNE. Para isso, cartilhas e manuais
contextualizados (para cada tipo de necessidade) podem ser bastante Uteis,
incluindo sobre como caracterizar o perfil do aluno, principalmente o
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diagnostico de suas limitagdes perceptuais, motoras ou cognitivas, que o
caracterizam como especial, as tecnologias assistivas aplicaveis a cada tipo
de aluno, programas para adaptacdo desses alunos a essas tecnologias,
profissionais especialistas associados no processo de adaptacéo,
programa/planejamento/sessdes para essa adaptacdo, papel do professor,
etc. Ainda ndo tive oportunidade de trabalhar com um PNE, mas ouco
algumas queixas de colegas que tiveram que trabalhar, ressaltando que em
casos pontuais, principalmente quanto a falta de preparo/diagnéstico do
proprio PNE para usufruir tais tecnologias com um bom aproveitamento, o
gue exige planejamento e treino antes de se iniciarem as aulas.

(D18) Um curso sobre TA é importante, seja EaD ou presencial.

Diante dos relatos obtidos nesta questdo, podemos evidenciar as dificuldades que os
docentes do Campus Monteiro tém e sentem em lidar com os alunos da educagéo especial.
Em muitas falas, justifica-se a necessidade de promover um curso sobre o uso de TA como
facilitador no processo de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo e mobilidade reduzida. A
pesquisa realizada por Rodrigues (2013), nas cinco regides do Brasil, ja apontou para essa
necessidade. Segundo a autora, a caréncia da TA nas escolas e a falta de conhecimento dos
docentes sobre esses recursos, ressaltam a necessidade de formacgdo continuada para que 0s
professores possam atuar nessa nova perspectiva (RODRIGUES, 2013, p. 6).

Portanto, a partir da coleta e dos resultados auferidos por meio da anélise dos dados, a
principio, procedemos a proposta de um curso de formacdo continuada para todos 0s
professores do IFPB — Campus Monteiro, sobre Tecnologia Assistiva.

Porém, de acordo com as demandas dos questionarios, também foi proposto a
confeccdo de uma cartilha explicativa e informativa sobre TA. Notamos que poderiamos
expandir e disseminar a area da TA para outros publicos, mesmo que de forma resumida.
Cabe ressaltar que a pesquisa foi pensada para professores das instituicbes da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica o que culminou na elaboragdo de um curso
de formagdo continuada. Entretanto, sabendo que todos poderdo em algum momento lidar
com pessoas com deficiéncia, principalmente os profissionais que fazem parte de uma
instituicdo de ensino, elaboramos uma cartilha sobre o que € Tecnologia Assistiva,
considerada como um segundo produto educacional, opcional e complementar a este estudo,

proveniente das concepcdes intermedidrias e finais desta pesquisa.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

Estudar o tema educacéo inclusiva com o objetivo de disseminar o uso da Tecnologia
Assistiva como recurso pedagogico no processo de ensino e aprendizagem de alunos com
deficiéncias, trouxe valiosas contribui¢cdes para a compreensdo da préatica do professor no
que tange a educacdo especial, bem como para discernir o novo paradigma da inclusdo a
concepcdo de ensino integrado que tem o trabalho como principio educativo. E nessa
concepcdo, as reflexdes de Gramsci sobre o trabalho como principio educativo, tém os
pressupostos marxistas de uma formagdo omnilateral, que propde potencializar todas as
lateralidades do ser humano. E, por meio de uma formagédo educacional, potencializar as
lateralidades das pessoas com deficiéncias para que estas possam se inserir no mundo do
trabalho de forma mais justa, equanime e emancipada.

Com base nisso e diante das respostas obtidas no questionario que norteou
inicialmente esta pesquisa, especificamente em relacdo a educacdo especial, identificou-
se uma caréncia dos professores no que tange a sua formacao profissional a respeito de
como contribuir para a efetivacdo da aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Dentre
muitos recursos, optou-se pela area da Tecnologia Assistiva como facilitadora desse
processo. O intuito desse estudo é mostrar que a Tecnologia Assistiva pode ser um
recurso importante no processo educacional dos alunos com NEE, de modo a promover
além do ensino, a sua autonomia e emancipacao social.

O resultado do levantamento realizado com a aplicacdo do questionario, foi suficiente
para fundamentar a necessidade de um produto educacional que tem como objeto principal, a
realizacdo de um curso de formacéo continuada sobre o uso de TA aos docentes pesquisados.
Os mesmos resultados sugeriram, em segundo plano, a elaboracdo de uma cartilha
informativa sobre tecnologia assistiva. A cartilha tem a finalidade de atingir um publico mais

diversificado. Os dois produtos séo apresentados na sequéncia.

4.1 CURSO DE FORMACAO CONTINUADA

Considerando que a pesquisa no ProfEPT tem por objetivo a elaboracéo e aplicacéo de

um produto educacional, optamos por um curso de formagdo continuada® para docentes da

6 O publico-alvo desse curso s&o professores do IFPB que ndo apresentam deficiéncia. E importante frisar que
guando ha alunos com deficiéncia, deve-se alertar para a escolha de materiais acessiveis, como legendas,
audiodescricdo, janela em Libras, bom contraste, fontes sem serifa, entre outros.
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rede de ensino basico, técnico e tecnoldgico do IFPB — Campus Monteiro, sobre o uso da
TA como recurso pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem de alunos com NEE.

A escolha do puablico-alvo surgiu por meio de conversas informais com professores e
profissionais do NAPNE do IFPB - Campus Monteiro sobre o conhecimento e uso da TA na
efetivacdo da educacgdo inclusiva. Nas falas, observamos que o tema é pouco discutido e ha
uma caréncia de informacdes sobre TA enquanto apoio no ensino e aprendizagem de alunos
com alguma limitacéo.

Entretanto, ressaltamos que o MEC implantou as SRM apenas para escolas publicas
municipais e estaduais e publicou resolugdes regularizando o uso pedagogico dos
equipamentos e recursos de TA disponibilizados nas Salas. Porém, a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica ndo tém SRM, mas tém os NAPNE’s com
alguns recursos de TA. E, pesquisando a respeito dessas concessdes que surgiu a necessidade
de realizar esta pesquisa e elaborar um produto educacional voltado aos professores que nédo
obtiveram conhecimento formal sobre TA. Diante desta perspectiva, um curso de formacgéo
continuada denominado “A importancia da tecnologia assistiva na autonomia escolar de
pessoas com deficiéncia”, cuja elaboracdo sera apresentada na sequéncia e 0 curso na integra

encontra-se no Apéndice A deste trabalho.

4.1.1 Estrutura do curso

7

O curso de formagdo é ofertado a distdncia por meio do ambiente virtual de

aprendizagem (AVA) na plataforma moodle do IFPB.
Figura 1 - P4gina inicial do AVA do IFPB

AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM EAD

Fonte: IFPB (2019).
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O contetdo do curso estéa dividido em quatro mddulos com duracéo total de 30 horas,

concluindo com uma atividade de aprendizagem, conforme demonstra a figura 2.

Figura 2 — Estrutura modular do curso

( CURSO SOBRE TECNOLOGIA ASSISTIVA (TA) ]
1
69 0
P W VE—
'MODULO T MODULO 11 | |M6DuLO 111 |M6DULO 1V |
_ S,
Duragao: 4h Duragdo: 8h Duragao: 8h Duragao: 8h
[ A"B’E%‘j:m'zt;;fm”“ ] (LtGm—ACAO SOBRE 'NCW“O] ( TECNOLOGIA ASSISTIVA (TA) ) OFICI';.A‘ E:::)ucAo
NECESSIDADES EDUCATIVAS CATEGORIAS DE
[ INTRODUGAO A mc-.uno ESPECIFDCAE (TEMAS DE INCLusAo) Tzcuogocu\ Assls‘nVA DEBATE E OPINIAO ’

\\//

AVALIA(;AO DA APRENDIZAGEM
(2 horas)

Fonte: Autoria Prépria (2019).

Para tornar mais rico e dinamico o processo de aprendizagem, foram realizadas
pesquisas de videos disponiveis na plataforma de streaming YouTube relacionados as
tematicas de cada mddulo do curso. Os videos escolhidos tém por objetivo enriquecer o
conteddo a ser abordado, bem como despertar para a reflexdo acerca das diferencas e
desigualdades, além de apresentar recursos que possam auxiliar no processo de incluséo, a
exemplo da TA.

A seguir informamos a sintese dos contetdos por mddulo e a integra esta disponivel na
sala do AVA do moodle.
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Ambientacdo na plataforma: Esse espago tem como objetivo situar o participante na

sala virtual e na formatacéo do curso. As informag6es pretendem nortear o participante quanto

ao funcionamento técnico da plataforma de modo geral, tais como cadastro, navegacéo,

pagina inicial e bloqueio de acesso. Incluso nesse espaco, ha o Guia do Curso que explica a

estrutura e a proposta do curso. O Guia mostra como estdo dispostos os médulos e seus

conteudos, os foruns de duvidas, como sdo realizadas as atividades ao término de cada

modulo e o exame final. Logo em seguida é apresentado o cronograma com o periodo de

realizacdo para cada mddulo e exame final (quadro 2).

Quadro 2 — Cronograma do curso de formacao sobre TA

TEMPO MODULOS PERIODO
MODULO |
Ambientagdo na Plataforma (Guia do curso) — Diretrizes para acesso ao
th AVA e ao curso. 14 a 18 de outubro
Introducdo a Inclusdo — Texto sobre inclusdo; video. Forum de
3 apresentacdo.
MODULO I
Legislacéo sobre Inclusdo — Texto introdutério; quadro resumo com a
an legislacéo e links; video sobre a Politica Nacional de Educagdo Inclusiva. 19 a 25 de outubro
Necessidades Educativas Especificas (Temas de Inclusédo) — Conceitos
ah e exemplos dos tipos e temas de deficiéncias. Atividade de fixacéo.
MODULO Il
Tecnologia Assistiva — A area da TA e sua abrangéncia; video; conceito
4h sobre TA, os objetivos da TA; classificagio 1SO 9999:2002. 26 de outubro a 03
de novembro
Categorias de Tecnologia Assistiva — Categorias, conceitos e exemplos;
4h videos instrutivos. Atividade de fixac&o.
MODULO IV
Oficina sobre TA — Materiais didatico-pedagogicos adaptados e 04213 de
5h elaborados; criacdo e elaboragdo de recursos de TA: videos instrutivos. novembro
3h Debate e opinido— A importancia da TA na educacao.
oh AVALIACAO DA APRENDIZAGEM 14218 de
novembro

Fonte: Autoria propria (2019).
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Introducdo a Inclusdo: O texto inicial tem como proposito demonstrar os percal¢os
da incluséo da pessoa com deficiéncia na educacdo. Pretende-se destacar autores renomados
nessa tematica. Para enfatizar, no primeiro video “A educacdo inclusiva e vocé”, Fernando
Botelho relata os obstaculos existentes no processo de inclusédo de pessoas com deficiéncia e
propde uma solucéo simples e prética para promover a incluséo. Para concluir, é aplicada uma

atividade com questBes de maltipla escolha com o intuito de fixar o contetido apresentado.

Figura 3 — Tela do video: A educacéo inclusiva e vocé

> »l o) 02071519

Fonte: TEDx (2016).
b) MODULO 11

Legislacdo sobre Inclusdo — Este médulo tem inicio com um texto introdutorio e a
apresentacdo de um quadro que destaca as principais normas existentes sobre a incluséo de
pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida (leis, decretos, portarias, resolucdes, planos,
declaragfes, etc.). Cabe salientar que o participante ndo tem a obrigatoriedade de leitura de
toda a legislacdo exposta e, sim, obter o conhecimento da existéncia dessa legislacdo com

uma discussao breve sobre os principais pontos referentes a educacao.

No Brasil, apesar de existirem algumas normatizacgdes antes do ano de 1988 a respeito,
0 ponto de partida foi a Constituicdo Federal Brasileira em que a denominacdo “Constituigdo
Cidada” ja induz ao lado humano da temética (BRASIL, 1988). Cabe ainda nesse topico
destacar algumas referéncias internacionais sobre o tema. Para que os participantes possam

consultar o conteudo na integra, o quadro 3 contém o link direto de cada ato.
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Quadro 3 — Legislagdo sobre inclusdo

REFERENCIAS NACIONAIS

Constituicdo Federal de

1988

05 de outubro de 1988

Art. 208, inciso Ill: “atendimento educacional
especializado  aos  portadores de  deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Os art. 205
e 206 expressam que a educagdo é um direito de todos e
deve ser ofertada com igualdade de condi¢cbes de
acesso e permanéncia na escola

Lei n® 7.853

24 de outubro de 1989

DispBe sobre o apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia - Corde, institui a tutela jurisdicional de
interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina
a atuacdo do Ministério Publico, define crimes, e da
outras providéncias.

Lei n° 8.069 - Estatuto

da Crianca e do
Adolescente

13 de julho de 1990

educacional
deficiéncia,

Art. 54, inciso III: “atendimento
especializado  aos  portadores  de
preferencialmente na rede regular de ensino”.

Portaria do MEC n°
1.793

Dezembro de 1994

Dispde sobre a necessidade de complementar o0s
curriculos de formacdo de docentes e outros profissionais
que interagem com portadores de necessidades especiais
e da outras providéncias.

Lei n®9.394 - Lei de
Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional

20 de dezembro de
1996

O Capitulo V da LDB ¢ especifico a educagdo especial
que engloba desde o artigo 58 ao 60. Cabe destacar
alguns incisos do Art. 59:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo
puderem atingir o nivel exigido para a concluséo [...] e
aceleracdo para concluir em menor tempo o0 programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua
efetiva integracdo na vida em sociedade [...];

Decreto n° 3.298 20 de dezembro de Regulamenta a Lei n27.853, de 24 de outubro de 1989,
1999 dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de
protecdo, e da outras providéncias.
Lei n®10.048 08 de novembro de Dé prioridade de atendimento as pessoas que especifica,
2000 e da outras providéncias.
Lei n°10.098 19 de dezembro de Estabelece normas gerais e critérios basicos para a

2000

promoc¢do da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias.

Resolucdo CNE/CEB
N° 2

11 de setembro de
2001

Institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica.
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Decreto n° 3.956 -

Convencao da
Guatemala

08 de outubro de 2001

Promulga a Convencdo Interamericana para a Eliminacéo
de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia

Resolucdo CNE/CP N°
1

18 de fevereiro de 2002

Institui  Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacao plena.

No que diz respeito a educacdo inclusiva, a formacédo de
professores deve incluir conhecimentos sobre criancas,
adolescentes, jovens, adultos, bem como as
especificidades dos alunos com  necessidades
educacionais especiais.

Lei n®10.436 24 de abril de 2002 Disp0e sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da
outras providéncias.
Portaria MEC n° 3.284 | 07 de novembro de DispBe sobre requisitos de acessibilidade de pessoas
2003 portadoras de deficiéncias, para instruir os processos de
autorizagdo e de reconhecimento de cursos, e de
credenciamento de institui¢oes.
Decreto n® 5.296 02 de dezembro de Regulamenta as Leis nos 10.048, de 8 de novembro de
2004 2000, que da prioridade de atendimento as pessoas que
especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que
estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promogdo da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e d& outras
providéncias.
Decreto n° 5.626 22 de dezembro de Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que
2005 dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e 0
art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.
Plano de 2007 No dmbito da educacéo inclusiva, o PDE recomenda

Desenvolvimento da

Educacdo (PDE)

a acessibilidade na infraestrutura das escolas, a
formagdo docente para o AEE e a implantagdo de
salas de recursos multifuncionais.

Decreto n° 6.094

24 de abril de 2007

Dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo, pela Unido
Federal, em regime de colaboragcdo com Municipios,
Distrito Federal e Estados, e a participagdo das
familias e da comunidade, mediante programas e
acdes de assisténcia técnica e financeira, visando a
mobilizacdo social pela melhoria da qualidade da
educacdo basica.

Politica Nacional de 2008 Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho
Educacdo Especial na nomeado pela Portaria Ministerial n°® 555, de 5 de
Perspectiva da junho de 2007, prorrogada pela Portaria n°® 948, de 09
Educacdo Inclusiva de outubro de 2007. Documento de suma importancia
no processo da educacdo inclusiva.

Decreto n° 6.949 - 25 de agosto de 2009 Promulga a Convengdo Internacional sobre os
Convencéo sobre 0s Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Direitos das Pessoas Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de
com Deficiéncia margo de 2007.

Resolucdo n® 4 02 de outubro de 2009 | Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento

CNE/CEB Educacional Especializado na Educacdo Baésica,
modalidade Educacdo Especial.
Decreto n® 7.611 17 de novembro de Dispde sobre a educagdo especial, o atendimento
2011 educacional especializado e da outras providéncias.
Decreto n° 7.612 17 de novembro de Institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
2011 Deficiéncia - Plano Viver sem Limite.
Lein®12.764 27 de dezembro de Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos

2012

da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e
altera 0 § 3° do art. 98 da Lei n° 8.112, de 11 de
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dezembro de 1990.

Lei n® 13.005

25 de junho de 2014

Aprova o Plano Nacional de Educacdo - PNE e da
outras providéncias. A Meta 4 do Plano “Meta 4:
universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o
acesso a educacdo béasica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou
servicos especializados, publicos ou conveniados”.

Lei n° 13.146 - Estatuto

da Pessoa com
Deficiéncia

06 de julho de 2015

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). O
Art. 27 do Cap. IV descreve “A educagdo constitui
direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a
alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais
e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem”.

Lei n® 13.409

28 de dezembro de
2016

Altera a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, para
dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e
superior das institui¢es federais de ensino.

REFERENCIAS INTERNACIONAIS

Declaracdo Mundial de
Educacéo para Todos

Marco de 1990

Ocorrido em Jontien, Tailandia, a redacdo do
documento da UNESCO prop6s garantir, conforme
Art. 3, item 5 “As necessidades basicas de
aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas
gue garantam a igualdade de acesso a educacdo aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia,
COMO parte integrante do sistema educativo”.

Declaracédo de

10 de junho de 1994

Na Conferéncia Mundial de Educacdo Especial,

Salamanca realizada em Salamanca na Espanha, a ONU
encaminhou e foi aprovada a Resolucdo que trata
“Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais”.

Declaragao 24 de setembro de A Declaracdo de Montreal prop6e a inclusdo através

Internacional de
Montreal sobre
Inclusdo

2001

de um desenho inclusivo em todos os ambiente,
produtos e servicos. Na educacdo, o Art. 6° ressalta
que “o Congresso urge para que os principios do
desenho inclusivo sejam incorporados curriculos de
todos os programas de educagdo e treinamento”.

Declaracdo de Incheon

21 de maio de 2015

O F6rum Mundial de Educacdo aprovou a Declaracdo
de Incheon que com o tema: “Educacdo 2030:
Declaracéo de Incheon e Marco de Acdo, rumo a uma
educacdo de qualidade inclusiva e equitativa e a
educacdo ao longo da vida para todos” para os
proximos 15 anos.

Fonte: Autoria propria (2019).

Ainda nesse mddulo é exibido o video “Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educagao Inclusiva” da Psicologa e Doutora Escolar Claudia Lopes. O video
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aborda as principais a¢6es educacionais que o referido documento recomenda para implantar
a educacao inclusiva nas escolas brasileiras. Ha um férum de debate com status avaliativo a

respeito dos assuntos abordados.

Figura 4 — Tela do video: Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
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Fonte: PNEE (2017).

Necessidades Educativas Especificas (Temas de Inclusdo) — Este topico estd
dividido em seis temas que abordam a inclusdo de alunos de acordo com os tipos de
deficiéncia instituidos pelo Decreto n° 5.296 de 02 de dezembro de 2004 (BRASIL, 2004).
Entretanto, surgem outros grupos que configuram sua inclusdo no rol das pessoas com
deficiéncia, a exemplo do Transtorno do Espectro Autista (TEA), reconhecido e normatizado
pela Lei n®12.764 de 27 de dezembro de 2012 (BRASIL, 2012b).

A figura 5 apresenta 0 mapa conceitual com o resumo do conteudo tratado na sala
virtual. Mapas conceituais sdo diagramas hierarquicos idealizados por Joseph Novak na
década de 1970 e, além de inimeras aplicacBes, podem ser usados como instrumento de
organizacdo do conhecimento a partir de uma questdo focal e as relacfes existentes entre eles
(NOVAK; GOWIN, 1984). Neste médulo, o0 mapa conceitual é utilizado para melhor explicar
o contetdo e conceitos inerentes ao topico “Alunos com NEE — Temas de inclusdo”,
permitindo que o participante compreenda melhor os grupos de pessoas com deficiéncia, de
acordo com a legislagéo vigente.
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Figura 5 — Alunos com NEE (temas de incluséo)
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Fonte: Autoria propria (2019).
Ainda, o inciso Il do Art. 5° do Decreto n° 5.296/04 esclarece:

Il - pessoa com mobilidade reduzida, aquela que, ndo se enquadrando no conceito de
pessoa portadora de deficiéncia, tenha, por qualquer motivo, dificuldade de
movimentar-se, permanente ou temporariamente, gerando redugdo efetiva da
mobilidade, flexibilidade, coordena¢do motora e percepcdo. (BRASIL, 2004).

Diante dessa definicdo, pode-se concluir que as pessoas com mobilidade reduzida
também poderao necessitar de ajudas técnicas, isto ¢, da TA.

Para finalizar o segundo tépico do médulo 11, € aplicada uma atividade de fixacdo com

questdes de mdaltipla escolha relacionadas aos temas abordados.
¢) MODULO 111

Tecnologia Assistiva — A missao do primeiro tépico do médulo 111 é expor a area da
Tecnologia Assistiva e sua abrangéncia na vida das pessoas, especificamente na educagdo. O
proprio termo ainda é recente e pouco usado. Geralmente, o sindbnimo “ajudas técnicas” se
torna mais compreensivel. S&o apresentados: o termo Tecnologia Assistiva e seus conceitos; o
uso da TA enguanto recursos e servicos; os objetivos da TA; o que é ou ndo TA; e, a
legislacdo existente. Antes, ha a exibi¢do do video “Potencialidades de tecnologia assistiva na
educacdo inclusiva” que demonstra com clareza a &rea da TA, as categorias, a classificacdo

ISO 9999, entre outros considerados relevantes.



Figura 6 —Tela do video: Potencialidades de tecnologia assistiva na educagao inclusiva
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Professora

Soraia Silva Prietch
Mestre e Doutora em Ciéncia da Computacao

Fonte: PRIETCH (2018).
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A Norma Internacional 1SO 9999:2002 estabelece uma classificacdo e terminologia de

produtos de apoio (ajudas técnicas) para pessoas com deficiéncia em 11 classes (tabela 2) que

séo detalhadas e exemplificadas no AVA.

Tabela 2 — Classificacdo e terminologia das ajudas técnicas

N°o | CLASSIFICAGAO DESCRICAO

1 Classe 03 Ajudas para tratamento clinico individual

2 Classe 05 Ajuda para treino de capacidades

3 Classe 06 Orteses e proteses

4 Classe 09 Ajudas para cuidados pessoais e de protecédo

5 Classe 12 Ajudas para mobilidade pessoal

6 Classe 15 Ajudas para cuidados domésticos

7 Classe 18 Mobiliario e adaptacGes para habilitacdo e outros locais
8 Classe 21 Ajudas para comunicagdo, informacao e sinalizacéo

9 Classe 24 Ajudas para 0 manejo de produtos e mercadorias

10 | Classe 27 Ajudas e equipamentos para melhorar o0 ambiente, ferramentas e maquinas
11 | Classe 30 Ajudas para a recreacdo

Fonte: ISO (2002).

Categorias de Tecnologia Assistiva — A segunda parte deste mddulo é dedicada a

apresentacdo das categorias de TA e, em seguida, sdo abordados os temas sobre materiais

didatico-pedagdgicos adaptados.
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Neste trabalho, fizemos apenas a citacdo das categorias de TA de acordo com Rita
Bersch (2017). O conteGdo tedrico completo com ilustracbes é apresentado no ambiente

virtual de aprendizagem do curso, conforme Apéndice A:

Quadro 4 — Categorias de tecnologia assistiva

CATEGORIAS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA

Auxilios para a vida diaria e vida préatica

CAA — Comunicacdo Aumentativa e Alternativa

Recursos de acessibilidade ao computador

Sistemas de controle de ambiente

Projetos arquiteténicos para acessibilidade

Orteses e proteses

Adequagdo postural

Auxilios de mobilidade

Auxilios para ampliacdo da funcdo visual e recursos que traduzem conteidos visuais em &udio ou
informacdo tatil

Auxilios para melhorar a funcdo auditiva e recursos utilizados para traduzir os contetidos de audio em
imagens, texto e lingua de sinais

Mobilidade em veiculos

Esporte e lazer

Fonte: BERSCH (2017).

A categoria de TA sobre “Projetos arquitetonicos para acessibilidade” assemelha-se ao

objetivo do Desenho Universal (DU), logo os projetos arquitetdnicos para acessibilidade séo:

Projetos de edificagdo e urbanismo que garantem acesso, funcionalidade e
mobilidade a todas as pessoas, independente de sua condigdo fisica e sensorial.
AdaptacGes estruturais e reformas na casa e/ou ambiente de trabalho, através de
rampas, elevadores, adequagdes em banheiros, mobiliario entre outras, que retiram
ou reduzem as barreiras fisicas (BERSCH, 2017, p. 8).

A LBI também traz o conceito de DU que ja inclui a TA:

Art 3° [...] II - desenho universal: concepcdo de produtos, ambientes, programas e
servigos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de
projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva; (BRASIL, 2015, p.
1).

Nesse contexto, cabe destacar que o Decreto n° 5.296, de 02 de dezembro de 2004
aborda de modo interdisciplinar, a Tecnologia Assistiva, o Desenho Universal e a
acessibilidade. Especificamente no Art. 8, inciso X, esta norma conceitua o DU como:
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IX - desenho universal: concepcdo de espagos, artefatos e produtos que visam
atender simultaneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas
antropomeétricas e sensoriais, de forma autbnoma, segura e confortavel, constituindo-
se nos elementos ou solucBes que compdem a acessibilidade. (BRASIL, 2004).

Portanto, a TA e o DU séao considerados complementares quando tém como pretensao
a autonomia e o protagonismo pessoal e social das pessoas com deficiéncia e/ou alguma
limitacdo.

Com uma nova atualizacdo, a classificacdo proposta pela 1SO 9999:2016 traz na
categoria “Produtos de apoio para a comunicagdo e informacao” recursos para a visao,
audicdo, escrita, desenho, céalculo, CAA (comunicacdo aumentativa e alternativa), uso do
computador, dentre outros (1ISO, 2016). Essa categoria contempla grande parte dos recursos
mais comuns utilizados no contexto educacional. Assim, a partir de subcategorias dos
"Produtos de apoio para a comunicacdo e informacdo”, Sonza et al. (2020) propbem o
seguinte quadro informativo que apresenta um apanhado de recursos com aplicacdo na

educacéo:

Quadro 5 — Produtos de apoio para a comunicacdo e informacdo com aplicacdo na educagédo

SUBCATEGORIA RECURSOS PUBLICO
Produtos de apoio para a = |upas manuais Alunos com baixa visao ou alunos cegos
Visdo = |upa eletrdnica

= Materiais ampliados
= Materiais em braille
= Materiais em relevo
= Maquina braille

= [mpressoras braille

Produtos de apoio para a = Aparelhos auditivos Alunos com baixa audi¢do ou alunos surdos
audicéo = Transmissor FM
= Legendas
= Libras
Produtos de apoio para = Auxilios para segurar Alunos com dificuldade na escrita
escrita lapis/caneta

= Software/ferramenta de ditado
(converte fala para texto)

= Ferramenta de predicdo de
palavras

= Plano inclinado

= Produtos para fixar ou segurar
a folha

= Extensores

= Engrossadores

Produtos de apoio para = Auxilio para leitura de livros | Alunos com dificuldade de leitura e
leitura fisicos compreensdo do texto lido
= Audiolivros

= Software que converte texto
para fala
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Modo de leitura dos
navegadores

Produtos de apoio para
célculo

Abaco
Calculadora sonora
Softwares especiais

Alunos com limitagdes visuais, discalculia,
deficiéncia intelectual ou aqueles com
dificuldades na realizacéo de calculos
matematicos

Produtos de apoio que
permitem gravar,
reproduzir e visualizar
informagdes em audio e
visual

Gravador portatil
Camera filmadora

Alunos com dificuldade em fazer anotacGes
em sala de aula;

Alunos com dificuldades de atencéo,
memoria ou organizacao

Produtos de apoio para
comunicacéo (CAA)

Pranchas de comunicacéao
Vocalizadores

Softwares e aplicativos de
CAA

Softwares texto para fala

Alunos incapazes ou com dificuldades de
usar o discurso verbal para se comunicar

Produtos apoio para emitir
alarme, indicar, recordar e
sinalizar

Sinal sonoro e luminoso
Sinalizacdo acessivel
Recursos para planejamento e
organizacédo

Alunos com deficiéncia visual;
Alunos com deficiéncia auditiva;
Alunos com dificuldade de atenc&o,
memadria ou organizacao

Dispositivos para uso do
computador

Mouses alternativos

Teclados alternativos
Acionadores

Ampliadores de tela

Leitores de tela

Softwares de controle por voz
Aplicativos diversos para
acessibilidade

Alunos com qualquer tipo de limitacdo que
cause dificuldade para utilizar o computador
da forma convencional

Fonte: SONZA et al (2020).

Para finalizar esse médulo, é aplicada uma atividade com questdes de multipla escolha

sobre os temas abordados.
d) MODULO IV

Este ultimo mddulo enfatiza a existéncia da TA de baixo custo, 0s materiais didatico-
pedagogicos especificos para uma disciplina e a fabricacdo destes pelos proprios professores
de acordo com a necessidade especifica do educando.

Oficina sobre TA — Atualmente pode-se encontrar um arsenal de materiais didatico-
pedagogicos adaptados para todo e qualquer tipo de limitacdo. Nesse momento, a intengéo é

que o professor também possa criar e adaptar o proprio material a necessidade do aluno.

Como exemplo, citamos o transferidor adaptado com marcacdes em alto relevo
idealizado e criado pelos profissionais da equipe de pesquisa do Centro de Apoio Pedagdgico

e Atendimento as Pessoas Deficientes Visuais (CAP), da Fundagdo Catarinense de Educagéo
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Especial (FCEE), com sede no municipio de Sdo Jose, Santa Catarina. O objeto adaptado é
direcionado ao educando com deficiéncia visual que esta cursando o ensino fundamental e/ou
médio. O transferidor com arco de 180° tém marcacGes com pontos de tinta em alto relevo a
cada 5°, 10° e 90° e pode proporcionar ao aluno cego, um instrumento para medir ou tracar
angulos (FCEE, 2012).

Figura 7 — Transferidor com adaptacdo em relevo
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Fonte: FCEE (2012).

As categorias de TA bem como os materiais didatico-pedagdgicos adaptados sdo
inquestionaveis no tocante a interacdo e emancipacdo do aluno especial em sala de aula.
Porém, sentimos uma grande necessidade de materiais didaticos com conteudo especifico para
0 ensino de uma determinada disciplina. Em pesquisas realizadas, encontramos alguns
trabalhos que abordam essa tematica. Apresentamos um quadro com o resumo que pode ser

consultado na integra posteriormente por meio dos links.

Quadro 6 — Levantamento de materiais didatico-pedagdgicos elaborados

Titulo/Artigo Autor/Ano de Resumo/Link

publicacao
1. Utensilios sonoros e | LIRA, Andréa de | Dispositivo eletrdnico que ao entrar em contato
luminosos auxiliando no | Lucenaetal., 2015 | com uma determinada solu¢do quimica emitird
ensino de quimica para um som caso esta conduza eletricidade,
deficientes visuais e capacitando o aluno a sentir-se tdo quanto um
auditivos aluno sem deficiéncias especificas.

Link: Anais do X CONNEPI
Mapas construidos com varias texturas que tem
como objetivo identificar lugares e vegetacdes

TORRES, Camila.

2018

2. Professor cria mapas com
textura para ensinar

geografia a estudantes cegos
em Pernambuco.

pelos estudantes com deficiéncia visual. As
cores sdo bastante diferentes umas das outras,
para que as pessoas com baixa visdo também
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consigam entender 0s mapas.

Link: IFPE - Mapa com textura

3. Recursos audiovisuais no
ensino de teorias atbmicas
para deficientes auditivos:
teoria de Dalton

SANTOS, Matheus
Andrews dos et al.
2019

Ferramenta audiovisual no ensino de teorias
atbmicas para estudantes surdos do Instituto
Federal da Paraiba. O link trata sobre a Teoria de
John Dalton, mas outras teorias sdo apresentadas
nos demais videos do projeto. Os artigos
completos sdo disponibilizados no AVA.

Link: Projeto atomicidade para surdos - Modelo
atdbmico de Dalton

4. Olhar sem os olhos:
cognicdo e aprendizagem em
contextos de inclusdo -
estratégias e percalcos na
formacdo inicial de docentes
de matematica.

BANDEIRA, S. M.
C. 2015

O video apresenta a resolugdo da funcdo do 1°
grau adaptada para estudantes com deficiéncia
visual e intelectual. Faz parte da tese de
doutorado da autora. Link nas referéncias.

Link: Funcdo do 1° grau para alunos com
deficiéncia visual e intelectual

Fonte: Autoria prépria (2019).

Nesse contexto, sdo exibidos dois videos instrutivos com a elaboracéo de recursos de

TA que tém como objetivo incentivar a criatividade do professor. O primeiro video faz parte

do Centro Tecnoldgico de Acessibilidade (CTA) do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e

Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) em que a Professora Doutora Andréa Poletto Sonza

e também Assessora de Ac¢des Inclusivas, explica sobre o projeto de “Oficinas de Cocriagdo e

Experimentagdo de TA em parceria com a Mercur®” (Figura 8). O video destaca a cria¢do e

experimentacdo da TA com equipes interdisciplinares, que procuram desenvolver protétipos

de ajudas técnicas para promover a autonomia das pessoas com deficiéncia.

Figura 8 — Tela do video: Oficinas de Cocriacdo e Experimentacdo de TA em parceria com a Mercur®

Dra. Andréa Poletto Sonza

Assessora de Acoes Inclusivas

Fonte: CTA (2017).


https://globoplay.globo.com/v/7090076/programa/
https://www.youtube.com/watch?v=H0oyz_0yEWo
https://www.youtube.com/watch?v=H0oyz_0yEWo
https://www.youtube.com/watch?v=Jj9BstJtFnA
https://www.youtube.com/watch?v=Jj9BstJtFnA
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O segundo video mostra dois produtos de TA produzidos pela Mercur® para facilitar
ou permitir a preenséo de objetos (Figura 9).

Existem inimeros recursos de TA de baixo custo e possiveis de serem feitos. Como
atividade desse modulo, os participantes devem criar ou adaptar algo que promova ou auxilie
o0 aluno com deficiéncia ou mobilidade reduzida no processo de ensino aprendizagem. Os

professores devem gravar e postar no ambiente virtual conforme cronograma.

Figura 9 — Tela do video: Facilitando a preensao de objetos do cotidiano: produtos de tecnologia assistiva

Fonte: TV REAB (2016).

Para auxiliar as criagbes, é disponibilizado o link do “Livro Portal de Ajudas

Técnicas” elaborado pelo MEC (http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/ajudas_tec.pdf).

— Debate: Nesse momento em que o curso esta finalizando, é aberto um férum de
debate em que a pergunta inicial é discutida entre todos os participantes: Ao concluir os
mddulos, a tecnologia assistiva €, de fato, um recurso pedagdgico que pode auxiliar alunos

com deficiéncia na autonomia escolar? Justifique sua resposta.

O mediador do curso também interage no sentido de disseminar as duvidas, caso

existam, dando continuidade a discussao com sugestdes de materiais que julga necessarios.
e) AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo da aprendizagem consiste num questionario de multipla escolha que
aborda todos os temas explicitados no curso. A atividade final fica disponivel em data
estipulada pelo cronograma e pode ser respondida em duas tentativas. Obtendo a pontuagéo

acima de setenta por cento, o participante recebe um certificado digital emitido pelo IFPB.
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Para mensurar a proposta do curso, ha uma avaliagdo sobre a execugdo do curso e a
concepgdo dos participantes sobre a tematica. O objetivo desse instrumento é obter o
conhecimento dos participantes apos a realizacdo do curso. A ideia, também, é de analisar se
o curso aplicado contribuiu, de algum modo, para a pratica dos professores no processo de

aprendizagem dos alunos com NEE e para embasar futuras pesquisas relativas ao tema.

4.2 CARTILHA INFORMATIVA

Disseminar a &rea da Tecnologia Assistiva é contribuir para que o compartilhamento
de conhecimento possa favorecer na autonomia e na independéncia de pessoas com
deficiéncia e mobilidade reduzida. Com base nos resultados do questionario de sondagem,
optamos por elaborar uma cartilha informativa para responder a pergunta “O que é Tecnologia
Assistiva?” e divulgar os recursos ¢ as categorias da TA de forma resumida, com 0 uso de
videos, ilustracbes e uma linguagem didatica apropriada para atender a um publico
diversificado (Apéndice C).

Cartilha ¢ “uma publica¢do de formato pequeno, de poucas paginas e de distribui¢do
gratuita, criada com o proposito de informar puablicos pouco habituados a leitura sobre
assuntos de interesse social.” (MENDES, 2015, p. 1). Elas sdo destinadas a publicos mais
heterogéneos, que ndo buscam uma publicacéo de fato e, por isso, deve ser um instrumento
com linguagem persuasiva capaz de convencer o leitor a refletir, aprimorar seu

comportamento ou adotar determinadas praticas apés a leitura (MENDES, 2015).
4.2.1 Estrutura da cartilha

A Cartilha “O que ¢ Tecnologia Assistiva?” foi desenvolvida pela pesquisadora, pela
orientadora e por dois alunos (bolsista e voluntario) do Programa de Incentivo a Pesquisa
Voltada ao Desenvolvimento de Solugdes Institucional — Chamada n°® 01/2019 Interconecta do
IFPB, que tem por objeto apoiar projetos de pesquisa. A versdo encartada do produto tem
dezesseis paginas e encontra-se no Apéndice C desta dissertacdo. Para compor a cartilha,
utilizamos a versao gratuita do programa chamado “CANVA ®” (www.canva.com) que tem

uma variedade enorme de recursos, layouts e designs.

O produto descreve o conceito de TA de acordo com o Comité de Ajudas Técnicas
(CAT, 2007), abordando a existéncia de inumeros recursos e servi¢os de TA com a citagéo de

alguns, mas ressalta que o produto tem como foco o0 uso da tecnologia assistiva na educagéo.
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Nas paginas seguintes, Bersch (2017) classifica a TA em doze categorias que sdo
apresentadas individualmente com defini¢éo, exemplo e ilustragéo.

Com a finalidade de direcionar a TA a educagdo, na sequéncia, a cartilha faz uma
abordagem e exposicdo da TA de baixo custo com alguns exemplos. Ainda nesse tema, ha a
citacdo de alguns recursos de TA produzidas por professores com os respectivos videos que
podem ser visualizados na integra por meio do Codigo QR (Quick Response) exposto na
cartilha. Para finalizar, a secdo “Saiba mais...” propde ao leitor o conhecimento de outras
categorias de TA ao assistir o video “Tecnologia Assistiva e Educacao” e, para descontrair, o
desafia a descobrir qual a TA utilizada no video “Antncio de Natal, ourigo cacheiro —
Igualdade ¢ Amor”, ambos podem ser acessados pelo link ou Codigo QR disponiveis na
pagina.

Para mensurar o conhecimento que os leitores adquiriram por intermédio da cartilha
elaborada, ha na segdo “Colabore!”, uma pesquisa de avaliagdo construida no Google Forms
® (Apéndice D) com perguntas fechadas, que pode ser realizada ao acessar o Cédigo QR
respectivo. Este instrumento de avaliacdo tem o intuito, através da opinido dos usuarios, de
agregar melhorias a cartilna, de modo que possa ser aprimorada em pesquisas futuras. A

apresentacdo e discussdo desse instrumento estdo no Capitulo 5 deste trabalho.

4.3 APLICACAO DO PRODUTO

Como produto educacional principal, o curso de formacao continuada denominado
“A importancia da tecnologia assistiva na autonomia escolar das pessoas com
deficiéncia” (Apéndice A) foi desenvolvido, a principio, para os professores da Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. A formacdo teve como modalidade o
ensino a distancia, com trinta horas de duracdo, dividida em quatro modulos e, como
publico-alvo, os professores do IFPB — Campus Monteiro, com quem realizamos a
aplicacdo do produto. O quadro de pessoal da referida Unidade contem 60 (sessenta)
professores efetivos e, destes, 42 (quarenta e dois) responderam ao questionario inicial.

Para divulgar o curso, a Dire¢cdo Geral do referido Campus convocou uma reunido
ordinaria com todos os docentes e, como um dos pontos de pauta, a apresentacdo da estrutura
modular e do cronograma da formacdo continuada. Em seguida, foi enviada uma
correspondéncia eletronica para todos os docentes da Unidade reforgando as mesmas

informagdes com link para acesso direto.
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O ambiente virtual de aprendizagem (AVA) escolhido para hospedar o curso foi a
plataforma Moodle localizada no Laboratério de Educagdo a Distancia, na aba Pos-
Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT) do Instituto Federal da
Paraiba (IFPB). A principio, foi solicitado o cadastramento de todos os docentes do
Campus Monteiro e 0 acesso ao curso pode(ia) ser realizado por meio do link
https://lab.ead.ifpb.edu.br/login/index.php com o preenchimento da matricula e da senha

utilizados no Sistema Unificado de Administracdo Publica (SUAP) do proprio IFPB.

O cronograma do curso seguiu o fluxo da pesquisa, concomitante com o
calendario do ProfEPT, convergindo para que a formacdo continuada fosse ofertada no
intervalo do dia 14 de outubro a 18 de novembro do ano de 2019, havendo uma dilatacdo
de prazo para a primeira quinzena de dezembro do mesmo ano.

Porém, consideramos que o periodo estipulado ndo contribuiu para uma maior
assiduidade por parte dos docentes daquele Campus. Desta forma, o curso foi ofertado
para todos. Dos 60 professores, 42 responderam o questionario; desses 13 participaram
do curso e desses ultimos, 7 concluiram. Por aqui se percebe que a TA ainda ndo é uma
tematica prioritaria, infelizmente. Mas certamente, para esses 7 ou mesmo para esses 13,
fara a diferenca.

Acreditamos que o acUmulo de atividades desenvolvidas no final do ano letivo,
pelos docentes, contribuira consideravelmente para essa baixa participacdo. Ressaltamos
que o professor, ao término do ano letivo, se sobrecarrega de atividades avaliativas para
elaborar, corrigir e alimentar sistemas de controle de gestdo pedagogica. Além disso, o
docente tem uma carga de trabalho que se estende além da sala de aula, como preparacgéo
de aulas, reunides, projetos, pesquisas, trabalhos extensionistas, orientacdes de trabalho
de final de curso, entre inUmeros outros. Ainda, € comum que muitos eventos acontecam
em meados do quarto bimestre no IFPB. Diante deste contexto, justifica-se a baixa
assiduidade. E, de forma semelhante a participacdo do professor na pesquisa inicial, ndo
havia uma obrigatoriedade na realiza¢io do curso.

O curso teve inicio com o icone de “Boas-Vindas” que situou todos os docentes sobre
a intencdo da formacdo continuada, a importancia do tema e a participacdo de todos na
construcdo do conhecimento sobre inclusdo, Tecnologia Assistiva e temas correlatos. E
finalizou com a avaliacdo geral do curso, enquanto produto educacional, conforme descrigédo
minuciosa no capitulo 5.

A cartilha informativa “O Que é Tecnologia Assistiva?” surgiu do levantamento

realizado no primeiro questionario, como também, da ideia de atingir um publico alem de
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docentes, mais diversificado. Por isso, a cartilha foi divulgada durante o evento do 3°
Simpdsio de Pesquisa, Inovagdo e Pds-Graduagdo do IFPB (SIMPIF), realizado no periodo de
27 a 29 em novembro de 2019 no Campus Jodo Pessoa (Figuras 10 e 11).

Neste evento, a equipe de pesquisa do Programa Interconecta apresentou o trabalho
intitulado “A educacdo inclusiva e o uso da tecnologia em sala de aula: Uma proposta de

divulgacdo” como resultados parciais deste estudo. Nesse interim, a proposta € a cartilha.

Figura 10 — Apresentacdo oral no 3° SIMPIF Figura 11 — Alunos/bolsistas do Programa Interconecta

Fonte: Autoria prépria (2019).

ApoGs a apresentacdo oral, a cartilha foi divulgada e distribuida entre os ouvintes e
participantes do Simpoésio. A principio, foram distribuidos 100 (cem) exemplares. Na
abordagem, enfatizou-se a tematica da educacdo inclusiva, o propdsito da cartilha em focar na
area da TA, a oportunidade de conhecer alguns recursos por meio desse artefato e, por Gltimo,
a importancia em responder a pesquisa de avaliagdo para melhoria da cartilha e futuras
pesquisas (Figura 12).

Figura 12 — Divulgacéo e distribuicdo da cartilha no 3° SIMPIF
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Fonte: Autoria propria (2019).
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A avaliagdo da cartilha “ O Que ¢ Tecnologia Assistiva?” foi realizada por 39
(trinta e nove) usuarios. A analise da aplicagdo e avaliacdo deste produto sdo apresentadas e
discutidas no proximo capitulo.

Em sintese, os dois produtos desenvolvidos foram divulgados, aplicados e

avaliados pelos publicos direcionados.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo descreve e analisa a capacitacdo docente a luz do plano de trabalho
delineado na construcdo do curso, considerando todos os aspectos envolvidos e incluindo as
concepgdes prévias do grupo de professores participantes, sujeitos desta pesquisa.
Apresentamos extratos dos registros textuais de respostas, dialogos e participacdes dos
sujeitos da pesquisa, para melhor ilustrar cada uma das analises realizadas.

Com o intuito de melhor direcionar as a¢des de formacéo, procurou-se identificar as
concepgdes prévias dos sujeitos da pesquisa acerca da inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais e 0 uso de Tecnologias Assistivas. A descri¢do e analise das variaveis
relacionadas com o perfil do grupo de professores foi apresentada na se¢do 3.3 ao efetuar uma
descricdo dos participantes da pesquisa. Esta analise foi muito importante para tracar o perfil
do publico alvo e elaborar a construcdo do curso.

Logo identificamos que a maioria dos docentes ndo teve a disciplina de educagéo
especial em sua formacao académica ou alguma capacitacdo a respeito do tema. O despreparo
dos professores, no que tange a educacao especial, é alvo de estudo pelos pesquisadores
Martins (1997), Mantoan (2000), Santos (2012), Reis (2016), entre outros. Segundo estes
autores, o despreparo mencionado € considerado um dos fatores que prejudicam a efetivacao
da inclusdo escolar. Apo6s essa constatacdo, procuramos entender as lacunas existentes na
formacdo docente para atuar na educacdo de alunos especiais e uma forma de compensa-las. E
Santos (2012, p. 136) corrobora com o objetivo geral deste estudo, quando afirma que “a
formagédo continuada, por sua vez, quando bem empreendida, pode preencher lacunas
deixadas pela formacéo inicial e possibilitar ao professor administrar a sua prépria formacao
enquanto docente”.

Nessa perspectiva, fundamentamos, enquanto produto educacional, um curso de
formacdo continuada em EaD sobre o uso pedagdgico de TA, direcionado aos docentes,
intitulado: “A importancia da tecnologia assistiva na autonomia escolar de pessoas com
deficiéncia”. Enquanto produto educacional complementar a pesquisa e ao curso, elaboramos
uma cartilha informativa: “O Que ¢é Tecnologia Assistiva?” para atender a um publico
diversificado.

O curso de formacdo continuada, composto por quatro modulos (Apéndice A), foi
ofertado para todos os docentes do IFPB - Campus Monteiro. Apresentamos, a seguir, 0S

resultados da aplicacédo e avaliagdo deste produto.
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O primeiro topico do modulo I o “Forum: Apresente-se!” convida a todos para falarem
da sua formacéo, seus projetos de vida, atuais e futuro, hobbies e qual a expectativa em
relacdo ao curso. Identificamos professores de diversas areas, com carateristicas e metas
diferentes mas, de forma unénime, afirmaram que a educacdo especial necessita ser ampla e
regularmente discutida e trabalhada nos ambientes escolares. Alguns docentes participaram do
férum e, para manter a privacidade, suprimimos seus nomes e estes serdo reportados pela letra
D (docente) seguido de um numero cardinal. Do mesmo modo, os alunos mencionados seréo

denominados por A (aluno) e um nimero.
(D1) Ola!

Sou Professora de Espanhol do IFPB Campus Monteiro e com muito prazer
inicio este curso. A inclusdo, apesar de muitas discussdes no ambito
educacional, sempre permite inovacfes de modo a nos proporcionar um
conhecimento a mais ao ponto de auxiliar a nossa pratica para com o0s
alunos especiais.

A tematica é pertinente e interessante.

E vamos ao curso!

(D2) Ol4, Rubia e demais colegas!

Sou [...], professora de inglés do IFPB-campus Monteiro. A tematica deste
curso é de fato muito pertinente e tenho certeza de que minha participacao
aqui sera de grande valia em minha pratica docente. Desde que comecei a
lecionar, 14 em 1999, tenho me deparado com situa¢es que exigem maior
conhecimento sobre educagéo inclusiva. Venho usando a sensibilidade por
(assim como disse Rubia) ndo fazer distingdo entre as pessoas. Entéo,
sempre busquei saber como poderia colaborar com meus alunos, tenham
eles alguma deficiéncia ou ndo. Mas esse processo, no que diz respeito ao
aluno com deficiéncia, sempre se deu de forma mais intuitiva do que tedrica.
Por isso, acredito que este curso ird me ajudar a complementar parte do que
me falta para melhor 'atender’ esse publico tdo especial.

Podemos observar uma boa expectativa em relacdo ao conteldo e aproveitamento do
curso nas falas iniciais dos participantes. Assim como, o interesse no aprendizado até por
parte daqueles que chegaram a participar préximo do término do periodo de disponibilidade
do curso no AVA:

(D3) Antes tarde do que nunca!! Caiu bem o ditado prd mim. Me chamo [...]
e sou professor do Campus Monteiro. Formado em Arquitetura e
Urbanismo, leciono nos cursos de construcéo civil (TED e TCE). Aos 45 do
segundo tempo estou eu aqui correndo atrds de todo esse conhecimento
compartilhado, mas acredito que vai dar tempo. Simbora!!

(D4) Copiando D3, "antes tarde do que nunca!”
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Sou [...], professor de clarinete do campus Monteiro. Sempre tento me
adaptar as necessidades dos meus alunos, sejam as necessidades 'especiais'
ou ndo. Espero, e acredito, que este curso vai me ajudar bastante com isso.

Para estes professores poderem participar efetivamente do curso tivemos que alterar as
datas de conclusdo das atividades dos modulos, tornando o curso com um periodo de
aplicacdo mais prolongado em relagdo ao planejado inicialmente. Sendo assim, flexibilizamos
as formas de acesso por ser na modalidade EaD e o periodo de inicio e término de cada
modulo. Alguns apresentaram a vivéncia com a inclusdo em sala de aula em momentos da
vida profissional docente, outros ainda ndo haviam tido a experiéncia, mas gostariam de se

preparar para um momento futuro.

(D5) Ol4, meu nome é [..]. Sou professor de Informatica do Campus
Monteiro desde 2012. Em 2015, lembro muito bem, tive trés alunos cegos e
este curso teria ajudado muito naquela época. Bem, tendo em vista que
muitos outros alunos com as mais diversas necessidades especiais virdo, so
tenho a agradecer por poder participar deste curso. Obrigado.

No proximo topico “Introducao a Inclusdo”, o texto inicial trouxe uma defini¢do para
o termo incluséo e fez uma abordagem sobre a educacgdo inclusiva como um novo paradigma
da educacdo especial. Como complementacdo, os participantes assistiram ao video de
Fernando Botelho intitulado “A educagao inclusiva e vocé€” que fez parte do Forum de Debate
com o seguinte questionamento: “No video A Educagéo Inclusiva e Vocé, Fernando Botelho,
enguanto pessoa com deficiéncia, traz o seu ponto de vista em relacdo a educacéo inclusiva.
O que o video desperta em vocé sobre a efetivacdo de uma educacdo com equidade? Que
reflexdes o video traz na sua condicdo de profissional da educacéo e ser humano? Comente
sobre isso e dé a sua sugestdo, caso sinta necessidade” (grifo nosso). Nesse forum, apenas

trés professores colocaram suas opinides:

(D1) O video me despertou para a necessidade de buscar melhorar minhas
acdes inclusivas em sala de aula. Achei interessante a ideia de perguntar
'‘por qué?' pelo menos 5 vezes. Isso pode nos fornecer um diagndstico
individual da situacdo do aluno e parece ser um 6timo ponto de partida para
aqueles que se propdem a ajudar seus alunos com deficiéncia a
desenvolverem todo seu potencial. Também me chamou a atengdo a questao
do 'sistema’. Muitas vezes nos cobramos pelo 'insucesso' de nosso aluno,
mas € importante ter consciéncia de que muitas coisas ndo dependem
apenas de nos, professores e educadores em geral. E por isso que a
efetivacéo da educacao inclusiva precisa da participacéo de todos. E cabe a
nos, tanto como educadores como seres humanos, ndo apenas participar,
mas também buscar envolver outras pessoas nesse processo. Este curso é
um exemplo disso, alids! O video também me fez refletir sobre outro ponto,
este ja ndo relacionado a pessoas com deficiéncias, mas a pessoas excluidas
por questbes econdmicas, sociais, culturais ou raciais... Fiz esta relacao,
pois estes 'grupos’ também tém muitas desvantagens educacionais e,
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consequentemente, profissionais. Mas sei que este € um assunto para outra
discusséo... rs.

(D2) O Fernando Botelho faz uma rica exposi¢cdo da condicdo da pessoa
com deficiéncia nos dias atuais. E evidente que as dificuldades ainda s&o
muitas e 0 acesso a uma educacdo com equidade ainda deixa a desejar.
Mas, n6s enquanto professores, estamos sempre aprendendo a lidar com as
limitacbes dos alunos com deficiéncia. E nitido que precisamos de
formacdes voltadas exclusivamente para atuar com alunos especiais. E,
profissionalmente, estamos sempre nessa busca. Enquanto professora e ser
humano, concordo quando o Fernando Botelho afirma que se cada um fizer
a sua parte ou até um pouco mais, a efetivacdo de uma educacao inclusiva e
com equidade proporcionara a todos os deficientes uma vida digna, sem
discriminagéo, sem preconceito, sem segregagdes!

(D3) O relato de Fernando é uma apresenta¢ao muito rica, um exemplo de
alguém que enfrentou muitas dificuldades por causa de sua deficiéncia.
Entre muitos pontos que poderiamos destacar, achei interessante o0s
"porqués”. Percebemos quantos obstaculos existem, quanto a educagdo
realmente inclusiva altera as praticas educativas tradicionais. Vale destacar
também a persisténcia de Fernando, que sempre buscou alternativas para
superar sua deficiéncia, o que vai na direcdo de que o aluno é o principal
agente de sua propria aprendizagem. No entanto, ndo depende apenas do
aluno. Quando ele cita os dados de desemprego, a gente percebe que 0
"sistema" ainda ndo inclui, de fato, as pessoas que tém alguma necessidade
especial.

Levando em consideracdo as participacbes no FOrum, constatamos que o video de
Fernando Botelho trouxe reflexdes importantes aos docentes. A ideia era exatamente esta:
despertar para as varias questdes que envolvem a efetivacdo de uma educacdo com equidade e
perceber que, nestas questdes, todos estamos implicitamente envolvidos.

O modulo | foi encerrado com a sugestdo da leitura complementar do livro da autora
Maria Teresa Eglér Mantoan intitulado “INCLUSAO ESCOLAR O que é? Por qué? Como
fazer?” (MANTOAN, 2003) no intuito de rematar a proposta conteudistica desta parte do
curso.

No modulo II, o primeiro topico “Legislacdo sobre Inclusdo” trouxe para os docentes
um contexto historico, a partir da década de 90, sobre os direitos conquistados na busca de se
efetivar uma educacédo inclusiva. Ainda, possibilitou aos docentes 0 acesso direto a maioria
das leis e atos normativos existentes no Brasil e no mundo sobre esta tematica,
disponibilizados num quadro-resumo com link direto para cada ato. Para concluir este topico,
os participantes assistiram ao video “Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva” que destacou as principais a¢des educacionais que este documento do
MEC recomenda para implantar a educagdo inclusiva nas escolas. Na segunda parte do

modulo 11, o topico “Necessidades Educativas Especificas (temas de inclusdo)” consistiu em
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apresentar aos docentes a definicdo do termo “deficiéncia” e especificar, de acordo com o
Decreto n° 5.296/04, os tipos de deficiéncia e mobilidade reduzida em consonéancia com a
inclusdo escolar. Para uma didatica mais compreensiva, o topico de Leitura Complementar
selecionou para os participantes os seguintes livros: Abordagem Bilingue na Escolarizacao de
Pessoas com Surdez; AEE - Deficiente visual, Deficiéncia Intelectual; e Surdocegueira e
Deficiéncia Multipla, cujas referéncias encontram-se disponiveis no Apéndice A. Ndo houve
nenhuma postagem no forum de duvidas.

Na finalizacdo do mddulo 11, sete docentes responderam a atividade que consistia em
cinco assertivas referentes ao contetdo abordado, cujo questionario pode ser consultado no
Apéndice A, pagina 107. Fazendo a média aritmética das notas finais da atividade, a turma
obteve a pontuacdo de 8,20 como média geral. Ainda, observamos que a maioria dos
respondentes utilizou apenas a primeira tentativa para fazer a atividade. Com base nisso e,
levando em consideracdo que este modulo teve como foco principal a legislacdo sobre
inclusdo e os tipos de deficiéncia, podemos considerar que o0s docentes adquiriram
conhecimento sobre as leis que regem a inclusdo, bem como, as deficiéncias existentes.

A éarea da Tecnologia Assistiva (TA) e as Categorias de TA foram a proposta do
modulo 111 do curso. A atividade de aprendizagem, deste mddulo, consistiu em quatro
questBes que abordaram o contetdo explanado no médulo 111 (Apéndice A, pag. 107). Os sete
professores participantes responderam ao questionario que, ap6s aplicada a média aritmética
nas notas finais, a turma obteve como média geral, o total de 9,14 pontos. Fazendo uma
comparacdo com a média geral da atividade do médulo |1, sendo esta 8,20, constatamos que
houve uma melhora expressiva na media da turma nesta Gltima atividade. Diante desta
constatacdo, cabe frisar que o tema “tecnologia assistiva e suas possibilidades” ja vem sendo
debatido desde o inicio do curso e que, de algum modo, os docentes assimilaram
conhecimentos que auxiliaram na atividade deste médulo. Logo, ficou evidenciado que 0s
professores souberam discernir sobre a &rea da tecnologia assistia, reconhecer as categorias de
TA e seu respectivo uso, o que sinaliza a contribui¢do do curso na disseminacdo da area da
TA.

O topico do modulo IV “Oficina sobre TA” t€ém por objeto despertar a criatividade dos
participantes para criar um recurso de tecnologia assistiva como atividade do modulo. Como
embasamento para a proxima atividade do curso, os subtopicos “Materiais didatico-
pedagdgicos adaptados”, “Materiais didaticos elaborados” e “Elaboracdo de recursos de TA -
Videos instrutivos” trouxeram colaboragdes importantes e exemplos praticos para auxiliar 0s

docentes. A pretensdo foi sensibiliza-los, no que tange a interacdo e emancipagdo do aluno
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especial em sala de aula, com a demonstracdo de inimeros recursos de TA de baixo custo e a
existéncia de materiais didatico-pedagdgicos adaptados, todos possiveis de serem feitos pelos
préprios professores. A atividade consistia na elaboracdo ou adaptacdo de uma TA ou algo
para promover ou auxiliar o aluno com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida no processo de
ensino-aprendizagem e postar um video relatando a criagdo, quem utilizaria e qual seria a
contribuigédo para uma educacéo inclusiva.

Para auxiliar as criacGes, foi disponibilizado o acesso ao “Livro Portal de Ajudas
Técnicas” elaborado pelo MEC (BRASIL, 2006). Entretanto, apenas um docente postou um
video, que ndo era de sua autoria, sobre como adaptar um teclado tradicional para Braille. E
ndo houve nenhum questionamento ou duvida postados no forum sobre a atividade da oficina.
Pode-se concluir que, apesar de todo o conteudo trabalhado nos quatro médulos, os docentes
ainda sentem dificuldades em relacionar a TA com sua pratica. H& que se considerar também
que o periodo para a execucao da atividade coincidiu com o término do quarto bimestre e de
alguns eventos do IFPB — Campus Monteiro. Acreditamos que a permanéncia de uma oficina
no curso poderia tornar-se vidvel quando tornada presencial, demonstrando materiais criados
por outros professores e debatendo conteddos de suas respectivas disciplinas para que 0s
participantes construam seus proprios materiais pedagdgicos baseados no conhecimento da
Tecnologia Assistiva.

Para finalizar o médulo 1V, o forum intitulado “Debate e opinido” foi idealizado para
discutir sobre o alcance do curso na vida profissional e pessoal de cada participante com a
seguinte pergunta: “Ao concluir os modulos, a tecnologia assistiva é, de fato, um recurso
pedagdgico que pode auxiliar alunos com deficiéncia na autonomia escolar? Justifique sua
resposta”. Nao houve um debate eloquente entre os docentes, mas opiniGes consideradas
relevantes para compreendermos o alcance do curso e o0 quanto pode contribuir para a préatica
docente e, consequentemente, para 0 processo de inclusdo escolar dos alunos com NEE.
Foram externadas apenas duas opinides:

(D1) Nao tenho duvidas de que a tecnologia assistiva seja um recurso valido
para ajudar alunos com deficiéncia a alcangarem maior autonomia em suas
tarefas escolares. Quando vemos que ideias simples, como a do talher, por
exemplo, pode ajudar pessoas com necessidades especiais a realizar
atividades cotidianas com autonomia, devemos pensar que 0 mesmo também
pode ser feito no ambito educacional. Aliés, este é o caso daquele recurso
que auxilia alunos com certas deficiéncias a segurarem o lapis. Em outras
palavras, quando se fala em "tecnologia’, temos a tendéncia de pensar que se
trata de algo complexo e caro, mas, na verdade, também existem recursos
simples e acessiveis que podem ter efeitos préaticos e eficazes. Acho que
pensar nisso pode ser um bom estimulo para aqueles educadores
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interessados em contribuir para o pleno desenvolvimento de seus alunos
com deficiéncia.

A proposito, foi isso que me fez pensar em algo para a oficina proposta
neste médulo. Embora eu ndo tenha tido tempo para criar algo de fato, tive
a ideia de pesquisar sobre a Lingua Americana de Sinais (ASL) para,
futuramente, poder desenvolver algum material que possa contribuir para o
aprendizado de meus alunos surdos. Creio que inserir em minhas aulas de
lingua inglesa contetdos da ASL poderia tornar minha disciplina mais
significativa para esse publico. Deixando claro aqui que sei que aprender
uma lingua de sinais exige o mesmo esforco que aprender qualquer outro
idioma e que, portanto, a proposta nao seria a de me tornar professora de
uma nova lingua, mas, sim, utilizar alguns conhecimentos da ASL como
forma de estimular o aprendizado da lingua inglesa a partir da promocéo
da interagdo comunicativa entre alunos, bem como entre pessoas falantes de
linguas diferentes.

(D2) Concordo plenamente com as colocagdes da Professora D1, inclusive
no tempo para elaborar alguma tecnologia para meus alunos. Estou no
mesmo Viés da Professora ja que leciono a lingua espanhola. Acredito que
existam sim tecnologias assistivas voltadas exclusivamente para a minha
area de ensino, como também que a tecnologia pode auxiliar com éxito os
alunos com deficiéncia na sala de aula e no processo de aprendizagem.
Ainda estamos caminhando para que a disciplina de educacéo especial seja
ofertada nos cursos superiores independentemente de ser uma licenciatura
ou bacharelado. Em algum momento todos nds, professores ou ndo, iremos
lidar com alunos/pessoas que detém alguma deficiéncia ou limitacdo. E
conhecer € o melhor caminho para ajudar.

As contribuicdes em epigrafe, demonstram o despertar dos professores sobre o uso da
tecnologia assistiva como uma ferramenta voltada para o ensino das linguas inglesa e
espanhola. A pretensdo do curso é apresentar os mais variados recursos e servicos de TA na
educacéo e ressaltar que o professor pode criar ou adaptar novas metodologias que incluam a
TA no cotidiano do aluno, de acordo com suas especificidades, auxiliando nas atividades em
sala de aula. Apesar de haver uma legislacdo que ampare a educacdo de alunos com
deficiéncia, partimos da premissa de que o professor sempre exercerd um papel importante na
efetivacdo de uma educacdo inclusiva, principalmente em se tratando do uso de TA em sala
de aula. Porém, percebemos que ainda ha impasse em tornar a préaxis da TA na educacdo, uma
realidade.

Ao finalizarem os modulos, os participantes responderam a avaliacdo final da
aprendizagem que contém oito questdes inerentes ao contetdo abordado nos quatro modulos
do curso. A referida avaliagdo pode ser consultada na integra no Apéndice A, na pagina 107.
Dos sete professores respondentes, seis obtiveram a nota 10,00 e um professor, a nota 9,67.
Aplicando a média aritmética, a média geral da turma na atividade final foi de 9,57 pontos.

Para receber o certificado de participacao no curso “A importancia da tecnologia assistiva na
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autonomia escolar de alunos com deficiéncia”, os docentes tinham que obter uma média
acima de 70% de acertos, ou seja, nota acima de 7,00 pontos. Os certificados foram emitidos
de forma digital pela Coordenacdo do ProfEPT e os participantes receberam um e-mail com
link para o download, isto dentro do prazo de 60 (sessenta) dias ap0s o término do curso.

Com vistas a promover melhorias e aprimorar este produto educacional, ao término da
avaliacdo de aprendizagem, os docentes foram convidados a participar de uma pesquisa de
avaliacdo do curso por meio de um questionario construido no Google Forms ® (Apéndice B)
com perguntas abertas e fechadas. A pesquisa foi enviada para o e-mail dos 13 docentes que,
em algum momento, acessaram a plataforma do curso. A opinido dos participantes foi
fundamental para mapear os pontos em que o0s objetivos foram alcancados e aqueles que
necessitam de melhorias para futuros projetos. Para mensurar melhor os resultados, nas duas
primeiras perguntas utilizamos a escala Likert na obtencdo das respostas. A escala Likert € um
método para medir de forma mais fiel as atitudes das pessoas. Este método foi inventado em
1932 por Renis Likert (1903-1981), psicélogo americano (LLAURADO, 2015). Os resultados

serdo apresentados na tabela 3 para uma compreensdo mais didatica.

Tabela 3 — Em relagdo ao nivel de aprendizado

Fraco Moderado | Satisfatério | Muito bom | Excelente
(%) (%) (%) (%) (%)
Nivel de habilidade/conhecimento no inicio 76,9 154 77 0 0
do curso
Nivel de habilidade/conhecimento no fim do 0 77 308 615 0
curso
A proposta do curso es_tlmulou e 0 0 231 461 308
desencadeou novas ideias
C_ontrlbuu;ao do curso para aplicacdo na 0 0 77 538 385
vida pessoal e profissional.
fDo? modo geral, o aproveitamento do curso 0 0 154 615 231

Fonte: Autoria prépria (2020).

O primeiro grupo de perguntas foi relacionado ao nivel de aprendizado dos docentes e
as duas primeiras questionaram sobre o nivel de habilidade/conhecimento dos participantes
sobre a area da TA no inicio e no final do curso. Pode-se constatar que a maioria dos
docentes, ou seja, 76,9% (10) participantes, detinha um conhecimento minimo no inicio do
curso e este conceito mudou completamente ao final da formacdo, quando 30,8% (4)
afirmaram obter conhecimento satisfatério e 61,5% (8) dos participantes alegaram que o nivel
de conhecimento adquirido ao final do curso foi muito bom.

Quando perguntamos se a proposta do curso estimulou e desencadeou novas ideias, 0s

docentes foram enfaticos em afirmar que sim, conforme percentuais exarados na tabela 3, com
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destaque para os conceitos de “muito bom” pontuado por 46,1% (6) docentes ¢ “excelente” na
opinido de 30,8% (4) professores. De forma semelhante, procuramos saber se 0 curso
contribuiu para a aplicacdo na vida pessoal e profissional dos participantes. A maioria, cerca
de 92,3%, dos participantes afirmou que os temas abordados no curso mudaram, de certo
modo, a forma de agir e pensar em sala de aula e na vida cotidiana, conforme o conceito de
“muito bom” a “excelente”.

Na ultima pergunta deste grupo, procuramos saber como foi o aproveitamento do
curso de forma geral para os participantes. Entdo, foi “satisfatorio” para 2 (15,4%) docentes,
“muito bom” para 8 (61,5%) e “excelente” para 3 (23,1%). Estes conceitos coadunam com o
objetivo do curso em disseminar o uso da TA na educacgdo enquanto recurso pedagogico que

possa auxiliar na pratica dos professores para com os alunos com deficiéncia.

Tabela 4 - Quanto ao contetdo do curso

tggrrﬁ;ﬂ?e Discordo Nao sei Concordo pclia%nacnc’)l;ﬂ(t)e
0) (0) 0)

%) (%) (%) (%) (%)
As |Iustragoes_ e os videos foram relevantes 0 0 77 154 76.9
para o0s conceitos apresentados
(0] vocabula~r|o utilizado foi preciso e de facil 0 0 77 154 76.9
compreensao
Houve sequéncia no dgs_envolwmentg do 0 0 77 308 615
assunto de modo a facilitar o entendimento
A carga horaria do curso foi apropriada 0 0 7,7 23,1 69,2
ﬁjgggposta apresentada atingiu o objetivo do 0 0 77 615 308

Fonte: Autoria propria (2020).

O segundo grupo de perguntas para avaliacdo do produto educacional esté relacionado
ao conteudo do curso. As duas primeiras indagaram sobre a relevancia das ilustracdes e dos
videos para a explicacdo dos conceitos, bem como se o vocabulario utilizado foi preciso e de
facil compreensdo. As respostas das duas perguntas foram idénticas ao indicarem que a
maioria, ou seja 10 (76,9%) docentes, concordou de forma plena com o contetdo supracitado,
enquanto que 2 (15,4%) professores apenas concordaram.

A proxima assertiva convidou os participantes a opinar em relagdo a sequéncia no
desenvolvimento do assunto, de modo a facilitar o entendimento. Nesse quesito, 8 docentes
(61,5%) acenaram positivamente marcando a opcao “concordo plenamente”, enquanto que 4
(30,8%) disseram que concordaram, o que nos leva a acreditar que a sequéncia utilizada no

curso foi plausivel para uma compreensao mais didatica.
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Sobre a carga horéria do curso, 9 dos participantes (69,2%) concordaram plenamente
que 30 (trinta) horas foram adequadas para o contetdo pretendido, enquanto que 3 (23,1%)
apenas concordaram. De toda forma, a opinido dos participantes corrobora com a carga
horéaria proposta, tendo em vista que se trata de um curso basico.

A Ultima pergunta deste grupo investigou se a proposta apresentada, de fato, atingiu o
objetivo do curso. Dos 13 participantes, 8 (61,5%) concordaram e 4 (30,8%) concordaram
plenamente. Este resultado nos leva a deduzir que o curso teve o alcance esperado, pois de
alguma forma os participantes adquiriram conhecimento sobre o0s recursos existentes que
podem facilitar a inclusdo educacional de alunos com NEE ou mobilidade reduzida.

Para finalizar este quadro de perguntas, cabe destacar que 1 (7,7%) docente respondeu
“ndo sei” para todas as perguntas relacionadas ao contetido trabalhado no curso. O que
podemos deduzir com este posicionamento é que o referido docente ndo seguiu o curso de
formagdo continuada na integra e, por essa raz&o, ndo se sentiu apto para opinar.

Tendo em vista que esta formacdo continuada foi aplicada no quarto bimestre letivo,
procuramos saber dos docentes se 0 periodo (data) de oferta do curso foi adequado e pedimos
para atribuirem uma nota de 1 a 10 (1 para nada satisfeito e 10 para totalmente satisfeito). O

grafico 14 representa bem o resultado:

Gréfico 14 — Nota atribuida ao periodo de oferta do curso
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Fonte: Autoria propria (2020).

Constatamos que para a maioria dos professores participantes o periodo de aplicacéo
do curso nédo foi o mais adequado, mas passivel de ser executado ou cursado, logo 6 (46,2%)
docentes atribuiram a nota 7, considerando outubro a novembro como periodo razoavel para
ofertar o curso. J& quatro professores (30,8%) deram nota 8, considerando o periodo entre 0s
meses de outubro e novembro como uma boa época para participacdo no curso e dois
docentes (onde um docente corresponde a 7,7% dos respondentes) atribuiram as notas 9 e 10,
sugerindo que 0s meses de outubro e novembro foi um periodo 6timo ou excelente para oferta

deste curso de formacéo continuada.
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Com base nesses altimos resultados, podemos compreender que a adaptagdo aos
eventos de final de periodo académico nem sempre depende de cada professor. Além disso, a
docéncia engloba inimeras atividades que ndo se limitam a sala de aula. O professor adquire
atividades obrigatérias dentro do seu regime de trabalho que perpassam muito além do
desempenho das horas em sala de aula, como planejar atividades, preparar material didatico,
manter registro das atividades, prestar conta desses registros nos sistemas de controle
(atividades essas que ficam muito mais intensas no final do ano letivo), avaliar
sistematicamente seu trabalho e aproveitamento dos alunos, elaborar as atividades bimestrais
e que no final de ano intensificam com o cumprimento das reposigoes, recuperacdes e finais.
Além, da participagdo nos conselhos de classe, reunides de colegiados, elaboragdo de
relatorios de prestacdo de contas de projetos de pesquisa e extensao, orientacfes de estudantes
de iniciacdo cientifica, mestrandos, trabalhos de concluséo de curso.

Porém, insistimos na aplicacdo do curso neste periodo do ano em decorréncia da
existéncia de outra batelada de atividades inerentes ao trabalho do professor no inicio do ano
letivo, quando este € incumbido de participar da elaboracdo da proposta pedagdgica da
instituicdo, elaborar o plano de trabalho conforme a proposta pedagogica, estabelecer
estratégias de ensino/aprendizagem e recuperacdo para os alunos de baixo desempenho,
colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e comunidade e
participar dos encontros pedagdgicos. Uma das propostas pensadas seria a execugdo do curso
de formacdo dentro do evento do encontro pedagodgico, acreditando ser 0 momento mais
propicio para adquirir conhecimentos que poderdo auxiliar no planejamento das atividades do
ano letivo que ira iniciar.

No entanto, entendemos que a formacdo académica deve ser continua sendo esta a
proposta deste curso, que pode ser facilmente aplicado em qualquer periodo do ano letivo,
conforme conveniéncia para os participantes e a instituicdo. Ainda um docente (7,7%)
atribuiu a nota 1, compreensivel se avaliarmos a sobrecarga de atividades, citadas
anteriormente, que o professor abarca e observando que o mesmo néo participou efetivamente
das atividades propostas no curso.

As duas Ultimas perguntas foram abertas para que os participantes expusessem suas
opinides. Na primeira, perguntamos: “Quais aspectos deste curso foram mais Uteis e
valiosos? Como vocé melhoraria este curso? ”. Entre os 13 professores participantes, apenas
2 ndo responderam as questdes abertas, o que é considerado normal, j& que lhes cabia,
opcionalmente, a decisdo de responderem ou ndo. As contribui¢es dos 11 docentes foram

as mais variadas possiveis:
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(D1) Todo o curso foi muito relevante e util. Apenas sugiro as classificacGes
dos niveis de deficiéncia (por exemplo GMFCS) relacionado com uma
énfase de como podemos lidar com cada uma delas, principalmente nas
sugestfes para preparacéo de aulas.

Percebe-se que, mesmo ap0s a participacdo no curso, este docente ainda ndo tem a
experiéncia do convivio com estudantes com NEE, uma vez que ndo ha protocolo ou
receituario para lidar com cada deficiéncia, pois mesmo um grupo de alunos apresentando a
mesma necessidade educacional especial, cada componente do grupo poderd apresentar

dificuldades individualizadas e diferentes uns dos outros no sentido da aprendizagem.

(D2) Pude tomar conhecimento de varios conceitos que ndo conhecia e 0
principal, para mim, foi o despertar ndo apenas para a necessidade da
utilizagdo das tecnologias assistivas, mas também da consciéncia de que é
preciso fazer mais (e podemos fazer!) pelas pessoas com deficiéncia. O
curso poderia ter maior carga horaria e mais atividades praticas.

A intencdo foi exatamente a de despertar o contdgio da preocupacdo com o outro, do
despertar para a compreensdo das necessidades alheias ao grande grupo da sala de aula. O
curso poderia até abordar, mais aprofundadamente, os temas citados, porém ja foi muito
dificil a participacdo efetiva dos poucos professores que concordaram em contribuir com a
pesquisa e adquirir os conhecimentos propostos, imaginemos como seria se houvesse 0
prolongamento desta carga horaria? O que pode ser sugerido € a producdo de outros cursos de

aperfeicoamento.

(D3) As datas do curso poderiam ser no inicio de cada semestre, pois temos
uma menor carga de trabalho.

Sim, é uma das sugestdes que pode ser tranquilamente acatada. Percebemos que o
periodo ndo foi 0 mais adequado para a maioria, mas justificamos que a coincidéncia de datas
com a carga excessiva de trabalho se deu pela sequéncia da pesquisa em si.

(D4) Gostei do material disponibilizado, tanto os videos quanto os textos.
Além disso, as atividades foram simples, resumiam os contetidos estudados.

De fato, o material foi cuidadosamente selecionado para um curso basico sobre TA e
suas possibilidades, com énfase na legislacdo acerca da incluséo e de producdes literarias
renomadas no contexto da educacdo especial. O participante demonstrou dominio e empatia
pela tecnologia assistiva apds o curso.

(D5) Todos os aspectos foram Uteis e valiosos. Confesso que, enquanto
professor, ndo tinha conhecimento de vAarios recursos da tecnologia
assistiva e uma sugestao para melhoria seria um detalhamento de todas as
categorias com mais exemplos e aplica¢des na pratica do estudante com
deficiéncia. Apenas isso.
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Nota-se que 0s recursos e servigcos de TA ainda sdo pouco difundidos na educacgéo.
Isto posto, o curso tem (teve) a pretensdo de dar inicio & propagagdo dessa area téo rica e
ampla com exemplos e aplicaces mais pontuais. Por isso, as sugestfes sdo totalmente viaveis
para um préximo produto, advindo desta ou de outras pesquisas, que possa ampliar 0s
conhecimentos oriundos da TA especificamente na educagéo de alunos com NEE.

(D6) O curso foi de nivel béasico, mas super importante para o
esclarecimento inicial da é&rea da tecnologia assistiva. Entdo, seria
interessante a continuidade havendo a oferta a nivel intermediario e
avancado. Também, como sugestdo, a apresentacdo deste na semana
pedagdgica ou em eventos que reinam professores.

Os resultados da pesquisa apontaram para a necessidade de apresentar a area da TA
por meio de um curso basico, com conceitos iniciais. E bom saber que o objetivo foi atingido.
Além disso, € gratificante notar que h4 um interesse maior em conhecer de forma minuciosa a
area da TA. A sugestdo de cursos para aprofundar o conhecimento da TA na educacdo, bem
como a apresentacdo deste em eventos académicos, sdo dicas importantes que podem ser

acatadas a qualquer tempo por pesquisas futuras.

(D7) A proposta do curso é extremamente relevante. Acompanhei os videos
e a parte tedrica, mas ndo realizei as atividades e nem participei dos foruns.
Como o curso foi aplicado num periodo em que Vvarios eventos aconteceram
e, em seguida, o final do ultimo bimestre, optei por fazé-lo assim, néo
desmerecendo a devida importancia dada a realizacdo das atividades.

(D8) Néo conclui o curso devido as muitos atividades no periodo que foi
ofertado, mas pude verificar o material de cada parte e considerei de grande
relevancia.

(D9) O curso foi muito bem estruturado em todos os aspectos. Mas nédo
consegui terminar, o que ndo posso culpar ninguém, apenas a época de final
de ano que exige muito do professor. Parabéns pela inciativa.

Compreendemos que o periodo de oferta do curso ndo foi o mais adequado para todos
e respeitamos a liberdade do docente em participar da forma que melhor lhe convir. No
entanto, terem lido os textos e assistido aos videos, enfim, acessado o contetdo do curso, nos
leva a acreditar que a area da TA, a partir desse momento, ndo sera tdo estranha para estes

docentes quando se depararem com uma necessidade especifica de um aluno com deficiéncia.

(D10) N&o melhoraria em nada, a proposta é muito boa, mas pensaria em
aplica-lo, se for o caso, em um periodo com menos atividades e eventos
académicos. P.S.: Nao conclui.

A pretensdo € tornar este produto educacional disponivel para acesso em algumas
plataformas digitais. A apresentagdo em eventos é uma sugestdo plausivel, pois dessa forma

poderemos disseminar ainda mais a TA na educacao de alunos com NEE.
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(D11) Talvez um pouco mais de contetdo.

Percebe-se que o docente sentiu a necessidade de conhecer mais sobre a tecnologia
assistiva existente. Mas, de acordo com as normas, acreditamos que 0 conteldo
disponibilizado foi o suficiente para um curso béasico de trinta horas. Pode-se pensar,
conforme sugestdo de um dos docentes, na oferta de cursos intermediario e avancado que
possam abranger, de forma mais ampla, a area da TA.

A segunda questdo pediu para que os docentes postassem alguma sugestdo ou
consideracdo que julgassem necessaria a respeito do curso ofertado. Seguem as opinides de 11

professores:

(D1) O término do curso coincidindo com o encerramento das atividades
letivas talvez tenha atrapalhado um pouco os professores, ja que estes ficam
muito sobrecarregados nesse periodo. Oferecer 0 curso no inicio do ano
talvez atraia mais professores.

Entendemos que o periodo de oferta do curso foi um fator preponderante na
assiduidade dos professores. Ainda, que as atribuicdes de um professor vdo muito além da
sala de aula. Compreendendo os lapsos académicos e oficio de ser professor, a sugestdo de
ofertar o curso no inicio do ano letivo pode ser adotada por outras pesquisas que tenham a

pretensdo de desenvolver um curso de formacéo para docentes.

(D2) O curso foi excelente! Quero externar o sentimento de gratidéo pelo
interesse na educacao inclusiva. Mas o periodo ofertado comprometeu um
melhor desempenho meu e, acredito, de demais colegas.

(D3) Curso muito bem conduzido e organizado. Os envolvidos estdo de
parabéns.

(D4) S6 tenho a agradecer. Parabéns pela iniciativa e pelo curso ofertado.

Lidar com a inclusdo educacional de alunos especiais ainda é tabu para muitos
professores. A intencdo deste trabalho € mostrar que eles, os alunos, sdo capazes de aprender
e o professor é o mediador nesse processo. E, ainda, existem ferramentas que facilitam essa
interacdo, como a TA. Diante dos relatos, constatamos que o sentimento de gratidao
externado reflete solidariedade e responsabilidade do professor para com o aluno com
deficiéncia. Conforme relatos anteriores, compreendemos que o periodo ndo foi o mais
adequado para todos, o que podera ser repensado para trabalhos posteriores. Mas pelos

agradecimentos, acreditamos que a TA foi disseminada!

(D5) Poderia ter uma aula inaugural pratica para dar algumas diretrizes de
como funciona o sistema.
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A proposta do curso foi apresentada numa reunido geral em que todos os docentes do
Campus estavam presentes. No entanto, o percentual de participacdo no curso foi muito
abaixo do esperado. Nao seria facil reunir todos novamente para explicar a plataforma e os
pormenores de acesso ao curso, mas a sugestdo podera ser considerada para produtos

vindouros desta ou de outras pesquisas.

(D6) Muito bom o curso. Estava de acordo com o0s objetivos. Em outro
momento ou com outro objetivo poderia fazer um curso mais avancado.

E muito positivo saber que o professor fez o curso e tem interesse em se aprofundar
nessa tematica. Aos poucos a tecnologia assistiva esta sendo disseminada. A TA é uma area
de conhecimento com inUmeros recursos e servicos, onde pode-se desenvolver metodologias,
estratégias e materiais diversos que visam promover o0 protagonismo da pessoa com
deficiéncia. Um curso avancado pode sim tratar detalhadamente de todos esses objetos,

sugestdo importante.

(D7) Esse curso deveria ficar disponivel para toda a equipe multidisciplinar
do Campus Monteiro, e dada a oportunidade para novos colaboradores e
aos que nao fizeram realizar semestralmente essa capacitacao.

(D8) O curso foi perfeito! Como sugestéo acredito que este curso poderia se
estender aos profissionais dos NAPNE's, Coordenacdes de Turno,
Coordenacdes de Controle Académico, Protocolo, enfim, para todas os
servidores publicos do IFPB e de outras instituicbes de ensino. Afinal, em
algum momento eles vao atender um aluno com deficiéncia

O produto educacional, neste caso, o curso de formagdo continuada “A importancia da
tecnologia assistiva na autonomia escolar de pessoas com deficiéncia” ficard disponivel nas
plataformas digitais do ProfEPT e da CAPES para consulta. Entdo, podera ser acessado a
qualquer tempo e por quem tiver interesse. Mas a sugestdo de ofertar novamente e para toda a
comunidade académica é muito valida. No entanto, € necessaria uma nova estruturacao, tendo

em vista que foi pensado para docentes.

(D9) O curso devera ser ofertado novamente no inicio do ano, de forma
presencial e para todos os servidores do Campus de Monteiro do IFPB.

(D10) A sugestao ¢ ofertad-lo novamente como projeto de extenséo.

A pesquisa elencou os docentes como publico-alvo e os resultados levantados
convergiram para um curso na modalidade EaD. O periodo de oferta seguiu o tramite normal
do estudo e coincidiu com o final do ano letivo. Mas as sugestdes demonstram que ha
interesse pela tematica da educacao inclusiva e que esta deve atingir a todos, inclusive como

sugerido, por meio de um projeto de extensdo. E, por isso, sdo totalmente vidveis e aceitas
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para proximas pesquisas, pois ha muito o que aprender e inimeras formas de transmitir sobre

0 uso da TA na educacéo destes alunos.

(D11) O curso foi pensado nos professores em lidar com alunos com
deficiéncia fazendo o uso de TA. Despertou minha curiosidade e, apesar de
ndo ter concluido, vou pesquisar melhor nas férias ou quando tiver
oportunidade.

Nesse depoimento, percebemos que, apesar de ndo ter concluido o curso, o professor
tomou conhecimento do objeto principal deste produto educacional. Nota-se que o simples
acesso gerou uma curiosidade e, de algum modo, a TA foi divulgada, mesmo que em planos
iniciais. A TA despertou algo que sera retomado quando a necessidade assim o pedir. 1sso é
positivo.

Por fim e, de acordo com as respostas dos professores, percebemos que a maioria
deles apresentou interesse em conhecer a TA dentro da perspectiva de contribuir para a
inclusdo e a formagdo omnilateral do estudante com deficiéncia. Ficou evidenciado que esta
proposta de formacédo continuada foi fundamental para essa concepcéo. Nessa perspectiva e,
diante da opinido dos participantes, compreendemos que 0 curso teve 0 aproveitamento
desejado, atingindo seu objetivo. As valiosas sugestdes serdo pensadas de modo a contribuir
para projetos e pesquisas futuras que venham considerar toda a dimensdo que perpassa 0
desenvolvimento da aprendizagem do aluno com deficiéncia.

A Cartilha “O Que é Tecnologia Assistiva?” foi divulgada durante o evento do 3°
Simposio de Pesquisa, Inovacdo e Pds-Graduacdo do IFPB (SIMPIF), realizado no periodo de
27 a 29 em novembro de 2019 no Campus Jodo Pessoa. Na abordagem, enfatizou-se a
importancia em responder a pesquisa de avaliacdo para melhoria da cartilha e futuras
pesquisas.

Dentre os 100 (cem) exemplares distribuidos, 39 (trinta e nove) leitores responderam
a pesquisa de avaliacdo da cartilha (Apéndice D). A primeira pergunta indagou: “Antes desta
Cartilha, vocé sabia o que era Tecnologia Assistiva (TA)? . Os resultados apontaram que 26
(66,7%) leitores ndo sabiam do que se trata a TA, enquanto que 9 (23,1%) sabiam mais ou
menos e apenas 4 (10,3%) sabiam o que é TA antes de conhecer a cartilha (grafico 15).
Tendo em vista que a maioria do puablico participante do SIMPIF é composta pela
comunidade académica, ficou evidenciado que a area da TA ainda é pouco explorada,
principalmente como suporte para uma educagédo inclusiva. A cartilha tem a finalidade de

diminuir os extremos do desconhecido no que tange a tecnologia assistiva.
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Gréfico 15 — Avaliagdo da cartilha pelo usuario — Pergunta n° 1

Antes desta Cartiing, voce saba e era Tecnologie Assistive

Fonte: Elaboracéo propria (2020).

O segundo quesito “O material exposto na Cartilha é claro e didatico ao explicar o que
é Tecnologia Assistiva” solicitou a opiniao do leitor em relagdo a metodologia utilizada na
composicdo textual da cartilha. De acordo com o grafico 16, os leitores se dividiram
igualmente nos trés conceitos de concordancia (concordo; concordo parcialmente; concordo
totalmente). Embora 26 (66,7%) dos respondentes aprovaram a forma como foi exposto o
conteddo na cartilha, cabe uma reflexdo em relacdo aos 13 (33,3%) que concordaram
parcialmente. Pode-se pensar numa melhoria desse campo para que 0 assunto a ser abordado

esteja 0 mais proximo possivel do cognitivo peculiar do leitor.

Grafico 16 — Avaliacdo da cartilha pelo usuério — Pergunta n°® 2

Fonte: Elaboracéo prdpria (2020).

A terceira pergunta foi direta “Na sua opinido, 0s recursos e servigos da Tecnologia
Assistiva podem proporcionar a inclusdo e a autonomia de pessoas com deficiéncia ou com
alguma limitacao?” e a resposta foi unanime. Todas as pessoas que responderam esta
questdo, ou seja, 39 (100%) leitores acreditam que a area da TA pode auxiliar pessoas com
deficiéncia e mobilidade reduzida a tracar seus caminhos pessoais, profissionais e

académicos de forma emancipada.
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A questdo nimero quatro procurou saber se 0 uso da TA em sala de aula pode facilitar
0 ensino-aprendizagem das pessoas com deficiéncia na sala. A maioria dos leitores, isto é, 36
(92,3%) afirmaram que a TA pode sim ser um fator preponderante na aprendizagem dos
alunos especiais. Por outro lado, 1 (2,6%) leitor disse que talvez a TA facilitasse a
aprendizagem e um outro leitor foi enfatico em dizer que néo facilita. Nessa questdo havia a
possibilidade de escrever abertamente a propria opinido caso as op¢fes ndo o satisfizesse
como resposta (grafico 17). E, usando desse artificio, 1 (2,6%) leitor respondeu:

(L) Acredito que sim, mas, obviamente exigira uma boa capacitacdo dos
profissionais.

Corroborando com a opinido do leitor, pensar na efetivacdo do ensino e da
aprendizagem por meio da TA merece atengcdo quando na organizagdo da metodologia bem
como na preparacdo dos professores. E preciso que os profissionais da educagio conhecam a
TA e saibam adequar 0 uso de recursos para atender cada especificidade e necessidade do

aluno especial durante a pratica pedagogica.

Grafico 17 — Avaliacéo da cartilha pelo usuario — Pergunta n® 4

Fonte: Elaborag&o propria (2020).

Na sequéncia, a pergunta nimero cinco interpelou os leitores para saber se a cartilha
proporcionou o conhecimento sobre a TA e se, ap6s a leitura, seria possivel reconhecer o0s
servigos e recursos de tecnologia assistiva em quaisquer circunstancias. Dos leitores
respondentes, 19 (48,7%) concordaram, 12 (20,5%) concordaram totalmente e 8 (20,5%)
concordaram parcialmente (grafico 18).

Concluimos, diante dos resultados, que € imprescindivel que haja incentivos para que
0s recursos existentes a inclusdo sejam disseminados, conhecidos e utilizados. A cartilha,
enquanto incentivo, procurou repassar essa mensagem e a partir deste produto, mesmo que de
forma timida, trinta e nove pessoas sdo capazes de reconhecer servigos e recursos da area da

tecnologia assistiva.
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Grafico 18 — Avaliagao da cartilha pelo usuario — Pergunta n® 5

orcionou © conhecimento sobre TA € 3g0ra j3 sei reconhecer Os Servigos

Fonte: Elaborag&o propria (2020).

Ao perguntar se o leitor recomendaria a Cartilha “O que ¢ Tecnologia Assistiva?”
para qualquer pessoa com o proposito de conhecer a area da Tecnologia Assistiva, a
maioria, ou seja, 37 (94,9%) leitores afirmaram que sim, recomendariam, e apenas 2 (5,1%)
ficaram na davida, respondendo que talvez indicassem a cartilha com esse intuito. Mesmo
compreendendo a opinido dos 2 leitores, acreditamos, pela opinido da maioria, que a
cartilha pode sim nortear qualquer cidaddo a respeito do que € tecnologia assistiva,
enfatizando a incluséo educacional de alunos com NEE.

Gréfico 19 — Avaliagdo da cartilha pelo usuério — Pergunta n® 6

Recomendo a Cartitha PArs QUAUET DESSON QUE QU CoNnecer o area ta Tecrn logla
Assistiva

'

Fonte: Elaboracéo propria (2020).

A (ltima pergunta solicitou que os leitores atribuissem uma nota de 0 a 10 levando em
consideracdo a cartilha de um modo geral. Fazendo uma média aritmética das notas
atribuidas, a cartilha obteve a nota 9,5 (grafico 20). Com esse conceito, chegamos a conclusao
de que a cartilha, enquanto produto educacional, atingiu seu objetivo principal que consistia
em definir o conceito de tecnologia assistiva e apresentar alguns recursos e servigos de TA

principalmente como suporte na educacao de pessoas com deficiéncia.
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Gréafico 20 — Avaliagdo da cartilha pelo usuario — Pergunta n® 7
De modo geral, qual a nota que vocé daria para a Cartilha?
39 respostas

30
25 (64,1%)

20

10 8 (20.5%)
5 (15.4%)

Fonte: Elaborac&o propria (2020).

O objetivo principal deste estudo consistiu em desenvolver um curso de formacao
continuada, para auxiliar os docentes na préatica educacional de alunos com necessidades
educacionais especiais, a partir do uso de uma metodologia assistiva, ou seja, com o auxilio
dos recursos de TA. Com o advento da aplicacdo do questionario inicial, surgiu a ideia e
elaboramos uma cartilha sobre o que é tecnologia assistiva com o intuito de alcancar um
publico para além dos docentes. O levantamento inicial e as pesquisas bibliograficas
desencadearam ndo s6 os produtos mencionados, mas trabalhados em eventos importantes.

Durante a pesquisa, podemos extrair informacdes importantes que geraram producdes
académicas. Primeiramente e, conforme ja mencionado, submetemos o projeto de pesquisa,
em epigrafe, a Chamada Interconecta IFPB — N° 01/2019 - Apoio a projetos de Pesquisa,
Inovacdo, Desenvolvimento Tecnoldgico e Social, com a solicitacdo de bolsa para estudante.
Este foi aprovado e o projeto contou com o apoio de dois estudantes, um bolsista e um
voluntério, cujos alunos sdo do curso de Andlise e Desenvolvimento de Sistemas do IFPB —
Campus Monteiro. Pelo Interconecta, apresentamos 0 resumo expandido intitulado “A
educagdo inclusiva e o uso da tecnologia em sala de aula: Uma proposta de divulga¢ao”, o que
culminou com a elaboragao da Cartilha “O Que ¢ Tecnologia Assistiva?”’, ambos apresentados
no 3° SIMPIF. Dessa forma procuramos contribuir com a participacdo de estudantes nas
pesquisas, estimulando-os para futuras produgdes.

Ainda nesse contexto, citamos o artigo “Concepgdes de professores sobre 0 uso
pedagbdgico da tecnologia assistiva na inclusdo de pessoas com deficiéncia” que foi

apresentado no “V Coloquio Nacional e II Coloquio Internacional - A producdo do
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conhecimento em Educacgdo Profissional: Regressdo social e resisténcia da classe
trabalhadora” e publicado nos Anais do Programa (FREITAS; LIRA, 2019). O evento, que €
uma iniciativa do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional (PPGEP), foi
sediado pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN) no periodo de 4 a 6 de setembro do ano de 2019. Nesse artigo apresentamos 0s
resultados parciais da pesquisa.

Pelos resultados apresentados, acreditamos que os dois produtos desenvolvidos e as
producdes académicas divulgadas, contribuiram para a disseminacdo do conceito e uso da

tecnologia assistiva no ambito escolar de alunos com deficiéncia.



95

6 CONSIDERACOES FINAIS

O ambito de estudo do nosso trabalho centrou-se em avaliar o conhecimento e a
utilizacdo das tecnologias assistivas por parte dos docentes do Instituto Federal de Educacéo
da Paraiba, Campus Monteiro. As preocupacdes fulcrais deste trabalho foram a mudanca de
atitudes e a aquisicdo de competéncias por parte dos professores no processo de ensino e
aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais, amparadas no
desenvolvimento de recursos pedagogicos baseados no conhecimento das tecnologias
assistivas.

Este estudo permitiu evidenciar o desconhecimento inicial da maioria dos participantes
em relacdo a existéncia das tecnologias assistivas e a falta de apeténcia para a construcéo de
recursos pedagdgicos voltados para as suas areas de atuacdo. Os participantes foram
gradualmente minimizando os seus receios, adquirindo simultaneamente uma atitude positiva
e critica nos mais variados contextos pedagogicos.

Novoa (1992, pp. 17-18) defendeu uma ideia ainda hoje atual em que “A mudanca
educacional depende dos professores e da sua formacdo. Depende também da transformacao
das préticas pedagdgicas na sala de aula.” (NOVOA,1992, pp. 17-18).

Corroborando com Névoa (1992), a formacdo de professores sempre vai permear a
pratica pedagogica, posto que, além do aluno, ha outro ser sempre aprendente na sala de aula
que é o proprio professor. Nesse sentido, entendemos que a formacdo deve ser continua para
estes profissionais da educacdo e ha uma necessidade premente de capacitar os professores
que lidam cotidianamente com alunos especiais na escola.

Em relacdo a préatica docente e, ao longo desse trabalho, constatamos que o Brasil
possui uma legislacdo com instrumentos que normatizam a formacdo de profissionais da
educacdo para atuarem na educacao especial. A titulo de exemplo, a Resolucdo n° 02/2001 do
CNE, que institui as Diretrizes Nacionais Curriculares Nacionais para a Educacao Especial na
Educacao Basica e faz referéncia a inclusédo e a formacéo de professores. Apesar dos avangos
nos termos da legislacdo, os direitos que englobam professor-aluno na promoc¢do de uma
educacdo inclusiva, ndo se concretizaram plenamente. Percebe-se que, na pratica, a efetivacdo
da legislagdo deixa muito a desejar. Parece ser evidente o desinteresse das instituicdes e do
poder publico em cumprir o que determina a lei no que tange a formacdo de professores.
Ainda, a falta de fiscalizagdo e punic¢des contribuem para o descaso e 0 ndo cumprimento.
Pode-se constatar a ndo efetivacdo desses direitos quando os participantes deste estudo, em

sua maioria, ndo tiveram uma disciplina de educacédo especial na sua formacéo académica. E,
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também, afirmaram ndo ter conhecimento suficiente sobre um dos recursos utilizados para
auxiliar na educagéo de alunos com deficiéncia, a tecnologia assistiva, ferramenta principal
desse estudo, mas tem interesse em conhecer.

Observamos que a diversidade do alunado na sala de aula, especificamente os alunos
com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida, geraram incertezas e insegurancas dos professores
durante o processo de ensino. N&o existe uma regra, nem uma cartilha ensinando como agir
com a especificidade de cada um. O novo paradigma da inclusdo requer um olhar
comprometido para com as diferencas encontradas na sala de aula, de tal modo que, todos
sejam tratados com equidade, respeitando suas individualidades e limitagGes. E, nesse interim,
“cabe” ao professor identificar os recursos adequados para o atendimento de cada tipo de
necessidade, além de uma base conceitual para a solucdo de problemas que eventualmente
ocorram.

Diante desse cenario, surgiu a pergunta norteadora dessa pesquisa: “Como disseminar
0 uso de tecnologia assistiva aos docentes da rede de ensino basico e técnico como recurso
pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem de alunos com necessidades educacionais
especiais?” Para responder esta pergunta, o objetivo geral deste trabalho ofertou como
produto educacional, um curso de formacdo continuada para os professores do IFPB —
Campus Monteiro, intitulado “A importancia da tecnologia assistiva na autonomia escolar de
pessoas com deficiéncia”, no intuito de disseminar a TA como ferramenta facilitadora no
processo de ensino e aprendizagem de alunos com NEE. De acordo com a opinido dos
participantes, o curso foi ofertado na modalidade EaD, seguido de uma oficina e um material
didatico informativo, ambos sobre TA. A oficina faz parte do curso de formacdo e o material
didatico trata-se da cartilha informativa intitulada “O que é tecnologia assistiva?”.

A participacdo no curso ndo logrou éxito quantitativo, mas sim qualitativo. A
avaliacdo final do produto apontou que o periodo de oferta foi crucial para a baixa
assiduidade, ressaltando as inumeras atribuicdes que assolam o oficio da docéncia. Usando
um entendimento matematico, acredita-se que os professores que concluiram o curso, sejam
multiplicadores dos recursos e servigos concernentes a area da TA, mesmo que em niveis
diferentes. Acreditamos que, em algum momento, os participantes vao se deparar com um
recurso de TA e este ndo sera tdo estranho. Ainda, vdo necessitar usar o recurso para auxiliar
um aluno especial e ja existe um pensamento norteador possibilitado pelo curso. Entédo, o
objetivo de disseminar a TA como recurso pedagdgico, atraves do curso de formacdo

continuada, foi atingido.
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A cartilha informativa surgiu como um complemento ao curso e com a pretensdao de
atingir um puablico mais diversificado. Isso foi possivel quando a cartilha “O Que ¢
Tecnologia Assistiva?” foi distribuida no evento de grande relevancia, o SIMPIF. A
avaliacdo do produto demonstrou que a TA ainda era desconhecida e que a cartilha promoveu
a propagacéo dessa tecnologia.

De modo geral, os resultados oriundos da avaliacdo dos produtos apontaram a
importancia da TA como ferramenta facilitadora no processo de aprendizagem de alunos
especiais, mas também ressaltaram a falta de cursos preparatdrios regulares ou eventos que
possibilitem aos professores, 0 acesso a essas metodologias educacionais. Ainda, de como
lidar com cada TA e aplica-la para cada especificidade das deficiéncias existentes. S&o
sugestdes totalmente viadveis e servem de inspiracdo para trabalhos futuros que tenham como
pretensdo, desenvolver cursos de nivel intermediario e avancado sobre a area da tecnologia
assistiva na educacdo de pessoas com deficiéncia ou também para o conhecimento
académico-cientifico de futuras pesquisas.

Por fim, com o advento dos produtos educacionais apresentados, espera-se a evolugao
dos conceitos e uso da tecnologia assistiva através do curso de formacgdo continuada e da
cartilha informativa. E, com isso, ter contribuido para a pratica dos professores no que diz
respeito a educacdo especial inclusiva, como também, para a autonomia e protagonismo

escolar do aluno com deficiéncia.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL - CURSO DE FORMACAO
CONTINUADA

A IMPORTANCIA DA TECNOLOGIA ASSISTIVA
NA AUTONOMIA ESCOLAR DE PESSOAS COM

DEFICIENCIA

CURSO DE FORMACAQ CONTINUADA

FICHA TECNICA DO PRODUTO

O produto educacional encontra-se disponivel no portal de objetos
educacionais abertos para uso de alunos e professores da educacado baésica,
superior e poOs-graduacdo que busquem aprimorar seus conhecimentos, o
EduCAPES.

Link no EAuCAPES: https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/571369

Origem do produto: Dissertagio “A IMPORTANCIA DA TECNOLOGIA
ASSISTIVA NA AUTONOMIA ESCOLAR DE PESSOAS COM DEFICIENCIA”.

Autores: Rubia Quaresma de Freitas e Prof.2 Dra. Andréa de Lucena Lira.
Area do conhecimento: Ensino

Categoria deste produto: Curso de formacédo continuada na modalidade ensino
a distancia disponivel na plataforma Moodle.

URL: https://lab.ead.ifpb.edu.br/login/Index.php

Publico-alvo: Professores da Rede Federal de Educacédo Profissional e
Tecnoldgica que atuam ou venham atuar no ensino médio Integrado.

Finalidade: Disseminar o uso da tecnologia assistiva aos docentes como recurso
pedagodgico no processo de ensino e aprendizagem de alunos com necessidades
educacionais especiais.

Instituicoes envolvidas: Instituto Federal da Paraiba — Campi Jodo Pessoa e
Monteiro.


https://lab.ead.ifpb.edu.br/login/index.php
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APENDICE B — AVALIACAO DO CURSO PELO DOCENTES PARTICIPANTES

——————————————————————————————————————
Avaliacao do curso de formacao
continuada “A importancia da tecnologia
assistiva na autonomia escolar de
pessoas com deficiéncia”

Prezado(a) Participante,

Este questionario que visa avaliar o curso de formag3e "A importancia da tecnologia
assistiva na autonomia escolar de pessoas com deficiéncia” como produta educacional da
pesquisa desenvalvida por Rubia Quaresma de Freitas, mestranda do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagio Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT do Instituto Federal da
Paraiba — IFPB, sob a orientagdo da Professora Dra. Andréa de Lucena Lira.

Asinformagdes serdo fundamentais para mapear os pontos em que os objetivos foram
alcangados & dqueles que necessitam de melhorias para futuros projetos.

M&o & necessario se identificar. Em cada questdo, atribua um conceito de acordo com o seu
julgamento.

Agradecemos antecipadamente a sua valiosa colaboragZal

*Obrigatdrio

Em relaggo ao nivel de aprendizado *

Muit
Fraco Moderado  Satistaforio bz:'no Excelente

Mivel de

habilidade/conhecimento o o o O o

no inicio do curso

Mivel de

habilidade/conhecimento O O O O O

no fim do curso

A proposta do curso

estimulou e

desencadeou novas o O o o o
ideias

Contribuicdo do curso

para aplicagdo na vida o O o o o

pesscal e profissional.

De modo geral, o

aproveitamento do curso O O @) O O

foi...
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Quanto ao conteudo do curso *

Discordo ) = ) Concordo
Discordo Nao sei Concordo
totalmente plenamente

As ilustracoes e
os videos foram

relevantes para O O O O O

0S COnceitos
apresentados

0 vocabulario

utilizado foi O O O O O

preciso e de fécil
compreensdo

Houve sequéncia
no

desenvolvimento O O O (@) O

do assuntc de
modo a facilitar o
entendimento

A carga horaria

do curso foi O O O O O
apropriada

A proposia

apresentada O O O O O

atingiu o objetivo
do curso

O periodo (data) de oferta do curso foi adequado? Atribua uma notade 1210 (1
para nada satisfeito e 10 para totalmente satisfeito). *

1 2 3 4 5 & 7 8 9 10

O O O O O O O O O O

Quais aspectos deste curso foram mais uteis e valiosos? Como vocé melhoraria
este curso?

Sua resposta

Poste alguma sugestao ou consideragdo que julgar necessaria a respeito do
curso ofertado.

Sua resposta
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APENDICE C - PRODUTO EDUCACIONAL — CARTILHA INFORMATIVA

O produto educacional “O QUE E TECNOLOGIA ASSISTIVA?” encontra-se disponivel no
portal de objetos educacionais, 0 EQUCAPES, aberto para uso do publico em geral que busque
conhecer 0s conceitos iniciais da area da tecnologia assistiva (TA), alguns recursos de TA de
baixo custo produzidos por professores e aplicados na educacdo de alunos com necessidades
educativas especificas.

Link no EJuCAPES: https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/571370

O QUEE
TECNOLOGIA
ASSISTIVA?
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APENDICE D - AVALIACAO DA CARTILHA PELO USUARIO

Avaliacao da Cartilha "O que e
tecnologia assistiva?”

Sua opinido é de suma importancia para este estudo e futuras pesquisas sobre c uso da
Tecneologia Assistiva na educagdo. Por isso, pedimos sua colaboragdo para responder esta
avaliagdo.

Agradecemos pela colaboragao!

Os autores

Antes desta Cartilha, vocé sabia o que era Tecnologia Assistiva (TA)?

QO sim
O Méo

o Mais ou menos

O material exposto na Cartilha & claro e didatico ao explicar o gue & Tecnologia
Assistiva.

o Concordo

O Concorda Parcialmente
Concordo Totalmente
Discordo

Discordo Totalmente

O
O
(O Dpiscordo Parcialmente
O
O

Outro:

MNa sua opinido, os recursos e servigos da Tecnclogia Assistiva podem
proporcionar a inclus3o e a autonomiz de pessoas com deficiéncia ou com

alguma limitagao?

QO sim
O MNao
O Talvez
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O uso da TA em sala da aula pode facilitar o ensinc-aprendizagem de alunos com
deficiéncia?

QO sim
(O N#o
O Talvez
O outre:

A Cartilha me proporcionou o conhecimento sobre TA e agora ja sei reconhecer
os servigos e recursos de Tecnologia Assistiva.

O Concordo

Concordo Parcialmente
Concordo Totalmente
Discordo

Discordo Parcialmente

Discordo Totalmente

O OO0OO0O0

Recomendo a Cartilha para qualguer pessoa que gueira conhecer a area da
Tecnologia Assistiva.

QO sim
O nN&o
O Talvez
O outro:

De mode geral, qual a nota que voce daria para a Cartilha?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

O O 0O O o0 o0 O O O O
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APENDICE E - QUESTIONARIO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA

Pesquisa de Mestrado

Prezado(a) Professor(a) do IFPB - Campus Monteiro,

Gostaria de convida-lo(a) a participar desta pesquisa sobre “FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES: A importancia da tecnologia assistiva na autonomia escolar de
pessoas com deficiéncia” desenvolvida pela pesquisadora Rubia Quaresma de Freitas,
mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica —
ProfEPT do Instituto Federal da Paraiba — IFPB, sob a orientacdo da Professora Dra. Andréa
de Lucena Lira.

A pesquisa em questdo visa colaborar para a melhoria da qualidade da formacéo do professor
gue atua na sala de aula comum do IFPB — Campus Monteiro, sobre o uso da Tecnologia
Assistiva (TA) disponivel como recurso pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem
dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Suas informacGes serdo fundamentais para 0 sucesso da nossa pesquisa e solicitamos sua
colaboracéo e autorizagdo para apresentar os resultados em producdo académica, mantendo o
anonimato. Sua participacdo € voluntaria e, portanto, ndo esta obrigado(a) a fornecer as
informacdes, ndo havendo nenhum dano ou modificacdo na sua atuagdo docente. A
pesquisadora estard a sua disposicdo para quaisquer esclarecimentos que considerar
necessarios.

Para fundamentar a pesquisa, considere que a formacdo continuada é o processo que comeca
na formagéo inicial (graduacdo) e prolonga-se por toda a vida profissional, em diversos
espacos e diferentes modos para o desenvolvimento da competéncia pedagogica (RIBAS,
2000).

Agradecemos antecipadamente a sua colaboracéo!

*obrigatorio

Diante do exposto, vocé declara que foi devidamente esclarecido e da seu consentimento para
participar da pesquisa?*

( )SIM ( )NAO
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| QUESTIONARIO — PROFESSORES (AS) DO IFPB — CAMPUS MONTEIRO

Dados de identificacdo docente

1. Nome:

N

. Género:

~

) Feminino

—~

) Masculino

3. Marque a opcao que corresponde a sua faixa etaria:
( )20a30

( )3la40

( )41a50

( )51a60

( ) acimade 60

. Formagéo Inicial:

4
( ) Bacharelado
() Licenciatura
(

) Tecnologo

ol

. Qual(is) curso(s) de graduacao?

. Identifique a(s) graduacao(des) que possui:
) Especializacéo
) Mestrado
) Doutorado

~ ~ ~ O

7. Com base na pergunta anterior, especifique o(s) curso(s):

o

. Identifique seu tempo de docéncia no IFPB

() Menos de 3 anos
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( ) Entre 3 e 6 anos

( ) Entre 6 e 15 anos
( ) Entre 15 e 20 anos
() Acima de 20 anos

FORMACAO CONTINUADA — EDUCACAO INCLUSIVA

Respostas baseadas na sua graduacédo, pos-graduacdo, cursos de capacitacdes, entre outros.

9. Na sua formacéo houve alguma disciplina voltada para educacdo especial?
() Sim

( ) Néo

() Nao me lembro

10. Assinale seu grau de conhecimento sobre tecnologia assistiva (TA)?
() Conhecimento total

() Conhecimento parcial

() Nenhum conhecimento

11. Marque as opgdes que voceé acredita ser(em) recursos de tecnologia assistiva:
() Acionador de pressdo

( ) Bengala

() Domind de frases

() Teclado colmeia

( ) Régua em Braille

( ) Lousa digital interativa

() Lupa

() Nenhuma das opcdes

12. Na sua pratica docente, vocé utiliza algum recurso de tecnologia assistiva?
( ) Sempre

(' ) Nunca utilizei

( ) Raras vezes

() Né&o sei responder
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13. Ja participou de algum tipo de capacitacdo sobre o uso de TA enquanto recurso
pedagogico?

() Sim, ja participei.
( ) Néo.
() Nao lembro.

Caso sim, como foi sua experiéncia?

14. Vocé considera necessario um curso de formacéo especifico sobre os recursos de TA na
educacgédo?

( ) Sim
( ) Nao
() Talvez

15. Na sua opinido, o uso dos recursos da TA para os alunos com necessidades educacionais
especiais podera ser:

( ) Determinante

( ) Importante

() Pouco importante
( ) Indiferente

16 — Enumere abaixo os fatores que vocé considera importantes para que a educacao Inclusiva
seja bem aproveitada, por ordem de prioridade numa escala de 1 a 5: (1 — mais importante; 5 —
menos importante)

() Curso sobre Tecnologia assistiva;

( ) Cursos durante a semana pedagogica da Instituicdo;

( ) Material didatico (cartilha) orientando sobre a educagéo Inclusiva
() Curso EaD de capacitacéo sobre a incluséo

() Oficina sobre tecnologia assistiva

Caso sinta necessidade, complete com o que acredita importante e que ndo foi mencionado
acima.




118

13 — Escreva aqui qualquer informacdo que vocé considerar importante para esta pesquisa.
Como sugestdo: Quais as maiores dificuldades no dia a dia? O que pode ser aprimorado?

Agradecemos pela sua ajuda na pesquisa. Qualquer davida ou qualquer informacao adicional
que desejar, por favor, envie e-mail para rubiaquaresma@gmail.com ou envie mensagem para
o celular:

83 99977-6635.

Muito obrigada!

Rubia Quaresma de Freitas
Mestranda do ProfEPT-IFPB-JP
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Esclarecimentos

Prezado (a) participante,

Este Termo é um convite para vocé participar da Pesquisa “FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES: A importancia da tecnologia assistiva na
autonomia escolar de pessoas com deficiéncia” desenvolvida por Rubia Quaresma de
Freitas, mestranda do Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo Profissional e Tecnoldgica —
ProfEPT do Instituto Federal da Paraiba — IFPB, sob a orientacdo da Professora Dra. Andréa

de Lucena Lira.

O objetivo central do estudo é desenvolver um curso para disseminar o uso da
Tecnologia Assistiva aos profissionais da rede de ensino béasico e técnico como recurso
pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem de alunos com necessidades educacionais
especiais. O estudo em questdo corrobora com a necessidade de complementar a formacao do
professor que atua na sala de aula comum do IFPB — Campus Monteiro sobre o uso das TA
disponiveis e, assim, utilizd-las como recurso pedag6gico no processo de ensino e

aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais.

O motivo de sua participacao se deve ao fato de vocé fazer parte do publico alvo
desta pesquisa, constituido pelos docentes do IFPB — Campus Monteiro. Sua participacdo €
voluntaria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem como
retirar sua participagdo a qualquer momento, caso venha a se sentir constrangido ou
desconfortavel. Todos os procedimentos de coleta de dados durante a sua participacdo na
pesquisa oferecerdo riscos minimos. Para tanto, o desconforto ou o constrangimento sera
minimizado por meio da realizacdo em local que preserve a confiabilidade da Informacao.
Entretanto, vocé nédo sera penalizado (a) de nenhuma maneira caso decida ndo participar ou
desistir do seu consentimento. Contudo, sua colabora¢do é muito importante para o alcance

dos objetivos da pesquisa.

A sua participagdo consistird em responder perguntas de um questionario que
abordara questbes Inerentes ao seu perfil e a sua percep¢do sobre o uso e o conhecimento da
tecnologia assistiva enquanto recurso pedagogico no Campus Monteiro. Com a sua

colaboracdo nessa pesquisa, vocé ndo terd beneficio pessoal direto e imediato, mas a sua
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participagdo proporcionard uma andlise sobre o uso da Tecnologia Assistiva no processo de
ensino e aprendizagem, o que podera contribuir para refletir sobre os processos educacionais

Inclusivos do IFPB - Campus Monteiro.

Os resultados obtidos no estudo serdo de conhecimento publico, com possivel
publicacdo em eventos de cunho académico ou cientifico, porém, o seu nome nao sera
identificado em nenhum momento do estudo. Ao final da pesquisa, todo o material sera
mantido em arquivo, por pelo menos 5 anos, conforme Resolugdo n° 466/12 do Conselho

Nacional de Saude.

Para qualquer outra Informacdo sobre essa pesquisa, vocé poderd entrar em
contato com a pesquisadora Rubia Quaresma de Freitas pelo telefone (83) 99977-6635, e-mail
rubia.freitas@ifpb.edu.br.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do
IFPB (CEP-IFPB), 0 qual tem o objetivo de garantir a protecéo dos participantes de pesquisas
submetidas a este Comité. Portanto, se 0 Senhor (a) desejar maiores esclarecimentos sobre
seus direitos como participante da pesquisa, ou ainda formular alguma reclamacdo ou
dendncia sobre procedimentos Inadequados dos pesquisadores, pode entrar em contato com o
CEP-IFPB. Comité de Etica em Pesquisa do IFPB - Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jo&o
Pessoa — PB. Telefone: (83) 3612-9725 - e-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br.

Esse Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera regido em duas vias,
sendo uma da pesquisadora e a outra sua. Todas as paginas serdo rubricadas por vocé e pela

pesquisadora, exceto a Ultima pagina onde serdo apostas ambas as assinaturas.

Agradeco sua colaboracao!

Consentimento Livre e Esclarecido

Apos ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia e 0 modo como os dados
serdo coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios que ela
trard para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da
pesquisa “FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: A importancia da
tecnologia assistiva na autonomia escolar de pessoas com deficiéncia”, e autorizo a
divulgacdo das Informagdes por mim fornecidas em eventos académicos e cientificos desde

gue nenhum dado possa me identificar.


mailto:eticaempesquisa@ifpb.edu.br
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Monteiro (PB), de de

Assinatura do (a) participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora responsavel



122

ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA

INSTITUTO FEDERAL DE

c\ = - p Plataoforma
ot i EDUCAGAO, CIENCIAE  ‘GRg¢
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TECNOLOGIA DA PARAIBA -

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMA(;AO CONTINUADA DE PROFESSORES: A importancia da tecnologia
assistiva na autonomia escolar de pessoas com deficiéncia

Pesquisador: RUBIA QUARESMA DE FREITAS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 08943119.7.0000.5185

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.268.945

Apresentacéo do Projeto:

A presente pesquisa pretende abordar o uso pedagdgico dos recursos de Tecnologia Assistiva (TA) como
estratégia para a promocdo de acessibilidade das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvoivimento e altas habilidades/superdotacdo a educac3o inclusiva. Esse esfudo também ira destacar a
normatizacdo voltada as pessoas com deficiéncia como garantia de direitos, respeito aos principios de
igualdade e efetivacdo do acesso a classe comum, apresentando leis, decretos e normas disponiveis. A
pesquisa sera realizada com todos os docentes do Campus do IFPB em Monteiro que atualmente somam
cinquenta e cinco. Espera-se que o use da TA, na perspectiva da educacdo inclusiva, seja parte mediadora

no processo de aprendizagem, de construgio da autonomia e de emancipag&o social dos alunos singulares.
L pesquIsSador aenne com oDjeuvo geral. Desenvolver um curso para anvuigar a iecnologla assisiuva aos

docentes da rede de ensino basico e técnico como recurso pedagdgico no processo de ensino e
aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais.

Como ohietivos especificos, o pesquisador apresenta:

a) Avaliar o conhecimento prévio dos professores sobre tecnologia assistiva (TA);

b} Identificar a concepcdo e atitudes do professor em relacdo a TA e a inclusdo da pessoa com deficiéncia;

Enderego: Avenida Jodo da Mata, 256 - Jaguaribe

Bairro: Jaguaribe CEP: 53.015-020
UF: PB Municipio: JOAD PESSOA
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c) Identificar dados sobre as necessidades de formacdo dos professores em relacdo as TA;

d) Efetuar uma revisao bibliografica para conceituar, analisar e discutir os aspectos tedricos referentes a
Tecnologia Assistiva;

e) Despertar a consciéncia dos profissionais da educacdo sobre a importancia da utilizagdo de recursos e
adaptacdes para o processo de educacio

e inclus3o da pessoa com NEE;

f) Evidenciar a importancia da acdo multidisciplinar no processo de utilizagdo da TA;

g) Desenvolver um curse com metodologia de educacdo hibrida para formacao em Tecnologias Assistivas;
h) Desenvolver projetos de acessibilidade na inclus3o escolar com os participantes.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

O pesquisador reflete sobre a presenca de riscos seguindo o que orienta a resolugcdo do CNS, 466/2012,
onde ele ressalta que os participantes estardo sendo assegurados sobre o sigilo das informacdes contidas
na pesquisa, sendo facultado a eles participarem ou ndo da pesquisa ao se sentirem em risco de algum tipo
de risco.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa possui relevancia metodologica, tendo em vista que busca propiciar aos docentes do Campus
Monteiro um maior conhecimento sobre as leis regentes e as ferramentas existentes para uso no ensino ao
aluno com necessidades especiais. O pesquisador deixa claro em sua explanacdo como deseja alcancar
isso e quais fatores, do ponto de vista ético, serdo tratados de maneira adequada seguindo as resolucdes
tratadas pelo Comité de Etica em Pesquisa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Com relagdo aos Termos de apresentacdo obrigatonia:

1. A folha de rosto encontra-se presente, corretamente preenchida e devidamente assinada pelo diretor
geral do Campus ao qual a docente faz parie;

2. Encontra-se presents também, a carta de anuéncia do diretor geral do Campus Monteiro, local onde a
pesquisa pretende ser realizada;

3. O TCLE esta foi apresentado, e a pendéncia foi sanada. O TCLE agora estad presente, escrito em forma
de convite, contendo informacdes sobre a pesquisa, riscos e beneficios. Além disso, o mesmo possui
informac&es sobre o CEP e o pesquisador responsavel, além de espaco adeguado
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para que o participante possa assinar, caso consinta em participar da pesquisa;

4.0 instrumento de coleta de dados esta presente e ndo apresenta qualquer pergunta inadequada para os
fins do estudo;

5. O cronograma enconira-se presente e com tempo habil para possiveis correcdes propostas pelo Comité
de Etica em Pesquisa;

6. O orcamento encontra-se presente e devidamente detalhado.

Recomendacdes:
N3o ha recomendacdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

A pendéncia de parecer anterior foi descrita como:

1. Apresentar o TCLE em forma de convite, repassando informacdes da pesquisa, bem como informacdes
do CEP e do pesquisador responsavel;

A mesma foi sanada como segue:

2. O pesquisador apresentou um novo TCLE agora presente e escrito em forma de convite, contendo
informacdes sobre a pesquisa, riscos e beneficios. Além disso, o mesmo possui informacdes sobre o CEP e
o pesquisador responsavel, além de espaco adequado para que o participante possa assinar, caso consinta
em participar da pesquisa;

Apos avaliacdo do parecer apresentado pelo relator que indica aprovacao e em se tratando de resposta a
pendéncias emitidas em parecer anterior, as quais foram sanadas, bem como no intuito de no atrasar o
inicio da pesquisa, emito na condicdo de Coordenador o Parecer de Aprovado ao protocolo de pesquisa,
pois este esta em acordo com o gue preconiza a Resolucdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

Informamos ao pesquisador responsavel gue observe as seguintes orientacdes:

1- O participante da pesqguisa tem o direito de desistir a qualquer momento de participar da pesquisa, sem
gualquer prejuizo; (Res. CNS 510/2016 — art. 9° - Item 11).

2- O pesquisador deve desenvelver a pesquisa conforme delingada no protocolo aprovado e descontinuar o
estudo somente apos andlise das razdes da descontinuidade por parte do CEP que aprovou, aguardandao
seu parecer, exceto quando perceber risco ou dano ao participante.

4- 0 CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal
do estudo.

5- Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.
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6- Devem ser apresentados, ao CEP, relatorio parcial até 30/12/2019 e relatorio final até 30/09/2020.

Consideragoes Finais a critéerio do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/04/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1307437 pdf 17:48:40
TCLE /Termos de | TCLE.docx 05/04/2019 [RUBIA QUARESMA | Aceito
Assentimento / 17:47:47 |DE FREITAS
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto FolhaDeRosto.pdf 01/03/2019 [RUBIA QUARESMA | Aceito

17:06:43 |DE FREITAS
Projeto Detalhado / |[FORMACAO_CONTINUADA_DE_PRO | 01/03/2019 |RUBIA QUARESMA | Aceito

Brochura FESSORES_AImportanciaDaTecnologia| 17:05:23 |DE FREITAS
Investigador AssistivaNaAutonomiaEscolarDePessoa
sComDeficiencia.pdf
Outros InstrumentoColetaDeDados pdf 01/03/2019 |RUBIA QUARESMA | Aceito
17:04:28 |DE FREITAS
Outros Carta.pdf 28/02/2019 |RUBIA QUARESMA | Aceito

17:14:14 |DE FREITAS

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciaciéo da CONEP:
N&o

JOAQ PESSO0A, 16 de Abril de 2019

Assinado por:

Aleksandro Guedes de Lima
(Coordenador(a))
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