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RESUMO

Este estudo tem como objeto o letramento cartografico de estudantes do Curso Técnico
Integrado em Edificagdes (CTIE) do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba — I[FPB, Campus Campina Grande, Paraiba. A escolha do publico deu-se pela relevancia
dos estudos cartograficos para a formacdo dos técnicos em edificacdes, agentes que lidam
profissionalmente e de forma direta com a modificagao dos espacos, dos lugares. A premissa
para esta pesquisa emergiu, principalmente, das observagdes, leituras e inquietagdes
socializadas no cotidiano do exercicio docente em Geografia e de resultados de estudos
que se ocupam em analisar relagdes de ensino-aprendizagem de estudantes do ensino
basico com a Cartografia escolar. Diante da importancia da mediacdo com auxilio das
Tecnologias Digitais da Informag¢do e Comunicacdo — TDIC no processo de ensino-
aprendizagem e da presenga cada vez mais precoce desses recursos na dindmica cotidiana
dos estudantes, neste trabalho, objetivou-se desenvolver um BlogQuest de Cartografia na
perspectiva do letramento cartografico dos discentes. Ou seja, um conjunto de ferramentas
digitais, como midias, aplicativos e sites, convergindo de forma didatica em um espago virtual
de estudo. Trata-se de uma pesquisa do tipo descritiva, classificada como levantamento de
campo e de abordagem quantitativa. Trabalhamos com o universo dos discentes do 2° ano
do CTIE — IFPB, Campina Grande, Paraiba. E, como instrumento de coleta de dados,
utilizamos um questiondrio estruturado com questdes objetivas de “sim” ou “ndo” e de multipla
escolha. A partir de analises simples e cruzadas dos dados, pudemos inferir que os investigados,
voluntarios da pesquisa, apresentam acentuadas dificuldades em relacdo aos conhecimentos
cartograficos, tanto na compreensao como na generalizagao de conceitos. Os dados da pesquisa
subsidiaram-nos na elaboramos de um produto educacional, BlogQuest de Cartografia, na
perspectiva do ensino integrado, politécnico e onilateral. Desse modo, sua estruturacdo foi
norteada pela Pedagogia Critica do Lugar (PCL) e pela metodologia da. Webquest Na esperanga
do melhoramento do material produzido, o BlogQuest foi submetido a uma comissdo de
especialistas para avaliacdo da sua aplicabilidade no publico-alvo deste estudo. O produto
educacional sera disponibilizado na rede mundial de Internet, ficando acessivel para o
desenvolvimento de suas atividades, podendo ser utilizado na praxis docente, assim como
explorado voluntariamente por estudantes, profissionais da educagao e curiosos no assunto.
Isto posto, vislumbra-se a educagdo enquanto processo de transformacao social a partir da
elevacao do nivel intelectual e critico dos membros da sociedade.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado. Letramento Cartografico. Blog. Webquest.
Pedagogia Critica do Lugar.



ABSTRACT

This study has as its object the cartographic literacy of students from the Curso Técnico
Integrado em Edificagdes (CTIE) of the Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba — IFPB, Campus Campina Grande, Paraiba. The public's choice was made because of
the relevance of cartographic studies in the formation of technicians in buildings, agents who
deal professionally and directly with the modification of spaces and places. The premise for this
research emerged, mainly, from the observations, readings and socialized concerns in the daily
practice of teaching in Geography and from the results of studies commited to analyzing the
teaching-learning relationships of elementary school students with school Cartography. Given
the importance of mediation with the assistance of Information and Communication Digital
Technologies - ICDT in the teaching-learning process and the increasingly early presence of
these resources in the students' daily dynamics, this work aimed to develop a Cartography
BlogQuest from the perspective of students' cartographic literacy. That is, a set of digital tools,
such as media, applications and websites, converging in a didactic way into a virtual study
space. It is a descriptive research, classified as a field survey and a quantitative approach. We
work with the universe of second year students at CTIE - IFPB, Campina Grande, Paraiba. And,
as a data collection instrument, we used both structured questionnaire with objective questions
of “yes” or “no”, as well as multiple choice ones. From simple and crossed analyses of data, we
could infer that the investigated volunteers of the research present tonic difficulties in relation
to the cartographic knowledge, both in comprehension and generalization of concepts.
Researched data supported us in the elaboration of an educational product, Cartography
BlogQuest, in the perspective of integrated, polytechnic and onilateral education. Thus, its
structuring was guided by the Critical Pedagogy of Place (CPL) and by the Webquest
methodology. In hopes of improving the produced material, BlogQuest was submitted to a
committee of experts to assess its applicability to the target audience of this study. The
educational product will be made available on the World Wide Web, being accessible for the
development of its activities, able to be used in the praxis of teaching, as well as being
voluntarily explored by students, education professionals and people interested in the subject.
That said, education is seen as a process of social transformation from the elevation of the
intellectual and critical level of members of society.

Keywords: Integrated High School. Cartographic Literacy. Blog. Webquest. Critical Pedagogy

of Place.
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1 INTRODUCAO

Os povos primitivos vivenciaram a relagdo trabalho-educagdo como processo formativo
de maneira intrinseca. “A técnica que lhes era subjacente, inventada pelo grupo, estava ao
servigo do grupo, para produzir o essencial a sua subsisténcia” (SANTOS, 2006, p. 145).
Todavia, o processo que tinha o trabalho como principio educativo foi rompido com o advento
da propriedade privada, com a transicao do modo de vida comunal para sucessivos modelos de
produgdo, de exploracao e alienagdo do trabalho, como o escravista, o asiatico, o feudal e o
vigente e tdo nocivo e desumano quanto os demais, o capitalista. Nessa conjuntura, a escola
emerge de forma unilateral, para dar suporte ao trabalho intelectual dos dirigentes e “adestrar”
os demais individuos para as atividades laborais, fortalecendo a divisao social do trabalho, a
hierarquia entre trabalho intelectual e trabalho manual. Essa dualidade, refletida no ambiente
escolar, ¢ enfatizada em Cambi (1999) ainda no mundo antigo.

Todo mundo antigo, até a revolucdo cultural do cristianismo, permanecera ancorado
a esse dualismo radical entre trabalho manual e trabalho intelectual que; por sua vez,
foi uma infraestrutura da cultura ocidental, pelo menos até o advento da modernidade,
que tornou a pOr em causa a cisdo ¢ a contraposi¢do, exaltando aquele Homo faber
que sera o protagonista do mundo moderno: no capitalismo, na ciéncia/técnica, na

constru¢do de uma sociedade mais igualitaria e democratica etc. (CAMBI, 1999, p.
51).

Concordamos em parte com o autor. Conseguimos nos orientar no tempo sobre o
processo de dualidade historica da educagdo, por exemplo, com os sofistas, considerados os
primeiros professores e detentores do poder de persuasdo e convencimento pelas palavras, uma
dualidade retorica que marginalizava o trabalho manual e valorizava apenas o uso da palavra,
livre e autorregulada, distante dos saberes utilitarios, e, em Platdo, o dualismo educativo entre
classes de governantes e governados, protetores e produtores (CAMBI, 1999).

Contudo, discordamos de Cambi (1999) quando afirma o protagonismo do homem
moderno “no capitalismo, na ciéncia/técnica, na constru¢do de uma sociedade mais igualitaria
e democratica”. Compreendemos como uma promessa, um contrato social (que presumia
principios, como liberdade e igualdade) que nunca ocorreu. Ao contrario, 0 homem tem sido
transformado em mercadoria e dotado de valor inferior ao resultado do seu trabalho. Para
Gramsci (1891- 1937 apud DUARTE; OLIVEIRA; KOGA, 2016, p. 3), “[...] ndo € o trabalho
que desumaniza o homem, mas o fato de ele ndo pensar e ndo ajudar a criar as varias formas de
producdo, ndo compreendendo o trabalho como um meio de formagdo”. Nessa visdo, essa
segregacao entre seres humanos e o trabalho como principio educativo tem protagonizado um

intenso processo de alienacdo e desumanizacao. Em vista disso, a maior parte da populagdo



16

mundial tem os resultados de sua for¢a de trabalho suprimidos.

Nesse contexto, a educagdo e as técnicas, conjunto de ferramentas facilitadoras no
processo de producao, sdo historicamente ofertadas segundo os interesses do capital. No regime
de acumulagdo rigida do capital, processo de producdo tipico do Taylorismo/Fordismo, a
educacdo dava-se, principalmente, no interior das fébricas, caracterizando, segundo
Grabowski e Kuenzer (2016), uma “dualidade estrutural assumida”, ou seja, educacao geral
intelectual para a burguesia e, para o proletariado, o aprender fazendo no interior das
fabricas ou nos cursos especializados para ocupagdes parciais. Com a emergéncia do
Toyotismo, modo de acumulacdo flexivel do capital, o acesso a educacdo tende a
universalizagdo, no entanto, esse modelo econdmico, de vida e organizacdo social, para
atender suas demandas, oferta, nas escolas das massas populares, o Ensino Médio de
educacao genérica, em detrimento dos conhecimentos em ciéncia e tecnologia, seletos aos
abastados executores dos trabalhos intelectuais e complexos, dualidade estrutural
invertida” (GRABOSWSK; KUENZER, 2016).

Isto posto, entrevemos o Ensino Médio Integrado (EMI) como oportunidade de
ofertar aos discentes uma educagdo para além da qualificacdo técnica voltada,
especificamente, para o mercado de trabalho, ou seja, o trabalho como principio educativo
numa perspectiva marxista que nao se restringe ao aprender fazendo, mas sim, a educagdo

integral, politécnica e onilateral.

Omnilateral ¢ um termo que vem do latim e cuja tradugio literal significa ‘todos os
lados ou dimensdes’. Educagdo omnilateral significa, assim, a concepgao de educagdo
ou formagdo humana que busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a
especificidade do ser humano e as condigdes objetivas e subjetivas reais para o seu
pleno desenvolvimento histérico. Essas dimensdes envolvem sua vida corporea
material ¢ seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial,
afetivo, estético e ludico. Em sintese, educacdo omnilateral abrange a educagdo ¢ a
emancipacdo de todos os sentidos humanos, pois os mesmos nao sdo simplesmente
dados pela natureza (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p. 265).

Nessa perspectiva, os estudantes ndo sdao adestrados para atender a demandas do modo
de produgao, mas formados para a vida, melhor dizendo, uma formagao na esperanca de suprir
as multiplas dimensodes da vida humana. Nesse contexto, ser professor(a) torna-se um desafio
cotidiano na busca de compreender a dindmica social e intervir, didatico-
metodologicamente, de forma a contribuir para atenuar as desigualdades intelectuais e,
consequentemente, sociais, na perspectiva da escola unitaria, igual para todos.

Dessa forma, entendemos a importancia do ensino de Geografia, da Cartografia

escolar e das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC) para a formagao
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dos jovens contemporaneos, uma vez que sdo conhecimentos basilares a formac¢ao humana
e a compreensao do espago geografico, encontro desigual de tempos, espago construido,
reconstruido e adaptado pelo e para os seres humanos (SANTOS, 2006). Isso tudo
associado a falta de alfabetizacao cartografica no Ensino Fundamental, que tem ocasionado
lacunas no conhecimento dos estudantes. Todavia, sabe-se que a educacao ¢ quem idealiza
e d4 forma as tecnologias, as quais, por sua vez, em obediéncia aos interesses do capital,
sao negligenciadas as massas populacionais enquanto participagdo do processo de
producdo e consumo consciente.
[...] vivemos junto com os objetos técnicos, eles se apoderam do nosso cotidiano,
mas com eles nossa interagdo ¢ pratica, mas ndo profunda. A ideia de alienacgao,
ja proposta por Marx, impde-se com mais forca, diante da relativa inanidade de
nossa oposi¢ao aos objetos atuais (SANTOS, 2006, p. 141).

Nessa conjuntura, mesmo com altas doses de alienacdo sobre a grande massa
populacional, tem-se a compreensao de que as TDIC, por interven¢ao do curriculo formal
ou informal, estdo presentes na dindmica cotidiana dos individuos. Para Coelho; Costa;
Mattar Neto (2018, p. 1078); “Vivenciamos um capitulo importante da historia da humanidade:
a Era do Digital. Estamos cercados por aparatos tecnologicos (smartphones, tablets, ultrabooks,
dentre outros) e imersos em um caldo culturalmente midiatizado [...]”. Nessa perspectiva,
Prensky (2001), ainda no inicio do segundo milénio, classifica aquela geracdo como “nativos
digitais”, ou seja, ja& nasceram em meio ao periodo técnico-cientifico-informacional e
apropriam-se com mais autonomia das novas tecnologias.

Nesse aspecto, a Internet disponibiliza uma infinidade de informacgdes e ferramentas,
como aplicativos, softwares e websites gratuitos, criados, muitas vezes, para fins
comerciais. Entretanto, aproveitando essa contradi¢do do capital, tais espacos e ferramentas
podem e devem ser utilizadas como recursos pedagogicos atrativos e facilitadores no
processo de ensino-aprendizagem. A esse respeito, Moran (2000, p. 140) afirma que:

E importante neste processo dindmico de aprender pesquisando, utilizar todos os
recursos, todas as técnicas possiveis por cada professor, por cada instituigdo, por
cada classe: integrar as dindmicas tradicionais com as inovadoras, a escrita com o

audiovisual, o texto sequencial com o hipertexto, o encontro presencial com o
virtual.

Desse modo, encontra-se a possibilidade de unir a telematica, conjunto de
ferramentas digitais de informagdo e comunicagao, € a Cartografia para atribuir significado
ao conhecimento dos alunos acerca da Geografia escolar, alargando a sua formacao técnica

e a ela associando possibilidades de melhor compreender a realidade — ressignificacdo do
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EMI como forma de resisténcia. Em vista disso, neste trabalho procurou-se incorporar ao
curriculo praticas de educagao tecnologicas, de forma que tal modalidade de ensino nao se
distancie das transformag¢des em curso no espago geografico.

Nessa Otica, buscamos, a partir de estudos cartograficos norteados pela metodologia da
Webquest e da Pedagogia Critica do Lugar (PCL), contextualizar praticas sociais, experiéncias
da dinamica do espaco vivido dos estudantes com conceitos e conteudos cartograficos e afins.
A respeito disso, Cavalcanti (2010, p. 141) recomenda que “devem-se levar em conta o lugar e
a realidade cotidiana do aluno, com o pressuposto de que torna mais significativo e o aluno
mais interessado pelas atividades escolares”. Assim, esta pesquisa teve como objetivo
desenvolver um BlogQuest na perspectiva do letramento cartografico para alunos do
componente curricular Geografia do curso Técnico Integrado em Edificagdes (CTIE) do
Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), Campus Campina Grande — PB. A
escolha do publico dessa pesquisa deu-se pela aproximagdo que o CTIE tem com a Cartografia
e com a cidade, o lugar, o espago de vivéncia dos discentes.

Essa pesquisa caracteriza-se como um levantamento de campo, descritiva e de
abordagem quantitativa, tendo sido os dados colhidos a partir da aplicagcdo de um
questionario estruturado (Apéndice C), com questdes objetivas. A premissa deste trabalho
surge, principalmente, de observagdes, leituras e inquietagdes que emergem do cotidiano
no exercicio docente e de resultados de pesquisas que se debrucaram sobre alfabetizacao
cartografica de estudantes do ensino basico, dificuldades constatadas nos discentes
voluntarios da nossa investigacao

Assim sendo, consideramos essa proposta de trabalho relevante para o programa
Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional -PROFEPT,
principalmente no que tange as discussdes e a disseminag¢do, no espago académico e para
além dele, das bases conceituais da educagao profissional e tecnoldgica (EPT) da rede do
Instituto Federal de Educagcdo. Também no tocante a possibilidade real de por em pratica
as teorias pedagodgicas na perspectiva da validagdo e/ou ressignificacdo no EMI.

Ademais, o BlogQuest de Cartografia (link de acesso ¢ QR CODE no Apéndice A),
resultado deste estudo, ¢ passivel de ser utilizado em processos de intervengdes didaticas,
contribuindo para a praxis de profissionais e melhora na qualidade do ensino, como
ambiente de estudos voluntarios e desinteressados, pois sera disponibilizado gratuitamente
na Rede Mundial de Internet, a fim de ser explorado de forma intuitiva para apropriagao,
construcado e generalizacdo de conhecimentos. Desta feita, vislumbramos um processo de

transformacao social a partir da melhora da qualidade da educagao e, consequentemente, a
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elevacgao do nivel intelectual dos membros da sociedade.

1.1 ESTADO DA ARTE DO PROBLEMA

A Cartografia esta presente no cotidiano da humanidade, desde os tempos remotos,
como importante linguagem para orientacdo e localizagdo no espago. Assim, com o
processo de institucionalizacdo da Geografia, as representagdes cartograficas,
especialmente o mapa, tornaram-se linguagem prépria dessa ciéncia — ou se confirmaram

como tal (CAVALCANTI, 1998). A esse respeito, Richter (2017, p. 288) afirma que:

[...] a producdo cartografica ao longo dos anos estd estritamente relacionada ao
desenvolvimento da propria sociedade. A relagdo ¢ tdo forte que dificilmente temos
condigdes de imaginar o avangco do conhecimento humano deslocado das
representagdes espaciais. Neste sentido ¢ que precisamos compreender que a
aprendizagem dos mapas deve superar a perspectiva de ser apenas um conhecimento
escolar. O mapa ultrapassa com facilidade esta barreira ao se tornar uma linguagem
de fundamental importancia para que o individuo tenha uma compreensdo da sua
espacialidade.

Com a equivocada persisténcia da dicotomia entre Geografia Fisica e Geografia
Humana, no entanto, a formacdo docente ou o direcionamento das praticas docentes, em
certos conteudos, tem sido bifurcada. Segundo Simielli (1999, p. 102), “Os professores que
tém uma formagdo mais direcionada para a Geografia humana, geralmente trabalham
menos com as correlagdes cartograficas”. Ademais, segundo Almeida (2010, p. 89),

Em cursos ministrados em varias cidades no Brasil, constatou-se que o problema
da leitura eficiente de mapas ndo estava restrito &s faixas etarias até entdo
pesquisadas, [Ensino Fundamental ¢ médio] mas estendia-se também aos

professores, mostrando um problema real da falta de alfabetizagdo cartografica na
escolariza¢do formal.

Nesse contexto, Almeida (2010) socializa sua experiéncia no ensino de Geografia,
afirmando que os alunos tém grandes dificuldades para entender os mapas geograficos. As
dificuldades dao-se nas diversas fases do processo de formagdo discente e vao se
acumulando. Para Almeida (2010, p. 89), “[...] criancas na faixa etaria de 11 a 15 anos,
mostraram o baixo nivel de leitura de mapas, evidenciando um problema nao resolvido na
faixa etaria anterior (6 a 11 anos)”. Do mesmo modo, Zomighani Junior (2013) afirma existir
um quadro de analfabetismo cartografico no ensino basico e que, em avaliagdes do Instituto
Qualidade no Ensino (IQE), ¢ muito pequeno o percentual de acertos nessa area do
conhecimento. Dessa forma, a cartografia, com os indices de analfabetismo cartografico

no ensino basico, tem se apresentado como um entrave para a formagao dos individuos
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numa perspectiva ampla.
Para Simielli (1999, p. 97), os estudos cartograficos devem ocorrer:
[...] no primeiro grau (1% a 4° série) com alfabetizacdo cartografica, de 5% a 8 com
analise/localizagdo e correlagdo e no Ensino Médio com anélise/localizagio,

correlagdo e sintese de uma maneira mais efetiva ndo implica que ndo haja um
imbricamento em diferentes momentos nestas etapas [...].

No entanto, os estudantes sdo promovidos do Ensino Fundamental ao Ensino Médio
sem estar alfabetizados cartograficamente, o que compromete diretamente — e de forma
negativa — o processo de ensino-aprendizagem. Desse jeito, ndo se pode ignorar o fato de
o estudante ndo ter dominio sobre a linguagem cartografica e avangar para analises mais
complexas: isso acarretara, no futuro, problemas ainda maiores para o aprendizado.

Segundo Pontuschka; Paganelli e Cacete (2007, p. 325), “Uma das grandes
dificuldades apontadas pelos alunos do Ensino Médio das escolas publicas nas provas do
Exame Nacional para o Ensino Médio (Enem) refere-se a interpretagdo de mapas”. A esse
respeito, Mariani (2017, p. 9) destaca que “Talvez a pouca importancia dada a analise de
graficos, tabelas, quadros e até mesmo, por que ndo dizer, de mapas, nas aulas de
Matematica, pode ser um fator das dificuldades dos alunos em relagdo a essa competéncia”.
Os problemas de alunos(as) e professores(as) relacionados a conhecimentos da matematica
¢ o que mais dificulta o processo de ensino-aprendizagem em Cartografia (PEREIRA,
2012).

Isto posto, com o intuito de investigar o que esta sendo produzido em relacdo a
letramento cartografico de estudantes da educacao basica, especialmente, do Ensino Médio
Integrado (EMI) e Ensino Médio, propusemo-nos a buscar, na plataforma CAPES,
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, ¢ no Google Académico,
trabalhos recentes a esse respeito.

A luz de Machado e Oliveira (2019), determinamos os critérios de inclusio e de

exclusdo na escolha dos trabalhos para analises, como demostrado no Quadro 1, abaixo:

Quadro 1 — Critérios para selegdo de literatura.

CRITERIOS DESCRICAO
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Inclusio Artigos completos publicados em periddicos ¢ dissertagdes que abordem as
combinagdes de palavras-chave: (“Letramento Cartografico” AND “Ensino Médio
Integrado”; "Letramento Cartografico” AND “Educagdo Profissional e
Tecnologica”; “Alfabetizacdo Cartografica” AND “Ensino Médio Integrado”;
"Alfabetizacdo Cartografica" AND “Educagdo Profissional e Tecnologica”;
"Letramento Cartografico” AND “Ensino Médio”; “Alfabetizagdo” AND
“Letramento Cartografico" e “Letramento Cartografico" AND “Ensino de
Geografia”), por ordem de busca, na plataforma CAPES e no Google Académico.

Artigos completos e dissertagdes publicadas entre 2017 ¢ 2019;

Artigos completos publicados em periddicos revisado por pares;

Artigos completos publicados em periddicos e dissertagdes em lingua portuguesa;

Artigos completos publicados em periddicos e dissertagoes direcionadas ao Ensino
Meédio.

Livros e Teses;

Artigos que ndo tenham sido revisados por pares;

Exclusio Artigos e dissertagdes direcionados para a Educagdo Infantil, Fundamental (I ¢ II)
e Ensino Superior;

Artigos e dissertagdes que ndo sejam relevantes para o estudo;

Artigos e dissertagdes em lingua estrangeira;

Trabalhos em duplicidade (ja encontrados).
Fonte: Elaboracdo do autor (2020), adaptado de Machado e Oliveira (2019).

Como vemos, o processo de busca e selecao dos trabalhos foi mediado por critérios de
inclusdo e de exclusdo, para que tivéssemos, no material encontrado, um reflexo real e
direcionado aos interesses dessa pesquisa. Assim, iniciamos a busca com as combinagdes de
palavras-chave, na ordem, “Letramento Cartografico” AND “Ensino Médio Integrado” e
"Letramento Cartografico" AND “Educag¢ao Profissional e Tecnologica”, ampliando,

gradativamente, a busca, como destacado no Quadro 2, abaixo:

Quadro 2 - Estratégias e resultado de busca de literatura na plataforma CAPES e Google Académico.

TRABALHOS
CAPES - CA
PALAVRAS-CHAVE Google Académico — GA
Excluidos — EX
Incluidos - IN

CA | GA | EX | IN

“Letramento Cartografico” AND “Ensino Médio Integrado” - 01 - 01
"Letramento Cartografico" AND “Educacdo Profissional e - 03 03 -
Tecnoldgica”

“Alfabetizacdo Cartografica” AND “Ensino Médio Integrado” - 10 09 01
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"Alfabetizagao Cartografica" AND “Educagado Profissional e - 14 14 00
Tecnoldgica”

"Letramento Cartografico” AND “Ensino Médio” - 52 45 07

“Alfabetizagdo” AND “Letramento Cartografico" 01 64 61 04

“Letramento Cartografico" AND “Ensino de Geografia” 02 69 68 03

Total 03 | 213 | 200 | 16

Fonte: Elaboragdo do autor (2020), adaptado de Machado e Oliveira (2019).

Utilizando as palavras-chave contidas no Quadro 2, acima, com o auxilio do operador
booleano “AND”, conseguimos chegar a marca de 216 trabalhos, sendo trés encontrados com
a busca na plataforma CAPES e 213 no Google Académico, isto ¢, 216 trabalhos, dos quais,
200 foram excluidos mediante critérios do Quadro 1. Nesse montante, aplicamos, inicialmente,
o critério de exclusdo dos “trabalhos em duplicidade”, ou seja, os que ja haviam sido
encontrados nas buscas anteriores, e excluimos 92 trabalhos nessa situacdo. Ademais, julgamos
que 62 trabalhos ndo tinham relevancia para a pesquisa — por isso, foram excluidos; 17 eram
direcionados ao Ensino Fundamental I; 11 nd3o tinham sido revisados por pares; nove
abordavam o Ensino Fundamental II; oito relacionavam-se ao Ensino Superior e, por fim, um
deles apresentava-se em lingua estrangeira. Assim, restaram 16 trabalhos incluidos para nossa
analise, os quais abordam a temadtica perseguida, o letramento cartografico, ou relacionados a
ela.

As primeiras buscas por trabalhos cientificos deram-se a partir de combinagdes de
palavras-chave relacionando a Cartografia escolar ao EMI e a EPT. Porém, utilizando os
termos/conceitos “Letramento Cartografico” AND “Ensino Médio Integrado”; "Letramento
Cartografico" AND “Educacao Profissional e Tecnologica”; “Alfabetizacao Cartografica” AND
“Ensino Médio Integrado” e "Alfabetizagao Cartografica" AND “Educagdo Profissional e
Tecnologica”, encontramos 28 trabalhos, dos quais, apenas dois tratam de estudos com enfoque
no EMI e/ou na EPT. O primeiro, que aborda sobre o processo de elaboracdo de mapas
tematicos por meio do uso do QGIS, software livre que permite a exploragdo de dados
georreferenciados, em parceria com estudantes do 1° ano do curso Técnico Integrado em
Alimentos e Bebidas (TIAB) do Instituto Federal de Educacao (IFBA), Campus de Barreiras
(DOS SANTOS, 2019). E o segundo, que apresenta a cartografia e 0 mapa em uma
experimentacdo com arte e com linguagens em aulas de Geografia com estudantes do EMI nas
areas de Agroindustria e Administracdo do Instituto Federal de Educacao (IFES), Campus de
Venda Nova do Imigrante (PEREIRA; GIRARDI, 2019).

As buscas seguiram com a utilizagdo das palavras-chave "Letramento Cartografico”

AND “Ensino M¢édio”, com 52 trabalhos encontrados; “Alfabetizacdao” AND “Letramento
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Cartografico", com 64, e “Letramento Cartografico" AND “Ensino de Geografia”, com 69,
somando 188 trabalhos, dos quais 174 foram excluidos a partir dos critérios predefinidos,
conforme se vé no Quadro 1, deixando o saldo de 14 trabalhos cientificos para subsidiar a
investigacao.

Dessa forma, chegamos a 16 trabalhos, sendo 15 artigos cientificos e uma dissertacdo
de mestrado, cada um com seu olhar particular para a questao da alfabetizagao e/ou letramento
cartografico de estudantes do ensino basico. Nesse sentido, constatamos, nos escritos de Duarte
(2017); Richter (2017); Silva; Lima e Paiva (2019) e Silva e Neres (2018), que abordam a
linguagem cartografica enquanto recurso nas aulas de Geografia, indicando possibilidades de
tornar o mapa uma linguagem mais presente no ensino de Geografia (RICHTER, 2017).

A esse respeito, Duarte (2017, p. 191) disserta que:

[...] causa-nos profunda estranheza o fato de que uma disciplina escolar, [Geografia]
que se define consistentemente a partir da preocupagdo com a espacialidade dos
fendmenos, seja marcada por um cotidiano pedagogico que, frequentemente,

negligéncia as multiplas e proficuas perspectivas de compreensdo dessas
espacialidades, advindas do uso qualificado da linguagem cartografica na sala de aula.

Nesse sentido, Silva; Lima e Paiva (2019, p. 67), trazendo reflexdes acerca da relevancia
da linguagem cartografica no ensino de Geografia, afirmam que “podemos entender que a
linguagem cartogréafica se torna um recurso de suma importancia para auxiliar na leitura e
compreensdo do mundo”. A esse respeito, Paz (2019) propoe, em seu trabalho, discussdes sobre
o ensino-aprendizagem da habilidade de orientar-se, desenvolvendo um estudo sobre como os
alunos da 3? série do Ensino Médio compreendem o espago relacional por meio da orientagdo
geografica.

Outra abordagem bastante comum entre os autores € o0 uso de novas tecnologias nos
estudos cartograficos na Geografia escolar. Nessa linha, identificamos trabalhos que discutem
experiéncias exitosas, como o de Moreira e Coelho (2019), utilizando jogos cartograficos na
mediagdo do processo de ensino-aprendizagem de estudantes do 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Meédio de uma escola estadual do municipio de Tefé¢ — AM, e Dos Santos (2019), que traz a
experiéncia com discentes do 1° ano do curso TIAB — IFBA de elaboragao de mapas, explorando
o QGIS. Trindade (2018) destaca a importancia do estudo na educagdo geografica dos
estudantes e aponta ferramentas, como Sistemas de informagdes Geograficas (SIGs), ArcGis e
Spring, como recursos no aperfeigoamento e uso de mapas, e Silva e Neres (2018) dissertam
sobre o uso das tecnologias da informagdo, como os softwares Google Maps e Google Earth,

nas aulas de Geografia.
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Ainda nessa logica, Canto (2018) reflete sobre o ensino de Geografia na perspectiva de
“letramentos cartograficos”. Para a autora, “Diferentes tipos de mapas ¢ modos de mapear
implicam em diferentes formas de conhecimento, e cada uma a sua maneira pode exercer um
papel relevante na educacdo geografica” (CANTO, 2018, p. 1196). Nessa otica, ela discute os
mapas na perspectiva da autoria multipla do mapeamento, de mapas hibridos e o mapa como
interface. Reforcando essa ideia, Batista; Bekcer e Cassol (2019a; 2019b), na ordem, discutem
o conceito de mapas hibridos e multimodais e relatam uma metodologia de multiletramentos
para Cartografia Escolar que enfatiza a existéncia de mapas hibridos e multimodais e que
fornece subsidios as praticas pedagogicas.

[...] pensar metodologias de ensino de Cartografia Escolar para o ensino de Geografia,
pautadas nas concepg¢des de multiletramentos ¢ multimodalidade e baseadas em
softwares livres pode se tornar uma forma inovadora e eficiente de estimular o

processo de ensino ¢ de aprendizagem entre os estudantes da Educag@o Basica
(BATISTA; BEKCER; CASSOL 2019b, p. 951).

Nesse sentido, vemos que os mapas permitem o estabelecimento de didlogos entre a
cartografia e outras areas do conhecimento, possibilitando o ensino-aprendizagem por meio da
“ressemantiza¢ao” de categorias (GONCALVES, 2017). A valorizacdo ¢ o uso dos mapas
presentes no cotidiano possibilitam o desenvolvimento dos letramentos cartografico e
geografico (SOUZA, 2017), e os mapas mentais construidos por alunos contribuem para uma
leitura mais critica sobre a cidade (LOPES, 2018). Assim, Martinelli (2017, p. 49) confirma: “0
mapa como expressao do raciocinio que seu autor empreendeu diante da compreensdo da
realidade, apreendida como sua realidade a partir de um determinado ponto de vista, sua opgao
de entendimento de mundo”. Assim, o mapa representa um recurso didatico que possibilita
oportunidades de generalizacdo de conceitos, de letramento cartografico.

Duarte (2017), contudo, ressalta que a problematica da relacdo entre Cartografia e a
Geografia no ensino basico ¢ emblematica no Brasil e motivo de preocupagdo em diversos
paises, por exemplo, no Reino Unido, Estados Unidos e Espanha. Para Martinelli (2017, p. 22):
“o trabalho de pesquisa, de ensino e de publicagdes na area de Cartografia Escolar ndo é facil.
E dificil e complexo. Porém nobre”. Na experiéncia docente, no ensino basico em Geografia,
assim como na literatura sobre o tema, percebemos as dificuldades no sentido de os conteudos
cartograficos serem trabalhados em sala de aula, mas também enxergamos possibilidades, como
as experiéncias aqui discutidas e outras vivenciadas.

Desse modo, esta pesquisa ndo consiste em um projeto recente, pois consideramos té-la
iniciado na pds-graduagdo, Especializagao em Educacao, que teve como Trabalho de Conclusao

de Curso a investigacdo intitulada “Geografia, novas tecnologias e ensino: (re)conhecendo o
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"lugar" de vivéncia por meio do uso do Google Earth e Google Maps”. Na ocasido, debrucamo-
nos a analisar o acesso e o uso das TDIC pelos discentes do Ensino Fundamental e, a partir das
analises dos dados da investigagdo, propusemos e efetivamos, com resultados exitosos,
intervengdes didatico-pedagogicas, utilizando os softwares Google Earth e Google Maps na
perspectiva da alfabetizagdo cartografica.

Tais experiéncias, vivenciadas e analisadas, encorajaram-nos a investigar os
conhecimentos prévios de alunos do curso Técnico Integrado em Edificagdes acerca de
conceitos basicos da Cartografia, na perspectiva de oportunizar a atenua¢do ou superagdo da
dicotomia entre teoria e pratica e entre trabalho manual e trabalho intelectual, além da
possibilidade de ter o trabalho como principio educativo, na esperanga de uma formacao
transformadora, que remeta a construcao de conhecimentos significativos.

Diante do cenario exposto, este trabalho de pesquisa teve o seguinte questionamento:
“Como estd o letramento cartografico de alunos do 2° ano curso Técnico em Edificagdes do
Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), Campus Campina Grande —

Paraiba?”.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

e Desenvolver um BlogQuest na perspectiva do letramento cartografico, de forma a
ressignificar os contetdos da Geografia para alunos do curso Técnico em Edificagdes do

Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), Campus Campina Grande — PB.

1.2.2 Objetivos Especificos

e Averiguar as dificuldades e conhecimentos cartograficos prévios dos alunos;

e Tracar o perfil dos estudantes quanto a disponibilidade e ao acesso a telematica;

e Estruturar produto educacional acerca dos fundamentos basicos da cartografia na perspectiva
da pedagogia critica do lugar;

e Submeter o produto educacional a avaliacdo de especialistas quanto a sua viabilidade de
aplicagdo;

e Aperfeicoar o produto educacional apds a avaliagdo dos pares.
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2  GEOGRAFIA E ENSINO MEDIO INTEGRADO: POLITECNIA E O TRABALHO
COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

2.1 ENSINO POLITECNICO E O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

O trabalho ¢ uma categoria polissémica discutida e compreendida de diferentes sentidos
e significados, tanto no meio académico como no senso comum (FRIGOTO, 2009). No entanto,
mesmo nessa diversidade de sentidos e significados, o trabalho ndo perdeu seu carater
educativo, reafirmado nesse sentido na literatura dos marxianos. Segundo Frigotto (2009, p.
169), “os sentidos e significados do trabalho resultam e constituem-se como parte das relagdes
sociais em diferentes épocas historicas”. Portanto, para situar nossos(as) leitores(as), cabe
destacar que o sentido de trabalho nesta pesquisa esta assentado a luz de Saviani (2007) e Santos
(1992; 20006).
Para o Saviani (2007), € a partir do trabalho que o homem materializa sua racionalidade
e constroi sua identidade enquanto homem e € o que o diferencia das outras espécies animais,
ou seja, o trabalho para o autor ¢ a esséncia humana. “O ato de agir sobre a natureza
transformando-a em func¢do das necessidades humanas ¢ o que conhecemos com o nome de
trabalho. Podemos, pois, dizer que a esséncia do homem ¢ o trabalho” (SAVIANI, 2007, p.
154). O trabalho como transformacdo e adaptacdo da natureza para atender as necessidades e
garantir a existéncia humana.
Na otica de Santos (2006), temos o trabalho como modificador do espaco geografico,
sistema de objetos e acdes.
No comego da histdria humana, o homem criava objetos (de trabalho) carregados de
intencionalidade. Mas esta abrigava uma instrumentalidade multipla, uma
reversibilidade nos objetivos, um certo grau de liberdade e de fantasia em seu uso. A

técnica que lhes era subjacente, inventada pelo grupo, estava ao servi¢o do grupo, para
produzir o essencial a sua subsisténcia (SANTOS, 2006, p. 145).

A partir da sua propria forga, necessidades e desejos, os seres humanos alocavam-se,
organizavam-se no espago e usufruiam da natureza, tirando dela o sustento e garantindo, assim,
a sua existéncia (SANTOS, 1992). Desse modo, compreendemos que, desde os primoérdios, a
educagdo como processo formativo esta intrinseca ao trabalho e a evolugdo da técnica. Essa
acdo, homem-natureza, implica uma racionalidade na esperanca da existéncia humana e,

consequentemente, em aprendizado continuo e cumulativo. Reafirmando em Manacorda (2007,
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p. 51), a “representagdo de trabalho em geral, ¢ muito antiga, alids a mais simples e antiga
relagdo em que os homens aparecem como produtores”. De tal modo, como principio educativo,
compreende-se o trabalho como inerente a identidade humana.

Para Ramos (2012, p. 120); “O trabalho como principio educativo implica referir-se
a uma formacdo baseada no processo histérico e ontologico de producdo da existéncia
humana, em que a produgao do conhecimento cientifico € uma dimensao.”. A esse respeito,
Saviani (1994, p. 152), afirma que “[...] as origens da educagao se confundem com as origens
do proprio homem. A medida em que determina ser natural se destacar da natureza e é obrigado,
para existir, a produzir sua propria vida € que ele se constitui propriamente enquanto homem.”.
A necessidade e a persisténcia em sobreviver fizeram o homem agir sobre a natureza e nela se
completar.

As acdes humanas sobre a natureza e os resultados dessas acdes consistem naquilo que
definimos como trabalho. Para Moreira (2007, p. 81); “A natureza estd no homem e o homem
estd na natureza, porque o homem ¢ produto da histéria natural e a natureza € condi¢ao concreta,
entdo, da existencialidade humana,”. Essa relacdo, objeto de estudo da Geografia, materializa-
se a partir do trabalho, acdes humanas que constroem, reconstroem e adaptam o espaco
geografico.

No entanto, a luz de Saviani (1994), o homem ¢ desvinculado do trabalho a medida que
advém a propriedade privada e a divisdo da sociedade em classes, rompendo, assim, com o
modo de producdo comunal. Nesse interim, a escola emerge de forma unilateral, para dar
suporte ao trabalho intelectual, dos dirigentes, enquanto resta, para os demais, o trabalho

manual e alienado. Segundo Frigotto e Ciavatta (2003, p. 49),

Com a emergéncia ¢ afirmagdo do modo de produgdo capitalista, rompe-se, por
necessidade intrinseca, com a escraviddo e busca-se ressignificar o trabalho de sua
conotagdo negativa de “tripalium” (castigo) para uma conotag@o positiva de “labor”.
Esta afirmagdo positiva engendra uma dupla forga: de embate contra as relagdes
sociais e de produ¢do dos modos de produgdo pré-capitalistas, sobretudo o feudal; e
de afirmagdo daquilo que é o nec plus ultra da forma especificamente capitalista de
producdo: extrair o maximo de trabalho ndo pago ou a mais-valia absoluta, relativa ou
ambas combinadas

A esse respeito, Santos (1992, p. 98) afirma que:

[...] o trabalho, entendido como sistema, ¢ cada vez menos local ¢ é cada vez mais
universal. Na medida, porém, em que a mais-valia igualmente se torna mundial (essa
lei do valor a escala universal que, invisivel, proibe medidas) ocultam-se os
parametros do meu proprio valor que, assim, se reduz. Aqui nos referimos ao valor-
trabalho aplicado a produgdo mundializagdo, medido em termos de dinheiro.

Na dtica individual, na contemporaneidade, somos submetidos a exploragdo da mao de
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obra e a precarizagao das condigdes de trabalho, principalmente, com a terceirizacdo. Enquanto,
em escala global, o trabalho tem outra dimensao: uma imensa possibilidade de produzir riquezas
para os capitalistas, os donos dos meios de produgao.

Nesse panorama, o modelo de escola tem acompanhado o modo de producdo vigente
nos respectivos momentos historico-econdmicos das sociedades, de forma a atender as suas
demandas, incluindo/excluindo o homem no e do processo produtivo, alienando seu trabalho e
o resultado dele, num processo de desumanizagao. Segundo Manacorda (2007, p. 60), “[...] todo
homem, subsumido pela divisdao do trabalho, aparece unilateral e incompleto. Essa divisao se
torna real quando se apresenta como divisdo entre o trabalho manual e o trabalho mental.”. A
esséncia outrora construida nas relacdes voluntarias homem-natureza tem sido desconstruida
gradativamente ao ponto de o homem, muitas vezes, ndo se reconhecer fora do modelo que lhe
¢ imposto.

Esse processo que se desencadeia ao longo da histéria equaliza-se, ferozmente, com o
fenomeno da Revolugdo Industrial e moderniza-se, necessitando cada vez mais da escola
enquanto aparelho ideoldgico. “Quanto mais avanga o processo urbano-industrial, mais se
desloca a exigéncia da expansao escolar. Por ai € possivel compreender exatamente por que esta
sociedade moderna e burguesa levanta a bandeira da escolarizagdo universal, gratuita e leiga”
(SAVIANI, 1994, p. 156). A oferta de escola para todos ndo implica que seja igual para todos.

Como alhures mencionado, em algum momento histérico, 0 homem distancia-se do
trabalho, portanto, da sua esséncia. No seio da educacdo, o que tem nos inquietado é: como
retomar o trabalho como principio educativo em meio a tanto desgaste e enquadramento
(restri¢des a educagdo imposta pelo sistema financeiro) da sociedade? Sim, podemos ver uma
luz no final do tinel nas contradi¢des do modelo de acumulacao flexivel, capitalista. A demanda
do mercado contemporaneo tem exigéncias especificas e necessita de profissionais qualificados
para tal, o que tem obrigado a classe dos dirigentes a ofertar, mesmo que a conta-gotas,
escolariza¢do de qualidade, oportunidade de formarmos intelectuais organicos na perspectiva
gramsciana da escola unitéria, da integracao entre trabalho, ciéncia e cultura (MOURA; LIMA
FILHO; SILVA, 2015).

Nessa perspectiva, a proposta da escola unitaria de Gramsci busca ndo diferenciar o
trabalho pedagogico, unifica e direciona-se a todos os membros da sociedade, procurando
estruturar, de forma compacta, a unido entre as dimensdes de criagdo teorica e pratica, ou seja,
trabalhar os conceitos cientificos de forma indissocidvel. Nesse mesmo sentido, “[...] pela
formacao politécnica que se daria a formagao intelectual, fisica e tecnologica, o que sugere que

o conceito de politecnia pode abarcar a ideia de forma¢do humana integral” (MOURA; LIMA
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FILHO; SILVA, 2015, p. 1061). “A nogao de politecnia se encaminha na dire¢cdo da superagao
da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrucao profissional e
instrucao geral” (SAVIANI, 2003, p. 132). Essa possibilidade ¢ vislumbrada no Ensino Médio
Integrado (EMI), numa proposta de formacgao na perspectiva da integragdo das pessoas em todas
as dimensdes da existéncia humana, sem hierarquizacdo dos trabalhos intelectual e manual.
Uma reintegracdo da humanidade dos homens e mulheres, reaproximando-os ao trabalho, ao
ato de transformar a natureza em beneficio préprio e coletivo numa relagao de troca.
Uma educagdo dessa natureza precisa ser politécnica; isto é, uma educagdo que, ao
propiciar aos sujeitos o acesso aos conhecimentos e a cultura construidos pela
humanidade, propicie a realizagdo de escolhas e a construgdo de caminhos para a
producdo da vida. Esse caminho ¢é o trabalho. O trabalho no seu sentido mais amplo,

como realizagdo e produc¢ao humana, mas também o trabalho como praxis econdmica.
(RAMOS, 2008, p. 2).

E certo que a ideia de escola unitiria ¢ de um ensino politécnico, no contexto
contemporaneo, ¢ utdpica, mas, apropriando-nos do pensamento de Gramsci — e concordando
com ele — quanto a possibilidade de efetivacdo dessa escola, somos de opinido “otimista no
acreditar e pessimista na razio”. E muito dificil imaginar a possibilidade real e imediata da
escola unitaria, politécnica, onilateral e integral, ser difundida, no entanto, ndo se pode cair na
retorica de que ndo adianta fazer nada. Pela a lente de Moll (2018), devemos pleitear uma
revolugdo silenciosa, continua e cotidiana no interior da sala de aula e nas a¢des enquanto
membros nos demais microgrupos ideoldgicos da sociedade.

Isto posto, idealizamos a possibilidade de, no EMI, conduzir o ensino de Geografia na
perspectiva do ensino politécnico e do trabalho como principio educativo, na esperanca de uma
formacdo integral no sentido filoséfico de integracdo, expressando “uma concepgdo de
formagcdo humana, com base na integragdo de todas as dimensdes da vida no processo
formativo” (RAMOS, 2008, p. 2). Nesse sentido, para Duarte; Oliveira; Koga (2016, p. 11),
“[...] pode parecer dificil implementar [a escola unitaria] dentro de um contexto social que vai
contra grande parte dos principios. Mas [...] € necessario partir das condi¢des disponiveis,
buscando encontrar caminhos de superagao das condigdes do presente”. A “travessia” para uma
sociedade mais digna e igualitdria pode ser utdpica. No entanto, deve-se pensar no caminho
para a transformacdo social, aproveitando as contradi¢des do capital de forma consciente e
contrapondo-se a ordem estabelecida, concorrendo para a emancipacao dos individuos a partir
do desenvolvimento do senso critico e da apropriacdo dos conhecimentos e culturas até entdo

negados.
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2.2 “CARTOGRAFIA” E CONTRIBUICOES DA GEOGRAFIA PARA O ENSINO MEDIO
INTEGRADO

A Geografia tem como objeto de estudo a relagdo sociedade-natureza, o espago
geografico. E certo que, em sua epistemologia, essa ciéncia tem abordado diferentes linhas de
estudos e de producao de conhecimentos, ou seja, configurando-se pela dualidade entre estudos
geograficos mais alinhados com os aspectos fisico-naturais e outros aos aspectos humano-
sociais. “Varias sdo, felizmente, as concepgdes da Geografia, sendo que cada gedgrafo advoga
por aquela que é mais condizente. Neste aspecto, o cardter mais social ou mais natural da
Geografia ou mesmo sua unicidade, depende da propria opg¢do de cada gedgrafo”
(MENDONCA, 1998, p. 156). A dualidade ¢ inerente aos estudos geograficos enquanto partes
que se completam e ¢ o principal elemento que deu sustentacao para o surgimento da Geografia
como ciéncia moderna, sua institucionalizacao. A Geografia tem sua génese no século XIX com
os estudos de Humbold [abordando conhecimentos dos aspectos fisico-naturais] e Ritter [com
estudos de aspectos humano-sociais] (MENDONCA, 1998). No tocante a isso, Moreira (2007,
p. 26) afirma que:

Com Humbold e Ritter nasce a Geografia cientifica [...]. Com Humbold ganha forma
académica e escolar a Geografia-ecologia, isto ¢, a concepcdo do mundo como
unidade cosmica, que envolve o proprio homem. Embora ndo subordine o homem ao
meio [tal pensamento foi precursor dos ideais de Friedrich Ratzel, um dos
formuladores do determinismo geografico]. Com Ritter ganha forma académica e
escolar a Geografia-historia, isto é a concepgdo de mundo como um antropocentrismo,
uma unidade cujo ponto de partida e finalidade ¢ o homem [influenciou a Escola
Geografica Francesa, o possibilissimo de Vidal de La Blache].

Nesse contexto, na esperanga de compreender o espago geografico, uno e multiplo, essa
ciéncia transita por distintas vertentes do conhecimento cientifico, as consideradas “humanas”
ou “exatas”. Esse carater interdisciplinar ou de integragdo a Geografia traz, na sua génese,
segundo Mendonga (1998, p. 157), “As influéncias do pensamento de Kant e Montesquieu na
obra de Karl Ritter e de alguns de seus seguidores possibilitaram o desenvolvimento de analise
da troca de influéncias entre o meio-natural € 0 homem”. Trata-se de um dos primeiros ensaios
de unidade do pensamento geografico que originou a corrente do ambientalismo geografico.
Para Ramos (2012, p. 117), “O curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o
processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como sistema
de relagdes de uma totalidade concreta que se pretende explicar/compreender.”. Desse modo,
pensando na riqueza da produc¢do de conhecimentos geograficos e de os resultados desses

estudos serem trabalhados na logica da “unicidade”, relacionando os fenomenos fisicos aos
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humanos, o ensino de Geografia oferece uma diversidade de possibilidades de integracao,
especialmente, na otica da educacao profissional e tecnoldgica.

Historicamente, os estudos geograficos, todavia, t€ém sido privilégio de uma minoria
abastada, dos poderes hegemonicos, como instrumentos de dominagdo. No Brasil, ndo foi
diferente: o ensino de Geografia, no pais, tem, em seu histérico, o fardo legado da Geografia
classica.

Isso se evidencia, ainda no periodo colonial, com a intervencao da metropole portuguesa
quando o ensino e a produ¢do dos conhecimentos geograficos ficaram a cargo dos jesuitas
Sabiam eles, “melhor do que ninguém, diferenciar o que deveria ser destinado apenas aos
detentores do poder de Estado e o que poderia ser socializado enquanto saber escolar”
(ROCHA, 2000, p. 130). Esse controle mediado pela igreja perdurou por mais de 200 anos e

eram os proprios jesuitas responsaveis pela producdo de ambas vertentes da Geografia
(Geografia dos professores e a Geografia dos estados maiores), haja vista serem os
controladores do sistema escolar vigente e os maiores responsaveis pela produgido de

conhecimentos geograficos acerca do territério da colonia portuguesa na América.
(ROCHA, 2000, p. 130).

A pedagogia que orientava os ensinamentos dos jesuitas era alinhada aos principios
cristdos, autoritarios e enciclopedistas, “pautava-se como pratica educativa, pela memorizagao,
pela repeticdo de exercicios e era totalmente dissociada dos problemas da realidade brasileira”
(FRANCO, 2017, p. 154). Assim, os conhecimentos geograficos, propositalmente, eram
ofertados de forma mnemonica e descritiva, sem envolvimento com o /ugar, com o espago

vivido dos envolvidos no processo. Segundo Pizzato (2001, p. 107, grifo nosso),

Desde 1832 quando a Geografia passa a fazer parte da “Ratiun Studiorum” dos
Jesuitas [ela] assume caracteristicas [...] descritiva ou de tradigdo matematica, fruto
da compreensdo de que ha conexdo entre os conhecimentos gerais sobre a terra com
a astronomia, a cosmografia, a cartografia bem como a geometria.

Mesmo se tratando de um momento de uma Geografia classica e de um ensino
mnemonico e enciclopedista, observamos a “conexao’ que essa ciéncia propde com areas afins.
Na perspectiva da Geografia contemporanea, que busca o rompimento de paradigmas das
metodologias tradicionais, vemos as potencialidades dos estudos geograficos em se
relacionarem com os demais conhecimentos de forma significativa para os estudantes, acodes
historicamente negligenciadas, intencionalmente negadas, atendendo aos interesses das classes

dominantes, do capital.

Por um bom periodo de tempo o conhecimento geografico esteve mais voltado ao
“desconhecimento” e descri¢do dos lugares, dando maior destaque ao quadro fisico-
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natural, fornecendo assim as bases para a consolidacdo das relagdes capitalistas de
produgdo no espago que se expandia (o conhecimento necessario para a agdo do
Estado). (MENDONCA, 1998, p. 159).

E nesse contexto, sob a influéncia da Escola Francesa (Escola que buscou “dirimir” a
dualidade, Geografia fisica e humana, por meio das analises regionais), que, na década de 1930,
a Geografia foi institucionalizada no Brasil, emergindo, assim, os cursos de formacao inicial de
professores e instituicdes de pesquisas, abrindo espago para a Geografia moderna. Segundo
Mendonga (1998), a luz de Yves Lacoste, respectivamente, quanto a “Geografia do ensino”
(formacao de professores) e a Geografia do “Estado brasileiro” (instituigdes de pesquisa),

O processo de institucionalizagdo da Geografia no Brasil se iniciou em 1934, com a
vinda dos geografos [...], discipulos de Paul Vidal de La Blache, com o propoésito da
criagdo do curso de Geografia na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras/Universidade de Sao Paulo - FFCL/USP e, posteriormente, na Faculdade
Nacional do Rio de Janeiro - FNRJ. Em seguida, ocorreu a fundacdo da Associagdo
dos Gedgrafos Brasileiros - AGB, em 1935; a criacdo do Conselho Nacional de
Geografia - CNG, em 1937 e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE,

em 1939. Uma Geografia a servico do poder hegemonico, do Estado. (PENHA;
MELO, 2016, p. 118).

O cenario exposto representou um periodo de grande importancia para a Geografia e a
Geografia Escolar no Brasil, um divisor de 4guas no caminho da autonomia enquanto ciéncia
(Geografia académica) e componente curricular nas escolas secundaristas. A partir de entao,
ainda lentamente, surgiram professores(as) com formagao académica e a difusdo de discussdes

e producdes académicas. No entanto, segundo Brasil (2000, p. 19),

Essa Geografia era marcada pelo positivismo que sustentava metodologicamente
quase todas as chamadas ciéncias humanas que se consolidaram nessa época nas
faculdades brasileiras. Com fortes tendéncias de estudos regionais, os estudos
geograficos pautavam-se pela busca de explicagdes objetivas e quantitativas da
realidade, fundamentos da escola francesa de entdo. Foi essa escola que imprimiu ao
pensamento geografico o mito da ciéncia asséptica, ndo-politizada, com o argumento
da neutralidade do discurso cientifico.

A Geografia foi e ¢ bastante utilizada pelos poderes hegemonicos, especialmente, o
Estado e o capital, as grandes corporagdes financeiras, no controle social e nas conquistas e
manutengao dos territorios. Um exemplo classico dessa afirmacao sdo os estudos geograficos
(Escola Alema) que deram vida a corrente do “Determinismo Ambiental”, utilizado como
fundamentago/justificativa para o imperialismo e a expansao territorial alema, quando, nessa
época, segundo Pontuschka; Paganelli; Cacete (2007), em funcdo da acumulacdo do capital,
Marx ja apontava para a diminui¢do da influéncia da natureza sobre o homem. Vertente
defendida pela Escola Francesa, principalmente, por Vidal de La Blache, responsavel pelo que

se denominou como ‘“Possibilismo Geografico”, ou seja, os seres humanos agem sobre a
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natureza e a transformam.

Com tal caracteristica, de controle, sempre que essa ciéncia ganha espago € inicia o
cumprimento de seu dever social, fazer os individuos se reconhecerem enquanto agentes
integrantes e construtores ativos do espago geografico, emergem articulagdes que a impedem
ou dificultam o processo de ensino-aprendizagem significativa. Segundo Albuquerque (2011,
p-24),nos “[...] anos de 1970, [...] se institui no pais os estudos sociais e se verifica o surgimento
de uma Geografia escolar muito conservadora, atrelada a perspectiva pedagogica tecnicista. |[...]
disciplina entdo instituida pelo Governo Militar.”. A esse respeito, Ricci (2003, p. 100) afirma
que:

[Na] década de 70 [...], o regime militar impunha um severo controle politico sobre as
escolas publicas, [...] estrutura de controle burocratico altamente centralizada. No
campo pedagodgico, o governo federal reorganizou os objetivos curriculares a partir da

necessidade econdmica de expandir a oferta de mao-de-obra para a indistria de bens
de consumo duravel [...].

As alteragdes curriculares impostas pelo governo militar desencadearam discussoes
académicas e no interior das escolas, em oposi¢do ao modelo apresentado. Assim, “[...] na
escola os debates acerca da introdugcdo de uma perspectiva critica tiveram como foco o
enfrentamento e contraposi¢ao aos Estudos Sociais, disciplina criada durante a ditadura militar
para substituir, no ensino basico, as disciplinas de Historia e Geografia” (ALBUQUERQUE,
2011, p. 24). Para Ricci (2003), as modalidades curriculares implementadas durante a ditadura
militar orientavam-se pelas concepcdes anglo-saxdnicas. Assim, os anos 1980 iniciam com a
efervescéncia dos debates e reivindicagdes da sociedade em prol de uma redemocratizacao
brasileira e, com esta, a expectativa de avangos, especialmente, no ambito da educagao.

Na década de 1980, houve um aumento e diversificagdo das publicagdes de materiais
didaticos e de propostas pedagogicas diferenciadas das que até entdo teriam sido utilizadas
(ALBUQUERQUIE, 2011). Confirmando essa informagao, Ramos (2014, p. 16) afirma que: “A
década de 1980 foi um periodo importante para o pluralismo de ideias no Brasil [...], de novas
perspectivas [...] estivamos no processo de redemocratizacdo e de luta social, em que pelo
menos dois grandes temas estavam pautados [...] saude e da educacao”. Entretanto, os avangos
da educagdo, no periodo da redemocratizacdo, ndo atenderam as expectativas dos movimentos
progressistas por uma educagdo comprometida com os trabalhadores. Para Pizzato (2001, p.
119), “[...] a esperan¢a de redemocratizagdo politica e a reinven¢do de uma escola democratica
[...] ndo se realizou apesar dos militares terem saido de cena, pois os presidentes civis que 0s
sucederam continuaram a estreitar aliangas com os paises hegemonicos, o FMI e o Banco

Mundial”. A esse respeito, Ramos (2008, p. 1, grifo nosso) compreende que:
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[...] a década de 1980 — periodo de redemocratiza¢do do Brasil — como uma fase rica
para a educagdo brasileira, quando pautamos as reivindicagdes da educacdo nacional
no sentido de construir uma educag¢do comprometida com a classe trabalhadora [...].
[No entanto] sabemos que muito do que reivindicamos, discutimos e elaboramos néao
lograram éxito completamente, [...]. A concep¢do de Ensino Médio integrado e de
educacio unitaria, politécnica e omnilateral sdo exemplos do que falamos.

Mesmo a redemocratizagdo nao atendendo da forma que se esperava, uma reforma na
educagdo que privilegiasse a classe trabalhadora teve significativa importancia no que tange a
abertura ou a orientagdes curriculares mais descentralizadas, oportunizando as concepgdes
pedagodgicas latinas “guinada latina” como contraponto a “anglo-saxonica”, que, fielmente, foi
defendida no governo militar. “Todas as modalidades curriculares implementadas polo governo
federal neste periodo [ditadura] foram claramente espelhadas nas concepgdes anglo-saxonicas”
(RICCI, 2003, p. 101). Segundo o autor, nesse novo momento, autores como Vygotsky e Piaget
(em releituras), “superando alguns reducionismos”, ganharam relevancia.

Tomando-se como base os principios da Constituicao da Republica Federativa do Brasil
CRFB/1988, em meados da década de 1990, com a intensificagdo das discussdes académicas
acerca da “Geografia Humanistica”, da promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases — LDB (1996)

e da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN,

Assiste-se, dessa década até os dias atuais, a um aumento nunca visto do nimero de
publicagdes ¢ da diversidade de aportes tedrico e metodoldgico nos livros didaticos
de Geografia, assim como uma melhoria na qualidade desses livros, como decorréncia
das avaliagdes feitas pelo Ministério da Educagdo — MEC a partir do Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD. (ALBUQUERQUE, 2011, p. 25).

O contexto socioecondmico, cultural e o espago de vivéncia dos estudantes vieram a ser
contemplados nas propostas pedagogicas da Geografia Escolar, um passo importante na forma
de como construir conhecimentos significativos. Segundo Brasil (2000, p. 33), “E no lugar que
ocorrem as relagdes de consenso e conflito, dominagao e resisténcia. E a base da reprodugio da
vida, da triade cidaddo-identidade-lugar, da reflexao sobre o cotidiano, onde o banal e o familiar
revelam as transformag¢des do mundo [...]”. Corroborando Saviani (2014), o processo de ensino-
aprendizagem significativo e da transformacdo social parte das praticas sociais e retorna para

elas, transformando a realidade.

A Geografia, na proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais, tem um tratamento
especifico como area, uma vez que oferece instrumentos essenciais para a
compreensdo e intervengdo na realidade social. Por meio dela podemos compreender
como diferentes sociedades interagem com a natureza na construgdo de seu espaco,
as singularidades do lugar em que vivemos, o que o diferencia e o aproxima de outros
lugares e, assim, adquirir uma consciéncia maior dos vinculos afetivos e de identidade
que estabelecemos com ele (BRASIL, 2000, p. 15).
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Isto posto, compreendemos o potencial que a Geografia tem enquanto ciéncia e
disciplina escolar na perspectiva da integracao dos conhecimentos na educacao profissional e
tecnologica, na promog¢ao da autonomia e na criticidade dos individuos, visto que essa ciéncia
transita por diversos campos do conhecimento e desperta interesse, principalmente, dos poderes
hegemonicos. Como alhures mencionado, seus estudos, historicamente, t€ém contribuido para o
controle ¢ o dominio dos territorios.

Imersos ao modo capitalista, vemos como possibilidade o ensino integrado na esperanga
de superar o controle do capital a partir das suas proprias contradi¢des, visto que, para atender
as demandas do mercado, cada vez mais exigente, o capital acaba ofertando ou exigindo uma
melhor qualificagdo da mao de obra. As necessidades do modelo flexivel da economia
contemporanea, “da sociedade pds-moderna”, segundo Pizzato (2001, p. 124), “[...] levam a
novas exigéncias no mundo da educagdo, que causam perplexidade e crise, porém, podem ser
contraditoriamente, forga propulsora para busca de novas formas e possibilidades. E o que esta
ocorrendo [...] particular no ensino da Geografia”. Corrobora essa otica Porto (2017, p. 11),
quando afirma que:

[...] a escola é uma grande contradicdo no seio da sociedade capitalista, uma vez que
se torna fundamental para a manutengéo das condic¢Bes que possibilitam a exploracdo
dos trabalhadores e, consequentemente, da produgdo e da mais valia, assim como
contribui para o processo de superacdo da sociedade de classes ao socializar o

conhecimento cientifico que deveria ser propriedade privada como todo meio de
producéo na sociedade do capital.

E na perspectiva do contexto apresentado que se vislumbra uma Geografia Escolar em
constante transformacao, reinventando-se. Para Cavalcanti (2005, p. 187), “[...] o pensamento,
o desenvolvimento mental, a capacidade de conhecer o mundo e de nele atuar ¢ uma construgao
social que depende das relagdes que o homem estabelece com o meio”. Portanto,
compreendemos as contribuicdes da Geografia escolar quando compenetrada em meio a
proposta do ensino integrado e comprometida com a travessia para uma escola unitaria,
politécnica e onilateral, com a transformagao social a partir da educagao publica gratuita e de
qualidade.

Sobre a concepcéo de ensino integrado, alicergamo-nos em Ramos (2008, p. 5), quando
afirma que, “[...] sob a perspectiva da integragdo entre trabalho, ciéncia e cultura, a
profissionalizacao se opde a simples formacdo para o mercado de trabalho. Antes, ela incorpora
valores éticos-politicos e conteudos historicos e cientificos que caracterizam a praxis humana”.
Dessa maneira € a concep¢do Geografia como uma ciéncia plural, que se debruca sobre os
estudos dos aspectos fisico-naturais e humano-sociais na busca pela compreensdo do espago



36

geografico. Segundo Santos (2006, p. 39), “Nossa proposta atual de definicdo da Geografia
considera que a essa disciplina cabe estudar o conjunto indissociavel de sistemas de objetos e
sistemas de acdo que formam o espago. Nao se trata de sistemas de objetos, nem de sistemas de
acoes tomados separadamente”. Um olhar que permite o trabalho docente na perspectiva da
superacdo da dicotomia entre conceitos indissocidveis, como Geografia fisica e Geografia
humana, trabalho manual e trabalho intelectual, e teoria e pratica.

Dentre os conhecimentos afins a Geografia, destacamos os estudos relacionados a
Cartografia escolar, que, segundo Martinelli (2017, p. 22), envolvem vérios campos cientificos,
como: “Psicologia [genética, cognitiva, da percep¢do e do desenvolvimento], Pedagogia,
Geografia, Cartografia, Cartografia inclusiva, Matematica, Geometria, Estatistica, Astronomia,
Desenvolvimento mental da crianga, Didatica da Geografia e a Pratica de ensino”. H4 uma
complexidade em trabalhar com essa ciéncia com relacdo a Geografia, particularmente. O
mapa, por exemplo, representa o recurso que melhor se relaciona e simboliza a Geografia. Para
Cavalcanti (1998, p. 150), ele “[...] ¢ uma forma de expressao muito caracteristica do discurso
geografico, ¢ uma linguagem peculiar dessa ciéncia e precisa ser aprendida pelos alunos”. Em
Richter (2017), vemos que as contribuicdes dos estudos cartograficos na Geografia escolar vao
para além da representatividade simbdlica do mapa. As representacfes espaciais possibilitam

aos individuos orientacdo, leituras e analises sobre 0s espacos representados.

3 O LUGAR E A TELEMATICA NA CARTOGRAFIA ESCOLAR DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO

3.1 APEDAGOGIA CRITICA DO LUGAR NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Na contemporaneidade, com o avango da telemadtica, o capitalismo evidencia-se com
mais intensidade na roupagem flexivel tipica do Toyotismo e, especialmente, a partir do
dominio das Tecnologias Digitais da Informac¢do e Comunicagdo, promovem a intensificagao
do processo de globalizacao. Segundo Santos (2006, p. 230), “A ordem global busca impor, a
todos os lugares, uma Unica racionalidade. E os lugares respondem ao Mundo segundo os
diversos modos de sua propria racionalidade. Os lugares convivem dialeticamente “com uma
razdo global e uma razao local” (SANTOS, 2006, p. 231). Um espaco de didlogo e resisténcia
frente a uma globalizacdo, que, segundo Santos (2001), tem acentuado ainda mais as
desigualdades sociais. Os novos arranjos globais t€ém otimizado os lucros das grandes

corporacdes em detrimento da qualidade de vida das classes menos favorecidas. Nesse
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contexto:

A escola transforma-se numa maquina fornecedora de profissionais especializados, de
empregados subalternos. O capitalismo exige que a escola lhe forme trabalhadores
que se saibam vulneraveis; espera-se, devido a sua formagao restrita, que ndo venham
a revelar-se demasiado exigentes em matéria de salario, proporciona-lhes o minimo
possivel de instrumentos intelectuais que os ajude a questionar o sistema. (SNYDERS,
2005, p. 97).

Igualmente, os sistemas educacionais tém sido adequados as demandas do capital. Ou
seja, as propostas de universaliza¢dao da educacao basica defendida pela classe burguesa, como
j& vimos em Saviani (1994), ndo passam de oportunidade para adestramento mecanizado dos
individuos, uma vez que o ensino ofertado, geral e genérico, ¢ descontextualizado das praticas
sociais, desvinculado dos anseios dos individuos € do compromisso com a transformacao da
sociedade.

No entanto, ¢ nas contradi¢des, ‘migalhas’ disponibilizadas pelo capital, como, por
exemplo, as melhoras pontuais da qualidade do ensino, que podem ser percebidas e
aproveitadas contrariando o sistema e, assim, paulatinamente, protagonizando a hegemonia da
classe trabalhadora. Nesse contexto, ndo é razoavel supor que a escola unitaria de Gramsci seja

possivel de ser efetivamente instituida no/ou pelo modelo econdmico capitalista, pois,

Na base da produgdo material da existéncia humana, estd o desenvolvimento
econdmico, configurado por formas especificas de se utilizar da forga de trabalho das
pessoas para produzir valores de uso e de trocas (mercadorias) e, a partir dessas, a
riqueza (e a pobreza) social. Portanto, as pessoas, para serem socialmente produtivas,
tornam-se capazes de se inserir nos processos de producdo, desenvolvendo atividades
especificas que lhes permitam ser reconhecidas como trabalhadoras. (RAMOS, 2012,
p. 109).

Essa afirmagdo, todavia, ndo ¢ suficientemente capaz de neutralizar os movimentos
contra-hegemonicos rumo a transformagdo social, que, mediada, o quanto possivel, pelos
“ensaios” de um ensino politécnico, integral e onilateral, pode proporcionar a emergéncia de
intelectuais organicos. “Organicos porque emerso do seio da propria classe e porque atuam
historicamente em razao dos interesses da classe da qual se originaram.” (DEL ROIO, 2007, p.
71). Isto ¢, individuos capazes de disseminar, socializar os conhecimentos adquiridos,
contribuindo significativamente para as modificacdes nos espagos de vivéncia, nos lugares.
Essa possibilidade ¢ vislumbrada nas praxis dos profissionais da educacdo, especialmente,
dos(as) professores(as), desde que investidos(as) em posturas progressistas, comprometidos(as)
com as questdes sociais.

A esse respeito, podemos destacar, como direcao para uma educacao transformadora, a

Pedagogia Critica do Lugar (PCL), norteada nos principios da pedagogia critica difundida nas
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obras de Paulo Freire, especialmente, em “Pedagogia do oprimido” (1968). Para Freire (1987,
p. 17), a Pedagogia do oprimido ¢ “[...] aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele,
enquanto homens ou povos, na luta incessante de recuperagao de sua humanidade”. Segundo
Franco (2017, p. 157), “[...] a Pedagogia do Oprimido surge como um rompimento
epistemologico e politico frente ao que se desenhava como perspectiva politica da educagdo e
mais que tudo, surge como uma resisténcia a logica liberal e tecnicista [...]”. Para a autora, o
termo “pedagogia critica” soa como pleonasmo na medida em que, sendo nao critica, deixaria
de ser uma pedagogia para se transformar em instrumento de domestica¢do dos sujeitos.
Nessa perspectiva, compreendemos que o ensinar-aprender € um ato politico e, como
tal, ndo convém a neutralidade. Assim; “[...] essa Pedagogia [critica] parte da critica da
sociedade injusta e desigual e do papel da educacdo como instrumento de democracia social,
propondo a educagdo como instrumento de transformagdo das condicdes opressoras”.
(FRANCO, 2017, p. 161). No que diz respeito a essa Otica, Ortega; Briguenti e Compiani (2011,
p. 15, grifo nosso) afirmam que:
A escola, politicamente participante em questdes cotidianas, vivenciadas
localmente, pode ndo apenas trabalhar tais tematicas nos contetidos disciplinares,

mas, principalmente, pode contribuir com praticas pedagédgicas que vao além da sala
de aula, participando de a¢des politicas do bairro.

O trecho “questdes cotidianas, vivenciadas localmente”, mencionado pelos autores,
remete-nos ao [ugar tanto como espago vivido como espago concebido. “E do confronto dessa
dimensdo do vivido com o concebido socialmente — os conceitos cientificos — que se tem a
possibilidade da reelaboracdo e maior compreensao do vivido, pela internalizagdo consciente
do concebido” (CAVALCANTI, 2010, p. 148). Oportuniza-se, dessa forma, a atribuicdo de
sentido e significado aos conteudos estudados, visto que sdo construidos levando em
consideracdo os conhecimentos prévios dos estudantes, os conceitos por eles atribuidos aos
fendmenos da dindmica cotidiana. Assim, pelo prisma de Diniz (2014, p. 53),

O lugar do aluno é um espago resultante de suas relagdes pessoais, mas principalmente
€ o processo de uma longa construgdo social e, deste modo, estudar o lugar do aluno,

seu espaco vivido, ¢ facilitar para que o mesmo perceba as dindmicas sociais em
constante interagdo com o meio natural.

Isto posto, vemos como possibilidade de interven¢do didatica o uso dos procedimentos
metodoldgicos da Pedagogia Critica do Lugar. Ou seja, segundo Diniz e Compiani (2017, p.
68), “[...] privilegiando os estudos locais, como por exemplo, os problemas encontrados na sala
de aula, no entorno da escola, no bairro, na cidade [...]”. Uma praxis na perspectiva de atender

ao que se preza em um curriculo integral, ético-politico e comprometido com a transformagao
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social, configurada por uma pedagogia que tenha a sociedade e suas acdes sobre o espago
vivido, o lugar como ponto de partida e de chegada na constru¢do de conhecimentos
significativos. Para Mauricio Compiani, os estudos pautados na Pedagogia Critica do
Lugar/ambiente devem:
[...] caminhar no sentido de praticas e concepgdes de educacdo, que modifiquem os
paradigmas atuais de um ensino descontextualizado para atividades tedrico-praticas
calgadas em trabalhos praticos no lugar de vida da comunidade escolar, enfocando

dialeticamente o local/global, o particular/geral e o generalizavel/historico.
(COMPIANI, 2015, p. 182).

Nessa conjuntura, compreendemos que as praticas sociais ddo-se no lugar, no espago
vivido dos individuos. O lugar ¢ onde homens e mulheres se reconhecem, completam-se, veem-
se como parte integrante das paisagens e produzem seus espagos vitais, suas existéncias.
Segundo Cavalcanti (1998, p. 24), “Entre o homem e o lugar existe uma dialética, um constante
movimento: se o espago contribui para formacao do ser, este, por sua vez, com sua interagao,
com seus gestos, com seu trabalho, com suas atividades, transforma constantemente o espago.”.
Para a autora, espago geografico ¢ algo vivido e resulta das agdes das pessoas (CAVALCANTI,
2010).

Como alhures ja dito, reafirmamos que todas as atividades humanas, suas praticas
sociais, sdo agdes sobre a natureza, portanto, sdo trabalhos, e esses garantem a existéncia
humana. Existéncia ndo apenas no sentido de ndo ter sido extinto, mas também como ser
historico-cultural. Essas atividades sdo principios educativos, portanto, dao-se em espagos
pujantes de conhecimentos, de vivéncias, de historias que se cruzam e se perpetuam no tempo.
Desse modo, “[...] coadunamos com a ideia de que o conhecimento da Geografia pode ser
potencializado e valorizado em relagdo a sua pertinéncia para as praticas cotidianas a partir
desta maior aproxima¢ao” (RICHTER, 2017, p. 294). Corroborando essa ideia, o ensino de
Geografia “[...] tem como principal objetivo contribuir para o entendimento do mundo em que
se vive, fazendo relagdes entre o contexto social e o meio fisico, trabalhando com as
representacdes da vida do estudante, aproximando o conhecimento do cotidiano sem distanciar-
se dos conceitos cientificos” (DINIZ; COMPIANI, 2017, p. 67). Essas inter-relagoes de
conhecimentos vao ao encontro do ensino integrado na perspectiva da EPT, descomprometido,

sem as amarras oriundas da pedagogia das competéncias.

Sob [a perspectiva de integragdo] os contetidos de ensino nao tém fins em si mesmos
nem se limitam a insumos para o desenvolvimento de competéncias. Os contetidos de
ensino sdo conceitos e teorias que constituem sinteses da apropriacdo historica da
realidade material e social pelo homem (RAMOS, 2012, p. 115).



40

Dentre os conhecimentos historicamente produzidos, sem sombra de dividas, estdo os
relacionados ao avang¢o das técnicas, das TDIC. Percebe-se a forte presenga das novas
tecnologias na dindmica cotidiana dos individuos, nas suas praticas sociais, no /ugar. Assim,
emergem as possibilidades de essas serem inseridas como recursos didaticos no processo de
ensino-aprendizagem. Segundo Penha; Lira e Chaves (2018, p. 99), “[...] pensar a educagdo ¢é
pensar, principalmente, a formagdo dos estudantes para a vida. E ¢ no lugar que a vida tem
sentido. [...] ndo tem como dissociar o ensino do contexto no qual o alunado esta inserido, da
dindmica cotidiana vivenciada pelos individuos”. Nesse sentido, conjecturamos o /ugar como
norteador dos estudos cartograficos na perspectiva do ensino integral, politécnico e omnilateral,

explorando o conjunto de ferramentas digitais de informagao e comunicagao disponiveis.

3.2 GEOGRAFIA, TELEMATICA E LETRAMENTO CARTOGRAFICO

Desde os primordios, a arte de transformar a natureza e garantir sua existéncia, ou seja,
de trabalhar, consiste em agdes inerentes aos seres humanos, ou melhor, ¢ o que os fazem
humanos (SAVIANI, 2007). Os grandes feitos da humanidade, como, por exemplo, a
telemdtica, ndo seriam possiveis sem os conhecimentos historicamente construidos,
acumulados e socializados pelos individuos ao longo do tempo. Para Santos (2006, p. 61),
“Todo e qualquer periodo histérico se afirma com um elenco correspondente de técnicas que o
caracterizam e com uma familia correspondente de objetos. Ao longo do tempo, um novo
sistema de objetos responde ao surgimento de cada novo sistema de técnicas.”.

As técnicas e os objetos resultantes das acdes humanas sobre a natureza deveriam servir
de forma homogénea ou igualitdria aos homens e mulheres, os seres humanos, os quais
cotidianamente constroem, reconstroem e transformam o espaco geografico. Porém, o dominio
e a finalidade da exploracdo dos novos aparatos tecnologicos sdo desiguais entre os seres
humanos e servem, principalmente, aos interesses econdmicos dos abastados, enquanto a
maioria das populagdes ndo usufruem de forma ativa das benesses tecnologicas que afloram a
modernidade. Corroborando Kenski (2012, p. 18), “A globalizagdo da economia e das finangas
redefine o mundo e cria uma nova divisao social. O mundo desenvolvido e rico ¢ o espago em
que predominam as mais novas tecnologias e seus desdobramentos na economia, na cultura, na
sociedade.”. Enquanto a acessibilidade da grande massa populacional ao conjunto das
tecnologias de informagdo e comunicacdo, em grande parte, limita-se a um consumismo

€Xxcessivo e passivo, mas necessario a lucratividade do capital.
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[...] o que ¢ introduzindo na "corrente sanguinea" dos consumidores ¢ a "necessidade"
de um produto ou servico especifico. Essa teoria atribui ao consumidor, nitidamente,
um papel passivo, enquanto a onerosa tarefa de assegurar que ocorra a criagdo
interminavel e continua de novas necessidades ¢ atribuida a agentes dos produtores
(CAMPBELL, 2001, p. 71).

Segundo pesquisa do IBGE (2018), no Brasil, das 179,4 milhdes de pessoas com dez
anos ou mais, 64,7% utilizaram a Internet pelo menos uma vez nos ultimos 90 dias que
antecederam a data de entrevista. A pesquisa mostra que a utilizagdo da Internet foi crescendo
concomitantemente ao aumento da idade dos investigados, culminando na faixa etria entre 18
e 24 anos. Desse modo, com o advento da telemdtica, o conjunto de recursos ligados a
tecnologia da informacdao e da comunicagao e a utilizacdo dos espagos virtuais, como, por
exemplo, blogs, sites, jogos, software e redes sociais, vém, cada vez mais cedo, fazendo parte
da cultura juvenil contemporanea. Para Lemos e Lévy (2010, p. 27); “A cultura contemporanea,
do digital e das redes telematicas, esta criando formas multiplas, multimodais e planetarias de
recombinagdes”. Estes espacos podem proporcionar informagao, entretenimento € aproximagao
entre os individuos e destes com os lugares.

Notadamente, nos ultimos anos, o meio digital tem modificado os habitos e
comportamentos dos individuos. “Por exemplo, temos novas plataformas de armazenamento de
informagdo, como o Dropbox, e bibliotecas digitais, interativas e colaborativas, como a
Wikipédia” (COELHO; COSTA; MATTAR NETO, 2018, p. 1080). Contudo, segundo Oliveira;
Nascimento (2017, p. 159), “[...] a despeito dos estudantes fazerem parte dessa realidade, as
geotecnologias ainda estdo distantes da sala de aula — embora sejam iniimeras as perspectivas
que se vislumbram com o emprego desse ferramental.”. Nessa circunstancia, o uso da telematica
no processo de ensino-aprendizagem ¢ imprescindivel, visto que, cada vez mais cedo, esse
conjunto de ferramentas digitais faz parte da dindmica cotidiana dos jovens, estd intrinseca a
cultura juvenil contemporanea.

A luz de Lemos e Lévy (2010, p. 22), “[...] cibercultura ¢ uma forma sociocultural que
modifica habitos sociais, praticas de consumo cultural, ritmos de producao e distribuicao da
informacao, criando relagdes no trabalho e no lazer, novas formas de sociabilidades e de
comunicagdo social”. Dessa forma, as inovagdes tecnoldgicas, quando assimiladas,
incorporam-se ao rol das nossas habilidades, e, assim, os conhecimentos naturalizam-se
(KENSKI, 2012).

Desse jeito, as experiéncias dos estudantes com o uso das técnicas informacionais
representam possibilidades e potencialidades como recurso didatico na perspectiva da formacgao

politécnica, integral e onilateral. “Ao tratar de educacdo intelectual, fisica e tecnologica, Marx
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estd claramente sinalizando para a formagao integral do ser humano, ou seja, uma formacgao
onilateral. Essa concepgao foi incorporada a tradicao marxiana sob a denominagao de politecnia
[...]” (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015, p. 1060). Pensar uma educagao politécnica na
pungéncia do sistema econdmico vigente ¢ pensar em formas de explorar as contradi¢des
do préprio capital, como, por exemplo, a disponibilidade das técnicas modernas,
tecnologias, que, hegemonicamente, sdo utilizadas como forma de controle e dominacao
do mercado e do espirito das pessoas. Nao obstante, acabam por dispor, também, de uma
infinidade de ferramentas que podem ser utilizadas como recursos didatico-pedagogicos na
perspectiva do ensino-aprendizagem, especialmente, no ensino de Geografia, na Cartografia
escolar.

Nesse contexto, a triade ensino politécnico, telematica e Geografia escolar desagua em
terras férteis para producdo de conhecimentos, especialmente, no que tange as contribuicdes
dos estudos cartograficos, letramento cartografico, na compreensido ¢ agdo sobre o espago
geografico. Segundo Soares (2004, p. 96):

Letramento [...] conceito recente, [...] pode ser interpretado como decorréncia da
necessidade de configurar ¢ nomear comportamentos ¢ praticas sociais na area da
leitura e da escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico,
nivel de aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo processo
de alfabetizacgdo.

Para Richter (2017, p. 291), “[...] o chamado Letramento Cartografico se estabelece na
acdo e no processo de desenvolver o uso do mapa para as praticas sociais dos individuos, de
entender o mapa como um instrumento que possibilita compreender nossas agdes e vivéncias
cotidianas.”. Tal compreensao/agao ¢ pré-requisito para o exercicio da cidadania, da formagao
integrada dos estudantes. Assim, a cartografia escolar apropria-se do termo “letramento” na
mesma expectativa da Soares (2004), propondo o termo letramento cartografico como leitura,
interpretagdo e relacdo entre os fendmenos socioespaciais, ou seja, analises criticas do espago
geografico, das praticas sociais. Corroborando Canto (2018, p. 1192),

[...] é recorrente encontramos no campo da cartografia escolar o uso do termo
“letramento cartografico” para enfatizar que ler e escrever em cartografia envolve
muito mais que o dominio de um conjunto de codigos especificos. Ser letrado nesta
linguagem implica conseguir dar sentido aos usos que fazemos dela e, para isso, é

necessario tomar os mapas também como uma pratica social, mergulhando no
entendimento de seus diferentes contextos de uso.

Isto posto, a triade ensino politécnico, telematica e Geografia escolar faz-se necessaria,
em tempos digitais e de ensino geral genérico, na busca pela superagdo da alfabetizagdo

cartografica no caminho do letramento cartografico, da formagdo integral e critica dos
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estudantes. Nesse sentido;

[...] emergem possibilidades de interacdo e construgdo dos conhecimentos
cartograficos a partir das ferramentas disponiveis e de facil acesso na rede de Internet
na perspectiva da categoria de analise geografica, lugar. Assim, se entende que a
telematica detém ferramentas que devem adentrar, como recurso pedagogico, ao
espago escolar na esperanga de ressignificar os métodos e recursos pré-existentes; de
travar didlogos entre as metodologias tradicionais e as ativas; de aulas presenciais e
virtuais (PENHA; LIRA; CHAVES, 2018, p. 98).

Nesse contexto, dentre outros recursos passiveis de serem explorados no processo de
ensinar-aprender em Geografia, destacamos os Sistemas de Gestdo de Conteudos (SGC),
espacos virtuais de comunicagao, interagdo e construcao de conhecimento em ac¢des mediadas
pelas diversas ferramentas digitais disponiveis. Segundo Souza (2017, p. 118), “Os letramentos
cartografico e geografico sdo fundamentais no ambiente de multiletramentos [como a
telematica] por incluirem, em sua formagdo, o contato com as diferentes representacdes €
linguagens [...]”. Dessa maneira, os SGC potencializam o uso dos recursos multimodais, como
textos hibridos que envolvem uma diversidade de linguagens textuais, assim como o espacgo
pode acolher ou direcionar para outras ferramentas digitais, tais como softwares e aplicativos.

Dentre as possibilidades, Oliveira e Nascimento (2017, p. 162) destacam “[...] o
programa Google Earth que, apesar de ndo ser considerado por muitos como um programa
especifico para o processamento de informagdes georreferenciadas, ¢ detentor de grandes
potencialidades no processo de ensino-aprendizagem.”. Isto posto, na interagdo dos contetidos
cartograficos e geograficos com o lugar ¢ o uso das novas tecnologias de informagao e
comunicagdo, vé-se a possibilidade de envolvimento dos discentes no processo de construcao
de conhecimentos. Para Richter (2017, p. 294), “[...] um dos grandes desafios do trabalho de
Geografia na escola que ¢ de fazer com que o aluno compreenda a contribui¢do e pertinéncia
desta disciplina para a sua formagdo tanto escolar como social.”. De tal modo, o trabalho
docente na perspectiva da alfabetizagdo e do letramento cartografico resulta na formacado de
alunos capazes de representar, ler, compreender o espaco geografico, desenvolvendo o olhar
critico sobre os fendmenos socioespaciais (RICHTER, 2017).

[...] o aporte para fortalecer a Cartografia em sala de aula esta em fazer com que tanto
a Alfabetizagdo como o Letramento sejam propostas ativas no trabalho escolar. Como
resultado teremos a formagao de alunos com maior desenvolvimento nas habilidades

de representar e, ao mesmo tempo, de ler e compreender o espaco em diferentes
vertentes, fator essencial para a construcdo da critica. (RICHTER, 2017, p. 292).

Orientar os estudos a partir dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o espago em

que vivem ¢ uma oportunidade de atribuir sentido e significado aos contetidos em estudo, isto
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¢, trabalhar os conteudos a partir dos objetivos, das inteng¢des, dos interesses dos envolvidos.
Nessa logica, o lugar, tanto como categoria de analise geografica (concebido como conceito
cientifico) quanto como espaco de vivéncia (das relagdes empiricas dos individuos), tem
estreitas relagdes com a constru¢cdo dos conhecimentos geograficos. “Penso que a perspectiva
de formar um cidaddo mais consciente e critico sobre a sociedade perpassa diretamente no
contexto de construir uma leitura espacial sobre os espagos que convive” (RICHTER, 2017, p.
289). O lugar enquanto locus das praticas sociais, das experiéncias individuais dos individuos,
e, nessas, incluimos o uso dos aparatos tecnoldgicos que sdo recursos imprescindiveis nos
estudos da Geografia escolar na contemporaneidade, especialmente, na perspectiva do

letramento cartografico.

3.2.1 O Sistema de Gestao de Conteudos no desenvolvimento de website educacional

Atualmente, a forma de lidar com as novas tecnologias, de criar e gerenciar paginas na
web, tem sido modernizada, exigindo dos usudrios (gestores) maior agilidade, seguranca e
autonomia na elaboragdo, tratamento e publicacdo das informacdes em rede de Internet.
Também precisam ofertar facil acesso, atratividade e qualidade do material disponibilizado aos
usudrios finais. A “geréncia do conhecimento” ¢ um conjunto de metodologias e tecnologias
que tém por finalidade criar condigdes para identificar, integrar, capturar, recuperar e
compartilhar conhecimento existente em qualquer tipo de organizacao (CRUZ, 2007).

Nessa perspectiva, os Sistemas de Gerenciamento de Conteudo (Content Management
Systems — CMS) emergem com a incumbéncia de auxiliar a gestdo dos contetidos de forma a
integrar diferentes dispositivos. Segundo Bax e Pereira (2002, p. 3), “[...] hoje, os usuarios
ditam quais serdo os contetidos que serdo disponibilizados e os tipos destes contetidos variam
muito. Os conteudos passaram a se originar de fontes diversas, de tipos diversos, € a serem
destinados a multiplos dispositivos.”. Tais mudancgas, processo evolutivo das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagdo, inicialmente, foram pensadas para o gerenciamento de
empresas, ou seja, para atender a demanda do mercado na redugdo de custos e otimizagao dos
lucros com o gerenciamento eficiente de informagdes, como acontece nos espagos virtuais,
blogs.

Nesse sentido, o blog ¢ um espaco virtual (website) comumente utilizado para fins
comerciais, principalmente no mercado publicitario. Entretanto, para Gomes (2005, p. 312),
“Enquanto recurso pedagogico os blogs podem ser: Um espaco de acesso a informacgao

especializada; espaco de disponibilizagdo de informacao por parte do professor”. Assim, os



45

websites t€ém sido, contrariando a logica do capital, explorados por professores(as) e estudantes
enquanto ambientes virtuais de aprendizagem.
O termo “blog” ¢ a abreviatura do termo [...] “weblog”. [...] parece ter sido utilizado
pela primeira vez em 1997 por Jorn Barger. [...] weblog ¢ uma pagina na Web que se
pressupde ser actualizada com grande frequéncia através da colocagdo de mensagens
— que se designam “posts” — constituidas por imagens e/ou textos normalmente de

pequenas dimensdes (muitas vezes incluindo links para sites de interesse e/ou
comentarios e pensamentos pessoais do autor) (GOMES, 2005, p. 311).

Desse jeito, pensar o blog na perspectiva da educacdo € pensar em um espaco virtual,
para o qual converge um leque de possibilidades e de recursos didaticos a serem utilizados
concomitantemente. “A linguagem digital, expressa em multiplas TDIC’s, impde mudancas
radicais nas formas de acesso a informagdo, a cultura e ao entretenimento. O poder da
linguagem digital, baseado no acesso a computadores e todos os seus periféricos, a Internet, aos
jogos eletronicos etc.” (KENSKI, 2012, p. 33). A telematica ¢ uma realidade, ja faz parte das
culturas juvenis contemporaneas, cibercultura, e precisa adentrar ao curriculo escolar. Todavia,

para Gomes (2005, p. 313),

A utilizacdo de blogs como um espaco de acesso a informacgao especializada decorre
da pesquisa e inventariagdo de blogs que tratem de tematicas com possiveis
enquadramentos curriculares ou extracurriculares, que apresentem informagao
cientificamente correta ¢ adequada aos niveis etarios com os quais cada professor
esteja a trabalhar e que seja da autoria e responsabilidade de pessoas e/ou instituigdes
de mérito e credibilidade.

Nessa logica, ndo se pode perder de vista os objetivos pedagdgicos e o didatismo do
material, pois os SGC, no formato de blog, oportunizam a hospedagem ou o direcionamento
dos estudos a partir de uma diversidade de recursos, como /inks de acesso e/ou utiliza¢do de
aplicativos e softwares voltados para a exploragdo, por exemplo, de imagens de satélites e
processamento de dados. A esse respeito, Gomes (2010, p. 118) afirma que:

Sites como o Google Maps, Google Earth, IBGE, dentre outros, sdo exemplos de
projetos cartograficos gratuitos, que permitem ao usudrio nao somente visualizar o
espago em diferentes escalas e perspectivas, como também, em alguns casos,

acrescentar conteudos que se somam a base de dados existente e, interligada a outros
elementos de multimidia podem permitir uma “viagem pelo mundo”.

Corroborando Oliveira e Nascimento (2017, p. 161), “No escopo das geotecnologias ha
inimeros formatos distintos de softwares e aplicativos, que envolvem desde a cartografia
digital, a webcartografia, até o geoprocessamento e o trabalho com imagens digitais de
sensoriamento remoto”. Muitos desses dispositivos digitais, programas, softwares e sites, estdo
a disposicao, de forma gratuita, na rede de Internet, oportunizando estudos para além dos muros

da escola, o ensino hibrido, mesclando aulas presenciais e a distancia.
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Nesta conjuntura, Lemos e Lévy (2010, p. 27) ratificam que, “Quanto mais podemos
livremente produzir, distribuir, compartilhar informagdes, mais inteligente e politicamente
consciente uma sociedade deve ficar”. Desse modo, compreendendo que a telematica esta
presente no cotidiano dos individuos, em suas praticas sociais, a escola e seus agentes
formadores precisam acompanhar esse processo evolutivo da técnica, qualificar-se e dispor de

recursos tecnologicos na mediagdo da construgdo de conhecimentos.

4 METODOLOGIA

Pesquisar ¢ uma a¢ao humana: buscamos cotidianamente informagdes, respostas para
nossas inquietagdes. Contudo, para caracterizarmos um trabalho de pesquisa enquanto
producdo cientifica, faz-se necessario dispor de métodos e técnicas orquestrados por
fundamentos tedricos e procedimentais, além do compromisso ético com a veracidade dos
dados. Uma investigacdo cientifica se configura a partir de um estudo metodologicamente
planejado, sendo o método de abordagem do problema o que caracteriza o aspecto cientifico
(PRODANOV; FREITAS, 2013).

Nessa perspectiva, a proposta metodologica dessa pesquisa foi desenvolvida a partir do

caminho metodologico descrito na Figura 1, abaixo:

Figura 1 — Caminho metodoldégico da pesquisa

® METODOLOGIA ®

CARACTERIZACAO DA.

PESQUISA Classificacdo o

Levantamento de

® Abordagem Campo
Quantitativa
Tipologia Py
Descritiva
UNIVERSO OU POPULAQAO.
Estudantes do Curso
Técnico Integrado em

Edificacoes - IFPB,
Campina Grande - PB.

Turmas do 2° ano (2019).
INSTRUMENTO DE COLETAg,
DE DADOS OB
Questionario °
Formulario Questoes estruturadas
objetivas

Descritores avaliativos]

Fonte: Ilustragao Canva, adaptacao do autor (2020).
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Com essa estrutura metodologica, foi possivel a investigagdo in loco, aplicagdo de
questionario (Apéndice C), que subsidiou a pesquisa quando a analise dos dados coletados
espelhou as caracteristicas do universo estudado. Desse modo, pudemos elaborar um Produto
Educacional pensado para o ptblico investigado e submeté-lo a uma comissdo de especialistas
nas tematicas abordadas, para, entdo, discutir os resultados das avaliagdes e pareceres de forma
a considerar as contribuigdes sugeridas para o melhoramento do material educacional, do

BlogQuest de Cartografia.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

4. 1. 1 Quanto a classificacio da pesquisa

A pesquisa cientifica, quanto a sua finalidade, apresenta-se de forma aplicada. Ela nao

3

tem como objetivo primeiro a geracdo de novos conhecimentos, “verdades e interesses
universais". [Mas sim], verdades e interesses locais” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 35).
Contudo,
[...] por sua vez, apresenta muitos pontos de contato com a pesquisa pura, pois
depende de suas descobertas e se enriquece com o seu fundamental desenvolvimento;
todavia, tem como caracteristica o interesse na aplicagdo, utilizagdo e consequéncias
praticas dos conhecimentos. Sua preocupagdo estd menos voltada para o

desenvolvimento de teorias de valor universal que para a aplicagdo imediata numa
realidade circunstancial. (GIL, 2008, p. 27).

Nessa perspectiva, o delineamento da pesquisa, no que tange a0s meios técnicos para a
investigacdo, enveredou pelo levantamento de campo (survey). Segundo Gil (2008, p. 57), “[...]
os levantamentos procuram ser representativos de um universo definido e fornece resultados
caracterizados pela precisao estatistica”. Essa oOtica é respaldada em Prodanov e Freitas (2013,
p. 57), quando afirmam que:

Levantamento (survey) [...] ocorre quando envolve a interrogacéo direta das pessoas
cujo comportamento desejamos conhecer através de algum tipo de questionario. Em

geral, procedemos a solicitacdo de informagdes a um grupo significativo de pessoas
acerca do problema.

Nesse sentido, podemos reiterar que a analise dos dados da nossa pesquisa, classificadas
como levantamento, ¢ essencialmente quantitativa, diferente dos estudos de campo, estudos de
caso e outros (GIL, 2008). Dessa forma, entendemos o levantamento de campo como a melhor

opcdo metodologica no desenvolvimento da pesquisa para descrever, de forma fidedigna, as
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caracteristicas da populagao estudada.

4. 1. 2 Quanto a abordagem da pesquisa

Esse estudo investigativo veio ao encontro da abordagem quantitativa, entendida, em
Rodrigues (2007, p. 38), como uma pesquisa que “as suas conclusdes se baseiam em célculos
estatisticos do tipo inferencial. Isto €, ndo basta que contenha dados estatisticos, mas que
fundamente neles as suas conclusdoes”. O fator quantidade, entretanto, ndo exclui o fator
qualidade (RODRIGUES, 2007). Nessa perspectiva, os dados coletados e analisados com a
utilizagdo da abordagem quantitativa permitiram conhecer determinadas caracteristicas da
populagdo na medida em que a investigacdo tornou-se mais livre de interpretacdes calcadas no
subjetivismo (GIL, 2008).

4. 1. 3 Quanto a tipologia da pesquisa

Quanto aos objetivos, esta pesquisa classifica-se como descritiva, uma vez que o
interesse foi obter informagao suficiente para caracterizar o universo estudado as suas relagdes
com a Cartografia escolar e com telematica. Segundo Gil (2008, p. 28), “As pesquisas deste
tipo [descritiva] tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fenomeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis”. Conforme
Rodrigues (2007), o processo e 0 método desse tipo pesquisa, descritiva, permitiram descrever,
caracterizar, compreender e avaliar o grupo investigado, subsidiado na elaboragdo de um

material educacional para intervencdo didatica.

4.2 UNIVERSO OU POPULACAO

O universo ou populagdo, “totalidade de individuos que possuem as mesmas
caracteristicas definidas para um determinado estudo” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 98),
sdo os estudantes do 2° ano de 2019 do Curso Técnico Integrado em Edificagdes — CTIE do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — IFPB, campus Campina
Grande, Paraiba. O contingente ¢ representado por 79 discentes distribuidos nas turmas “A” e
“B”. A escolha pelas turmas do 2° ano deu-se devido as especificagdes inerentes a esse publico
no que tange a matriz curricular do curso com relacao aos estudos cartograficos. Os discentes

investigados j& cursaram, no 1° ano, os componentes curriculares considerados basilares para a



49

continuidade dos estudos, como, por exemplo, componentes da formagdo geral: “Matematica
(160 h/a) e Geografia I (40h/a)”’; componentes da formagao basica para o trabalho: “Informatica
basica” e componentes da formacgao profissional: “Materiais de Construgao, Desenho Basico e
Topografia” (IFPB, 2016).

Ademais, o 2° ano contempla a maior carga horaria (480 horas-aula) de componentes
curriculares diretamente relacionados a formagdo profissional. Logo, com estudos que sdo
abordados no produto educacional, como “Gestdo Ambiental; Desenho e Projeto
Arquitetonicos; Desenho Assistido por Computador ¢ Tecnologia das Constru¢des” (IFPB,
2016). Enquanto, no 1° ano, acumulam 280 horas-aula e, no 3° ano, 320 horas-aula. Por
conseguinte, entendemos a pertinéncia dos estudos de pesquisa no 2° ano por ser um momento
de extrema importancia no processo de formagao dos estudantes. Esse periodo, quando
concluido, somara 68,57% da carga horaria do curso (IFPB, 2016) e, pela importancia dos
conceitos e conteudos abordados, ndo s6 para a formacao profissional, como para a vida em

sociedade, seja qual for sua area de atuagdo futura.

4.3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Num processo de investigagdo, em uma pesquisa cientifica, ¢ primordial que se planeje
cada etapa do caminho a ser percorrido. Uma das principais etapas da pesquisa, sem divida, €
a coleta dos dados. Assim, na esperanca de obter sucesso, ou seja, de coletar dados que reflitam
a realidade do(s) objeto(s) estudado(s), faz-se necessdria a utilizacdo de instrumentos
apropriados para cada tipo e abordagem de pesquisa.

Dessa maneira, considerando que se trata de um trabalho classificado como
levantamento de campo, do tipo descritiva e de abordagem quantitativa, propusemo-nos a
investir na aplicacao de questionario (Apéndice C), como instrumento para a reunido dos dados

no campo da pesquisa.

Questionario — E um instrumento de coleta de dados constituido por uma série
ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante, sem a
presenga do pesquisador. Objetiva levantar opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas. A linguagem utilizada no questionario deve ser
simples e direta, para que quem va responder compreenda com clareza o que esta
sendo perguntado (GERHARDT, et al. 2009, p. 69).

A escolha pelo questiondrio para a coleta dos dados deu-se em consonancia com os
objetivos supracitados da pesquisa. Corroborando Gil (2008, p. 121), “um questiondrio consiste

basicamente em traduzir objetivos da pesquisa em questdes especificas. As respostas a essas
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questdes € que irdo proporcionar os dados requeridos para descrever as caracteristicas da
populagdo pesquisada[...]”. Para o autor, esse instrumento apresenta algumas vantagens, dentre
elas: “possibilita atingir grande ntimero de pessoas [...]; o anonimato das respostas [...]; ndo
expoe os pesquisados a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado [...]”. (GIL,
2008, p. 122). Dessa forma, vislumbramos a obten¢ao de dados representativos, que espelhem
com fidelidade as caracteristicas ou fenomenos do universo explorado.

Diante do exposto, optamos por questionario estruturado com questdes objetivas, de
modo que os agentes pesquisados escolhem apenas uma das alternativas predefinidas, aquela
que melhor define, para eles, o questionamento, o que “favorece uma padronizagido e
uniformizagdo dos dados coletados pelo questiondrio maior do que no caso das perguntas
abertas”. (GERHARDT, 2009 et al. p. 70). Ou seja, facilita a tabulacdo dos dados ¢ a
representacdo numérica da frequéncia de ocorréncia das caracteristicas ou fenomenos
recorrentes sobre o publico-alvo do estudo. Desse modo, elaboramos um questiondrio e
aplicamos um pré-teste em uma turma do 3° ano do Ensino Médio regular da rede estadual da
Paraiba, possibilitando, assim, a revisdo, a selecdo e a reelaboragdo das questdes da pesquisa.

Quanto a aplicabilidade do produto educacional, este foi submetido a uma comissdao
avaliadora composta por quatro professores(as) doutores(as) em Geografia. A avaliacdo foi
mediada por um formuldrio estruturado (Apéndice D), contendo eixos e descritores avaliativos

questionando o material produzido.

4.4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Essa pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
da Paraiba — IFPB, campus Campina Grande — PB, com estudantes do 2° ano 2019 do Curso
Técnico Integrado em Edificaces — CTIE. A ideia para a investigacdo desse publico deu-se
pela aproximacdo dos estudos especificos do curso técnico em edificagdes com o0s
conhecimentos advindos da Cartografia escolar difundidos nas aulas do componente curricular
Geografia. Os estudos cartograficos possibilitam a formacéo de cidaddos mais conscientes e
criticos sobre os espagos em que convivem, pois implicam construcdo de leituras espaciais
(RICHTER, 2017).

Desse modo, julgamos os conhecimentos cartograficos fundamentais para o exercicio
das atividades profissionais de técnicos em edificagdes e areas afins, assim como para

estudantes e profissionais das mais diversas areas do conhecimento, pois contribuem para a
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compreensdo, a identificagdo, a mensuracao e a busca por possiveis solu¢Bes ou atenuantes aos
impactos dos fenbmenos naturais e socioespaciais, nas praticas sociais.

Os procedimentos metodoldgicos dessa investigacao foram previamente planejados, e a
execugdo foi iniciada no inicio do més maio de 2019, assim que obtivemos a aprovagdo do
projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa — CEP e a assinatura dos Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Anexo A), pelos pais dos estudantes voluntarios
da pesquisa, e dos Termos de Assentimento Livre Esclarecido — TALE (Anexo B), assinados
pelos voluntarios.

Nesse sentido, o estado da arte do problema e a fundamentacdo teoérica alhures
permitiram-nos uma aproximagdo com a problematica do letramento cartografico no ensino
basico e serviram de norte para a elaboragao do questionario diagndstico. Assim, elaboramos e
aplicamos um questionario estruturado (Apéndice C), com 22 questdes objetivas de “sim” ou
“nao” e de multipla escolha, buscando observar a frequéncia de determinadas respostas na
perspectiva de tracar o perfil quanto aos conhecimentos dos estudantes acerca da Cartografia
escolar, letramento cartografico, alfabetizagdao e generalizagdo de conceitos. Interessamo-nos
também por informagdes quanto ao acesso dos discentes a telematica e a disponibilidade desses
recursos no cotidiano.

A pesquisa contou com a adesdo de 76 estudantes voluntarios, ou seja, 96,2% da
populacdo, que ¢ de 79 discentes. Os trés estudantes que ndo responderam ao questionario
faltaram a aula no dia da aplicacdo. Os dados coletados com a aplicagdo do questionario
(Apéndice C) foram agrupados de acordo com os resultados de diferentes variaveis. Para
facilitar as andlises, representamos os resultados em quadros, tabelas e graficos.

As andlises dos dados deram-se a partir de tabulacdo simples, a medida que ocorria a
contagem do numero de casos em cada uma das variaveis analisadas, e cruzada, quando
relacionamos os resultados de duas ou mais varidveis analisadas. Diante disso, os resultados
obtidos deram-nos subsidios para conhecer o nivel de conhecimento e limitagdes dos
investigados quanto as tematicas abordadas nos questionamentos, conduzindo-nos, assim, a
vislumbrar possibilidades de intervencdes didatico-pedagdgicas. Nessa perspectiva,
elaboramos um Produto Educacional, o website “BlogQuest de Cartografia” (link e QR CODE
de acesso no Apéndice A), como estratégia para o ensino de Geografia, abordando contetdos e
conceitos da Cartografia escolar e areas afins, para a mediacdo com os estudantes/pesquisadores
na perspectiva do ensino integral, politécnico e onilateral, visto que o CTIE forma pessoas que
lidam diretamente com a modificacdo dos espacos, especialmente, da cidade.

Dessa forma, com o BlogQuest estruturado apds producao e incorporagdo de recursos e
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materiais didaticos pretendiamos aplicar, mediar, a constru¢do de conhecimentos junto aos
estudantes voluntarios da pesquisa, no entanto, o distanciamento social devido a pandemia
causada pela a doenga do coronavirus (COVID-19) inviabilizou esse momento privilegiado de
estudo.

Nesse contexto, submetemos o BlogQuest para a avaliagdo sobre sua viabilidade de
aplicacdo, explorado como recurso didatico no processo de ensino-aprendizagem, a uma
comissao de especialistas composta por quatro professores(as) doutores(as), profissionais que
lidam diretamente com a tematica no material educacional. Essa avaliagdo foi mediada por um
formulério (Apéndice D), contendo eixos e respectivos descritores avaliativos, uma adaptagdo
da proposta de avaliacdo presente em Chisté (2019). Além de preencher o formulario com
variagOes de respostas, como “atendido”, “atendido parcialmente” e “ndo atendido”, os (as)
avaliadores(as) emitiram parecer, posicionando-se quanto a viabilidade de aplicagdo do Produto
Educacional, BlogQuest, tecendo criticas e sugestdes. As contribui¢cdes, resultados das
avaliacdes dos especialistas, foram analisadas e levadas em consideracdo na reestruturagdao do

material final.

5 CARTOGRAFIA ESCOLAR NO ENSINO MEDIO INTEGRADO: UM ZOOM NO
CURSO TECNICO INTEGRADO EM EDIFICACOES

5.1 RELACOES DOS DISCENTES COM OS CONHECIMENTOS CARTOGRAFICOS

Esse estudo investigou estudantes do 2° ano do Curso Técnico Integrado em Edificacdes
— CTIE/IFPB, Campina Grande, Paraiba. O contingente, publico voluntario na pesquisa, €
composto por estudantes na a idade escolar paro o periodo do ensino médio, entre 15 e 18 anos
na relacdo idade/ano cronologicamente um ano para cada periodo do atual estagio de suas
formacdes, portanto, em adequacdo com faixa etéria idade/ano em relagdo ao estdgio de suas
formacBes. Sdo estudantes que, em sua maioria, 68,4%, tém pretensdes de seguir 0s estudos e
ingressar no mercado de trabalho na area da Engenharia Civil ou afins. Entretanto, 31,6% néo
fazem planos para ingressar na area especifica do curso técnico. A esse respeito, Ramos (2010,
p. 52)
[...] nos remete a refletir sobre as possibilidades e desafios de se construir uma
proposta curricular de Ensino Médio técnico que integre trabalho, ciéncia e cultura e

gue possa cumprir, simultaneamente, as finalidades de garantir aos estudantes a base
unitéaria de formac&o geral e a preparacdo para o exercicio de profissdes técnicas.
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Essa reflexdo vai ao encontro de uma educacdo integral, politécnica e onilateral, cujo
processo € conduzido na perspectiva da autonomia do estudante, no que tange as suas escolhas
de como queira construir suas relacdes com o trabalho, seja a partir da formacéo técnica ou do
universo de conhecimentos adquiridos, construidos e ressignificados durante o processo de
formagéo no curso. Nesse sentido, ressaltamos a importancia do ensino de Geografia, pois se
sabe que ha aproximacdo dos estudos especificos do curso técnico em edificagbes com 0s
conhecimentos advindos da Cartografia escolar, conceitos e conteddo que entendemos ser
fundamentais para a compreensdo, a construcdo e a socializacdo de saberes nas mais diversas
areas do conhecimento.

Desse modo, é importante despertar nos estudantes olhares criticos sobre as acdes
humanas em relacdo ao espaco, principalmente, sobre as transformacBes ocorrentes no
lugar/ambiente, na cidade, e as consequéncias para os citadinos. Afinal, o ensino de Geografia
propde estudos que promovam “os sistemas de objetos”, fabricados, técnicos, mecanizados e
outros, que fazem com que a natureza artificial tenda a funcionar como uma maquina, € o
“sistemas de a¢Oes”, intenc¢des e intencionalidades humanas, como um dnico e indissociavel
conjunto (SANTOS, 2006).

A medida que a historia vai fazendo-se, a configuracao territorial é dada pelas obras
dos homens: estradas, plantacdes, casas, depdsitos, portos, fabricas, cidades etc.;
verdadeiras prdteses. Cria-se uma configuracdo territorial que é cada vez mais o

resultado de uma producdo histérica e tende a uma negacdo da natureza natural,
substituindo-a por uma natureza inteiramente humanizada. (SANTQOS, 2006, p. 39).

Dessa forma, o estudo das transformacbes do espago a que propomos pode ser
potencializado com a aplica¢do de conceitos da cartografia, e estes sdo observados quanto a
matriz curricular do CTIE. Além dos conceitos da cartografia trabalhados nos estudos
geograficos nas aulas de Geografia, o curso dispde, na grade curricular, de componentes afins,
como: Topografia; Desenho Arquiteténico, Desenho Auxiliado por Computadores e outros que
utilizam a linguagem cartografica em seus estudos (IFPB, 2016). N&o obstante, como vemos na
Tabela 1, abaixo, constatamos que 59,2% dos discentes voluntarios na pesquisa admitem ter

dificuldades em relacdo ao conteido da Cartografia.

Tabela 1 — Relato das relagdes dos estudantes com o contetdo
Cartografia.

Categoria N° de Percentual de
estudantes resposta
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Tém dificuldades 45 59,2%

Nao tém 31 40,8%
dificuldades

Total 76 100%

Fonte: Dados da pesquisa, arquivo do autor (2020).

Podemos, ainda, a partir de uma andlise cruzada com respostas de outras questdes,
depreender que, mesmo os alunos que afirmam ndo ter dificuldades com conteudo da
Cartografia, 40,8%, ndo conseguem desenvolver solugdes simples a respeito do tema, ndo
conseguem generalizar conceitos e ndo apresentam dominios de determinado conteddo
considerados basilares para a alfabetizacdo e o letramento cartografico. Isso corrobora as
pesquisas de Zomighani Junior (2013) e Almeida (2010) quanto a existéncia de um quadro
de analfabetismo cartografico no ensino basico. Problemas ndo resolvidos nessa fase e que
tém acompanhado os estudantes, muitas vezes, até o nivel superior e no exercicio
profissional (ALMEIDA, 2010).

Em vista disso, buscamos conhecer a opinido dos investigados quanto aos motivos que
os levam a terem dificuldades sobre o contetdo relacionado aos estudos cartograficos.
Questionados sobre as motivagOes que dificultam o ensino-aprendizagem em Cartografia,
obtivemos um leque de 119 citacBes de justificativas, as quais detalhamos no Grafico 01,

abaixo. Nele, vemos a frequéncia em que as justificativas aparecem.

Gréfico 1 — Motivagdes para as dificuldades em Cartografia.
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Fonte: Dados da pesquisa, arquivo do autor (2020).
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As motivagdes elencadas pelos investigados como justificativas para suas dificuldades
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em Cartografia variam, entre os extremos, desde a quantidade de aulas tratando do assunto,
aparecendo com 35,3% de frequéncia, citada por 55,5% dos estudantes, as “Dificuldades em
Matematica”, com frequéncia de 11 citagdes (9,2% das respostas), escolhidas por 14,3% dos
discentes. Como retrata o Grafico 1, acima, além do alto percentual de repeticdes concordando
com a justificativa de que eles tém “poucas aulas abordando o assunto”, figurando como a
principal motivagao para as suas dificuldades em Cartografia, podemos trazer para a discussao,
também, “O método de ensino do(a) professor(a)”, que aparece em 27 das 119 citagdes, ou que
representa 22,7% das citagcdes ou que foram apontadas por 35% dos respondentes, quer dizer,
aparece em segundo lugar como motivagao para o insucesso dos discentes nessa tematica.

Isto posto, pode-se explicar, em Almeida (2010) e Duarte (2017), quando relatam, em
suas pesquisas e experiéncias no ensino basico e em formacao de professores de Geografia,
dificuldades que envolvem fundamentos tedricos e metodologicos no ensino da Cartografia,
passando isso pela formagdo inicial e continuada de professores, refletindo na falta de
alfabetizagdo cartografica na escolariza¢do formal.

Ja em relagao as “dificuldades em matematica”, alguns autores, a exemplo de Mariani
(2017) e Pereira (2012), acreditam que os problemas dos estudantes em relacéo a cartografia
da-se em virtude das dificuldades nessa ciéncia.

[No] contexto da Cartografia relativo aos problemas existentes no processo ensino-
aprendizagem, cabe destacar que a dificuldade enfrentada pelos alunos e professores
em trabalhar com contetidos ligados a matematica € um dos pontos que mais tém
figurado nos estudos realizados sobre essa tematica (PEREIRA, 2012, p. 23).

No entanto, essa motivacdo foi a justificativa de apenas 14,5% dos investigados, com
uma frequéncia de 11 apari¢fes. Assim, 0 que vemos de soslaio € uma contradicdo, a jusante
desconstruida, com as pesquisas das autoras supracitadas quando o item as “dificuldades em
Matematica”, Grafico 1, acima, ficou como ultima das justificativas de problemas dos
estudantes com os estudos cartograficos. 1sso pode ocorrer devido a natureza do CTIE, que
consegue atrair estudantes que tém relagdes mais estreitas com as areas das ciéncias exatas.
Mas ainda consistem em resultados preocupantes para o processo de ensino-aprendizagem, um
obstéaculo para o letramento cartografico.

Ainda quanto aos dados representados no Grafico 1, acima, outra justificativa nos
chamou ateng¢do: “A nao utilidade dos conteudos no dia a dia”, aparecendo com 18,50% das
motivacdes citadas. Mas, segundo Almeida (2010, p. 35), “O aluno, com sua experiéncia
cotidiana a ser considerada em sua aprendizagem, ¢ sujeito ativo de seu processo de formagao

e desenvolvimento intelectual, afetivo e social; € sujeito que tem ideias em construc¢ao, que tém
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a ver com seu contexto social mais imediato [...]”. Nesse sentido, corroboram essa ideia
Cavalcanti (1998); Richter (2017) e Diniz e Compiani (2017), quando indagam que a
aproximacao dos conteidos da Geografia com as praticas cotidianas contribui para a
compreensdo do mundo vivido, do lugar. Desse jeito, podemos incorrer que o distanciamento
relatado por estes estudantes entre cotidiano e o ensino de cartografia pode ser resultado da
forma de abordagem dada aos temas, das metodologias utilizadas pelos docentes, uma vez que
a cartografia escolar ndo deve ser desvinculada das praticas sociais.

Dessa maneira, as justificativas levantadas pelos estudantes sdo relevantes e podem
implicar o baixo desempenho dos discentes nos estudos cartograficos, contribuindo para a falta
de interesse dos estudantes pelo assunto, justificativa que figura como quarta colocada entre as
motivagdes para as dificuldades em cartografia, com frequéncia de resposta de 17, ou seja,
22,4% do universo estudado alega essa justificativa.

Isto posto, observadas as motivagdes que os estudantes indicaram como justificativas de
suas dificuldades em Cartografia, coube-nos conhecer quais os contetidos com os quais eles
tém “Maior afinidade” e “Menor afinidade” e aqueles nos quais gostariam de adquirir maior
autonomia. No Grafico 2, abaixo, representamos o gradiente do percentual de afinidades dos
discentes em relagdo ao conteudo da Cartografia. Os dados foram coletados a partir de um
questionamento no qual os investigados teriam que, diante de temas basilares da Cartografia,
marcéa-los com nota de 1 a 6, sendo 1 para os que tém “Maior afinidade” e 6 para os conteudos
com “Menos afinidade”. Desse modo, consideramos para andlise as frequéncias das notas

extremas, 1 € 6. A nota 1 foi atribuida 118 vezes, e a nota 6, 119 vezes.

Grafico 2 — Afinidades (dominio) dos discentes em relagdo ao conteudo da Cartografia.
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Fonte: Dados da pesquisa, arquivo do autor (2020).
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O gréafico permite-nos visualizar e constatar os percentuais de afinidades (maior e
menor) dos estudantes com os contetdos. Observa-se, a partir do cruzamento das linhas de
tendéncias, que as “afinidades” (autonomia discente sobre os conteudos), salvo “Coordenadas
Geograficas” (16,1% de maior afinidade e 15,1% de menor afinidade) e “Unidades de medidas™
(12,7% de maior afinidade e 13,4% de menor afinidade), que apresentam um equilibrio do
percentual entre maiores e menores afinidades, sdo diretamente proporcionais, melhor dizendo,
quando o conteudo aparece figurando com “maior afinidade” dos investigados, logo ¢
representado, também, entre os com “menor afinidade”.

Dessa maneira, os conteudos que obtiveram as maiores frequéncias de respostas de
“maior afinidade” foram, na ordem, tipos de representa¢des cartograficas e¢ orientacio e
localizacdo, tendo sido Tipos de representacdes cartograficas” escolhido por 47,4% dos
investigados, aparecendo com a frequéncia de 36 respostas (30,5% do total). E apenas 11
respostas confirmaram “menor afinidade” dos estudantes sobre o tema. Ja o item “Orientagao
e localizagdo geografica” teve 31 respostas (26,3%) de “maior afinidade” e 10 respostas de
“menor afinidade”, representando 8,4% do total das respostas. Essa elevada frequéncia de
respostas direcionadas a tipos de representacdes cartograficas e orientagdo e localizacao
geografica, Grafico 02, acima, pode estar relacionada a pouca complexidade, geralmente
exigida por estes contetidos, especialmente, quando trabalhados de forma mnemonica e
enciclopedista. Nao obstante, quando investigados a esse respeito, constatamos que, nos
estudantes, residem dificuldades na aplicagdo de conceitos relacionados aos conteudos
analisados.

O mapa, em tais termos, ¢ o resumo da informagio geografica. E uma representacio,
em codigo, de um espago real, possuindo um complexo sistema de simbolos. Assim,

a informacdo contida nos mapas ¢é transmitida através de uma linguagem que utiliza
um sistema de legenda (signos), projecao e escala (SAMPAIO, 2006, p. 53).

No entanto, constatou-se que “Escala cartografica” e “Proje¢des cartograficas” figuram,
respectivamente, em primeiro e segundo lugares tanto em relagao aos conteudos menos citados
pelos voluntarios da pesquisa, como de “Maior afinidade”, autonomia, aparecendo com o0s
percentuais (10,5% e 11,4%), quanto como os mais citados de “Menor afinidade” (44,7% e
39,5%). Isso nos permite indagar que sdo eles, escala e projegdes, os maiores entraves para os
discentes pesquisados no que tange aos estudos cartograficos.

Ainda, sobre temas basilares da Cartografia, quando questionados quanto aos contetidos
sobre os quais os pesquisados gostariam de ter mais autonomia. No questionario (Apéndice C)

temos, na questdo 10, 6 temas, estes foram citados 182, com 39 citagdes dos 76 investigados
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para projecdes cartograficas, 34 citacdes dos 76 investigados para escala cartografica, 32
citagdes para orientacdo e localizacdo, 30 citacdes para coordenadas geograficas e 26
citagdes para unidades de medidas e, por fim, 21 citagdes para tipos de representacoes
cartografica.

Desse modo, vemos, no Grafico 3, abaixo, que consistem em interesses prioritarios dos
estudantes os conceitos de projecdes cartograficas e escala cartografica, enquanto unidades
de medidas e tipos de representacgdes cartograficas aparecem como os conteudos nos quais

eles se interessam menos.

Grifico 3 - Contetidos sobre os quais os investigados gostariam de ter mais autonomia.
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Fonte: Dados da pesquisa, arquivo do autor (2020).

Constatamos que os conteudos cartograficos que mais despertam o interesse dos
estudantes relacionam-se aqueles nos quais eles afirmam ter mais dificuldades, menor
afinidade, assim como o item tipos de representacdes cartograficas, que lidera entre os
conteudos com o0s quais os investigados que tém mais afinidades (ver grafico 2), e aparecem
como 21 citagdes, representando 11,5% do montante das respostas, nas quais eles afirmam que
se trata do tema sobre o qual menos gostariam de ter dominio, autonomia (ver grafico 3). Desse
modo, verifica-se liderando o percentual de interesses as projecoes cartograficas, com
frequéncia de 39 citagdes, 21,4% das respostas, o que equivale a escolha de 51,3% dos
investigados e, em seguida, escala cartografica, com frequéncia de 34 citacdes, 18,7% do total
das respostas, nimero que representa o interesse nesse tema por 44,7% dos estudantes
investigados. Na ordem, tem-se “Orientacdo e localizacdo”, com 17,5%, coordenadas

geograficas, com 16,5%, unidades de medidas, com 14,4% das respostas que representam o
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interesse por mais autonomia nesses assuntos e tipos de representacdes cartografica, com
11,5% da totalidade das respostas.

Com relagdo ao percentual de respostas nas quais os investigados expressam seus
interesses sobre os conteudos, cabe analisar, também, as relacionadas a unidades de medidas,
pois 39 (21,4% das respostas) e 34 (18,7% das respostas), ou seja, 40,1% das respostas dos
estudantes afirmam querer autonomia, respectivamente, em projecao e escala, conceitos que
estao diretamente relacionados aos estudos matematicos, nos quais estdo os principios basicos
de manipulagdo e conversdo de unidades de medidas. Ja quanto ao tema unidades de medidas,
apenas 14,4% das respostas almejaram autonomia.

Os assuntos da matéria Cartografia citados, para o curso de Licenciatura em Geografia
¢ que envolvem calculos matematicos, foram: escala [proporgao, fragdo, conversio de
unidades de medidas, regra de trés], coordenadas geograficas, coordenadas plano-
retangulares, angulos, altimetria, Indice de Nomenclatura das cartas do mapeamento

sistematico do territorio nacional, nortes, declinacdo magnética, convergéncia de
meridianos e topicos de Estatistica (SAMAPAIO, 2006, p. 194).

Dessa forma, segundo Sampaio (2006), muitos dos conteudos abordados nos estudos
cartograficos envolvem o raciocinio matematico: “Ao abordamos as principais dificuldades no
ensino-aprendizado da Cartografia, deparamo-nos com a influéncia da Matematica nesse
processo” (PEREIRA, 2012, p.15). Desse modo, entendemos que os estudantes, em suas
respostas, buscam desvincular os indissociaveis conhecimentos matematicos dos
conhecimentos cartograficos na medida que expressam o interesse em ter autonomia nos
conceitos de projecdo e escala (diretamente ligados aos estudos matematicos) e nao apresentam
interesses em contetdo matematico, como “unidades de medidas”, Grafico 3, acima.

Isto posto, apresentadas as afirmagdes acerca das relagdes dos investigados com os
conteudos cartograficos, dar-se-a sequéncia com as descri¢des e discussoes de lacunas pontuais

e na aplicacdo de conceitos basilares da Cartografia.
5.2 REPRESENTACOES CARTOGRAFICAS, ORIENTACAO E LOCALIZACAO
5.2.1 Quanto as representacoes cartograficas
Segundo Fitz (2008, p. 34), “Pode-se definir representacdo cartografica como a
representacdo grafica da superficie da Terra - ou de outro planeta, satélite [...] de modo a

permitir a distingdo dos fendmenos nela existentes e seus elementos constituintes”. Como a

Terra consiste em um Planeta que tem sua forma generalizada como elipsoide, uma esfera
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ligeiramente achatada nos polos, tem-se a dificuldade de representa-la em uma superficie plana.
Em vista disso, os cartografos fazem uso de métodos e técnicas na elaboracdo das Proje¢des
cartograficas, representacdes graficas da Terra ou de parte dela que buscam "aproximar a
realidade da superficie terrestre para uma forma passivel de ser geometricamente transformada
em uma superficie plana e facilmente manuseavel: um mapa” (FITZ, 2008, p. 41). A respeito
desse tema, investigamos as relagdes de conhecimento que os estudantes tém construidas com
as principais projecoes utilizadas na elaboracao de mapas.

Nessa perspectiva, listamos seis projecdes: Conica, Policonica, Cilindrica,
Policilindrica, de Peters e de Robinson para o(s) discente(s) pesquisado(s) marcar(em) a(s)
Projecdo(des) cuja existéncia eles desconhecem. Dessa maneira, teremos uma “nuvem de
palavras”, Figura 2, abaixo, destacando, em letras garrafais, as proje¢des mais citadas pelos

estudantes.

Figura 2 — Proje¢0es cartograficas menos conhecidas.
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Fonte: Elaboragao do autor (2020).

Segundo Timbo (2001, p. 20),"as projecdes cartograficas sdo mais conhecidas pelos
nomes das pessoas que as desenvolveram, tais como projecao de Mercator, projecao conforme
de Gauss, projecdo de Robinson, [projecdo de Peters] etc.”. No entanto, como observado na
Figura 2, acima, em maior destaque estd a projecao de Robinson (a menos conhecida pelos
discentes da pesquisa), com frequéncia de 40 das 111 respostas, 36% das escolhas dos
investigados. Esse dado constata que 52,6% dos estudantes citaram a “Proje¢do de Robinson”
entre as, por eles, consideradas desconhecidas.

A proje¢do de Robinson ¢ conhecida por ser a mais utilizada nos livros e atlas atuais.
Trata-se de uma das projegdes cartograficas mais conhecidas em todo o mundo. Nela,

os meridianos sdo representados em linhas curvas ou elipse, enquanto os paralelos
permanecem em linhas retas (PENA, 2020, p. 1, grifo nosso).

Desse modo, certamente, no percurso formativo institucional, os investigados ja
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tiveram, em algum momento, o contado com esse tipo de proje¢do, seja no uso do livros, como
recurso didatico nas aulas de Geografia e/ou em areas afins. Contudo, ndo deve ter sido dada a
atencdo necessaria ao conteudo, de modo que isso culminou no desconhecimento do termo.
Outra importante projecado, a de Peters, também figurou entre as desconhecidas dos estudantes,
aparecendo com frequéncia de 25 respostas, 22,5% do total das respostas, o que equivale a
estranheza de 32,9% dos investigados quanto a existéncia da “Proje¢do de Peters”. A respeito

dessa projecao, Seemann (2003, p. 13) afirma que:

Em 1973, o historiador alemao Arno Peters apresentou sua projecdo “equivalente” do
mundo em uma conferéncia para a imprensa. Sua preocupagio era a representacao do
mundo socialmente mais justa. Seus ataques foram direcionados contra a proje¢do de
Mercator que retratava uma mentalidade colonialista e racista, porque posicionava o
equador embaixo da linha central do mapa ¢ distorcia as areas nas altas latitudes,
aumentando o tamanho e a importancia do Primeiro Mundo. Para Peters, era
necessario fortalecer o Terceiro Mundo, mostrando seu tamanho real em relagdo as
areas do Primeiro Mundo, o que contribuiria para uma compreensdo progressiva e
liberal dos assuntos sociais globais.

A Projecdo de Peters ¢ de extrema relevancia na mediagdo e na construcdo de
conhecimentos, principalmente, nos estudos geograficos no que tange a democratizagdo dos
mapas e as desconstrucdes de ideologias intrinsecas em suas elaboragoes.

Como se sabe, as representagdes cartograficas sdo elaboradas a partir dos pontos de vista
do observador (cartografo), sendo cada representacao um ponto de vista da superficie terrestre
ou objeto representado em uma estrutura plana (mapas, cartas, plantas...) ou tridimensional
(maquetes). Nessa Otica, buscou-se conhecer se os discentes investigados conseguem associar
os pontos de visdo com as dimensdes das representacdes cartograficas. Nesse sentido,
constatou-se que 44,7% dos alunos investigados acreditam que os mapas sdo representacdes em
3D (visao tridimensional). Dessa forma, para obter mais dados a esse respeito, trouxemos, em
um questionamento, as visdes lateral, vertical, obliqua e horizontal/frontal para os discentes
relacionarem as suas respectivas dimensdes (tridimensional ou bidimensional). Os resultados
constataram que, na ordem, de forma erronea, 47,4% dos estudantes acreditam que a visao
lateral ¢ tridimensional; para 46%, a visdo vertical ¢ tridimensional; para 44,7%, a visao
horizontal/frontal é tridimensional e, para 35,5%, a visao obliqua ¢ bidimensional.

Investigando os discentes, especialmente acerca da visdo que se tem nos mapas e pela
qual eles sdo elaborados, verificamos que 80,3% ndo reconheceram a visdo vertical como
correta: 59,3% responderam que se tratava da visdo horizontal/frontal; 19,7%, que era a visao

obliqua, e 1,3% afirmam que os mapas sdo construidos a partir da visao lateral. Contrariando a

maioria, apenas 19,7% dos estudantes afirmaram que os mapas sdo elaborados a partir da visao
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vertical, ou seja, pode-se aferir neles larguras e comprimentos. “O mapa “[...] € uma visdo
vertical, [bidimensional], associa-se a tarefa de um avido ou drone captando uma imagem em
diferentes alturas de voo, [...]” (MARTINELLI, 2017, p. 43).

A Geografia, historicamente, tem estreitas relagdes com a Cartografia — o mapa, por
exemplo, € o recurso didatico que melhor representa os fendmenos geograficos, no entanto, os
resultados da pesquisa trazem dados que mostram dificuldades dos estudantes em conceitos
basilares. Nesse sentido, trazemos, no Grafico 4, abaixo, resultados do questionamento sobre
os elementos essenciais do mapa. No tocante a isto, 84,2% os discentes voluntarios nao
conseguiram identificar o elemento dispensavel ao mapa, no caso, Coordenadas Geograficas,

dentre os demais elementos essenciais a todos os tipos de mapas.

Griafico 4 — Elemento ndo essencial de um mapa, segundo os

investigados.
Elementos do mapa = Projecéo
5
6,6% 12
G = L egenda
Escala
Titulo
13
17,1% i 5
= Orientacéo
5 Coordenadas
6,6% Geograficas

Fonte: Dados da pesquisa, arquivo do autor (2020).

A respeito dos elementos essenciais do mapa, respaldamo-nos em Fitz (2008), quando
afirma que, dentre os elementos de um mapa, merecem destaque:

O titulo do mapa: realgado, preciso e conciso; as convencdes utilizadas [legenda]; a

base de dados de origem; as referéncias, [...]; indicag¢@o da dire¢ao norte [orientacdo],

no caso da inexisténcia de um sistema de coordenadas geograficas ou plano-

retangulares; a escala; o sistema de projecao utilizado (FITZ, 2008, p. 49, grifo
nosso).

Entretanto, como grafado, acima, os resultados da pesquisa espelham que 44,7% e
17,1% dos discentes afirmam, respectivamente, que “Projecdo Cartografica” e “Titulo” ndo sdao
elementos essenciais do mapa, além de “Legenda”, com 9,2%; “Escala”, com 6,6% e
“Orientagdo”, com 6,6% das respostas. Acertadamente, constatamos apenas 15,8% das
respostas, afirmando que “Coordenadas geografica” ndo ¢ um elemento essencial para todos os

mapas. Cabe respaldar que os mapas trazem elementos essenciais, como os destacados em Fitz
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(2008) e Gongalves (2017), e complementares ou especificos, de acordo com os objetivos e
fendmenos espaciais a serem representados.

Elementos como projecdo cartografica, escala, titulo, legenda, orientacdo e ou
coordenadas geograficas sdo imprescindiveis ao mapa, sdo responsaveis pelos codigos

linguisticos que norteiam a leitura das informagdes presentes na representacao cartografica.

5.2.2 Quanto a orientacio e a localizacio geografica

Cotidianamente, fazemos uso de técnicas de orientacdo e localizacdo no espago
geografico, utilizamos pontos de referéncias locais, os astros ou aparatos tecnologicos para nos
orientar em relagdo a determinado objeto ou em relagdo as convengdes cientificas, como, por
exemplo, paralelos e meridianos, pontos cardeais, pontos colaterais e pontos subcolaterais. Por
isso, “Um dos aspectos mais importantes para utilizacdo eficaz e satisfatoria de um mapa do
respeito ao sistema de orientagdo empregado por ele” (FITZ, 2008, p. 34). Com esse olhar,
avancamos nas investigacdes quanto ao tema, a orientacao e a localizagdo no espaco geografico,
e constatamos dificuldades dos estudantes na aplicacao de conceitos basicos.

Em vista disso, submetemos os voluntarios a analisarem a Figura 3, abaixo, para,
posteriormente, marcar a alternativa que melhor determinar a orientagdo em relagdo a direcao,

ao sentido, em que o ginasio poliesportivo, “O menindo”, estd localizado.

Figura 3 — Visdo vertical de area do bairro Dinamérica.

Fonte: Google Earth, adaptagao do autor (2020).
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A questdo proposta quis, intencionalmente, investigar os estudantes quanto a
generalizagdao dos conceitos de orientacao e localizagdo a partir da observagao do movimento
aparente do astro Sol. Observa-se que a Figura 3, acima, consiste em uma imagem de satélite,
uma visdo vertical de um recorte espacial do bairro Dinamérica, onde sdo destacados pontos de
referéncias (area do IFPB, Campina Grande, e o ginésio “O menindo”, etc.), ilustragao do Sol
em uma das extremidades horizontais da imagem e o respectivo horario do dia (17 horas e 30
minutos). Tendo essas informagdes, os estudantes tiveram que responder ao questionamento em
destaque no Quadro 3, abaixo. Os resultados estdo tabulados na ordem decrescente das

respostas.

Quadro 3 — Orientagao pelo astro Sol.

Alternativas Quantidade de Percentual
respostas

A Leste 18 23,7%
A Sudoeste 16 21,1%
A Oeste 09 11,8%
A Sudeste 09 11,8%
A Sul 08 10,5%
A Noroeste 06 7,9%
A Norte 05 6,6%
A Nordeste 05 6,6%
Total de respostas 76 100%

Fonte: Dados da pesquisa, arquivo do autor (2020).

Na pesquisa, constamos que 93,4% dos estudantes ndo conseguiram identificar
corretamente, a partir do movimento aparente do Sol, Figura 3, acima, o sentido em que o
ginasio “O menindo” estd localizado na ilustragdo. A imagem analisada na questdo faz parte do
cotidiano dos discentes, area circunvizinha ao IFPB, Campina Grande, onde estudam, o que
poderia facilitar a resolucdo. Porém, apenas 6,6% indicaram acertadamente o sentido da
localizagao do gindsio. “O aluno que manifesta a relagdo mapa e Sol evidencia que, de certa
forma, reconhece o Sol como orientagdo e até concebe os pontos pela observagdo do Astro,
porém, no momento da transposi¢do da orientacdo vivida para a concebida ou representada nao
assimila a relagdo” (PAZ, 2019, p. 42). Dessa maneira, o pequeno percentual de acerto constata

a dificuldade dos estudantes em se orientarem a partir do movimento aparente do Sol
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(leste/oeste), o que implica a dependéncia de aparatos de orientagdo, como, por exemplo, a
bussola, em trabalhos de campo, na coleta de dados que antecede a elaboragdo dos mapas.
Acerca da orientagao pelo Sol, Paz (2019, p. 33) afirma que:
Uma das mais antigas capacidades de orientarmos no espago geografico é por meio
da observagdo de astros e estrelas. No decorrer do tempo, usamos esse artificio para

localizarmos determinados objetos na superficie terrestre a partir de referéncias, como
por exemplo: o Sol, Lua e constelacdes.

Isto posto, supondo que, se os estudantes conseguiram identificar o posicionamento do
Sol as 17 horas e 30 minutos, portanto, a Oeste, eles podem ter confundido o sentido “A
Nordeste” (ponto colateral) com os sentidos “A Norte” e “A Leste” (pontos cardeais). Mas, se
1sso ocorreu, constata-se o desconhecimento dos discentes sobre os pontos colaterais, visto que
os dados apresentam a maior frequéncia de respostas, 18 (23,7%), para a alternativa “A Leste”,
além das cinco respostas na alternativa, também erronea, “A Norte”. Elas, juntas, representam
as respostas de 30,3% dos estudantes pesquisados

Em vista disso, com o intuito de saber se os investigados apresentam limitagdes em
relagdo a aplicag@o dos conceitos de pontos cardeais e colaterais, dispomos de questionamento
que versam sobre o assunto. A Figura 4, abaixo, trata de um recurso a ser analisado para

responder a questdo posteriormente apresentada.

Figura 4 - Ilustra¢gdo do municipio de
Campina Grande, Paraiba, e cidades

limitrofes.
Pocinhos
L
Campina Grande

&
Queimadas

Massaranduba
>N

Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre,
adaptagdo do autor (2020).
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Como vemos, a Figura 4 ilustra um mapa destacando o perimetro do municipio de
Campina Grande, Paraiba, e municipios limitrofes, como, por exemplo, Pocinhos, Queimadas
e Massaranduba, que sdo objetos de andlises na questdo. Observa-se, também, uma seta
orientando o sentido do norte, uma vez que, “A fim de ter uma adequada orienta¢cdo do espago
nele representado, um mapa deve conter no minimo, a indicagao do norte” (FITZ, 2008, p. 35).
Porém, a maioria dos discentes, como veremos no Quadro 4, abaixo, ndo lograram éxito nas
respostas relacionadas ao sentido (pontos cardeais e colaterais) da localizagdo dos municipios

em destaque com relagdo a Campina Grande.

Quadro 4 - Aplicagdo dos conceitos de pontos cardeais e colaterais.

Alternativas Quantidade | Percentual
de respostas

Pocinho e Massaranduba estdo a Norte e Queimadas esta 23 30,3%
ao Sul;
Queimadas esta a Oeste; Massaranduba, a Noroeste, ¢ 20 26,3%
Pocinhos, a Nordeste;
Pocinhos, a Noroeste; Queimadas ao Sul; 21 27,6%
Massaranduba, a Nordeste;
Massaranduba esta a Norte; Queimadas ao Sul e Pocinhos 12 15,8%
a Noroeste.

Total de respostas 76 100%

Fonte: Dados da pesquisa, arquivo do autor (2020).

A alternativa que compunha a sequéncia correta dos sentidos das cidades em relagdo a
Campina Grande (Pocinhos a Noroeste; Queimadas ao Sul e Massaranduba a Nordeste)
obteve apenas a frequéncia de 21 respostas, ou seja, 27,6% dos estudantes acertaram a questao,
conseguindo orientar-se a partir do mapa, da indicagdo do sentido norte na representacio.

[...] a orientacdo geografica exige dos alunos um processo interno de instabilidade
(uma capacidade de desacomodar) para (re)significar o conhecimento anterior em um
novo esquema. Movimento esse que ocorre através de continuos processos de
assimila¢Oes e acomodagdes das estruturas cognitivas (reorganizagdo de esquemas).

Logo, relacionamos que nao se aprende se ndo tiverem tais estruturas (PAZ, 2019, p.
52)

Como vimos, a Figura 4, acima, objeto de estudo na questao proposta, € um recorte
espacial que envolve a cidade de Campina Grande, local de domicilio ou de migragdes

pendulares dos discentes para estudo e acesso a servigos, além dos municipios vizinhos. Logo,
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um lugar conhecido e experenciado. Isso, todavia, ndo contribuiu para o éxito no
questionamento, uma vez que os dados da pesquisa constatam que 72,4% dos investigados tém
dificuldades na leitura e na interpretagao de mapas, de se orientarem por meio do mapa, mesmo
de areas conhecidas, e com o “norte” indicado na representagdo, indicando a necessidade de

explorar melhor essa tematica nas aulas.

5.2.3 Escala, proporc¢ao e conversiao de unidades de medidas

A Escala cartografica ¢, sem divida, um dos principais conceitos da Cartografia, sendo
responsavel pela relagdo matematica de propor¢do entre as distdncias grafadas nos mapas,
plantas e demais representagdes € as dimensoes reais do terreno, na superficie real (FITZ, 2008).
“Entre os diversos componentes de um mapa, um dos elementos fundamentais para o seu bom
entendimento e uso eficaz ¢ a escala” (FITZ, 2008, p. 19). Convencidos da importancia do
conceito de “escala” para os estudos cartograficos, investigamos os estudantes voluntarios da
pesquisa quanto a apropriagao € a aplica¢ao do conceito.

Diante da questdo “QI12 — Qual é o elemento responsdvel pela propor¢do entre a
distancia no mapa e a distancia real no terreno?”, os investigados teriam que relaciona-la
corretamente ao termo correspondente, como escala, dentre outros elencados como alternativas.
Constatou-se que, como vemos no Grafico 5, abaixo, 88,2% de respostas acertadas e 11,8%

equivocadas.

Grifico 5 - Elemento responsavel pela propor¢do entre a distdncia no mapa e a
disténcia real no terreno.

Elemento responsavel pela proporcdo entre a distancia no

mapa e a distancia real no terreno

88,2%
0,

GI6T 2,6% 13% 1,3%

Escala Projecdo  Coordenada Legenda Iconografia
Cartografica Geografica  Geografica
Termos relacionados pelos discentes

Fonte: Dados da pesquisa, arquivo do autor (2020).
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Nesses dados, observamos que, dos 11,8%, nove estudantes que ndo lograram éxito, dos
quais, 6,6%, cinco estudantes atribuiram o texto da questdo a “Proje¢do cartografica”, ou
melhor, 55,55% das respostas equivocadas. Em menores proporgdes, os equivocos relacionados
a “Coordenada geografica”, com 22,22%, dois estudantes; “Legenda”, 11,11%, um estudante,
e “Iconografia”, 11,11%, um estudante.

Quanto aos voluntarios que lograram éxito na questdo, tem-se 88,2% do publico
investigado que conseguiram relacionar acertadamente o termo “Escala cartografica” ao texto
dado. Conquanto esse percentual de acertos ndo reflete a autonomia, o letramento cartografico
dos discentes no que tange a aplicacdao do conceito de escala. Segundo Souza (2017, p. 113), o
letramento envolve “as atividades de escrita e leitura em cendrios especificos e para objetivos
especificos [...] o uso dessas habilidades individuais no cotidiano, em praticas sociais, de forma
interativa, critica e transformadora”. Essa autonomia e a generalizacdo do conceito de escala
ndo foram constatadas nos discentes investigados. Os dados grafados no Quadro 5, abaixo,
espelham a relacdo fragil dos estudantes com o conceito de escala e, respectivamente, com 0s

estudos matematicos.

Quadro 5 — Aplicagdo do conceito de escala cartografica.

Alternativas Quantidade de Percentual
respostas
1: 700 24 31,6%
1: 7.000 16 21,1%
1: 70.000 28 36,8%
1: 700.000 08 10,5%
Total de respostas 76 100%

Fonte: Dados da pesquisa, arquivo do autor (2020).

Segundo Castellar (2017), escala ¢ um conceito estruturante da cartografia, portanto,
essencial na leitura e na elaboragdo de representacdes, como exemplo, o mapa. Entretanto, os
resultados da questdo proposta, que versa sobre a generalizacdo do conceito de escala

cartografica, retratam uma realidade na qual apenas 36,8% dos estudantes investigados
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lograram éxito. Ou seja, 63,2% (48 estudantes) ndo conseguiram desenvolver a problematica.

A realidade ¢ que muitas sdo as razdes que influem no processo de ensino-
aprendizagem da Cartografia, seja esse processo na universidade, seja nas escolas,
pois sdo esses mesmos professores mal formados (em relacdo a Cartografia) que vao
para as escolas ensinar o que sabem (ou ndo) a respeito de tal conteudo. (PEREIRA,
2012, p. 23).

Observam-se problemas em operagdes matematicas basicas, como regra de trés
simples, proporcao e conversdo de unidades de medidas. Nesse sentido, ha dados no Quadro 6,
abaixo, que constatam as dificuldades mais evidentes dos voluntarios da pesquisa em conversao

de unidades de medidas métricas.

Quadro 6 — Conversdo de unidades de medidas métricas.

Alternativas Quantidade de Percentual
respostas
14 Km e 14.000.000 mm 18 23,7%
140 Km e 140.000.000 mm 47 61,8%
0,14 Km e 1.400.000 mm 04 5,3%
1,4 Km e 140.000.000 07 9,2%
Total de respostas 76 100%

Fonte: Dados da pesquisa, arquivo do autor (2020).

Em questao relativamente simples, comumente mediada em turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental, os dados nos mostram que 38,2% (29 dos pesquisados) ndo conseguiram
converter o 1.400.000dm em quilometro (Km) e em milimetro (mm). Esse tipo de dificuldade
inviabiliza a resolucdo de problemas quando se trata da aplicacdo do conceito de escala na
leitura ou na elaboragcdo de mapas, planta ¢ demais representagdes cartograficas, pois essas
conversdes sdo requisitadas constantemente. Quanto as nogdes basicas dos estudantes sobre
“proporcao”, presentes nas resolucdes que envolvem escala cartografica, vemos, no Quadro 7,

abaixo, que nao se mostraram satisfatorias.
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Quadro 7 — Proporgéo, conversao da escala grafica em escala numérica.

Alternativas Quantidade de Percentual
respostas
2: 15 ou 4: 30 42 55,3%
1: 750.000 ou 4: 3.000.000 14 18,4%
2:30.000 ou 2: 60.000 12 15,8%
1: 3.000.000 ou 4: 12. 000.000 08 10,5%
Total de respostas 76 100%

Fonte: Dados da pesquisa, arquivo do autor (2020).

Nesse sentido, constata-se que 81,6% (62 dos questionados) ndo conseguiram converter
corretamente a “escala grafica™, disponibilizada na questio, em “escala numérica”?, isto &,
apenas 18,4% dos discentes lograram é€xito na relacdo de proporcionalidade que a questdo
pedia. Segundo Sampaio (2006, p. 190), “saber o conteido de uma carta [mapa e outras
representacoes] €, também, saber varios dos topicos de Matematica envolvidos, como calculo
de escala, medicdes de distancias, medigdes de angulos e outros mais”. Nessa otica, podemos
perceber, nos estudantes, a estranheza em relagdo a escala (numérica e grafica) quanto a
autonomia dos conceitos e das dificuldades em nog¢des bésicas em “proporcao’, “conversao de

unidades de medidas” e em “regra de trés simples”, contetidos que geralmente sdo utilizados

intuitivamente.

Ainda acerca do conceito de escala, dessa vez em relagdo ao nivel de detalhamento dos

mapas, diagnosticamos que boa parte dos investigados ndo consegue relacionar o tamanho de

L Fitz (2008, p. 20); "A escala grafica é representada por uma linha ou barra (régua) graduada contendo subdivisdes
denominadas TALOES. Cada taldo apresenta a relacdo de seu comportamento com o valor correspondente no
terreno, indicado sob forma numeérica, na sua parte inferior”.

2 Fitz (2008, p. 19); "A escala numérica é representada por uma fragdo em que o numerador é sempre a unidade,
designando a distancia medida no mapa, e o denominador representa a distancia correspondente no terreno".
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uma escala cartografica utilizada na elaboragdo de um mapa ao seu potencial de detalhamento
das carateristicas do terreno, da superficie representada. Assim, quando deparados com o
2 2

questionamento da “Questdo 13 — Para obter, em um mapa, informagoes mais detalhadas, é

recomendado que se utilize uma escala pequena?”, grande parte do contingente investigado,

69,7%, afirmou que “SIM”. Entretanto, Gongalves (2017, p. 54) ressalta que “Mapas de

pequena escala e de sintese sao importantes para o desenvolvimento de nogdes espaciais para
leitura de fendmenos de amplas dimensdes espaciais”. Ou seja;
b

[...] uma escala pequena ¢ igual a uma grande area mapeada, resultando pouco

detalhamento; e uma escala grande para uma pequena area mapeada, resultando maior

detalhamento; inclusive, tomando como base para a divisio em mapa (escalas

pequenas, menores que (1:250.000), carta (escalas médias, entre 1:20.000 e
1:250.000) e planta (escalas grandes, maiores que 1:10.000). (MATIAS, 1996, p. 97).

Desse modo, diferente da ideia dos investigados sobre a relagao tamanho-detalhamento
da escala, para se obter uma gama maior de detalhes de determinado espaco, ¢ importante a
elaboracdo de uma representagdo cartografica a partir de uma escala grande, onde o espaco e
os elementos representados tenham suas dimensdes o minimo possivel reduzidos.

Isto posto, constatamos que os dados analisados endossam a defesa de que os 88,2% de
acertos quanto ao significado do termo “Escala cartografica” (ver Grafico 5), ndo implica a
autonomia discente sobre o conceito. Pois, para Castellar (2017, p. 220), “Para ler ou elaborar
um mapa se faz necessario saber quais sdo os codigos para a leitura deles, entendendo a
importancia das variaveis visuais e da escala como conceitos estruturantes da cartografia”. E,
corroborando Souza (2017, p. 131), “O letramento cartografico prescinde nao sé do
entendimento do codigo cartografico, mas também da compreensdo dos elementos e
processos envolvidos na construcdo do espaco geografico representado”. Contudo, os
individuos estudados apresentam-se em um nivel intermediario de alfabetizacdo cartografica,
decodificam termos, mas t€ém dificuldades na aplicagao, generalizagcdo, de conceitos basicos da
cartografia, como escala, proje¢do, orientacao e outros.

Nesse contexto, o Produto educacional, resultado dessa pesquisa, aborda os temas
principais da Cartografia, sugerindo a autonomia discente na perspectiva de atenuar as suas
dificuldades e oportunizando possibilidades para avancar da alfabetizacdo ao letramento
cartografico, generalizagdo de conceitos nas praticas sociais. Temos consciéncia de que essas
praticas sociais tém sido, cada vez mais, mediadas por tecnologias digitais, como veremos na

secdo seguinte.
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53 ACESSO E USO DA TELEMATICA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA
CARTOGRAFIA ESCOLAR

Na contemporaneidade, percebemos a forte presenca dos aparatos tecnoldgicos
mediando as a¢des humanas, especialmente, da juventude. “H4 vinte anos, nossos antepassados
ndo tinham acesso a quantidade e a qualidade de bancos de dados que podemos acessar com
alguns toques em nossos celulares, quando conectados a Internet” (COELHO; COSTA,;
MATTAR NETO, 2018, p.1078). Todavia, para que essas ferramentas sejam ultilizadas como
recursos didatico-pedagogicos, faz-se necessario que 0s autores envolvidos tenham
direcionamento e autonomia sobre tais ferramentas, para que se tenha éxito no processo de
ensino-aprendizagem. Em vista disso, procuramos investigar o acesso e as formas de ultilizacao
da telemaética por estudantes do 2° ano Curso Técnico Integrado em dificacbes — CTIE/IFPB,
Campina Grande. Esse diagnostico foi de extrema relevancia no que tange a pensar e a
estruturar propostas inovadoras e atrativas para o processo de ensino-aprendizagem.

Empiricamente, ja se observa, no dia a dia, a manipulacao de aparelhos tecnoldgicos de
comunicagdo conectados a rede de Internet pelo publico jovem. “A rede mundial de
computadores estd presente em nossos habitos cotidianos, basta observar o nimero crescente
de horas que as pessoas permanecem conectadas, seja a partir de dispositivos mdveis, seja por
meio de computadores fixos” (COELHO; COSTA; MATTAR NETO, 2018, p.1080). Segundo
o IBGE (2018, p. 1), “Na rede publica, 75,0% dos estudantes acessaram a Internet, em contraste
com 97,4% dos alunos da rede privada” Mas, contrariando a pesquisa citada, os dados da
investigacdo no IFPB, instituicdo publica, constataram que 100% dos estudantes voluntérios
tém acesso a Internet e destinam um significativo periodo de tempo diario com atividades

virtuais, como aparece no Grafico 6, abaixo.

Gréfico 6 — Tempo de acesso diéario na Internet pelos estudantes.

Tenjpo de conexaq diaria dos inyestigados
1 hora

2 horas

3o0u+
horas

pd s ra pa

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Fonte: Dados da pequisa, arquivo do autor (2020).
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Os resultados da pesquisa mostram como os alunos tém disponibilizado diariamente
bastante tempo explorando contetdos na Internet. Corroborando a afirmacdo, observa-se, no
Gréfico 6, acima, que 85,5% dos questionados, isto &, 65 estudantes destinam trés horas ou mais
a atividades on line outros 11,9%, 09 alunos, afirmam permanecerem conectados a web em
média por duas horas diarias e, por fim, apenas 2,6% dos estudantes declaram que se mantém
conectados por no minimo uma (01) hora diéria.

Em 97,2% dos domicilios em que havia acesso a Internet, o celular foi utilizado para
esse fim. Esse foi 0 equipamento de acesso mais usado nos domicilios. Em 38,6% das
residéncias, o celular foi o Unico equipamento usado para acessar a Internet. Em

segundo, vinha o computador: ele foi o Gnico meio de acesso em apenas 2,3% das
residéncias com Internet (IBGE, 2018, p. 1).

O acesso a Internet pelos estudantes ocorre em diferentes espacos, na ordem, de um
montante de 179 respostas, 37,4%, 67 delas constatando 0 acesso em suas residéncias por meio
de computador pessoal — PC, notebook ou celular/smartphone; 33,5%, 50 respostas,
afirmando ter acesso, em transito, a Internet mével pelo celular/smartphone; 28,1% tém
acesso a Internet na escola, no laboratorio de informatica, e, por fim, apenas 1,1% das respostas
sao de acesso em “lan house” (estabelecimento comercial onde as pessoas pagam para acessar
a Internet em um PC).

Os smartphones, a geracdo atual de aparelhos celulares com acesso a Internet, sdo
instrumentos especialmente oportunos para se superar algumas das barreiras citadas
anteriormente. Isso porque esses equipamentos hoje sdo o principal modo de acesso
dos estudantes brasileiros as redes de comunicacdo (especialmente em fungdo das

redes sociais), mas também quanto ao contato e uso de aplicativos que envolvem a
geolocalizagdo (OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2017, p. 171).

Nesse cenario, o tempo investido pelos estudantes no ciberespaco® pode ser visto como
oportunidade para explorar os recursos da telematica, fascinante aos olhos dos individuos, como
possibilidade de mediagdo no processo de ensino-aprendizagem.

Diante do exposto, questionou-se aos estudantes voluntarios quanto aos contetidos
explorados na Internet, e constatamos, a priori, que os acessos dos pesquisados, como vemos

no Quadro 8, abaixo, ocorrem majoritariamente com fins de entretenimento.

3 <O ciberespago representa um tipo de objetivagdo técnica do espago de significagdo comum da humanidade, uma
atualizacdo do espaco virtual da linguagem e da cultura. Vemos, por exemplo, essa objetivacdo técnica na
proliferacdo de imagens, musicas, blogs, e outras formas de produgéo cultural tipicas da sociedade contemporanea”
(LEMOS; LEVY, 2010, p. 200).
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Quadro 8 — Principais materiais acessados pelos investigados.

Redes sociais 69 64,4%

Sites de informagao 20 18,7%

Sites educativos 14 13,1%
Jogos 02 1,9%
YouTube 02 1,9%

Fonte: Dados da pesquisa, arquivo do autor (2020).

Como retrata a ilustragdo, o questionamento sobre o que os estudantes mais acessam na
Internet obteve 107 respostas, das quais, 73 (68,2%) foram direcionadas para atividades de
entretenimento, respectivamente, acessos as “Redes sociais”, com 69,4%; a “Jogos”, com 1,9%
e; ao YouTube, com (1,9%) da frequéncia das respostas. As redes sociais lideram como
conteudo mais acessado pelos estudantes, aparece com a frequéncia de 69 respostas, o que
representa 90,8% do total de discentes investigados. No entanto, no que tange ao acesso a sifes
de informagdo e educativos, a frequéncia declina, na ordem, para 20 e 14 respostas, ou seja,
18,7% das respostas sdo destinadas aos acessos em sites para fins de informagao, e 13,1% do
montante das respostas se destinam a acessos em sifes educativos.

A escola ndo ¢ o Unico lugar para obter saberes, hoje se entende que ha diferentes
espagos denominados espagos ndo formais, como museus, pragas, parques, ruas e,
também, ambientes virtuais que geram conhecimento. Entretanto, ¢ a escola o local
da sistematizagdo dos conceitos e contetidos que historicamente sdo importantes para

a construgdo do conhecimento cientifico dos alunos (CASTELLAR, 2017, p. 212,
grifo nosso).

Nessa Otica, a escola pode ter a telematica como aliada na mediagdo significativa no
processo de ensino-aprendizagem. ‘“Para preparar para a autonomia, precisamos de outra
proposta de escola, muito mais leve, aberta, flexivel, centrada no aluno, com atividades
significativas, metodologias ativas, intenso uso das tecnologias digitais” (MORAN, 2017, p.
67, grifo nosso). Com essa visdo de educagdo, o produto educacional, BlogQuest (link e QR
CODE de acesso no Apéndice A) que estruturamos, contempla um ambiente virtual didatico e
de acesso intuitivo, onde se ofertam materiais em diversas midias e recursos tecnologicos,
como, por exemplo, software, aplicativos e sites.

Por conseguinte, buscou-se diagnosticar se os estudantes voluntarios ja tiveram estudos
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mediados por atividades envolvendo algum software, aplicativo ou site. A esse respeito,
constatou-se que 51,3% dos alunos pesquisados afirmaram ndo ter tido, em sua trajetoria
educacional, experiéncias de estudos utilizando os citados recursos tecnologicos. Mas sao esses
recursos tecnologicos que estdo, na opinido dos estudantes, entre 0s recursos que mais
gostariam de utilizar nas aulas de Geografia, nos estudos cartograficos, como vemos na Tabela

2, abaixo.

Tabela 2 — Recursos didaticos preferidos pelos alunos investigados.

Aulas expositivas utilizando livro didatico, apostila, 15 14,30%
quadro, pincel, etc.

Utilizando recursos tecnologicos (aplicativos, 45 42,85%
software; sites, etc.)

Aulas de Campo (pesquisa e producdo de materiais, 45 42,85%
como mapas, maquete, plantas, etc.

Outro(s) recurso(s): 00 0%

Fonte: Dados da pesquisa, arquivo do autor (2020).

Questionados sobre os recursos didaticos que gostariam de usar para mediar suas aulas
de Geografia, especialmente, nos estudos envolvendo a cartografia, os discentes optaram, em
igual frequéncia de respostas, por “Utilizando recursos tecnologicos (aplicativos, sofiware;
sites, etc.)” e por “Aulas de Campo (pesquisa e producdo de materiais como mapas, maquete,
plantas, etc.”, com 42,85% das respostas. Em outras palavras, juntos, esses recursos
representam 85,7% da frequéncia das respostas. A opgao por aulas expositivas utilizando livro
didatico, apostila, quadro, pincel, etc.” obteve a menor aceitacdo, 15 respostas, representando
14,3% do total. Ou seja, 19,7% dos 76 investigados preferem recursos considerados
tradicionais.

Uma pesquisa feita na Plataforma Porvir com 132 mil alunos e ex-alunos de 13 a 21
anos, oriundos de todos os Estados do Brasil, revelou que a maior parte dos jovens
querem uma escola com maior participacdo, atividades praticas e tecnologia;
querem um curriculo mais flexivel, em que possam escolher parte sua da trajetoria,
em que aprendam mais com a mdo na massa do que s6 com aulas expositivas;
(MORAN, 2017, p. 67, grifo nosso).

Nessa perspectiva, o produto educacional, BlogQuest de Cartografia (/ink e QR CODE

de acesso no Apéndice A), tem a incumbéncia de atender as predilecdes dos discentes quanto
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aos recursos didaticos, no caso, a utilizacdo de recursos tecnologicos (aplicativos, software;
sites, etc.) e aula de campo, pesquisa e producao de materiais, como mapas, maquete, plantas,
etc.. Esses recursos protagonizam a intervengao com o BlogQuest, pois problematizam o espago
de vivéncia do estudante, locus de seus estudos (pesquisas), e dispdem de aparatos tecnologicos,
recursos mediadores na produ¢do de novos e significativos conhecimentos.

Isto posto, reitera-se a importancia dos resultados, diagndstico do contingente
investigado, no que se refere a conhecer os estagios em que os estudantes se encontram em
relacdo ao letramento cartografico e a apropriacdo, ao acesso e ao uso de recursos tecnologicos.
Dessa forma, pode-se apresentar uma proposta de intervencao, BlogQuest de Cartografia, que
oportuniza a valorizacdo de culturas juvenis contemporaneas, como o ciberespaco, no processo
de ensino-aprendizagem em Geografia no CTIE, na perspectiva do ensino integral, politécnico

e onilateral.

6 BLOGQUEST DE CARTOGRAFIA: Mapeando conceitos e edificando saberes

O Produto educacional, BlogQuest de Cartografia (/ink ¢ QR CODE de acesso no
Apéndice A), € um website desenvolvido com o auxilio do programa Wordpress — Sistema de
Gestao de Contetido — disponivel na web e de cddigo aberto, podendo ser explorado sem a
necessidade de assinatura. A respeito disso, Gomes (2005, p. 312) afirma que “O sucesso dos
blogs esta muito provavelmente associado ao facto destes constituirem espacos de publicagcdo
na web, facilmente utilizaveis por internautas sem conhecimentos de constru¢cdo de websites, €
frequentemente sem custos para os seus criadores”. O termo BlogQuest, proferido pela primeira
vez por Gutierrez (2004), é a juncdo dos termos blog e Webguest e consiste em um blog que
segue a metodologia de uma Webquest, uma investigacdo orientada na qual algumas ou todas
as informagdes com as quais 0s aprendizes interagem sdo originadas de recursos da Internet
(DODGE, 1995).

Nesse seguimento, o Produto Educacional ¢ um espago virtual elaborado a partir das
metodologias da Webquest, da Pedagogia Critica do Lugar, onde o ensino “[...] consegue fazer
o estudante questionar seu espago/ambiente/lugar, contribui para o exercicio da leitura, do
conhecimento e da compreensao do que esta acontecendo a sua volta, e permite que 0 mesmo
se reconheca como cidaddo de um determinado lugar” (DINIZ; COMPIANI, 2017, p. 69), e na
perspectiva do letramento cartografico. Na dtica de Richter (2017), a representacdo cartografica
¢ tida como instrumento que possibilita nossas agdes e vivéncias cotidianas.

Nesta l6gica, o website proposto tem sua estruturagdo pensada na esperanca de ofertar
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aos estudantes/pesquisadores(as) e profissionais de educacdo do curso Técnico Integrado em
Edificacdes possibilidades de estudos na perspectiva do ensino integrado, politécnico e
onilateral. Para Ramos (2010, p. 43), ndo podemos ignorar as “necessidades concretas dos
jovens brasileiros, de se inserirem no mundo do trabalho. [...] ao contrério, garantir a formacéo
bésica unitaria e a possibilidade de formacdo profissional, nesses termos, € um compromisso
ético-politico da sociedade”. Assim, consideramos, na elaboragdo do material, 0 carater técnico
do curso e suas peculiaridades, contudo, sem negligenciar os demais conhecimentos cientificos
e as multiplas probabilidades de encaminhamento profissional dos estudantes. Dessa maneira,
este produto educacional ndo se limita aos estudos técnicos da cartografia, mas as suas
contribuicbes na construcdo de conhecimentos significativos interligados a diversas areas do
conhecimento.

Assim, o ambiente virtual dispde de suporte tedrico e orientagdes para o
desenvolvimento dos estudos de pesquisa e producdo de materiais na perspectiva da
desconstru¢do das dicotomias entre teoria e pratica, trabalho manual e trabalho intelectual e
Geografia humana ¢ Geografia fisica. Nessa otica, oferta-se, no BlogQuest, um conjunto de
conteudo, ferramentas e recursos variados, mediando a abordagem critica do espaco de vivéncia
dos individuos, do lugar. Ou seja, uma proposta de estudo para além do simples fato de atender
as demandas do mercado de trabalho, uma formac¢do que busque atender as heterogéneas
necessidades e aspiragdes humanas. Segundo Moura (2010, p. 60), “A relag@o entre a educacao
basica e a educagdo profissional no Brasil estd marcada historicamente pela dualidade e pela
funcionalidade da educagdo ao modelo de desenvolvimento econdmico do pais”. Contrapondo-
nos ao modelo posto, a pretensdo € relacionar os estudos cartograficos ao espago vivido dos
estudantes, suas praticas sociais, € ao trabalho como principio educativo.

A ideia da utilizagdo do termo BlogQuest, ao invés de apenas Webquest, apenas se
justifica na medida em que esse produto educacional ndo se limita, exclusivamente, a atividade
com a metodologia da Webquest de Bernie Dodge, mas a um ambiente virtual didatico,
estruturado com uma diversidade de recursos direcionados aos estudos geograficos,
cartograficos, engenharia civil e areas afins, na perspectiva do ensino integrado, politécnico e
onilateral.

Nesse sentido, os dados preliminares da pesquisa, resultados acerca do acesso e
disponibilidade aos aparatos tecnologicos da informacdo e comunicacdo, e as dificuldades e
sugestdes dos investigados para processo de ensino-aprendizagem mediado pelo contetido da
cartografia escolar, foram fundamentais para o planejamento e a estruturagdo do material

educativo e seus respectivos eixos pedagogicos. Para Kaplun (2003, p. 54), “O eixo pedagdgico
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expressa o caminho que estamos convidando alguém a percorrer, que pessoas estamos
convidando e onde estdo essas pessoas antes de partir”. Isto posto, conduzimo-nos a trabalhar
com website, com a telematica aplicada a educacao, cabendo, nessa conjuntura, buscar suporte
tedrico e selecionar o contetido?®, as midias a serem utilizadas como recursos didaticos e as
estratégias pedagogicas. Segue a apresentagdo do material educacional estruturado.

Ao acessar o BlogQuest, deparamo-nos com a pagina inicial, a porta de entrada no
ambiente virtual. Nela, estdo os acessos, os links para os materiais e recursos didaticos
disponibilizados. Na Figura 5, abaixo, estdo destacados os caminhos pedagogicos do Produto

Educacional.

Figura S - Pagina inicial do BlogQuest.

Tradutor em
Libras
Pesquisando Pesquisar

m BLOG( st f@;tagéo\

de Cartografia

pesq uisa O “BlogQuest de Cartografia” é fruto de um trabalho
de pesquisa intitulado “Da lousa a tela, da trena ao

clique: letramento cartogréfico no ensino médio

integrado” e apresentado ao Programa de Mestrado

Profissional em Educagdo Profissional e Tecnologica
— ProfEPT, IFPB — Campus Jodo Pessoa — PB. Teve vl'd eo de

como objetivo geral desenvolver um produto =
apresentacao,

 T—_—

educacional na perspectiva do letramento

cartografico para alunos do curso Técnico em
Edificagbes do IFPB, Campus Campina Grande — PB.

Apresentagao

/Sequéncia da Kz‘—ﬁ-i\

Webquest ®
K/.\

WEBQuest

Introdugdao Tarefa Processo

Recursos Avaliacao Conclusao

Fonte: Arquivo do autor (2020).

4 Em Zabala (1998), entendemos “contetido” como tudo quanto se tem que aprender para alcangar determinados
objetivos.
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O website tem um layout intuitivo e de facil manuseio, dispde de caminhos pedagogicos,
conceituais € comunicacionais, 0s quais merecem atengdo e detalhamento, como, por exemplo,
o aplicativo WhatsApp, para feedback com o(a) professor(a) mediador(a); o VLIBRAS, tradutor
de texto para Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, e a sequéncia metodoldgica da Webquest.
Além disto, esta presente na pagina inicial a “barra de menu”, acesso as paginas Inicio, Projeto
e Conteudos; a “barra de pesquisa”, acesso aos materiais didaticos com busca por texto; texto
de apresentagdo, resumo da proposta do blog; video de apresentagdo do ambiente virtual.

O WhatsApp, aplicativo de mensagens de texto, audio e imagens, foi incorporado ao
Produto Educacional (PE) para a mediagao na constru¢do de conhecimentos, como ilustrado
abaixo. O icone do aplicativo, Figura 6, abaixo, fica presente em todas as paginas do ambiente
virtual para facilitar o acesso imediato quando surgirem as duvidas, assim, os estudantes

poderao, a qualquer momento, enviar suas dividas e contribuigdes.

Figura 6 — Aplicativo WhatsApp incorporado ao BlogQuest.

BlogQuest Cartografia

Introc

Recurs

Ol&! Como posso ajudé-lo?

Introduca
J—

Fonte: Arquivo do autor (2020).

Esse aplicativo ¢ um canal de comunicagdo eficiente e pratico que protagoniza como
um suporte relevante na intervencao didatico-pedagogica. Nele, € possivel o feedback
instantaneo e a elucidagdo das duvidas dos discentes o quanto antes, para que eles deem
prosseguimento aos estudos.

Outro relevante recurso que esta incorporado ao PE ¢ o VLIBRAS, um aplicativo de
codigo aberto, de acesso livre, que traduz conteudos digitais, textos, para LIBRAS. Ele foi
desenvolvido pela Universidade Federal da Paraiba — UFPB em parceria com o Ministério da
Economia — ME, por meio da Secretaria de Governo Digital — SGD. Na Figura 7, abaixo,

destacamos seus recursos e funcionalidades.
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Figura 7— VLIBRAS incorporado ao
BlogQuest.

BWapeando Conceitos e
\ Edificando Saberes

Pesquisando

0 "BlogQuest de Cartogi
de pesquisa intitulado cor
ao clique:letramento ci
Integrado” e apresentad(
Profissional em Educagac
- ProfEPT, IFPB — Camy
Teve como objetivo ge " .
educacional na perspevuva uu reuanemw
cartografico para alunos do curso Técnico Integrado
em Edificagdes do IFPB, Campina Grande — Paraiba.

x1

Fonte: Arquivo nosso (2020).

O recurso VLIBRAS dispde de um conjunto de ferramentas que torna o material
educativo acessivel as pessoas surdas. Nessa logica, o aplicativo tem os avatares masculino e
feminino; a opg¢ao de escolha do pais, devido as alteragdes regionais da lingua; dicionario, barra
de pesquisa por texto e tradu¢do em LIBRAS; op¢ao de posicionamento do icone na tela e nivel
de transparéncia do avatar. O VLIBRAS ¢ compativel com Windows, Linus (para
computadores), Android e 10S (para smartphones ¢ tablets), atendendo, assim, a grande parte

dos usuarios da web.

6.1 PERCURSO DIDATICO-METODOLOGICO DO BLOGQUEST

Como alhures mencionado, o produto educacional ¢ um BlogQuest de Cartografia (link
e QR CODE de acesso no Apéndice A), que consiste em um blog estruturado na perspectiva de
uma investigacao orientada na web, Webquest, metodologia idealizada pelo norte-americano

Bernie Dodge. Segue sua estrutura:
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Quadro 9 — Sequéncia didatico-metodologica do BlogQuest.

WEBQuest

Introdugdao Tarefa Processo

Recursos Avaliagao Conclusao

As etapas da Webquest elencadas sdo /inks de acesso aos seus contetidos na integra, como veremos a jusante.

Introducao

A cidade é uma grande e inacabada edificacdo destinada a acolher sua populacéo, seus agentes formadores. Sua
organizacdo e seu desenvolvimento (construgdes, reconstrucfes, adaptacBes dos espacos) dependem
diretamente da acéo dos seus citadinos, em especial, dos gestores e do trabalho de profissionais da engenharia
civil e areas afins.

Em vista disso, enquanto estudantes e cidad&os, precisamos conhecer nosso lugar, compreender sua dindmica e
contribuir para organizacao e o desenvolvimento desse espago em prol de garantias & cidadania e a qualidade
de vida.

Nesse sentido, propde-se o estudo dos seus lugares mediados pelos conhecimentos cartograficos e por recursos
digitais na perspectiva da compreensdo, da identificacdo e da mensuracdo de impactos socioespaciais, buscando
possiveis solugdes ou atenuantes.

Tarefa

A partir das observagdes diarias, in loco ou com o auxilio dos recursos do Google Earth identifique no seu
espago de vivéncia, para estudo, um (uns) problema (s) socioambiental (is). Represente-o (s) cartograficamente
(produgdo de um mapa, planta ou maquete...) e elabore uma proposta de intervengdo na perspectiva de
solucionar ou reduzir o (s) impacto (s) por ele (s) causado (s).

Tutorial Google Earth

Processo

Primeiro encontro presencial: carga horaria 02h/a

- Conhecer os objetivos, contetidos, metodologia e recursos que serdo utilizados nas mediacdes;

- Se familiarizar com o Blogquest: webquest, recursos e material didatico disponiveis;

- Refletir sobre a questdo problema (tarefa) proposta;

Espaco virtual - Blogquest (intervalo de uma semana)

- Explorar o contetdo incorporado ao Blogquest, como: sites, software, aplicativos, videoaulas, aulas em
audios e em textos/imagens);

- Importante que assistam as aulas, pelo menos, em duas midias;

- Sugere-se que 0 acesso e exploracdo do contelido ocorra na seguinte ordem:

Problemas socioambientais urbanos > Orientaco e localizacdo > Representaces > Escala.

- Feedback: WhatsApp e Padlet;

- Visualizar e explorar a area de estudo - cia Google Earth ou in loco para coleta de dados, como exemplo:
afericdo da dimensdes; pontos de referéncias; orientacdo e localizacdo; detalhes da area, do fenémeno;

- Elaboracéo de um croqui da area (fendmeno) com os dados coletados.

Segundo encontro presencial: carga horaria 02h/a

- Discussoes e elucidacdo das davidas;

- Orientagdes dos trabalhos de pesquisa em andamento;

- Revisitacdo de contelido e aplicacdo de conceitos.

Espaco virtual - Blogquest: (intervalo de uma semana)

Produgdo do material proposto na problematizagdo da “Tarefa”:

- A partir da informagdes do “croqui” elaborar uma representagéo cartografica (planta arquiteténica, mapa,
maquete...) da area estudada e a proposta de intervencao;

- Sugestdes de recursos para as produgdes de materiais: Padlet; Canva; WhatsApp; PowerPoint e outros;
- Envio da verséo preliminar e final, via Padlet, para orientaces e socializagio do material da pesquisa.
Terceiro encontro presencial: carga horaria 02 h/a

Socializacdo do material produzido:

- Apresentacdo, discussdes e reflexdes sobre os fendmenos estudados;

- Reflexdes acerca da importancia dos estudos cartograficos nas praticas sociais.

Importante:

- Sempre que necessario socialize suas duvidas com o(s) professor(es) via e WhatsApp (icone na tela);

- SugestBes para produgdo de material encontram-se disponiveis em “Recursos”.

Mais detalhes? Visite a Sequéncia Didética.



https://youtu.be/7k-NXd-1Kt8
http://blogquestcartografia.com/2020/03/09/sequencia-didatica/
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Recursos/Fontes

Sequéncia Didéatica )
Problemas Socioambientais Urbanos — Vigeoaulas/ Audios /Texto/imagens
Orientacdo e Localizagdo — Videoaulas / Audios / Texto/imagens

Representacio Cartogréafica - Videoaulas / Audios / Texto/imagens

Escala Cartografica — Videoaulas / Audios / Textos/imagens

Exercicios — Audios / Textos

Software e Aplicativos — Google Earth; WhatsApp (icone na tela) e o Padlet;

Sugestdo para producao de material: Power Point — (modelo); Requerimento ao poder publico — (modelo);
Abaixo-assinado — (modelo); Dissertacio — (modelo); Video ou Audio (celular); Panfleto, revista, cartaz e
outros (Canva).

Referéncias Bibliogréaficas

Avaliacao

A avaliag8o ¢ de carater formativo a partir das observagdes ¢ mediagdes ao longo do processo de intervengao,
presencial e virtual, e das interagdes em sala de aula, socializagdo, discussoes e reflexdes acerca dos materiais
produzidos.

Conclusao

Com a exploracdo dos espacos, virtual e vivido, no caminho que propde a webquest, para o desenvolvimento
da tarefa (problematizacgéo), foi possivel a apropriacdo e a aproximagao de conceitos da Cartografia as demais
areas do conhecimento. Saberes passiveis de serem aplicados no cotidiano, nas praticas sociais e nas mais
variadas profissoes.

Ademais, essa experiéncia pedagdgica promoveu a oportunidade de interacdo com recursos tecnoldgicos
acessiveis, disponiveis gratuitamente na web, e facilitadores no processo de ensino-aprendizagem significativa.
Fonte: Dodge (1995), adaptagdo nossa (2020).

Corroborando o autor, essa metodologia tem, em sua proposta original, a seguinte
sequéncia metodoldgica:
1. Uma introducéo que prepare o "palco" e forneca algumas informagdes de
fundo. 2. Uma tarefa factivel e interessante; 3. Um conjunto de fontes de
informagdes necessarias a execugdo da tarefa. [...]; 4. Uma descri¢do do
processo que os aprendizes devem utilizar para efetuar a tarefal[...]; S.
Alguma orientag@o sobre como organizar a informag@o adquirida. Isto pode
aparecer sob a forma de questdes orientadoras [avaliacdo], [...]; 6. Uma
conclusdo que encerre a investigacdo, mostre aos alunos o que eles

aprenderam e, talvez, os encoraje a levar a experiéncia para outros dominios.
(DOGDE, 1995, p. 1).

A BlogQuest delineia o percurso pedagdgico do material, oferecendo os recursos
necessarios para o desenvolvimento da atividade (tarefa). Nessa ideia, estruturamo-la, trazendo
a abordagem dos conteudos na perspectiva da Pedagogia Critica do Lugar — PCL, ou seja,
problematizando e aproximando os conceitos as praticas sociais dos estudantes, dos seus
lugares. Nesse prisma, dentre os temas que abordam estudos cartograficos discutidos na
intervengdo, mais especificamente iniciando as discussoes, estdo questdes acerca dos impactos

socioambientais urbanos, como veremos na sequéncia.


http://blogquestcartografia.com/2020/03/09/sequencia-didatica/
http://blogquestcartografia.com/2019/12/26/problema-socioambientais-urbanos/
http://blogquestcartografia.com/2019/12/11/cartografia-2/
http://blogquestcartografia.com/2019/12/10/texto/
http://blogquestcartografia.com/2019/12/11/orientacao-e-localizacao-espacial/
http://blogquestcartografia.com/2019/12/11/orientacao-e-localizacao-espacial-2/
http://blogquestcartografia.com/2019/10/15/orientacao/
http://blogquestcartografia.com/2019/12/11/projecao-cartografica-2/
http://blogquestcartografia.com/2019/12/10/audio/
http://blogquestcartografia.com/2019/10/07/projecao-cartografica/
http://blogquestcartografia.com/2019/12/11/escala-cartografica-2/
http://blogquestcartografia.com/2019/12/11/escala-cartografica-3/
http://blogquestcartografia.com/2019/09/26/escala-cartografica/
http://blogquestcartografia.com/2020/02/12/exercicios-audios/
http://blogquestcartografia.com/2020/02/11/exercicios/
https://earth.google.com/web/
https://padlet.com/embed/v3kvq4pk7wdm
https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:b8oQwKxR0bEJ:https://pt.slideshare.net/proffatimafreitas/problemas-ambientais-urbanos-66062975+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
https://www.modelosimples.com.br/modelo_de_requerimento.html
http://download.abaixoassinado.org/modelo-abaixoassinado-prefeitura.pdf
http://saomarcos.br/adm/documentos/uploads/faculdade/manual_redacao.pdf
https://www.canva.com/
http://blogquestcartografia.com/2019/12/11/referencias/
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6.1.1 Introducao

A “introducdo”, primeira etapa da metodologia do Blog na perspectiva da Webquest,
prepara os discentes para o cendrio educativo proposto, fornecendo informagdes e envolvendo
os individuos com a problematica a ser explorada. Em nosso caso, tratamos de enfatizar sobre
a responsabilidade de cada cidadao com o seu espaco de vivéncia, sua cidade. Como destaca a

Figura 8, abaixo.

Figura 8 — Introdugao, etapa da estrutura metodologica do BlogQuest.

WEBQuest
Introducao Introdugao

A cidade é uma grande e inacabada edificagao Tarefa

destinada a acolher sua populagido, seus Processo
agentes formadores. Sua organizagao e seu
desenvolvimento (construgdes, reconstrugoes,
adaptacgoes dos espagos) dependem
diretamente da agao dos seus citadinos, em Conclusao

Recursos

Avaliagao

especial, dos gestores e do trabalho de profissionais da engenharia civil e

areas afins.

Em vista disso, enquanto estudantes e cidaddos, precisamos conhecer nosso lugar,
compreender sua dinamica e contribuir para organiza¢ao e o desenvolvimento desse espago
em prol de garantias a cidadania e a qualidade de vida.

Nesse sentido, propde-se o estudo dos seus lugares mediados pelos conhecimentos
cartograficos e por recursos digitais na perspectiva da compreensao, da identificagao e da
mensuragao de impactos socioespaciais, buscando possiveis solugoes ou atenuantes.

Fonte: Arquivo do autor (2020).

A elaboragdo da “Introdugdo”, assim como todo o material, foi pensada para o publico
da pesquisa, estudantes do 2° ano curso Técnico Integrado em Edificagcdes, mas isso ndo limita
a eficicia do PE apenas para esses individuos. Qualquer estudante ou interessado no assunto
pode explorar e desenvolver a proposta do BlogQuest, independente do curso ou area do
conhecimento. Nessa conjuntura, como vemos na Figura 8, na “Introdu¢do”, sdo sutilmente
antecipadas as tematicas que serdo abordadas no decorrer da intervencdo. Nela, por exemplo,
observamos que trata de impactos socioambientais e estudos cartograficos relacionados a
cidade (espago de vivéncia) e aos seus atores, dos quais destacamos a importancia dos
profissionais da Engenharia Civil e areas afins. Ou seja, uma estratégia de persuasdo, de

convencimento da relevancia dos estudos propostos.

6.1.2 Tarefa

A “Tarefa” ¢ a fase do BlogQuest que coloca o discente frente a frente com a

problematica. Desse modo, a elaboracao da questao problema foi pensada na esperanca de uma
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atividade exequivel e, principalmente, que despertasse o interesse dos estudantes pela pesquisa.
A Figura 9, abaixo, trata da “tarefa” proposta no BlogQuest, encarregando-se de nortear os

caminhos que os alunos terdo que buscar no Blog para soluciona-la.

Figura 9 — Tarefa, etapa da estrutura metodologica do BlogQuest.

WEBQuest

Tarefa Introducao

A partir das observagoes diarias, in loco ou com o auxilio dos recursos do

Google Earth identifique no seu espaco de vivéncia, para estudo, um (uns) Bisoadin

problema (s) socioambiental (is). Represente-o (s) cartograficamente

(produgao de um mapa, planta ou maquete...) e elabore uma proposta de
intervengao na perspectiva de solucionar ou reduzir o (s) impacto (s) por ele Avaliagao
(s) causado (s).

Recursos

Conclusao

Tutorial Google Earth @

Fonte: Arquivo do autor (2020).

Buscou-se, com a elaboragdo da tarefa, um questionamento que exigisse dos estudantes
um caminho teoérico-pratico, o envolvimento com o objeto estudado e que os conhecimentos
construidos com a mediagdo do BlogQuest fossem aplicados, generalizados, em seus espagos
de convivio diario, nos seus lugares. Dessa maneira, a tarefa propde a observacao ¢ a
investigacdo a partir do olhar do discente, das inquietagdes que julgarem relevantes em
pesquisar. Ademais, provoca os estudantes a buscar compreender e aplicar determinados

conceitos basicos para o desenvolvimento do estudo.

6.1.3 Processo

Enquanto eixo pedagogico, o “Processo” ¢ o articulador do BlogQuest e sugere o ponto
de partida, as etapas a serem desenvolvidas e o ponto de chegada no processo de construcao de
conhecimentos. Nessa dtica, como traz a figura 10, abaixo, o “processo” descreve o caminho

que os discentes devem trilhar para desenvolver a tarefa (KAPLUN, 2003).
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Figura 10 — Processo, etapa da estrutura metodologica do BlogQuest.

- WEBQuest \

Processo ntroducio

PRIMEIRO ENCONTRO PRESENCIAL: carga horaria 02h/a
Conhecer os objetivos, contetidos, metodologia e recursos que serdo utilizados nas mediacdes; Se familiarizar com o Blogquest:

webquest, recursos e material didatico disponiveis; Refletir sobre a questao problema (tarefa) proposta;

Recursos
ESPACO VIRTUAL - BLOGQUEST: (intervalo de uma semana)
Explorar o contetido incorporado ao Blogquest, como: sites, software, aplicativos, videoaulas, aulas em éudios e em

Avaliacdo

C , 2
Lonciusao

textos/imagens);
- Importante que assistam as aulas, pelo menos, em duas midias;

- Sugere-se que o acesso e exploragdo do contetido ocorra na sequinte ordem:

Problemas socioambientais urbanos > Orientacdo e localizagdo > Representagdes > Escala.

- Feedback: WhatsApp e Padlet;

- Visualizar e explorar a drea de estudo - cia Google Earth ou in loco para coleta de dados, como exemplo: afericio da dimensdes; pontos de
referéncias; orientacdo e localizacéo; detalhes da area, do fendmeno;

- Elaboracdo de um croqui da érea (fendmeno) com os dados coletados.

SEGUNDO ENCONTRO PRESENCIAL: carga horaria 02h/a
- Discussdes e elucidacéo das diividas; Orientacdes dos trabalhos de pesquisa em andamento; Revisitacdo de contetido e aplicacéo de conceitos.

ESPACO VIRTUAL - BLOGQUEST: (intervalo de uma semana)

Produgdo do material proposto na problematizacdo da “Tarefa":

- A partir da informacées do “croqui” elaborar uma representacéo cartografica (planta arquitetdnica, mapa, maquete...) da drea estudada e a
proposta de intervencio;

- Sugestdes de recursos para as producdes de materiais: Padlet (dudio, video, imagens...); Canva (panfleto, HQ ...); WhatsApp (udios); PowerPoint
(slider) e outros;

- Envio da verséo preliminar e final, via padlet, para orientacdes e socializago do material da pesquisa;

TERCEIRO ENCONTRO PRESENCIAL: carga horaria 02 h/a
- Socializagdo do material produzido: Apresentacéo, discussdes e reflexdes sobre os fendmenos estudados e Reflexdes acerca da importancia dos

estudos cartograficos nas préticas sociais.

IMPORTANTE:

- Sempre que necessario socialize suas dvidas com o(s) professor(es) via e WhatsApp (icone na tela);
- Sugestdes para producio de material encontram-se disponiveis em “Recursos”;

- Mais detalhes? Visite a Sequéncia Didatica,

A

Fonte: Arquivo do autor (2020).

Como vimos, o “processo” — percurso do desenvolvimento das atividades — ocorre em
cinco momento (03 encontros presenciais e dois intervalos de estudos virtuais. No primeiro
momento, sdo presentados o0s objetivos, metodologias, recursos e materiais do BlogQuest, além
da apresentagédo da proposta da “tarefa” — problematizacdo do espaco vivido dos estudantes.

A exploracdo do contetdo presente do BlogQuest privilegiam como ancora para 0s
demais conceitos a tematica a tematica “Problemas socioambientais urbanos” e na sequéncia,
nesta ordem, “Orientagdo e localizacao geografica”, “Representagdes cartograficas” e “Escala

cartografica”. Os materiais didaticos sdo disponibilizados em diversas midias e tém abordagens,
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sempre que possivel, voltadas para o lugar, para fenbmenos e exemplos presentes nas paisagens
e nas praticas cotidianas dos estudantes. Entendemos que, iniciando com a exploracdo do tema
“Problemas socioambientais urbanos”, os estudantes seriam provocados a pensar e relacionar
0s conceitos e conteudos aos fendmenos presentes e percebidos na sua dindmica socioespacial
e nos saberes acumulados durante a formagdo humana formal e informal.
Os conceitos “pontos de partida” para esse estudo [na perspectiva historico e dialética
que fundamenta o curriculo integrado] revertem-se em conteudos de ensino
sistematizados nas diferentes areas do conhecimento e suas disciplinas. Por esse
caminho perceber-se-4 que conhecimentos profissionais somente se distinguem

metodologicamente e em suas finalidades situadas historicamente; porém,

epistemologicamente, esses conhecimentos formam uma unidade. (RAMOS, 2012, p.
121).

Além disso, o encadeamento dos estudos cartograficos na perspectiva do ensino
integrado, politécnico e onilateral da suporte tedrico-pratico para o desenvolvimento da
“tarefa”. Os estudos cartograficos ndo se limitam ao simples fato de os estudantes cumprirem
com o desenvolvimento da tarefa, mas para além dela, possibilitando o discente avancar na area
que assim desejar. Desse jeito, os materiais sdo ordenados pelo critério da complexidade dos
conceitos, 0s mais basilares sdo incentivados a ser explorados primeiro e assim gradativamente,
evoluindo para 0s mais complexos.

Dessa maneira, o “processo” segue com o desafio para os estudantes revisitarem seus
espacos de convivio diério e identificar o objeto de estudo, a partir de visita in loco ou com a
utilizacdo do software Google Earth. Com a base tedrica adquirida na pesquisa no BlogQuest,
os discentes qualificam-se para a elaboracdo de representacfes cartograficas (croqui, mapa,
planta ou maquete), descricdo e discussdo acerca do fenébmeno de estudo, culminando com a
elaboracdo de uma proposta de intervencdo. Caso paire alguma duvida por parte dos alunos
durante a mediacao, elas podem ser sanadas com o0 acesso a Sequéncia Didatica (Apéndice B),
link disponivel no “processo”, ou a partir do feedback com o(a) professor(a) via WhatsApp. Ja
0s materiais em construcéo, para orientagdes no segundo encontro presencial, e a producéo final
para a avaliacdo serdo encaminhados ao(a) professor(a) via Padlet. E, por fim, os resultados
dos trabalhos devem ser socializados e discutidos em sala de aula com a mediagdo do(a)

professor(a).

6.1.4 Recursos/Fontes

Em “Recursos/Fontes”, convergem as ferramentas, referéncias bibliograficas e

materiais necessarios a execucao da “tarefa” e para além dela. Os conhecimentos possiveis de
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ser construidos pela mediagdo do BlogQuest podem extrapolar a problematica preliminar,
avangando de acordo com as inquietagdes e anseios dos estudantes. Na Figura 11, abaixo, o
leque de opgdes de midias abordando os contetidos e ferramentas que dao suporte didatico aos

discentes, docentes e estudiosos do assunto.

Figura 11 — Recursos, etapa da estrutura metodologica do BlogQuest.

/

Recursos/Fontes

Sequéncia Didatica

Problemas Socioambientais Urbanos

Videoaulas/ Audios /Texto/imagens

Orientagdo e Localizagdo

Videoaulas / Audios / Texto/imagens

Representagdo Cartogrdfica

Videoaulas / Audios / Texto/imagens

Escala Cartogrdfica

Videoaulas / Audios / Textos/imagens

Exercicios = Audios / Textos

Software e Aplicativos - Google Earth; WhatsApp (icone na tela) e o Padlet
Sugestdo para a producdo de material: Power Point - (modelo
Requerimento o Poder Pdblico - (modelo); Abaixo-assinado - (modelo);

Dissertacdo - (modelo +\ideo ou Audio - (celular) e; Panfleto, revista, cartaz e outros - (canva).

Referéncias Bibliograficas

4

Fonte: Arquivo do autor (2020).

Como vimos em “Recursos”, sdo disponibilizados os links de acesso aos contetdos em
diversas midias, como textos escritos e imagens, videos, audios, sites e software. O primeiro
recurso a que se tem acesso € a Sequéncia Didatica — SD (Apéndice B), em gue se detalha todo
0 processo de intervencdo, servindo de suporte para docentes que tenham interesse em aplica-
la em suas aulas e para os estudantes sanarem possiveis ddvidas sobre o processo de
intervencédo, desenvolvimento das atividades.

O contetdo disponivel no website tem abordagem na perspectiva do ensino integrado,
politécnico e onilateral, ou seja, ndo se esgota em si, estdo interligadas as mais variadas areas
do conhecimento e contemplam conceitos importantes para a compreensdo, a interacédo e,

sobretudo, para a intervengdo sobre fendbmenos geograficos ocorrentes no espaco geografico.
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Assim, os estudos sugerem ser iniciados pelo eixo temadtico “Problemas socioambientais
urbanos” e seus subtemas “Processo de urbanizagio brasileira e os problemas socioambientais
urbanos” e ‘“Problemas socioambientais urbanos: tipos, causas, consequéncias € agdes
atenuantes”, com a inten¢do de provocar os estudantes a pensarem as a¢des humanas sobre o
meio ambiente na escala local, lugar, ampliando, assim, os olhares para a escala global, para a
compreensdo da totalidade.

Nessa vertente, os estudos sdo sequenciados pelos eixos “Orientacdo e localizacao
geografica”, discutindo temas, como “orientagdo pelos astros, orientagdo pela bussola, rosas
dos ventos, paralelos e meridianos e coordenadas geograficas”; “Representagdes cartograficas”
em temas, como Cartografia: introducdo e conceito; ProjecGes cartograficas: tipos e técnicas;
principais representacdes cartograficas, Mapa: elementos essenciais e tipos de mapas e plantas
arquitetonicas. E, ainda, “Escala cartografica”, com os estudos sobre Escala: classifica¢do ¢
formas de apresentacdo; Sistema métrico decimal: conversdo de unidade de medidas e Escala
aplicada em unidades de medidas linear, area e volume.

Nessa conjuntura, incorporamos ao PE uma selecdo de videoaulas organizadas por eixos

tematicos, como demostrado no mosaico da Figura 12, abaixo.

Figura 12 — Material didatico em videoaulas.

A bissola

Unldades de
O

Fonte: Elaboracéo do autor (2020).

As videoaulas sdo produgdes de terceiros, disponibilizadas na web, no YouTube, tendo

sido algumas produzidas a pedido nosso. Todas as producdes foram assistidas e avaliadas, para,
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entdo, ser selecionadas e incorporadas ao Produto Educacional em uma sequéncia que
acreditamos atender a proposta de estudo.

Outrossim, com o intuito de ofertar possibilidades e acessibilidade aos estudantes sobre
o contetdo, optamos por gravar e disponibilizar em audios uma serie de aulas abordando, na
perspectiva da Pedagogia Critica do lugar, uma diversidade de temas correlatos com a
Cartografia, a Geografia, o CTIE e areas afins. Para tanto, utilizamos o “Audacity”, software
de codigo livre — acesso gratuito na web — de gravacao e edigao de audio. O montante das aulas
gravadas e incorporadas ao website totalizam 4,25 horas, distribuidas em aulas e questdes, como

vemos no mosaico da Figura 13, abaixo.

Figura 13 — Material didatico em 4udios.

Material didatico em audios

T, |

"] o : Escala e suas classificagies
4N
Parte.1 - Introdugio o

»L0/E2 @ @

PROBLEMAS SOCIOAMBIENTAIS URBANOS: TIPOS,
CAUSAS E CONSEQUENCIAS.

Parte_2 - Escala e suas classificagdes

1 00/4% g H RADLER O

Parte_3 - Escala e suas classificagbes

» 000/39 @

FORMAS DE APRESENTAGAQ DA “ESCALA
CARTOGRAFICA™

Fonte: Elaboragéo do autor (2020).

A produgdo das aulas em 4udios foram experiéncias novas e gratificantes,
principalmente, no que tange a pensar a acessibilidade de discentes que tenham limita¢des
visuais. Todavia, s3o materiais passiveis de ser explorados por todos que assim se identificarem
com a proposta.

Nesse seguimento, o BlogQuest de Cartografia também ¢ alimentado com contetido
escrito e imagens ilustrativas. Como vemos, os recortes presentes na Figura 14, abaixo,
representam uma amostra da gama de materiais didaticos cuidadosamente produzidos e

selecionados.
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Figura 14 — Material didatico em textos e imagens.

Material didatico em textos e imagens

Fscal ¢ 1ua ctarefeagso

Fonte: Elaboracdo do autor (2020).

Entendemos que as midias audiovisuais, na contemporaneidade, por influéncia das
novas formas de acesso as informacgdes € a comunicagdo, sao mais atrativas aos discentes.
Contudo, ha os que preferem a leitura e a interpretacdo de textos escritos e imagens. Dessa
forma, elaboramos materiais didaticos escritos € complementados por imagens ilustrativas,
discutindo a introducdo e a generalizacdo de conceitos basicos acerca da Cartografia e dos
impactos socioambientais.

Para facilitar o processo de ensino-aprendizagem no blog, disponibiliza-se o acesso a
softwares e a aplicativos, como WhatsApp e VLIBRAS, ja apresentados, ¢ Google Earth e
Padlet. O Google Earth, que apresenta um mosaico de imagens de satélites da Terra,
possibilitando a visualizagdo e a afericao de medidas de areas diversas. Ja o Padlet funciona
como um mural virtual de interacdo e socializacdo de conhecimentos. Nessa proposta de
intervengdo, o Padlet serd o canal de Feedback entre professor(a)/aluno(a) e aluno(a)/aluno(a),
além da possibilidade de ter suas ferramentas exploradas no desenvolvimento das atividades,
construgdo de matérias, produgdo de videos, audios, pesquisa e outras. Ademais, elencamos
outras op¢oes para a producdo dos materiais dos resultados das pesquisas e disponibilizamos
links de recursos e modelos.

Por fim, temos as referéncias bibliograficas onde sdo descritas as obras que orientaram

e fundamentaram o Produto Educacional.
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6.1.5 Avaliacao

A avaliacdo, no nosso caso, poderia ocorrer de forma equivocada, levando em
consideracdo apenas o resultado final dos materiais produzidos pelos estudantes na pesquisa.
No entanto, segundo Moran (2006, p. 533), “O contato com os ambientes virtuais [0 fez]
perceber que a avaliagdo ndo pode ser feita s6 no fim, que era importante realizar atividades
que se somassem, integrassem e concluissem ao longo do curso”. Nessa linha de raciocinio,
optamos por um olhar rizomadtico, avaliagdo em movimento, que se desenvolve em variadas
diregdes, requisitos que contribuem para o ensino integrado, politécnico e onilateral. Como a

ilustragdo da Figura 15:

Figura 15 — Avaliacdo, etapa da estrutura metodolégica do BlogQuest.

WEB(Quest

Avaliagéo Introducéo

A avaliagao é de carater formativo a partir das observagoes e mediagoes ao Tarefa
longo do processo de intervengao, presencial e virtual, e das interagoes em
sala de aula, socializagao, discussoes e reflexoes acerca dos materiais
produzidos.

Processo
Recursos
Avaliagao

Conclusao

Fonte: Arquivo do autor (2020).

Essa etapa do BlogQuest permeia todo o percurso feito pelos estudantes-pesquisadores

no espaco virtual, in loco e nas aulas dialogadas. Segundo Zabala (1998, p. 198),

[Quanto a avaliagdo] a tomada de posi¢do em relagcdo as finalidades do ensino,

relacionada ao modelo centrado na formagao integral da pessoa implica, [em] deixar

de se centrar exclusivamente dos resultados obtidos e se situa prioritariamente no

processo de ensino/aprendizagem, tanto do grupo/classe como de cada um dos alunos.

Desse modo, a avaliacdo, nessa proposta de intervencdo, fundamenta-se na
aprendizagem continua e tem carater formativo, a constru¢cdo dos conhecimentos se ddo ao
longo do processo de mediacdo, ocorrendo a partir das observagdes da participacdao e

contribui¢des dos discentes nos encontros presenciais; do feedback com e entre os estudantes

no espago virtual; do acompanhamento, mediagdes, das atividades programadas e, por fim, da
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socializacdo (apresentagdo individual ou em grupo) e discussdes acerca dos materiais

produzidos pelos discentes.

6.1.6 Conclusao

J4

A “Conclusao” ¢ a etapa que fecha a ideia metodoldgica do BlogQuest. Nela, sdo
destacadas as possibilidades de conhecimentos construidos e de generaliza¢cdo de conceitos nas
praticas sociais. Observa-se, na Figura 16, abaixo, a conclusdo proposta nesse material

educacional.

Figura 16 — Conclusdo, etapa da estrutura metodologica do BlogQuest.

WEBQuest

Conclusao Introdugao

Com a exploragao dos espagos, virtual e vivido, no caminho que propde a L

webquest, para o desenvolvimento da tarefa (problematizagao), foi possivel a Processo
apropriagao e a aproximagao de conceitos da Cartografia as demais areas do
conhecimento. Saberes passiveis de serem aplicados no cotidiano, nas
praticas sociais e nas mais variadas profissoes.

Recursos

Avaliagao

Ademais, essa experiéncia pedagdgica promoveu a oportunidade de

interagao com recursos tecnoldgicos acessiveis, disponiveis gratuitamente
na web, e facilitadores no processo de ensino-aprendizagem significativa.

Fonte: Arquivo do autor (2020).

A luz de Dodge (1995), a conclusdo deve mostrar aos alunos o que eles aprenderam e
buscar a generaliza¢do, encorajando-os a aplicarem os conhecimentos construidos. “Nas
perspectivas da aprendizagem, generalizagdo ou transferéncia acontece sempre que nosso
conhecimento anterior, capacidades e habilidades afetem a aprendizagem ou o desempenho de
novas tarefas” (ALCANTARA, 2003, p. 111). Nesse sentido, o Produto Educacional foi
elaborado e submetido a comissdo de especialistas que emitiram pareceres quanto a sua
viabilidade de ser aplicado, mediado em intervencdes no ensino basico, especialmente, em

turmas do 2° ano do CTIE.

6.2 AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL POR ESPECIALISTAS

O Produto Educacional, BlogQuest de cartografia, (/ink e QR CODE de acesso no

Apéndice A), foi submetido, para avaliagao e emissao de parecer quanto a sua aplicabilidade, a
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uma comissao de especialistas composta por quatro professores(as) doutores(as) em Geografia
que atuam em cursos de graduacao e pos-graduacdo em Geografia nas respectivas instituicoes
publicas: Universidade Federal de Pernambuco — UFPE; Universidade Federal da Paraiba —
UFPB; Universidade Estadual da Paraiba — UEPB e Universidade Federal de Campina Grande
— UFCG.

A escolha dos membros da comissao ocorreu em virtude de terem suas praticas docentes
e pesquisas diretamente relacionadas com o ensino de Geografia. Ressaltamos que, desde o
primeiro contato realizado com os(as) professores(as), estes(estas) demonstraram interesse em
participar dessa etapa da pesquisa. No decorrer das descrigdes e das andlises dos resultados das
avaliagdes, os membros da comissdo foram, para preservar suas identidades, nomeados como
A1, primeiro(a) avaliador(a); A2, segundo(a) avaliador(a); A3, terceiro(a) avaliador(a) e A4,
quarto(a) avaliador(a), considerando a ordem em que eles nos encaminharam suas avaliagoes,
formulério e parecer.

O processo de avalicdo do BlogQuest foi mediado por um formuléario estruturado
(Apéndice D), a luz de Chisté (2019), contendo cinco eixos norteadores e respectivos
descritores avaliativos, como em destaque no Quadro 10, abaixo. Dessa maneira, para cada
descritor, os avaliadores teriam que optar por uma das alternativas se “atendido”, “atendido
parcialmente” ou “ndo atendido”, além da emissdo de um parecer quanto a aplicabilidade do
material educacional no publico-alvo, estudante do 2° ano do Curso Técnico Integrado em

Edificagdes — CTIE do IFPB, Campina Grande.

Quadro 10 — Eixos e respectivos descritores avaliativos do BlogQuest de Cartografia.

EIXOS DESCRITORES AVALIATIVOS
El - Estética e | D1- Permite a exploracdo do material de forma intuitiva, sem
organizac¢ao do | complicagdes? D2 — Tem preocupagdo com a acessibilidade? D3 —
produto educacional; Apresenta layout atrativo e de facil compreensio? D4 — Promove o

dialogo entre o texto verbal e o visual? D5 — A abordagem linguistica esta
adequada a comunicagdo com estudantes do Ensino Médio? D6 — Os
canais para feedback, WhatsApp, Padlet e espago para “comentarios” sdo
de facil acesso? D7 — Os canais para feedback, WhatsApp, Padlet e espaco
para “comentarios” nos pdsteres sdo eficientes?

E2 - Estrutura | D1 — A Webquest apresenta estrutura metodologica de forma interligada e
metodologica da | coerente? D2 — A “Introducdo” prepara o discente para cenario educativo
Webquest; proposto, fornecendo informagdes ¢ envolvendo os individuos com a

problematica a ser explorada? D3 — A “Tarefa” ¢ factivel e interessante?
D4 — O “Processo” sugere o ponto de partida, as etapas a serem
desenvolvidas ¢ o ponto de chegada no processo de construcdo de




94

conhecimentos? D5 — Os “Recursos” conseguem subsidiar os estudantes
na proposta de intervencao? D6 — A “Avaliagdo” tem carater formativo?
D7 — A “Conclusdo” mostra aos estudantes o que eles aprenderam e os
encoraja a levarem a experiéncia para outros dominios, a generalizagao
dos conceitos?

E3 — Material didatico
incorporado ao
produto educacional;

D1 — Apresenta conceitos e argumentos claros? D2 — Apresenta escrita
acessivel, evitando palavras desnecessarias e dificeis de entender? D3 —
Relaciona-se com o espaco vivido dos estudantes? D4 — Utiliza diferentes
linguagens, contemplando a diversidade linguistica (imagens, textos,
videos e audios)? D5 — Explica os termos técnicos e expressoes
cientificas? D6 — Estrutura as ideias facilitando o entendimento do assunto
tratado? D7 — Os textos escritos/imagens sdo atrativos e estimulam a
aprendizagem dos estudantes? D8 — As videoaulas sdo atrativas e
estimulam a aprendizagem dos estudantes? D9 — Os audios sdo atrativos
e estimulam a aprendizagem dos estudantes?

E4 — Proposta didatica
apresentada no
material educativo;

D1 — O conteudo pode ser mediado em intervencdes no Ensino Médio?
D2 — O contetido atende a proposta de intervengdo? D3 — Proporciona
autonomia discente no processo de ensino-aprendizagem? D4 — Os
materiais didaticos promovem relagdes entre conceitos da Cartografia,
conteudo especifico do curso técnico em edificacdes e demais areas do
conhecimento? D5 — As questdes dos exercicios suscitam reflexdes? D6
— As atividades problematizam o conteido apresentado no material
educativo? D7 — As atividades propostas contribuirdo com a Educagéo
Cientifica dos alunos? D8 — As atividades colaboram com o debate sobre
as repercussoes, relagoes e aplicagdes do conhecimento cientifico na
sociedade? D9 — As atividades utilizam diferentes linguagens, buscando
contemplar a diversidade de escolha e formas de aprender? D10 — As
atividades sdo atrativas e estimulam a curiosidade e a aprendizagem dos
estudantes? D11- Pode ser adaptada para intervengdes com alunos do
Ensino Fundamental, da educagdo de jovens e adultos e da formacao
inicial de professores de Geografia?

ES — Criticidade
apresentada no
material educativo.

D1- Contempla atividades em que as atitudes e o posicionamento politico
e social sdo trabalhados? D2 — Propde reflexdo sobre a realidade dos
estudantes, levando-os a questionarem o modelo de sociedade vigente?
D3 — Colabora com o debate sobre as repercussoes, relagoes e aplicagoes
do conhecimento cientifico na sociedade? D4 — O material educacional
aborda o ensino de Geografia na perspectiva do curriculo integrado,
abordando conhecimentos do curso técnico profissionalizante e geral?

Fonte: Chisté (2019), adaptagio do autor (2020).

Os eixos e descritores avaliativos foram definidos e reformulados para se adequar as

especificidades do material educativo em questao.

E inviavel considerar que os descritores apresentados em uma determinada pesquisa
sejam universais, capazes de abarcar qualquer processo avaliativo de materiais
educativos. Isso porque cada material tera um tema, um publico-alvo, um objetivo e
sera organizado em capitulos especificos (CHISTE, 2019, p. 197).

Nessa odtica, os eixos que propusemos compdem entre quatro e 11 descritores avaliativos
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do material, totalizando 38 questionamentos que abordam sobre a estética, a organizagdo, a
estrutura metodologica, a qualidade do material, a proposta didatica e a criticidade do
BlogQuest.

Sabendo que o formulario de avaliacdo (Apéndice D) foi elaborado com cinco eixos que
juntos contemplam 38 descritores avaliativos e que a comissao de especialista ¢ composta por
quatro integrantes, logo, temos o montante de 152 possiveis respostas distribuidas nas
alternativas “Atendido”, Atendido Parcialmente” e ‘“Nao Atendido”. O Grafico 7, abaixo,
detalha a frequéncia das respostas em percentuais referente a avaliagdo dos especialistas acerca

do atendimento dos descritores no BlogQuest.

Grafico 7 — Avaliacdo da comissdo de especialistas quanto ao atendimento
dos descritores avaliativos no BlogQuest.

Frequéncia de Respostas

1,32%
@)

28,29%

mAtendido OAtendido Parcialmente  ® N&o Atendido

Fonte: Dados da pesquisa, elaboragao do autor (2020).

Assim, constatamos que 70,39% das respostas, frequéncia de 107, foram de descritores
avaliados como como “atendidos” no BlogQuest, além dos 28,29%, frequéncia de 43 respostas,
indicando os descritores “Atendem Parcialmente”, e, por fim, 1,32% das respostas, duas
afirmacdes como “ndo atendidos” na proposta do material educacional, BlogQuest. As duas
respostas indicando descritores que nao sdao atendidos no BlogQuest foram atribuidas pelo
avaliador A3 e correspondem aos descritores E2-D2 e E5-D1 (ver Quadro 10). Todavia, esses
descritores obtiveram, na avaliagao do demais membros da comissdo, na ordem, os conceitos
de “atendido” e “atendido parcialmente”.

Individualmente, os avaliadores posicionaram-se da seguinte forma quanto aos 38

descritores avaliativos: o Al avaliou 76,30%, 29 descritores, como “atendidos” e nove, 23,70%
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dos descritores, como “atendidos parcialmente”; o A2 julgou 32, 84,20% dos descritores, como
“atendidos” e seis como “atendidos parcialmente”; o A3 entendeu que 12, 31,60% dos
descritores “atendem” a proposta do material, 24, 63,20% dos descritores “atendem
parcialmente”, e dois, 5,2% das respostas, comtemplam descritores que “ndo atendem” a
proposta do Produto Educacional.

Ademais, constatamos, nos resultados das avaliacdes, que, dos 38 descritores avaliativos
do BlogQuest, 26,30%, 10 descritores aparecem como “atendidos” na avaliacdo dos quatro
avaliadores; 36,84%, 14 descritores sdao julgados como “atendidos” na opinido de trés
avaliadores; 31,60%, 12 descritores, sdo “atendidos” no material na otica de 50% dos
avaliadores; 2,63%, um descritor, foi avaliado como atendido por apenas um dos membros da
comissao avaliadora, e, por fim, 2,63%, um descritor ndo foi avaliado como “atendido” no
material pela a comissao.

Em nossa leitura, considera-se que 37 (97,37%) dos 38 descritores foram avaliados
como “atendidos” pelo menos por um dos membros da comissdo avaliadora e que 94,74% dos
descritores foram julgados como “atendidos” por, no minimo, 50% dos avaliadores do
BlogQuest. Dessa forma, vislumbram-se potencialidades do produto educacional para a
mediagdo no publico-alvo. Porém, cabe analisar os eixos individualmente, assim como as
criticas e sugestdes dos especialistas. Desse modo, nos escritos seguintes, discutimos os

resultados das avali¢cdes por eixos avaliativos.

6.2.1 Estética e organizacido do Produto Educacional

Um material educacional necessita de uma boa apresentagdo estética e organizagao dos
conteudos, de forma que os usuarios se sintam atraidos e consigam explorar sem dificuldades
os recursos € materiais didaticos. A respeito da organizacao, Zabala (1998, p. 164) afirma que:

a organizacdo dos conteidos ndo ¢ um tema menor, uma decisdo secundaria ou um
problema de escolha estritamente técnico. Ao contrario, responde a propria esséncia
do que se pretende alcangar com a educagdo obrigatdria, ao protagonismo que se
atribui ao aluno como sujeito ativo na construgdo do conhecimento, a analise que se

realize dos fatores e das variaveis que intervém, favorecendo ou obstaculizando esta
construgao.

Nesse sentido, os eixos estética e organizacao do produto educacional e seus respectivos
descritores, como destacado no Quadro 11, abaixo, foram pensados e formulados na perspectiva

de saber se eles, na otica dos especialistas, estdo sendo contemplados no BlogQuest.
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Quadro 11 — Avaliagdo dos especialistas quanto a estética e a organizagdo do BlogQuest.

EIXO 1 - ESTETICAE ORGANIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
Atendido Atendido Nao

Parcialmente Atendido

BECorEs At Al |A2 |A3 A4 |A1 |A2 |A3 |A4 |AT1 |A2 |A3 |A4

E1-D1 — Permite a exploragdo do material | x | x | x | X
de forma intuitiva, sem complicagdes?

E1-D2 - Tem preocupacdo com a X | X | X | X
acessibilidade?
E1-D3 — Apresenta layout atrativo e de | x | X X X

facil compreensao?

E1-D4 — Promove o dialogo entre o texto | x | x X X
verbal e o visual?

E1-D5 — A abordagem linguistica esta X | X | x| X
adequada a comunicagdo com estudantes
do Ensino Médio?

E1-D6 - Os canais para feedback, | x | x | X | X
WhatsApp, Padlet, e espago para
“comentarios” sao de facil acesso?

E1-D7 - Os canais para feedback, | x | x | X | X
WhatsApp, Padlet e espaco para
“comentarios” nos posteres sao eficientes?

A = Avaliadores (as) D = Descritores avaliativos E = Eixo

Fonte: Dados da pesquisa, arquivo do autor (2020).

Foram elencados sete descritores, questionamentos, para avaliagdo do eixo “estética e
organiza¢do”. Assim, os descritores E1-D1, E1-D2, E1-D6 e E1-D7 foram considerados
“atendidos” pelos quatro membros da comissdo avaliadora, constatando que o BlogQuest
permite a exploragdo do material de forma intuitiva; contempla a preocupacdo com a
acessibilidade dos estudantes, e os canais para feedback sdo eficientes e de facil acesso.
Enquanto os descritores E1-D3, E1-D4 e E1-DS, que questionam se o BlogQuest apresenta
layout atrativo e de facil compreensao, se a sua linguagem esta adequada ao nivel dos estudantes
e se promove o didlogo entre textos verbais e visuais, foram julgados como “atendidos” na
opinido de trés avaliadores. Ressaltamos que ndo houve descritores considerados “nao
atendidos”.

Sabendo que a comissao foi composta por quatro especialistas ¢ que o Eixo 1 ¢
contemplado com sete descritores avaliativos, temos o montante de 28 possiveis respostas. No

Grafico 8, abaixo, trazemos os percentuais da frequéncia de respostas dos avaliadores quanto
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ao atendimento dos descritores no BlogQuest.

Grafico 8 — Avaliagdo dos descritores avaliativos do Eixo 1, estética e
organizagdo do produto educacional.

Frequéncia de Respostas

10,71%,

9,29%

E Atendido O Atendido Parcialmente  ® N&o Atendido

Fonte: Dados da pesquisa, elaboragdo do autor (2020).

Nesse eixo, estética e organizacao do produto educacional, o conceito “atendido” teve
89,29% da frequéncia de respostas, ou melhor, 25 respostas. As demais, conceituando os
descritores como “atendidos parcialmente”, apresentaram frequéncia de 10,71% das respostas,
o equivalente a trés respostas. Desse modo, o BlogQuest encontra-se na perspectiva de Zabala
(1998, p. 89), ou seja, organizado de forma que “possibilite um trabalho adequado as
caracteristicas experimentais e pessoais dos alunos, oferecendo diversos graus de compreensao
que permitam distintas aproximagdes ao conhecimento e diferentes niveis de utilizagdo dos
conteudos de aprendizagem”. No entanto, nos seus pareceres, o avaliador Al sugeriu “uma
adequacdo a linguagem de modo que considere os sujeitos envolvidos no processo”, e 0 A3 fez
uma critica ao layout do blog. Para ele(a), “Percebe-se que o layout do BlogQuest de
Cartografia precisa evidencid-la de maneira mais precisa”.

Em vista disso, buscamos atender a sugestao do Al, revisitando o material e buscando
adequar a linguagem ao nivel dos estudantes do Ensino Médio. J4 em relacdo a critica ao layout
do BlogQuest, consideramos justa, poderia trazer uma abordagem mais critica e reflexiva da

cartografia. Porém, por motivos técnicos, as modifica¢des ficardo para outro momento.
6.2.2 Estrutura metodoldgica da Webquest

A Webquest tem uma metodologia que a caracteriza e norteia o processo de mediagdo
no ensino-aprendizagem, prezando pela autonomia e pelo protagonismo discente. Nessa otica,

sua estrutura propde o seguinte caminho pedagogico: introducdo, tarefa, processo,



99

recursos/fontes, avaliacdo ¢ conclusao (DODGE, 1995). Para a avaliagdo do Eixo 2, estrutura
metodologica da Webquest, a comissdao de especialistas teve como parametro no Quadro 12,

abaixo, os seguintes questionamentos, descritores avaliativos:

Quadro 12 — Avaliacdo da estrutura metodologica da Webquest.

EIXO 2 (E2) - ESTRUTURA METODOLOGICA DA WEBQUEST

Atendido Atendido Nao
Parcialmente Atendido

Descritores Avaliativos Al | A2 | A3 | A4 | A1 | A2 | A3 | A4 | Al | A2 | A3 | A4

E2-D1 — A Webquest apresenta estrutura X X | X X
metodologica de forma interligada e
coerente?
E2-D2 - A “Introdug¢do” prepara o | x | X X X
discente para cenario educativo proposto,
fornecendo informagdes ¢ envolvendo os
individuos com a problematica a ser
explorada?
E2-D3 - A “Tarefa” ¢ factivel e X X | X X
interessante?
E2-D4 — O “Processo” sugere o ponto de X | X | X |X
partida, as etapas a serem desenvolvidas e
o ponto de chegada no processo de
constru¢do de conhecimentos?
E2-D5 - Os “Recursos” conseguem | X | X X X
subsidiar os estudantes na proposta de
intervengao?
E2-D6 — A “Avaliagdo” tem carater | x X X | X
formativo?
E2-D7 - A “Conclusao” mostra aos X X | X X
estudantes o que eles aprenderam e os
encoraja a levar a experiéncia para outros
dominios, a generalizagdo dos conceitos?
A = Avaliadores(as) D = Descritores avaliativos E = Eixo
Fonte: Dados da pesquisa, arquivo do autor (2020).

Os resultados das avaliagdes acerca da estrutura da Webquest alertou-nos no sentido de
encadear melhor as etapas da proposta metodologica. A esse respeito, os avaliadores
basicamente dividiram suas opinides quanto aos descritores em ‘“‘atendidos” e “atendidos
parcialmente”, além do E2-D2, que teve uma afirmativa como “nao atendido” na proposta. Os
descritores mais bem avaliados foram E2-D2 e E2-DS5, etapas da “introducao” e dos “recursos”,
julgados com “atendidos” por trés avaliadores; os descritores E2-D1, E2-D3, E2-D6 e E2-D7,
que abordam, na ordem, “estrutura da Webquest”, ‘tarefa”, “avaliacdo” e “conclusdo”, foram

analisados como “atendidos” na visao de dois avaliadores. Ja& o descritor E2-D4, etapa

“processo” da Webquest, foi considerado “atendido” por apenas um avaliador, os demais o
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avaliaram como “atendido parcialmente”. Em suma, o eixo em andlise necessitou de atengao e
reelaboragdo em alguns pontos dissertados na sequéncia.
No Grafico 9, abaixo, estdo ilustrados os percentuais de atendimento, no blog, dos

descritores avaliativos do Eixo 2, segundo a comissdo avaliadora.

Grifico 9 — Avaliagdo dos descritores avaliativos do Eixo 2, estrutura
metodologica da Webquest.
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboragdo do autor (2020).

Observa-se, no Grafico 9, acima, que, das possiveis 28 respostas, resultado da
multiplicagdo do niimero de avaliadores sobre o numero de descritores, a categoria “atendido”
teve 53,57% da frequéncia de respostas, isto €, 15 respostas, enquanto, a categoria “atendido
parcialmente”, a frequéncia de 42,86%, ou melhor, 12 respostas. E 3,57% das respostas, ou seja,
uma afirmativa julgando o descritor E2-D2, que versa sobre a “introdu¢do” da Webquest, como
“ndo atendido”. Cabe ressaltar que o descritor avaliado como “ndo atendido” pelo A3, quadro
12, foi avaliado pelos outros membros da comissao como “atendido”. Contudo, reconhecemos
que foi preciso revisitar e reestruturar o E2 do BlogQuest a luz das sugestdes dos especialistas,
na esperanga de atendé-lo na proposta do material educacional.

Dentre as sugestdes e criticas, apenas a sugestdo do Al, “[recomenda] uma revisdo no
termo Webquest pois nao reflete a estrutura do produto” nao foi acatada. Nesse ponto,
reconhecemos que a estrutura da Webquest presente no blog necessita de ajustes, como sio
pontuados no formulario de avaliagcdo (Apéndice D) e nas sugestdes da comissdo. No entanto,
acreditamos que essa sequéncia metodologica esté alinhada a ideia de Dodge (1995), propondo
aos estudantes a exploragdo do material disponivel no blog, a pesquisar, e a generalizacdo dos

conceitos nas praticas sociais (SAVIANI, 2014); (RICHTER, 2017) e (SOARES, 2004). Nesse
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sentido, retornamos ao material e buscamos atender a sugestao do A3, em “Anunciar claramente
a proposta na “introdu¢do” e apresentar quem sao os agentes que produzem o espago urbano”.
Quanto a tarefa, o Al afirma que “A atividade pode ser apresentada de forma mais dinamica
sem a necessidade de texto direto”. Nessa Otica, revisitamos e reeditamos essa etapa da estrutura
da Webquest.

Para as etapas recursos/fontes e conclusdo, nao houve sugestdes nem criticas, mas as
etapas “processo” e “avaliagdo”, respectivamente, receberam as seguintes recomendagdes do
A2: “Rever o processo, esta confuso” e “Nao ficou claro a avalia¢do”. Assim, revemos o

material e produzimos um novo texto para as etapas citadas.

6.2.3 Material didatico incorporado ao produto educacional

Nesse eixo avaliativo, questiona-se a qualidade do material didatico ofertado no
BlogQuest, sua estruturagdo didatica, atratividade, abordagem linguistica, clareza nas
abordagens de conceitos € outros. Como vemos no Quadro 13, abaixo, foram elencados nove
(09) descritores avaliativos, na esperanca investigar de forma minuciosa se o material atende

ao que se propoe.

Quadro 13 — Avaliagdo do material didatico incorporado ao produto educacional.

EIXO 3 (E3) - MATERIAL DIDATICO INCORPORADO AO PRODUTO EDUCACIONAL

Atendido Nao
Atendido Parcialmente Atendido
Descritores Avaliativos Al |A2 |A3 A4 (Al A2 A3 |A4 | Al (A2 A3 (A4
E3-D1 - Apresenta conceitos € | X X X | X
argumentos claros?
E3-D2 — Apresenta escrita acessivel, X X | X X

evitando palavras desnecessarias e
dificeis de entender?

E3-D3 — Relaciona-se com o espago | X | X X X
vivido dos estudantes?
E3-D4 — Utiliza diferentes linguagens, | x | X | X | X
contemplando a diversidade linguistica
(imagens, textos, videos e audios)?

E3-D5 — Explica os termos técnicos ¢ | X X X | x
expressoes cientificas?

E3-D6 — Estrutura as ideias, facilitandoo | x X X | X
entendimento do assunto tratado?

E3-D7 — Os textos escritos/imagens sao | X | X X X

atrativos e estimulam a aprendizagem dos
estudantes?
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E3-D8 — As videoaulas sdo atrativas € | X | X | X | X
estimulam a  aprendizagem  dos

estudantes?

E3-D9 — Os audios sdo atrativos € | X | X X X
estimulam a  aprendizagem  dos

estudantes?

A = Avaliadores(as) D = Descritores avaliativos E = Eixo
Fonte: Dados da pesquisa, arquivo do autor (2020).

Assim, os descritores E3-D4 e E3-D8, que questionam, simultaneamente, se “utiliza
diferentes linguagens” e se “as videoaulas sdo atrativas e estimulam a aprendizagem dos
estudantes”, foram avaliados por unanimidade pelos especialistas como “atendidos”. Enquanto,
os descritores E3-D3; E3-D7 e E3-D9, que propdem a analise do material quanto a “sua relagao
com espaco vivido dos estudantes” e a “atratividade e estimulo a aprendizagem do material
escrito e dos dudios” foram julgados como “atendidos” por trés dos quatro avaliadores. J& os
descritores E3-D1; E3-D2; E3-D5 e E3-D6, que tratam da “apresentacao dos conceitos e clareza
dos argumentos”, da acessibilidade da escrita”, “da abordagem técnica e cientifica dos termos”
e “da estruturagdo das ideias”, foram considerados “atendidos” por dois avaliadores para cada
quesito, o que representa 50% dos membros da comissao avaliadora.

No Grafico 10, abaixo, sao destacados, segundo a comissdo avaliadora, a presenca,

atendimento, dos descritores no BlogQuest por percentuais da frequéncia das respostas.

Grafico 10 — Avaliacdo dos descritores do Eixo 3, material didatico
incorporado ao produto educacional.

Frequéncia de Respostas

30,56%
69,44%

= Atendido O Atendido Parcialmente B N&o Atendido

Fonte: Dados da pesquisa, elaboragdo do autor (2020).

O eixo em analise dispde, para sua avaliacao no blog, de nove descritores, totalizando
36 possiveis respostas distribuidas sobre as categorias (atendido, atendido parcialmente e ndo
atendido). Destas respostas, 25, equivalente a 69,44%, foram afirmando que os descritores

atendem a proposta do material educacional, BlogQuest, e 11 respostas, 30,56%, julgando que
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os descritores “atendem parcialmente”. Desse modo, constatamos que a frequéncia minima por
descritor com o conceito “atendido” foi de duas respostas. Dito de outra forma, o material
didatico incorporado ao BlogQuest foi julgado como “atendido”, em cada um dos descritores,
pelo menos por 50% dos avaliadores.

A face do exposto, os especialistas proferiram sugestdes pertinentes e que nos
permitiram um novo olhar sobre o produto educacional, uma oportunidade de revisitar e
adequar, no que foi possivel no momento, o material. A esse respeito, o A2 sugeriu que “Precisa
de mais detalhes e aprofundamento conceitual, bem como termos técnicos e de expressoes
cientificas” e “Melhorar os conceitos e argumentos, especialmente ligados a questdo
socioambiental”. Consideramos que a sugestdo ¢ pertinente e foi considerada na revisdao do
material, porém a ideia de inserir as discussoes sobre o lugar, “partes do todo, ¢ onde se dao as
histérias de todas as agdes e onde se estabelecem nossas relagdes, ligagdes e sentido de
pertencimento” (DINIZ; COMPIANI, 2017, p. 68). Especialmente com relagdo aos problemas
socioambientais urbanos, foi, inicialmente, para provocar os discentes a olharem para seus
espagos de vivéncia, explorando-os enquanto objetos de estudos.

Nesse eixo, que trata do material incorporado ao BlogQuest, algumas orientagdes foram
pontualmente elencadas pelo especialista A3. Ele propos “Estruturar melhor o texto,
especialmente, nos temas orientagdo e localizagcdo e problemas socioambientais urbanos’;
“Rever os videos [...]. Indica-se que alguns sejam substituidos, a exemplo do que trata de
localizagdo, orientagdo e da rosa dos ventos, do professor [...], que apresenta problemas de
precisao em alguns termos e [...] que trata do mesmo tema e apresenta problemas metodologicos
[...].” e “Rever o dudio de “coordenadas geograficas”, necessita-se deixa-lo mais claro e fluido™.
Essas sugestdes foram acatadas e, a partir das leituras indicadas, procuramos rever os textos
sobre “orientacdo e localizacdo” e “problemas socioambientais urbanos” e reestrutura-los.
Assistimos novamente as videoaulas e substituimos as que apresentaram incoeréncia teorica.
Quanto aos audios que tratam sobre a tematica “coordenadas geograficas”, revisitamos o

material e regravamos algumas aulas.

6.2.4 Proposta didatica apresentada no material educativo

Esse eixo avaliativo foi elaborado com o interesse de sabermos se BlogQuest de
Cartografia cumpre com seu papel didatico de constru¢ao de conhecimentos. Segundo Kaplin
(2003, p. 47), “muitos bons materiais propriamente educativos procuram afastar-se do

didatismo, e tendem mais a parecer-se com aqueles outros que ndo foram realizados com
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finalidade educativa expressa”. Ou seja, frequentemente, materiais pensados e estruturados na
perspectiva educacional ndo cumprem suas fungdes didaticas (KAPLUN, 2003). Desse modo,
o olhar enddgeno dos especialistas foi importante para o melhoramento do produto educacional
quando apontam lacunas e sugerem melhoras.

Desse modo, a proposta didatica apresentada no material foi avaliada com a mediacao,
como vemos no Quadro 14, abaixo, de descritores que direcionam os olhares dos membros da

comissao avaliadora para temas relevantes a respeito do didatismo da proposta.

Quadro 14 — Avaliacdo da proposta didatica apresentada no material educativo.

EIXO 4 (E4) - PROPOSTA DIDATICA APRESENTADA NO MATERIAL EDUCATIVO

Atendido Atendido Nao
Parcialmente Atendido
Descritores Avaliativos Al |[A2 |A3 (A4 |Al1 |A2 |A3 |[A4 Al [A2 |A3 (A4

E4-D1 — O conteudo pode ser mediadoem | x | X | X | X
intervengdes no Ensino Médio?

E4-D2 — O contetdo atente a propostade | x | X | X | X
intervengao?
E4-D3 — Proporciona autonomia discente | X | X | X | X
no processo de ensino-aprendizagem?
E4-D4 — Os materiais didaticos promovem | x | X X X
relagdes entre conceitos da Cartografia,
contetido especifico do curso técnico em
edificacbes e demais areas do

conhecimento?

E4-D5 - As questdes dos exercicios X X | X X
suscitam reflexdes?

E4-D6 — As atividades problematizam o | X | X X X
conteido  apresentado no  material

educativo?

E4-D7 - As atividades propostas | x | x X X

contribuirdo com a Educacdo Cientifica
dos alunos?

E4-D8 — As atividades colaboram com o | x | x X X
debate sobre as repercussoes, relagdes e
aplicagoes do conhecimento cientifico na
sociedade?

E4-D9 — As atividades utilizam diferentes | x | X | x | X
linguagens, buscando contemplar a
diversidade de escolha e formas de
aprender?

E4-D10 — As atividades sdo atrativas ¢ | X | X X X
estimulam a curiosidade e a aprendizagem
dos estudantes?

E4-D11 - Pode ser adaptada para X | X [ x |Xx
intervengcoes com alunos do Ensino
Fundamental, da educagdo de jovens e
adultos e da formagdo inicial de
professores de Geografia?
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| A = Avaliadores(as) D = Descritores avaliativos E = Eixo
Fonte: Dados da pesquisa, arquivo do autor (2020).

Nesse sentido, os descritores E4-D1; E4-D2; E4-D3 e E4-D9 obtiveram, por
unanimidade, o conceito “atendido”. Corroborando Ramos (2010, p. 48), “E preciso [...]
construir um projeto de Ensino Médio que supere a dualidade entre formagdo especifica e
formacao geral e que desloque o foco de seus objetivos do mercado de trabalho para a pessoa
humana”. Em vista disso, segundo a comissdo avaliadora, a proposta didatica do BlogQuest,
dentre outros aspectos, utiliza diferentes linguagens e proporciona a autonomia discente no
processo de ensino-aprendizagem.

Ademais, os descritores E4-D4; E4-D6; E4-D7; E4-D8; E4-D10 € E4-D11 receberam o
conceito “atendido” na opinido de trés dos quatro avaliadores. Segundo Cavalcanti (2010, p.
141); “E no encontro/confronto da Geografia cotidiana, da dimensio do espago vivido pelos
alunos, com a dimensao da Geografia cientifica, do espago concebido por essa ciéncia, que se
tem a possibilidade de reelaboragdo e maior compreensdo do vivido”. Nessa perspectiva, os
descritores questionam sobre a colaboragdo das atividades no debate sobre as repercussoes,
relagdes e aplicagdes do conhecimento cientifico na sociedade; as relagdes entre conceitos da
Cartografia; a amplitude do material; a capacidade de problematizacdo das atividades; a
cientificidade do material; a atratividade e estimulo a curiosidade dos estudantes e sobre a
possibilidade de adaptagdo da proposta de intervengdo a outros niveis de ensino. Além do
descritor E4-D5, que trata do carater reflexivo das questdes presentes nos exercicios
considerado “atendido” por dois e “atendido parcialmente” na visdo dos outros dois
especialistas.

Dessa maneira, ressaltamos que, no Eixo E4, o descritor avaliado menos positivamente
foi o E4-D5, com o conceito de “atendido” atribuido por A2 e A4, enquanto, o Al e A3
entenderam que, nesse quesito, o BlogQuest “atente parcialmente”. Nessa oOtica, 0 A3 sugere
que devemos “Propor, nos exercicios, atividades de leitura e interpretacao de mapas em graus
de complexidade varidveis”. Nesse sentido, acreditivamos atender a esse requisito, mas,
segundo o A3, as questdes precisam “Articular melhor as relagdes entre a cartografia, os
problemas socioambientais urbanos e as atividades do técnico em edificagdo”. Para Ramos
(2010, p. 49), “Na base da constru¢ao de um projeto unitario de Ensino Médio que, enquanto
reconhece o valor e valoriza o diverso, supera a dualidade historica entre formacao basica e
formacao profissional”. Assim, as inferéncias dos especialistas fizeram-nos refletir, reavaliar e

reeditar abordagens nos exercicios.
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Quanto a sequéncia didatica, o Al sugere que “A sequéncia didatica requer uma
apresentacao mais aprofundada do processo de instrumentalizacdo”. Nesse sentido, revisitamos
o material, buscando deixar clara a operacionalidade do processo de mediacdo do ensino-
aprendizagem. Ja& o A3 acredita que propde “complementar o item sobre a historia da
cartografia, é preciso salientar a sua utilizacdo em outras civiliza¢des (grega, romana, arabe,
chinesa, portuguesa, espanhola, holandesa etc.)”. Essa orientacdo norteara, num futuro
proximo, uma revisdo bibliografica, na esperanga de complementar as lacunas do material.
Entretanto, quanto a sugestdo do A3, ela orienta uma alteracdo na ordem da abordagem do
material didatico, propondo que “as tematicas sobre os tipos e elementos dos mapas antecedam
o tratamento dos proprios elementos”. A luz de Ramos (2010, p. 50),

A concepcdo de cultura que embasa a sintese entre formacdo geral e formagdo
especifica a compreende como as diferentes formas de criagdo da sociedade, de modo
que o conhecimento caracteristico de um tempo historico e de um grupo social traz a

marca das razdes, dos problemas e das duvidas que motivam o avango do
conhecimento numa sociedade.

Optamos por manter a ideia original, na qual se aborda, inicialmente, o contexto
histérico da Cartografia, mapas primitivos, seguidos das técnicas de elaboracdao de projegdes
cartograficas, para, entdo, discutir os tipos de mapas e seus elementos essenciais.

Em linhas gerais, segundo a comissdo de especialistas, a proposta didatica do
BlogQuest, como ilustrado no Grafico 11, abaixo, tem os descritores majoritariamente

comtemplados, atendidos, no material.

Grafico 11 — Avaliagdo dos descritores do Eixo 4, proposta didatica
apresentada no material educativo.

Frequéncia de Respostas

18,19%
1,81%

= Atendido O Atendido Parcialmente ® Ndo Atendido

Fonte: Dados da pesquisa, elaboragdo do autor (2020).
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O E4 dispde de 11 descritores avaliativos. Assim, submetidos a avaliagdo dos quatro
membros da comissdo de especialistas, acumulara o montante de 44 possiveis respostas, das
quais, oito, 18,19% das respostas, classificam os descritores como ‘“‘atendidos parcialmente”,
enquanto o conceito “atendido” foi protagonista com a frequéncia de 36 respostas, ou seja,
81,81% das respostas dos avaliadores concordam que os descritores do E4 “atendem” a

proposta didatica a que se objetiva o BlogQuest.

6.2.5 Criticidade apresentada no material educativo

A criticidade do material educativo foi submetida a comissao de especialistas que se
incumbiram de avalia-lo, sugerindo possiveis caminhos para o seu melhoramento na
perspectiva de um recurso didatico eficiente, que possa promover oportunidades de reflexdes
criticas e autdbnomas, protagonizando os discentes no processo ensino-aprendizagem. Desse
modo, o Eixo 5 (E5), como vemos no Quadro 15, abaixo, traz os resultados atribuidos aos

quatro descritores avaliados pelos especialistas.

Quadro 15 — Avaliacéo da criticidade do material educativo.

EIXO 5 (E5) — CRITICIDADE APRESENTADA NO MATERIAL EDUCATIVO

Atendido Atendido Naio
Parcialmente Atendido
Descritores Avaliativos Al |A2 (A3 |A4 Al A2 |A3 [A4 Al |A2 (A3 |A4
ES-D1 — Contempla atividades em que X | X X X

as atitudes e o posicionamento politico
e social sdo trabalhados?

ES5-D2 — Propoe reflexdo sobre a | x | x X | X
realidade dos estudantes, levando-os a
questionarem o modelo de sociedade
vigente?

E5-D3 — Colabora com o debate sobre | x | x X | X
as repercussoes, relagoes e aplicagdes
do conhecimento cientifico na
sociedade?

E5-D4 - O material educacional | x | x X | X
aborda o ensino de Geografia na
perspectiva do curriculo integrado,
abordando conhecimentos do curso
técnico profissionalizante e geral?

A = Avaliadores(as) D = Descritores avaliativos E = Eixo

Fonte: Dados da pesquisa, arquivo do autor (2020).
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Os dados da pesquisa refletem que o produto educacional apresentou lacunas no que
concerne a criticidade apresentada no material educativo. No que diz respeito aos conceitos
atribuidos aos descritores avaliativos, constatamos que, 16 possiveis respostas (ver Grafico 12,
abaixo), o conceito “nao atendido” obteve 6,25% das respostas, ou melhor, uma resposta,
essa foi em relacdo ao descritor E5-D1, que questionou se as atitudes e 0 posicionamento
politico e social sdo trabalhados nas atividades. Além disso, esse descritor ndo teve o conceito
“atendido” por nenhum dos avaliadores. Mas trés avaliadores consideraram o descritor E5-D1

como “atendido parcialmente”.

Grafico 12 — Avaliagdo dos descritores do Eixo 5, criticidade
apresentada no material educativo.

Frequéncia de Respostas

6,25%

37,50%
56,25%

= Atendido O Atendido Parcialmente ® Nao Atendido

Fonte: Dados da pesquisa, elaboragéo do autor (2020).

Os descritores avaliados como “atendidos parcialmente” foram E5-D2; E5-D3 e E5-D4,
aparecendo com frequéncia de nove respostas, isto €, 56,25% das respostas no entendimento da
comissdo de especialistas.

N&o obstante, cabe ressaltar que os descritores E5-D2; E5-D3 e E5-D4, que versam
sobre a reflexdo do material acerca da realidade dos estudantes, levando-os a questionarem o
modelo de sociedade vigente, a colaboracdo com o debate sobre as repercussoes, relagdes e
aplicacOes do conhecimento cientifico na sociedade e se 0 material educacional aborda o ensino
de Geografia na perspectiva do curriculo integrado, na perspectiva dos conhecimentos do curso
técnico profissionalizante e geral, foram avaliados como “atendidos” por dois especialistas em
cada descritor, frequéncia de seis, 37,5% das respostas, ou seja, 50% dos avaliadores
consideram os mencionados descritores como “atendidos” no BlogQuest.

Isto posto, consideramos os dados importantes, assim como as contribuicdes dos

especialistas para a melhoria do material educacional. Nesse sentido, o A2 sugere que: “E
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necessario um melhor posicionamento politico e social dos contetidos trabalhados, sobretudo
para a constru¢do de uma consciéncia socioespacial e ambiental”. Enquanto o A3 afirma que
“pouco se enfatiza as questdes sociais e politicas da Cartografia na formagao dos técnicos em
edificacdo”. E, corroborando as sugestdes dos demais avaliadores, o0 A4 acha “[...] que poderia
trabalhar mais a questdo da criticidade do publico-alvo quanto ao seu posicionamento politico
e social”. Como vimos, as sugestdes e criticas foram na direcdo do posicionamento critico e
politico-social do material. A esse respeito, segundo Diniz e Compiani (2017), os estudantes
precisam compreender o espaco ao seu redor, seus lugares, e para isso ¢ necessario a integragao
dos conhecimentos na esperanca que se reconhegam como cidadaos.

Nessa logica, mesmo reconhecendo que a problematizacdo do espago vivido presente
na tarefa (etapa da Webquest) propde o olhar critico dos estudantes sobre seus lugares, as
praticas sociais sdo ponto de partida e de chegada no processo de ensino-aprendizagem
(SAVIANI, 2014); além disso, o BlogQuest dispde de uma significativa gama de contetido e
recursos, muitos deles numa perspectiva de ressignificagdo de métodos tradicionais. Contudo,
consideramos pertinentes as sugestoes e criticas da comissao de especialistas. Dessa maneira,
elas se fizeram objetos de reflexdo no sentido de revisitar o material educacional, questionar as

abordagens e reestrutura-las quando necessario.
6.2.6 Parecer dos especialistas quanto a aplicabilidade do BlogQuest de Cartografia

O produto educacional foi submetido a avaliacao de especialistas a partir de descritores
pré-estabelecidos. Estes sugeriram melhoras ao material, indicaram leituras e, por fim, emitiram

pareceres quanto a aplicabilidade da proposta, como destacado no Quadro 16, abaixo:

Quadro 16 — Pareceres quanto a aplicabilidade do BlogQuest.

Avaliadores(as) Parecer

Al - “O produto apresentado demonstra uma possibilidade para insercdo de
metodologias ativas no ensino”;

- “O produto permite possibilidades para trabalho interdisciplinar”.

A2 - “Destaco a importancia do seu produto, para trés esferas: a de
ensino/aprendizagem de Geografia; de Recursos didaticos; de Inovacdo e
tecnologias digitais. Chamou a minha atengdo a preocupagdo com inclusdo,
estando ao alcance de um maior numero de estudantes e professores”;

- “O produto é viavel para melhoria do ensino de Geografia, tendo em vista
que o seu conteido/forma foi organizado de maneira dinimica, didatica e
criativa, uma vez que as TIC’s sdo indispensaveis para construcio dos
processos educacionais atuais”.

A3 - “Sabe-se que a Geografia ndo pode preterir das novas tecnologias da informagao
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para mediar a construgdo de saberes acerca do espaco e¢ da sua representacao
cartografica. Por isso, o BlogQuest de Cartografia, apresentado pelo mestrando
Jonas Marques da Penha como trabalho final de conclusdo do Mestrado em
Educacao Profissional e Tecnologica do [FPB, tem viabilidade para ser aplicado
como recurso diditico no processo ensino/aprendizagem dessa matéria,
especialmente temas relativos a Cartografia, de alunos do Ensino Médio”.
A4 - “O produto apresenta grande riqueza de informacdes. O material deve sim
ser adaptado para intervengdes com alunos de outras fases de ensino. E também
um excelente material para auxiliar professores em formacio inicial em
Geografia”.

Fonte: Dados da pesquisa, arquivo do autor (2020).

Dadas as sugestoes, os avaliadores julgaram o “BlogQuest de Cartografia” quanto a sua
viabilidade para mediar estudos junto ao publico-alvo da pesquisa. A esse respeito, em seu
parecer, o membro da comissdo, A3, afirma que o produto educacional “tem viabilidade para
ser aplicado como recurso didatico no processo ensino/aprendizagem dessa matéria
[Geografia], especialmente temas relativos a Cartografia, de alunos do Ensino Médio”.
Corroborando essa afirmagao, o A2 disserta que “O produto ¢ viavel para melhoria do ensino
de Geografia, tendo em vista que o seu conteudo/forma foi organizado de maneira dinamica,
didatica e criativa, uma vez que as TIC’s sdo indispensaveis para constru¢cado dos processos
educacionais atuais”. Nessa otica, Coelho; Costa e Mattar Neto (2018) e Lemos e Lévy (2010)
orientam-nos no sentido de que os meios de comunicagdes, a cibercultura, moldam nossos
comportamentos e habitos.

podemos dizer que a tendéncia do nativo digital ¢ subir cada vez mais rumo a
interacdo sensivel® com as novas midias. Todavia, isso nfio o impossibilita de atenuar
sua relacdo sensivel com os aparatos tecnoldgicos, buscando neles uma maior
inteligibilidade. Prova disso ¢ o crescente aumento dos cursos especializados nas areas

relacionadas as TICs, em especial os de engenharia de software. (COELHO, COSTA;
MATTAR NETO, 2018, p. 1090).

Nessa perspectiva, na estruturagdo do material educacional, buscou-se promover um
espaco virtual de estudos, de revisitagdo a conhecimentos historicamente socializados e de
construgdo de novos e significativos saberes. Nesse sentido, o A4 afirma que “o produto
apresenta grande riqueza de informacdes”, e 0 A2 destaca “a importancia do [...] produto, para
trés esferas: a de ensino/aprendizagem de Geografia; de Recursos didaticos; de Inovagao e
tecnologias digitais”, enquanto o especialista, Al, valorizando o didatismo do material
educacional, afirma que “O produto apresentado demonstra uma possibilidade para insercao de
metodologias ativas no ensino”. Segundo Moran (2017), as metodologias ativas contribuem

para preparar os estudantes para autonomia.

®[...] o sujeito, ao interagir com e na cultura digital, estabelece envolvimento ndo somente cognitivo [inteligivel],
mas também afetivo [sensivel] (COELHO, COSTA; MATTAR NETO, 2018, p. 1091).
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Para A1, “O produto permite possibilidades para trabalho interdisciplinar”. Para Fiorin,
2008, p. 38), “A interdisciplinaridade pressupde uma convergéncia, uma complementaridade, o
que significa, de um lado, a transferéncia de conceitos tedricos e de metodologias e, de outro,
a combinacdo de areas”. Desse jeito, essa combinacdo de areas contribui para a proposta de
ensino integral, politécnico e onilateral perseguida nessa pesquisa. A luz de Ramos (2012), a
formacdo humana integral, numa proposta de curriculo integrado, di-se na mediacdo do
processo de ensino-aprendizagem baseado na compreensao de conceitos como um sistema de
relagdes de uma totalidade concreta.

Outro ponto importante para um produto educacional que propde um ensino integral é
a acessibilidade. Neste aspecto, o0 A2 discorre em seu parecer: “Chamou a minha atengdo a
preocupagdo com inclusdo, estando ao alcance de um maior nimero de estudantes e
professores”. Essa observacado ¢ pertinente no que diz respeito a uma educagao que busque a
equidade na mediacdo do processo de ensino-aprendizagem. Ademais, mesmo niao havendo
estudantes com necessidades especiais nas turmas investigadas, corroboramos os avaliadores
A2; A3 e A4 quando afirmam que o BlogQuest de Cartografia ndo se limita ao publico
voluntério dessa pesquisa, podendo ser adaptado “[,,,] para interven¢des com alunos do Ensino
Fundamental, da educacdo de jovens e adultos e da formagdo inicial de professores de
Geografia?” (ver quadro 14, E4-D11).

Nessa conjuntura, relacionamos os resultados das avaliagcdes dos especialistas sobre as
partes, eixos e descritores, e da totalidade, os pareceres, na esperanca da compreensao das
vulnerabilidades, possibilidades e viabilidade de aplicacio do produto, BlogQuest de
Cartografia, buscando, assim, adequagdes para melhor atender aos objetivos propostos e

contribuir para o letramento cartografico e a formagao humana dos estudantes.

7 CONSIDERACOES

A literatura e o cotidiano na docéncia tém nos apresentado a problematica das relacdes
conflitantes de discentes e, muitas vezes, de docentes com estudos geograficos que envolvem
conceitos da Cartografia. Assim, o diferencial desse trabalho de pesquisa foi o diagnéstico da
populacdo investigada quanto aos conhecimentos prévios de conceitos da cartografia, assim
como de suas relaces com os aparatos tecnoldgicos contemporaneos. Esses resultados
nortearam a elaboracdo do BlogQuest de Cartografia. Cabe ressaltar a importancia das

sugestOes proferidas pela banca examinadora, principalmente no momento da qualificacdo do
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projeto de pesquisa. Além, da contribuicdo da comissdo de especialistas que avaliaram o
material educacional e emitiram pareceres quanto a sua aplicabilidade.

Assim, podemos afirmar que o BlogQuest de Cartografia € um material que deve ser
gerenciado, reestruturado e revisto ao longo do tempo, na esperanca de melhoramento e
atualizacdes. E ainda destacamos a potencialidade que o produto educacional elaborado tem em
ser adaptado a outros niveis de ensino, como frisado nos resultados das avalicdes dos membros
da comissdo de especialistas. 1sso permite vislumbrar a longevidade do material e
possibilidades de intervencGes em diferentes publicos e futuras pesquisas nessa area. A pesquisa
teve como objetivo primeiro o letramento cartografico dos discentes, e isso foi incessantemente
perseguido, mas, como vimos, outros letramentos também foram contemplados, como, por
exemplo, o letramento geografico, digital, visual e outros. Nessa perspectiva, compreendemos
a importancia dos letramentos no cotidiano escolar e a valorizagdo dos saberes e do
protagonismo discente no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, consideramos o BlogQuest como um importante recurso didatico que traz
uma webquest adaptada em um ambiente de um blog, apresentando facilidade e autonomia na
navegacao e exploracao dos materiais incorporados.

Quanto aos entraves no percurso do estudo, a maioria das pesquisas em educacao,
especialmente, em ensino, investigacdes de abordagens qualitativas, apontam lacunas e
apresentam estratégias de intervencdes. Desse modo, ndo encontrando um modelo de
questionario de que pudéssemos fazer uso ou nos inspirar, resolvemos elaborar e testar um
questionario (Apéndice C). E, assim, pudemos selecionar, revisar ou reelaborar as questdes que
julgamos importantes para a coleta de dados relevantes para o estudo.

Ademais, constatamos que a mediacdo em conceitos da cartografia, por suas
caracteristicas proprias de relagdes estreitas com os estudos geograficos e matematicos, requer
bastante atencdo, percepcdo e criticidade, o que dificultou a construcdo de um produto
educacional em espaco virtual, onde, mesmo havendo canais para feedback, na maior parte do
tempo, o0s estudantes devem acessar e interagir com 0S recursos e materiais sem a presenca
fisica do docente.

Nesse sentido, compreendemos que a telematica, mesmo estando cada vez mais presente
no nosso cotidiano, ainda ¢ “o novo” na educacdo no que se refere ao rompimento ou a
ressignificacao de praticas tradicionais de ensino, sendo a tecnologia utilizada no ensino muitas
vezes, porém, numa abordagem mnemonica e enciclopedista. Nesse contexto, deparamo-nos
com grandes desafios por termos nos comprometido em fazer uso de diversos recursos e midias

e ainda buscar ofertar um material preocupado com a acessibilidade. A nossa proposta busca
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explorar o caréter critico dos estudantes na problematizacao dos seus espagos, nas suas praticas
sociais. Isso foi perseguido também na organizacéo e na producdo dos materiais incorporados,
no entanto, em alguns momentos, apropriamo-nos de métodos tradicionais, de forma a
ressignifica-los nesse processo de ensino-aprendizagem.

Reconhecemos que 0s apontamentos e a proposta de intervencdo presentes nessa
pesquisa ndo dao conta de sanar todas as dificuldades dos discentes nos estudos cartograficos
articulados ao ensino basico de Geografia no curso técnico integrado em edificagdes. NO
entanto, podemos entender que ha, no BlogQuest de Cartografia, possibilidades de estudos
integrados, politécnicos e onilateral, que conectam diferentes areas do conhecimento, ofertando
oportunidades de construcdo de conhecimentos significativos e contribuindo para a formacéo
critica dos estudantes na caminhada para uma sociedade mais igualitaria e justa.

Por fim, entendemos esse trabalho como o inicio de novas investigacfes a partir da
mediacao do BlogQuest de Cartografia no pablico-alvo inicial e em outros grupos de individuos

de diferentes estagios de formacao.
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APENDICE A - ACESSO AO BLOGQUEST DE CARTOGRAFIA

LINK:

http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/574871

LINK:

http://blogquestcartografia.com/

QR CODE
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http://blogquestcartografia.com/
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APENDICE B — SEQUENCIA DIDATICA

O Blogquest de Cartografia como recurso didatico na
Geografia escolar do Ensino Médio Integrado
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Apresentacao

Esta Sequéncia Diddtica — SD — é uma proposta de estudo utilizando os recursos
disponiveis no Blogquest de Cartografia. Esse Produto Educacional é resultante da pesquisa “Da
lousa a tela, da trena ao clique: letramento cartogrdfico no Ensino Médio integrado”, do
Programa de Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnolégica — PROFEPT, Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — IFPB, Jodo Pessoa, Paraiba.

O produto educacional consiste em um website desenuvolvido com o auxilio do sistema de
gestdo de contetido, Wordpress — disponivel na web e de c6digo aberto. A termo, Blogquest faz
men¢ado a um blog que segue a metodologia de uma webquest, uma investigacao orientada, na
qual algumas ou todas as informagoes com as quais os aprendizes interagem sao originadas de
recursos da Internet (DODGE, 1995), da Pedagogia Critica do Lugar e na perspectiva do
letramento cartogrdfico.

Nesta légica, o Blogquest tem sua estruturacdo pensada na esperanca de ofertar aos
estudantes/pesquisadores do curso Técnico Integrado em Edificacdes possibilidades de estudos
na perspectiva do ensino integrado, politécnico e onilateral. Para Ramos (2010, p. 43), nao
podemos ignorar as “necessidades concretas dos jovens brasileiros, de se inserirem no mundo do
trabalho. [...] ao contrdrio, garantir a formacao bdsica unitdria e a possibilidade de formacao
profissional, nesses termos, é um compromisso ético-politico da sociedade”. A luz do exposto, no
produto educacional, sado ofertados recursos e conteidos para mediacdo e construcdo de
conhecimentos geogradficos, cartogrdficos, especificos da drea de edificacoes e afins, numa

abordagem critica do espaco de vivéncia dos individuos.
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Sequéncia Diddtica
http://educapes.capes.gou.br/handle/capes/574887

1. IDENTIFICACAO

CURSO Técnico Integrado em Edificacoes

COMPONENTE CURRICULAR Geografia
TEMA A cartografia na compreensao do espaco geogrdfico
TEMPO Presencial: 03 encontros de 02h/a .
Mediacao no espaco virtual, Blogquest: Intervalo de 15 dias.

2. OBJETIVOS, CONTEUDO PROGRAMATICO E RECURSOS

Objetivo Geral:
¢ Generalizar conceitos da cartografia no cotidiano.
Objetivos Especificos:

« Identificar fendmenos espaciais (problemas socioambientais) no seu espaco vivido;
e l|dentificar a relacao entre a construcao civil e problemas socioespaciais;

e Orientar-se e localizar-se no espaco geogrdfico;
L]
L]

OBJETIVOS

Aplicar o conceito de escala em situacoes-problemas;
Elaborar mapas e plantas simples;

e Elaborar proposta de intervencao para problemas socioespaciais urbanos

Problemas socioambientais urbanos (texto, audio ou video)
e Tipos, causas e consequéncias;

Orientacdo e localizacdo geogrdfica (texto, dudio ou video)
e Orientacdo pelos astros, bussola e rosas dos ventos;

e Coordenadas geogrdficas: paralelos e meridianos.
Representacdes cartogrdficas (texto, dudio ou video)

e Projecoes cartograficas, mapas e plantas.

Escala cartogrdfica (texto, dudio, video)

.

CONTEUDO

e Tipos, classificacao e aplicacao do conceito de escala;
o Nocoes bdsicas de matemdtica: proporcao para cdlculos envoluendo escala linear, drea e volume.
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Blogquest de Cartografia (acesso)

e Videoaulas, dudios, textos/imagens;

e Aplicativos e sites: Google Earth, Padlet , Canva e WhatsApp;
Fisico:

e Celular, smartphone, tablet ou notebook/computador;

« Papel; Ldpis; Régua e Biissola.

RECURSOS

3. METODOLOGIA

Seguimos a metodologia da Webquest na perspectiva da pedagogia critica do lugar, mesclando
encontros presenciais, estudos virtuais e de campo. Os estudos encaminham-se a partir da
problematizacdo do espaco vivido dos estudantes, dos seus lugares.

3.1 PROCEDIMENTOS

Primeiro encontro: (02 h/a)

e Apresentacdo da proposta de estudo: (objetivos, contetidos, metodologia e recursos);

* Apresentacdo do Blogquest: a webquest, os recursos e os materiais didaticos.

e Questao-problema (tarefa): A partir das observacoes didrias, in loco ou com o auxilio
dos recursos do Google Earth, identifique, no seu espaco de vivéncia, para estudo, um
(uns) problema (s) socioambiental (is). Represente-o (s) cartograficamente (producdo
de um mapa, planta ou maquete...) e elabore uma proposta de intervencGo na
perspectiva de solucionar ou reduzir o (s) impacto (s) por ele (s) causado (s).

Presencial

Espaco virtual — Blogquest: (Intervalo de uma semana)

e Exploracao do contetido disponivel no Blogquest (videoaulas, aulas em dudio e
m textos/imagens).

¢ Importante que assistam as aulas, pelo menos, em duas midias;

e Sugerimos que acessem o contetido na seguinte ordem:

Problemas Socioambientais Urbanos > Orientacdo e localizacdo geogrdfica >
epresentacoes cartogrdficas > Escala cartografica);

e Feedback: WhatsApp e Padlet;

e Resolucao de exercicios de revisao;

isualizar e explorar a drea de estudo — via Google Earth ou in loco, para coleta de dados.
xemplo: afericdo das dimensodes; pontos de referéncias; orientacdo e localizacdo; detalhes
a drea, do fendmeno, etc.;
e Elaboracao de croqui.

Blogquest/Campo
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Segundo encontro: (02 h/a)
e Acompanhamento e orientacoes dos trabalhos de pesquisa em andamento;
e Discussoes e elucidacao de duvidas;
» Revisitacdo de conteddo e aplicacdo de conceitos.

Presencial

Espaco virtual — Blogquest: (Intervalo de uma semana)

e Producao do material proposto na problematizacao da “Tarefa”:

Elaboracao de representacdo cartogrdafica (Planta Arquitetonica, Mapa,

Maquete...) da drea estudada e da proposta de interuencao;

e Sugestoes de recursos para as producoes dos materiais finais: ferramentas do Padlet,
Canva, WhatsApp, Dissertacdo, Apresentacdo em slider e Outros;

e Envio da versao preliminar, para orientacoes, da producao do material — via Padlet;

¢ Envio da versao final do material da pesquisa — via Padlet.

Blogquest

Terceiro encontro: (02 h/a)
e Socializacdo do material produzido:
- Apresentacdo, discussoes e reflexdes sobre os fendmenos estudados;
- Reflexoes acerca da importdncia dos estudos cartograficos nas praticas sociais.

Presencial

4. AVALIACAO

A avaliacdo é de carater formativo a partir das obseruacoes e mediacoes ao longo do processo de
intervencao, presencial e virtual, e das interacoes em sala de aula, socializacao, discussoes e
reflexoes acerca dos materiais produzidos.

BIBLIOGRAFIA

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FITZ, Paulo Roberto. Cartografia Bdsica. Sao Paulo: Oficina de textos, 2008.

MARTINELLI, Marcello. Cartografia: reflexdes acerca de uma caminhada. Revista brasileira de
Educacdo em Geografia. Campinas, Campinas, v. 7, n. 13, p. 21-50, jan./jun., 2017. Disponivel
em: http://wwuw.revistaedugeo.com.br/ojs/index.php/revistaedugeo/article/view/484. Acesso
em: 2 jul. 2019.

RODRIGUES, Arlete M. Producdo e consumo do e no espago: problemadtica ambiental urbana.
Sao Paulo: Hucitec, 1998.
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Geografia Fisica, [On-line]., u. 9, n. 2. 2016. Disponivel em:
https://periodicos.ufpe.br/revistas/rbgfe/article/view/233670. Acesso em: 20 jan. 2020.

BANKER, Mucio P. R. de. Cartografia: nocoes bdsicas. Rio de Janeiro: DHN, 1965.
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de Campina Grande. Trabalho de conclusao de curso (Graduacdo em Engenharia Sanitdria e
Ambiental) - Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande, 2016.

BROWN, G. Z.; DEKAY, M. Sol, Vento e Luz: Estratégias para o Projeto de Arquitetura. 2. ed.
Traducdo - Alexandre Ferreira da Silua Saluaterra. Porto Alegre: Bookman, 2007. Disponivel em:
https://books.google.com.br/books?id=jeyNH29-
3scC&lpg=PA8&ots=w9doouRcS6&dqg=planta%20baixa%20projeto&lr&hl=pt-
BR&pg=PA22#u=0onepage&qs&f=false. Acesso em: 16 dez. 2019.

CARMO, Jodo. Representacado de projeto. IFRN. [SL.: s.n], 201?. Disponivel em:
https://docente.ifrn.edu.br/joaocarmo/disciplinas/aulas/desenho-arquitetonico/representacao-
de-projetos. Acesso em: 10 jan. 2020.
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http://www.revistaedugeo.com.br/ojs/index.php/revistaedugeo/article/view/511/. Acesso em: 10
dez. 2019.
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APENDICE C — QUESTIONARIO DE PESQUISA

PESQUISA COM ALUNOS DO 2° ANO DO CURSO TECNICO EM EDIFICACOES
IFPB, CAMPUS CAMPINA GRANDE

QUESTIONARIO DE INVESTIGACAQ

1. Vocé tem acesso a internet?

( )Sim ( )Nao
2. Quanto tempo por dia vocé se mantém conectado(a)?
( ) 1 hora/dia ( )2horas/dia ()3 oumais horas/dia

3. O que vocé mais acessa na internet?
( ) Sites de informacgéo

() Sites educativos

() Redes sociais

() Outro(s):

4. Vocé ja teve experiéncia de estudo, mediado pelo (a) professor (a), utilizando algum software, aplicativo
ou site?
( )Sim ( )Nao

5. Vocé se imagina trabalhando como Técnico em Edificagées? Ou em um curso de nivel superior na area
de engenharia civil ou area relacionada?
( )Sim ( )Nao

6. Como vocé gostaria de estudar Cartografia?

() Aula expositiva (livro didatico, apostila, quadro, pincel...)

() Utilizando recursos tecnologicos (aplicativos, software; sites, etc.)

() Aula de Campo (pesquisa e producdo de materiais como mapas, maquete, plantas etc.
() Outro(s) recurso(s):

=~

Vocé tem dificuldade no contetdo da Cartografia?
)Sim ( ) Nio

~

. Qual ou quais os motivos que dificulta a aprendizagem em Cartografia?
) Os métodos de ensino dos professores
) Poucas aulas abordando o assunto
) A falta de interesse pelo assunto
) Dificuldade em Matematica
) A ndo utilidade dos conteudo no dia a dia
) Outro(s):

A~ A A~ A~ 00

9. Enumere de 1 a 6 os temas abaixo por ordem dos que vocé mais gosta (que tem maior dominio sobre o
contetido relacionado).

Considere a seguinte proposta: ( 1) para o tema que vocé tem MAIOR AFINIDADE (dominio) e (6 ) para
o tema que vocé tem MENOR AFINIDADE (dificuldade).

) Orientagao e localizagdo.

) Coordenadas Geogréaficas.

) Unidades de medidas

) Escala cartografica.

) Projegoes cartograficas.

) Tipos de representagdes cartograficas (mapas, plantas, carta e outras)

N~~~

10. Marque a(s) alternativa(s) que representa(m) o(s) tema(s) que vocé gostaria ter maior autonomia,
dominio.

() Orientagdo e localizagao

() Coordenadas Geograficas

(_ ) Escala cartografica
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( ) Unidades de medidas
() Projecdes cartograficas
() Tipos de representacdes cartograficas (mapas, carta, maquete..)

11. Marque a alternativa que NAO representa um dos elementos principais (ESSENCIAIS) de um mapa.
) Coordenadas geograficas

) Legenda

) Projecdo cartografica

) Titulo

) Orientagéo

) Escala

N~ o~

12. Qual é o elemento responsavel pela proporcio entre a distincia no mapa e a distancia real no terreno?
) Projecdo Cartografica

) Legenda

) Coordenadas geograficas

) Escala

) Orientacao

) Iconografias

) Titulo

N N~ o~

13. Para obter, em um mapa, informag¢oes mais detalhadas é recomendado que se utilize uma escala
pequena.
( ) Sim ( )Nao

14. Em um mapa ¢é possivel representar parte da superficie terrestre em 3D (trés dimensées):
( )Sim ( )Nao

15.Marque A(S) ALTERNATIVA(S) que representa(m) PROJECAO(OES) cartografica(s) que vocé
DESCONHECE A EXISTENCIA.

) Projecdo Cilindrica

) Projec@o de Robinson

) Projecdo Policilindrica

) Projecéo de Peters

) Projecdo Azimutal

) Projecdo Policonica

N~ o~

16. Observe a imagem (escala grafica), abaixo, e marque a UNICA alternativa que corresponde a sua
proporc¢io em escala numérica.

o 30

— | <
|Illl|llII|IIII|Illlll[II]IIII|IIII|IIII|I;<II|IIII|IIII|

o 1 =2 3 <1 S
() 1:750.000 ou 4: 3.000.000
() 1:3.000.000 ou 4: 12. 000.000
()
()

2:15ou4: 30
2:30.000 ou 2: 60.000

17. Considerando que a fronteira de Campina Grande com Pocinhos é de 7Km e esta representada no
mapa por uma linha de 10cm. Qual foi a escala utilizada para elaboracio do mapa?

( )1:700

( ) 1:7.000

( ) 1:70.000

( ) 1:700.000

18. O perimetro do municipio de Campina Grande é aproximadamente de 1.400.000 dm. Qual o distincia
equivalente em Quilometro (Km) e em Milimetro (mm) respectivamente:

( )14 Km e 14.000.000 mm

( ) 140 Km e 140.000.000 mm

() 0,14 Km e 1.400.000 mm
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() 1,4 Km e 140.000.000

19. A geografia utiliza mapas, cartas, plantas, maquetes e outras representacoes como ferramentas
auxiliares para interpretacdo do espaco geografico.
Correlacione as colunas abaixo indicando a (s) visao(des) da(s) imagem(ns) correspondentes as respectivas
dimensdes das representacdes.
() visdo lateral
1. Representagoes tridimensional () visdo horizontal ou frontal
2. Representacio bidimensional () visdo obliqua
() visdo vertical

20. Os mapas sio elaborados a partir da visao:

() visdo lateral () visdo horizontal ou frontal
() visdo obliqua () visao vertical

21. Observe a imagem da figura abaixo:

Figura: Ilustragdo do municipio de Campina Grande — PB e cidades limitrofes.

Pocinhos
[ )
~__Campina Grande |
Queimadas JL i
@ | o
Q/
‘Massarandubé
4 @2 \

Fonte: Wikipédia, a enciclopédia liv}é, adaptagdo do autor (2020).

Tendo Campina Grande - PB como referéncia marque a alternativa CORRETA quanto ao sentido DA
localizagdo dos respectivas municipios:

() Pocinho e Massaranduba estdo a Norte e Queimadas esta ao Sul.

() Queimadas esta a Oeste; Massaranduba a Noroeste e Pocinhos a Nordeste

( ) Pocinhos a Noroeste; Queimadas a Sul e Massaranduba a Nordeste.

( ) Massaranduba esta a Norte; Queimadas a Sul e Pocinhos a Noroeste

22. Observe a imagem e responda o que se pede:

BEANL L Ginasio

Fonte: Google Earth, adéptagﬁo do autor (2020).

Tendo como referéncia o Sol e o respectivo horario do dia, marque a alternativa que melhor define a
localizacdo do ginasio poliesportivo, “O Meninio”.

( )aNorte; ( )aSul; ( )aLeste; ( )aOeste; ( )aNordeste; ( )a Noroeste; ( )a Sudeste; () a Sudoeste

Fonte: Elaboragdo do autor (2020).
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APENDICE D - FORMULARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

IDENTIFICACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

(11

[ ] |

MEE INSTITUTO FEDERAL | campus
BB raraiba Jodo Pesssoa

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIEEICIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA — IFPB
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - PROFEPT

TiTULO DO PRODUTO

Blogquest de Cartografia: mapeando conceitos e edificando saberes

ACESSO
Link: http://blogquestcartografia.com/

ITITULO DA DISSERTACAO

Da lousa a tela, da trena ao clique: letramento cartografico no ensino médio integrado

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
Programa de Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnologica - PROFEPT,

Instituto Federal da Paraiba — IFPB.

LINHA DE PESQUISA

Praticas Educativas em Educagdo Profissional e Tecnologica

MESTRANDO

Jonas Marques da Penha

ORIENTADORA

Dra. Alexsandra Cristina Chaves

AVALIADOR(A)


about:blank
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Quadro - Eixos e respectivos descritores avaliativos do Produto Educacional

EIXOS E RESPECTIVOS DESCRITORES AVALIATIVOS

Estética e organizacido do produto educacional

Atendido

Atendido
Parcialmente

Nao
Atendido

Permite a exploragdo do material de forma intuitiva, sem
complicagoes?

Tem preocupagdo com a acessibilidade?

Apresenta layout atrativo e de facil compreensao?

Promove o dialogo entre o texto verbal e o visual?

A abordagem linguistica esta adequada a comunicag@o com
estudantes do ensino médio?

Os canais para feedback, WhatsApp, Padlet, e espacgo para
“comentarios” sdo de facil acesso?

Os canais para feedback, WhatsApp, Padlet e espago para
“comentarios” nos posteres sao eficientes?

Estrutura metodologica da Webquest

Atendido

Atendido
Parcialmente

Nao
Atendido

A Webquest apresenta estrutura metodologica de forma
interligada e coerente?

A “Introducdo” prepara o discente para cendrio educativo
proposto fornecendo informagdes e envolvendo os
individuos com a problematica a ser explorada?

A “Tarefa” ¢ factivel e interessante?

O “Processo” sugere o ponto de partida, as etapas a serem
desenvolvidas ¢ o ponto de chegada no processo de
construgdo de conhecimentos?

Os “Recursos” conseguem subsidiar os estudantes na
proposta de intervencdo?

A “Avaliacao” tem carater formativo?

A “Conclusao” mostra aos estudantes o que eles
aprenderam e os encoraja a levar a experiéncia para outros
dominios, a generalizagdo dos conceitos?

Material didatico incorporado ao produto educacional

Atendido

Atendido
Parcialmente

Nao
Atendido

Apresenta conceitos e argumentos claros?

Apresenta  escrita  acessivel, evitando  palavras
desnecessarias e dificeis de entender?

Se relaciona com o espago vivido dos estudantes?

Utiliza diferentes linguagens, contemplando a diversidade
linguistica (imagens, textos, videos e audios)?

Explica os termos técnicos e expressoes cientificas?

Estrutura as ideias facilitando o entendimento do assunto
tratado?
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Os textos escritos/imagens sdo atrativos e estimulam a
aprendizagem dos estudantes?

As videoaulas sdo atrativas e estimulam a aprendizagem dos
estudantes?

Os audios sdo atrativos e estimulam a aprendizagem dos
estudantes?

Proposta didatica apresentada no material educativo

Atendido

Atendido
Parcialmente

Nao
Atendido

O contetido pode ser mediado em intervengdes no ensino
médio?

O conteudo atente a proposta de intervengao?

Proporciona autonomia discente no processo de ensino-
aprendizagem?

Os materiais didaticos promovem relagdes entre conceitos
da Cartografia, conteudo especifico do curso técnico em
edificacbes e demais areas do conhecimento?

As questdes dos exercicios suscitam reflexdes?

As atividades problematizam o contetido apresentado no
material educativo?

As atividades propostas contribuirdo com a Educagdo
Cientifica dos alunos?

As atividades colaboram com o debate sobre as
repercussoes, relagdes e aplicagbes do conhecimento
cientifico na sociedade?

As atividades utilizam diferentes linguagens buscando
contemplar a diversidade de escolha e formas de aprender?

As atividades sdo atrativas e estimulam a curiosidade € a
aprendizagem dos estudantes?

Pode ser adaptada para intervengdes com alunos do ensino
fundamental, da educagdo de jovens e adultos e da formacao
inicial de professores de Geografia?

Criticidade apresentada no material educativo

Atendido

Atendido
Parcialmente

Niao
Atendido

Contempla atividades em que as atitudes e o
posicionamento politico e social sdo trabalhados?

Propode reflexdo sobre a realidade dos estudantes, levando-
0s a questionarem o modelo de sociedade vigente?

Colabora com o debate sobre as repercussoes, relagdes e
aplicacdes do conhecimento cientifico na sociedade?

O material educacional aborda o ensino de Geografia na
perspectiva  do  curriculo  integrado,  abordando
conhecimentos do curso técnico profissionalizante ¢ geral?

Fonte: Chisté (2019), adaptacdo do autor (2020).

Parecer quanto a viabilidade do Produto Educacional ser aplicado (explorado como
recurso didatico no processo de ensino-aprendizagem):
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome da Pesquisa: Da lousa a tela, da trena ao clique: letramento cartografico no ensino médio
integrado

Pesquisador responsavel: Jonas Marques da Penha
Informacgoes sobre a pesquisa:

Convidamos, Vossa Senhoria a autorizar, a participacdo de seu/sua filho(a)/tutorado(a) no projeto de
pesquisa intitulado “Da lousa a tela, da trena ao clique: letramento cartografico no ensino médio
integrado”. Solicitamos a sua colaboragdo, permitindo que seu/sua filho(a)/tutorado(a) responda a
algumas questdes sobre este assunto. Trata-se de uma pesquisa do tipo descritiva; ¢ de abordagem
quantitativa. O objetivo desta pesquisa consiste em desenvolver um Blogquest na perspectiva do
letramento cartografico para alunos do curso Técnico em Edificacdes do Instituto Federal de Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba (IFPB), Campus Campina Grande — PB. Os participantes da pesquisa serdo os
alunos do 2° ano, regularmente matriculados, do Curso Técnico em Edificagdes Integrado ao Ensino
Médio do campus Campina Grande. O instrumento utilizado serd um questionario estruturado com
questdes fechadas — que é um instrumento cujo sistema de coleta de dados consiste em obter informagdes
diretamente dos investigados e favorece uma padronizacdo e uniformizagdo dos dados coletados. O que
caracteriza o questionario ¢ que a coleta de dados se da a partir de uma série ordenada de questdes que
devem ser respondidas por escrito pelo pesquisado. A coleta de dados acontecera, em sala de aula, em
dia e horario agendados pela Coordenagdo de Curso. O risco para participar da pesquisa, ¢ minimo ¢
esté relacionado a algum desconforto/incémodo ou constrangimento por parte do aluno para responder
ao instrumento de pesquisa. Para minimiza-los, os participantes serdo informados sobre os objetivos da
pesquisa e como responder o questionario - de forma a tranquiliza-los. Os beneficios da pesquisa, serdo
de suma importancia, uma vez que se referem a agdes que serdo redirecionadas para o desenvolvimento
de um produto educacional na perspectiva da formacao integral dos estudantes.

Para tanto, esclarecemos ainda que vocé tera a garantia de que o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e a pesquisa estdo de acordo com o que preconiza a Resolugdo 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude - CNS. Em situagdes ndo contempladas por essa Resolugdo, prevalecerdo os
principios éticos contidos na Resolugao 466/2012 do (CNS)

Dentre outras garantias destacamos:

a) a garantia de plena liberdade do participante da pesquisa para decidir sobre sua participagdo, podendo
retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizo algum;

b) a garantia de manutengdo do sigilo e de sua privacidade durante todas as fases da pesquisa;
C) a garantia aos participantes do acesso aos resultados da pesquisa;

d) a garantia de que recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
devidamente assinada pelo pesquisador responsavel e por vocé;

e) a garantia de ressarcimento e cobertura de eventuais despesas tidas pelos participantes da pesquisa e
dela decorrentes;

f) a garantia de indenizagdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;
g) a garantia de que a pesquisa ndo acarretara nenhum prejuizo individual ou coletivo;

h) a garantia de que toda e qualquer responsabilidade nas diferentes fases da pesquisa ¢ dos
pesquisadores, bem como, fica assegurado que podera haver divulgacdo dos resultados finais em
orgaos de divulgacdo cientifica em que a mesma seja aceita; e
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i) a garantia de que todo o material resultante sera utilizado exclusivamente para a construgdo da
pesquisa ¢ ficara sob a guarda dos pesquisadores, podendo ser requisitado pelo investigado em
qualquer momento.

A participacdo de seu/sua filho(a)/tutorado(a) é muito importante, pois trara contribuigdo em
relagdo ao tema abordado tanto para os participantes do estudo como também para o ensino e a pesquisa.

Eu, , abaixo assinado, tendo recebido todas

as informagdes acerca dos objetivos e procedimentos da pesquisa, de livre e espontanea vontade,
autorizo a participacdo do(a) meu/minha filho(a)/tutorado(a), podendo a qualquer tempo desistir de sua
participacdo, pois estou ciente de que terei de acordo com a Resolucdao 510/2016, especificamente, o
disposto no Capitulo III - Do Processo de Consentimento e do Assentimento Livre e Esclarecido, todos
os meus direitos acima relacionados.

Tenho ciéncia do exposto acima e autoriza a participagdo na pesquisa.

Campina Grande/PB, de de 2019.

Assinatura do pai/mée ou responsavel

Campina Grande/PB, de de 2019.

Jonas Marques da Penha
Pesquisador responsavel

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB (CEP-IFPB), o qual
tem o objetivo de garantir a protecdo dos participantes de pesquisas submetidas a este Comité. Portanto,
se o(a) senhor(a) desejar maiores esclarecimentos sobre seus direitos como participante da pesquisa, ou
ainda formular alguma reclamag¢ao ou dentncia sobre procedimentos inadequados dos pesquisadores,
pode entrar em contato com o CEP-IFPB.

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DO IFPB. Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa — PB.
Telefone: (83) 3612-9725 - e-mail: <eticaempesquisa@ifpb.edu.br>.

Horario de atendimento: Segunda a sexta, das 12h as 18h.

Contato do pesquisador responsavel, Jonas Marques da Penha.

Enderego: Rua Bel. Afonso Henrique Cavalcante, 400 Apto- 204 A, Médici, CEP: 58417-725,
Campina Grande. Telefone: (83) 98892-6680; E-mail: <jonas.marques@hotmail.com>.
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ANEXO B —- TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Nome da Pesquisa: Da lousa a tela, da trena ao clique: letramento cartografico no ensino médio
integrado

Pesquisador responsavel: Jonas Marques da Penha
Informacoes sobre a pesquisa:

Convidamos, vocé, a participar do projeto de pesquisa intitulado “Da lousa a tela, da trena ao clique:
letramento cartografico no ensino médio integrado”. Solicitamos a sua colaboragdo respondendo a
algumas questdes sobre este assunto. Trata-se de uma pesquisa do tipo descritiva e de abordagem
quantitativa. O objetivo desta pesquisa consiste em desenvolver um Blogquest na perspectiva do
letramento cartografico para alunos do curso Técnico em Edificagdes do Instituto Federal de Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba (IFPB), Campus Campina Grande — PB. Os participantes da pesquisa serdo os
alunos do 2° ano, regularmente matriculados, do Curso Técnico em Edificagdes Integrado ao Ensino
Médio do campus Campina Grande — Paraiba. O instrumento utilizado serd um questionario
estruturado com questdes fechadas — que é um instrumento cujo sistema de coleta de dados consiste em
obter informagdes diretamente dos investigados e favorece uma padronizagdo e uniformizacao dos
dados coletados. O que caracteriza o questionario € que a coleta de dados se da a partir de uma série
ordenada de questdes que devem ser respondidas por escrito pelo pesquisado. A coleta de dados
acontecera, em sala de aula, em dia e horario agendados pela Coordenagdo de Curso. O risco para
participar da pesquisa, € minimo e esta relacionado a algum desconforto/incomodo ou constrangimento
por parte do aluno para responder ao instrumento de pesquisa. Para minimiza-los, os participantes serdo
informados sobre os objetivos da pesquisa e como responder o questionario - de forma a tranquiliza-los.
Os beneficios da pesquisa, serdo de suma importancia, uma vez que se referem a agdes que serdo
redirecionadas para o desenvolvimento de um produto educacional na perspectiva da formagao integral
dos estudantes.

Para tanto, esclarecemos ainda que vocé terd a garantia de que o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido e a pesquisa estdo de acordo com o que preconiza a Resolugao 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude - CNS. Em situagdes ndo contempladas por essa Resolugdo, prevalecerdo os
principios éticos contidos na Resolugdo 466/2012 do (CNS).

Dentre outras garantias destacamos:

j) agarantia de plena liberdade do participante da pesquisa para decidir sobre sua participagéo, podendo
retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizo algum;

k) a garantia de manuteng¢do do sigilo e de sua privacidade durante todas as fases da pesquisa;
I) a garantia aos participantes do acesso aos resultados da pesquisa;

m)a garantia de que recebera uma via do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)
devidamente assinada pelo pesquisador responsavel e por vocé;

n) a garantia de ressarcimento e cobertura de eventuais despesas tidas pelos participantes da pesquisa e
dela decorrentes;

0) a garantia de indenizac¢do diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;
p) a garantia de que a pesquisa ndo acarretara nenhum prejuizo individual ou coletivo;

g) a garantia de que toda e qualquer responsabilidade nas diferentes fases da pesquisa é dos
pesquisadores, bem como, fica assegurado que podera haver divulgacdo dos resultados finais em
orgaos de divulgacdo cientifica em que a mesma seja aceita; e
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) a garantia de que todo o material resultante serd utilizado exclusivamente para a constru¢do da
pesquisa ¢ ficara sob a guarda dos pesquisadores, podendo ser requisitado pelo investigados em
qualquer momento.

A sua participag@o € muito importante, pois trara contribui¢éo em relagdo ao tema abordado tanto
para os participantes do estudo como também para o ensino e a pesquisa.

Eu, , abaixo assinado, tendo recebido todas

as informagdes acerca dos objetivos e procedimentos da pesquisa, de livre e espontinea vontade
concordo em participacdo, podendo a qualquer tempo desistir, pois estou ciente de que terei de acordo
com a Resolucdo 510/2016, especificamente, o disposto no Capitulo III - Do Processo de Consentimento
e do Assentimento Livre e Esclarecido, todos os meus direitos acima relacionados.

Tenho ciéncia do exposto acima e autoriza a participagdo na pesquisa.

Campina Grande/PB, de de 2019.

Assinatura do participante menor de idade

Campina Grande/PB, de de 2019.

Jonas Marques da Penha
Pesquisador responsavel

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB (CEP-IFPB), o qual
tem o objetivo de garantir a protecdo dos participantes de pesquisas submetidas a este Comité. Portanto,
se o(a) senhor(a) desejar maiores esclarecimentos sobre seus direitos como participante da pesquisa, ou
ainda formular alguma reclamacdo ou dentincia sobre procedimentos inadequados dos pesquisadores,
pode entrar em contato com o CEP-IFPB.

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DO IFPB. Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa — PB.
Telefone: (83) 3612-9725 - e-mail: <eticaempesquisa@ifpb.edu.br>.

Horario de atendimento: Segunda a sexta, das 12h as 18h.

Contato do pesquisador responsavel, Jonas Marques da Penha.

Enderego: Rua Bel. Afonso Henrique Cavalcante, 400 Apto- 204 A, Médici, CEP: 58417-725, Campina
Grande. Telefone: (83) 98892-6680; E-mail: <jonas.marques@hotmail.com>.
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