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RESUMO

E sabido que no ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos é necesséria a
utilizacdo de estratégias didaticas que considerem o carater visuogestual das linguas de sinais,
garantindo, assim, o aprendizado adequado da lingua portuguesa. Partindo dessa premissa,
buscamos analisar de que forma a multimodalidade pode favorecer o ensino de Lingua
Portuguesa como L2 através da utilizacdo de gifs. Para fundamentar nossa discussdo, tomamos
como ponto de partida as contribuigdes de Lacerda (1998) e Lodi (2013) acerca das abordagens
de educacdo para surdos. No gue se refere ao conceito de multimodalidade, fundamentamo-nos
em Kress (2010), Dionisio (2011, 2014) e em Ferraz (2011), que discute o texto multimodal no
ensino de lingua portuguesa como segunda lingua. E, por fim, apresentamos algumas
orientagdes sobre os géneros digitais trazidas na BNCC (2017), e as discussdes de Lupinacci
(2016), Miglioli e Barros (2013), acerca da ferramenta de midia gif. Metodologicamente, esta
pesquisa possui natureza qualitativa, documental e interpretativa, ancorada em estudos
bibliograficos. Nosso corpus é formado por gifs que circulam no WhatsApp e fazem parte do
contexto dos surdos. A analise revela que o gif € um género textual dindmico, constituido,
sobretudo, por elementos multimodais visuais; e que aplicado ao ensino de surdos, nas aulas de
lingua portuguesa, pode atuar como uma ferramenta potencializadora e enriquecedora da prética
de ensino.

Palavras-chave: Ensino; lingua portuguesa; multimodalidade; surdos; gifs

ABSTRACT

It is known that in the teaching of Portuguese as a second language for the deaf, it is necessary
to use didactic estrategies that consider the visuogestual characteristic of sign languages, thus
assuring the appropriate learning of the Portuguese language. Based on this premise, we seek
to analyze how multimodality can favor the teaching of Portuguese as L2 through the use of
gifs. To support our discussion, we take as a starting point the contributions of Lacerda (1998)
and Lodi (2013) about education approaches for the deaf. With regard to the concept of
multimodality, we based on Kress (2010), Dionisio (2011, 2014) and Ferraz (2011), who
discusses the multimodal text in the teaching of Portuguese as a second language. And, finally,
we present some guidelines on digital genres brought in BNCC (2017), and the discussions by
Lupinacci (2016), Miglioli and Barros (2013), about the gif media tool. Methodologically, this
research has a qualitative, documentary and interpretative nature, anchored in bibliographic
studies. Our corpus is formed by gifs that circulate on WhatsApp and are part of the context of
the deaf. The analysis reveals that the gif is a dynamic textual genre, composed mainly by visual
multimodal elements; and that applied to the teaching of the deaf, in Portuguese language
classes, it can act as a potentializing and enriching tool for teaching practice.

Key words: Teaching; Portuguese Language; Multimodality; Deaf; Gifs.
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1. INTRODUCAO

O ensino de Lingua portuguesa para surdos € um tema discutido por pesquisadores de
diferentes vertentes e abordagens tedrico-metodoldgicas. De uma forma geral, a literatura
aponta que, historicamente, um dos problemas vivenciados pelos surdos € a dificuldade na
aprendizagem de Lingua portuguesa escrita. Assim, as atividades com énfase em L2 tornam-se
um desafio, principalmente por ndo se levar em consideracdo as demandas linguisticas desses
sujeitos, as quais devem ser fundamentadas em sua lingua materna, a Lingua Brasileira de
Sinais (FERNANDES, 2008; SANTOS; ALMEIDA, 2013).

No que se refere ao ensino de LP como segunda lingua, uma dessas demandas € a
elaboraracdo de estratégias didaticas que considerem o carater visuogestual das linguas de
sinais, garantindo o aprendizado adequado da L2. Nesse sentido, o uso das tecnologias digitais
no contexto educacional é indispensavel para a construcdo do conhecimento, e a utilizacdo dos
gifs animados pode estimular o campo visual e textual de forma dinamica e criativa, alem de
potencializar a aprendizagem da LP. Assim, 0 objetivo deste trabalho ¢é analisar de que forma a
multimodalidade pode favorecer o ensino de Lingua Portuguesa como L2 através da utilizacdo
de gifs. Para tanto, elaboramos um quadro no qual analisamos trés gifs que se encontram
dispostos no repositério do WhatsApp.

No tocante a justificativa, depreendemos que pesquisas voltadas a essa perspectiva sao
de grande valia no ensino de surdos, visto que contribuem para o estudo da Lingua portuguesa,
sobretudo estimulando, sobretudo, a participacdo e a interatividade desses sujeitos.

Neste trabalho, primeiramente discutiremos acerca das perspectivas de lingua
portuguesa para surdos, enfatizando o papel da educacéo bilingue na aprendizagem da L2 e na
construcdo da identidade linguistica dos surdos (LACERDA, 1998; LODI 2013). Em seguida,
discorreremos sobre a multimodalidade e a construcdo de sentidos, e a respeito da importancia
dos géneros digitais no ensino de surdos, especificamente dos gifs, 0s quais agregam elementos
constitutivos verbais e ndo verbais. E por fim, apresentaremos uma analise multimodal desse
género textual, que dada a integracdo verbal e imageética e o carater visuoespacial das linguas
de sinais, pode atuar como ferramenta dindmica e atrativa no ensino de LP para surdos.

Diante do exposto, a seguir discutiremos, de forma breve, acerca das primeiras
concepcdes que nortearam o ensino de surdos, até a abordagem do bilinguismo e as suas

contribuicdes para a aprendizagem da LP como segunda lingua.



2.EDUCACAO DE SURDOS: PERSPECTIVAS E DESAFIOS

A educacdo de surdos tem motivado diversas discussdes e transformacdes na sociedade.
Historicamente, modalidades opostas orientaram 0 processo de ensino e aprendizagem do
surdo. As abordagens gestualismo x oralismo, desde o final do século XV1II pautavam o ensino
de surdos. Para os oralistas, a fala é a principal forma de comunicacao e a aprendizagem da
lingua oral possibilita o desenvolvimento do surdo em sua totalidade; enquanto o gestualismo
parte da nocdo de que, através dos sinais, o surdo desenvolve satisfatoriamente a sua
comunicacdo (LACERDA, 1998).

No cenério dessas concepgdes, surge, nos Estados Unidos, entre as décadas de 1970 a 1980
uma abordagem que integrava o uso de sinais e a producdo de fala no contexto escolar,
denominada de comunicacao total. Essa perspectiva pressupde que recursos como a utilizagédo
do alfabeto digital e a leitura orofacial poderiam ser utilizados no processo de ensino-
aprendizagem, e ndo apenas a lingua oral, como preconiza a abordagem oralista.

A comunicacao total possibilitou ao surdo, entre outras modalidades de comunicagao, o uso
dos sinais no processo de ensino e aprendizagem, o que é considerada a sua maior contribuicdo
no cenario educacional. Em contrapartida, o uso simultaneo de sinais e da fala em sala de aula,
ndo favoreceu a aquisicdo da leitura e da escrita, pois ao sinalizar a lingua oral, pistas
gramaticais e sinais necessarios a compreensao da comunicacdo eram omitidos. Ademais, 0s
sinais eram utilizados como acessorios da lingua falada, acarretando uma comunicacéo precaria
por parte do surdo, que nao aprendia e nem compreendia 0s sinais como uma lingua genuina.
(CAPOVILLA, 2000; LACERDA, 1998).

Ao mesmo tempo em que eram discutidos os métodos da comunicacdo total para a
educacdo do surdo, as pesquisas acerca da complexidade das linguas de sinais eram
progressivamente estruturadas. Foi nesse contexto que surgiu 0 modelo de educacao bilingue.

De acordo com Lacerda,

O modelo de educacéo bilingue contrapde-se ao modelo oralista porque considera o
canal visogestual de fundamental importancia para a aquisi¢do de linguagem da
pessoa surda. E contrapde-se a comunicagdo total porque defende um espago efetivo
para a lingua de sinais no trabalho educacional; por isso advoga que cada uma das
linguas apresentadas ao surdo mantenha suas caracteristicas proprias e que nao se
"“misture” uma com a outra (LACERDA, 1998, p. 10).



Essa proposta da educacdo bilingue considera o ensino de lingua de sinais enquanto
essencial para o desenvolvimento do surdo, o que € de suma importancia para a construcao da
identidade linguistica desses alunos.

A educagdo bilingue para surdos envolve a criagdo, manutengdo e desenvolvimento de
ambientes linguisticos que tenham como objetivo a aquisicdo da Libras como primeira lingua
(L1) por criangas surdas, no tempo de desenvolvimento linguistico esperado e similar ao das
criancas ouvintes, bem como a aquisicdo do portugués como segunda lingua (BRASIL, 2014).

Diante disso, a contribuicdo do modelo de educacgdo bilingue € inegavel aos alunos
surdos. E a proposta de ensino mais eficiente para esse alunado, visto que considera a Libras
como lingua natural, e parte dessa premissa para o ensino da segunda lingua (LP) na modalidade
escrita (QUADROS,1997). Entretanto, trata-se de um grande desafio em meio a uma sociedade
ainda bastante oralista e tradicional, tendo em vista as diversas dificuldades que os surdos
apresentam no meio social. Observando os direitos linguisticos dos surdos, percebemos que ha
ainda muito a ser realizado para que haja de fato uma sociedade bilingue, que reconheca o lugar
do surdo e seu acesso politico, econémico e cultural, assim como qualquer outro cidadéo
(ANDREIS-WITKOSKI; DOUETTES, 2014).

No que se refere ao ensino bilingue, segundo Lodi (2013), 0 que ocorre, ndo poucas
vezes, é que a educacdo bilingue é reduzida a presenca de duas linguas no interior da escola,
sem propiciar que cada uma assume seu lugar de pertinéncia para 0s grupos que as utilizam,
mantendo a hegemonia do portugués nos processos educacionais. Essa concepgédo, a qual
discute a autora em seu artigo, limita a transformacéo proposta para a educacdo de surdos
apenas ao plano discursivo e restringe a inclusdo a escola, impossibilitando uma ampliacéo
desse conceito a todas as esferas sociais, conforme defendido pelo Decreto n° 5.626/05 e pela
Politica de Educacéo Especial. A autora afirma, ainda, que esse € um dos grandes desafios para
educacao bilingue efetiva em nosso pais, tendo em vista que ndo basta apenas implantar o
sistema, mas efetiva-lo de forma perene e de qualidade.

Diante disso, para que o ensino bilingue seja efetivado em sua pratica real e satisfatdria
faz-se necessario que a interlocucédo entre professores e alunos seja diretamente em Libras e
depois em lingua portuguesa, e ndao o contrario. Para isso, a autora afirma que tais professores
ja devem ser bilingues e bem preparados, a fim de que o processo de aquisi¢do da Libras como

primeira lingua ocorra de modo mais natural possivel. Nesse sentido:
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Na significacdo dada a educacéo bilingue para surdos pelo Decreto, observa-se que a
Libras assume papel central, fato que demanda “mecanismos alternativos para a
avaliacdo de conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados
em video ou em outros meios eletronicos e tecnoldgicos” (Artigo 14, §1°, Inciso VII).
A linguagem escrita da lingua portuguesa, compreendida e trabalhada nos espagos
escolares como segunda lingua, deve ser ensinada também como contetdo de
complementacdo curricular (Artigo 15), requerendo mecanismos de avaliacdo. (LODI
2013, p. 55)

Assim, articulando as duas linguas, ao mesmo tempo, mas com énfase na Libras, pode-
se formar alunos proficientes em Libras e em Lingua Portuguesa, tornando-os efetivamente
bilingues. Eles poderdo acessar materiais didaticos pautados na multimodalidade, isto &,
constituidos por recursos visuais e verbais, dada a caracteristica visuogestual das linguas de
sinais - e poderdo participar das aulas em Libras, garantindo, assim, o aprendizado adequado

da L2, ministrada prioritariamente em Libras, conforme discutiremos a seguir.

3.MULTIMODALIDADE E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS

Nos primérdios da comunicacdo humana, os primeiros modos de expressdo envolviam
um conjunto de desenhos, pinturas e inscricdes realizadas pelo homem pré-histérico. Esses
aspectos semidticos imageéticos surgiram antes mesmo da escrita, e, a principio, funcionavam
como formas de registos de fatos vivenciados com o apoio dos gestos e da lingua oral.

E sabido que a linguagem verbal e a linguagem ndo verbal sdo indissociaveis na
comunicacdo humana, como € o caso do uso dos gestos em simultaneidade com a fala, modo
de expresséo que constantemente utilizamos nas situacdes interativas. Assim, as representagoes
da lingua sdo constituidas ndo apenas por um Gnico modo, mas por diferentes modos de
comunicacéo, por uma multiplicidade de formas de interacéo.

A linguagem é um meio que possibilita a interacdo nas relacdes interpessoais, ou seja,
em uma comunidade, fazendo uso de um mesmo codigo linguistico, individuos se comunicam
e compartilham interesses e expectativas. Entretanto, o que se observa no ensino de lingua, € a
proeminéncia da linguagem verbal, em virtude dos inumeros estudos linguisticos voltados a
essa modalidade. Porém, vale ressaltar que os elementos ndo verbais também sao tdo relevantes
a construcao de sentidos nas interagdes, quanto 0s aspectos verbais, pois a imagem ndo apenas
completa o significado do verbal, mas conecta-se nesse processo constitutivo, e por isso, ndo
deve ser excluida no ensino da lingua. (AGUIAR, 2004; SPERANDIO, 2012).

Kress (2010) define modo como recurso responsavel pela materializacdo dos

significados. Nessa perspectiva, atraveés de recursos imagéticos como pinturas, desenhos e



11

gestos, dos textos escritos ou oralizados (combinados), materializamos alguns sentidos
complexos da lingua. Para o autor, elementos sonoros, imagéticos e tateis compdem a
centralidade da semidtica social. Nesse interim, no que se refere as formas de representacdo dos
modos, em diferentes contextos, considera-se que eles variam culturalmente, e, além disso, s&o
moldados conforme as exigéncias dos membros de uma sociedade.

A lingua € constituida por uma variedade de recursos para a criacdo e expressao de
significados, os quais sdo produzidos socialmente, culturalmente e de acordo com os interesses
dos sujeitos nas situacdes comunicativas. No dia a dia, ao fazermos uso combinado de imagens,
gestos ou um texto escrito, produzimos diferentes modos de representacdo e comunicagéo para
a geracao de sentidos, assim, podemos depreender a multimodalidade como um aspecto inerente
a lingua.

Podemos depreender a multimodalidade como um aspecto inerente a lingua; sendo ela
um conceito que surge da Teoria da Semiotica Social. Conforme Silva (2013), esta abordagem
evidencia o estudo do texto e se detém as diversas estratégias discursivas e construcdes
linguisticas empregadas para materializar o que € dito.

Diante disso, a multimodalidade é a combinacdo de diferentes modos que possibilitam
a representacéo dos significados na comunicagéo. Nesse sentido, 0s recursos multimodais sdo
elementos disponiveis na sociedade para criarmos a significacdo em determinados contextos
interativos. No texto multimodal, o significado € criado por mais de um recurso semiotico.
Assim, diante de um texto constituido pelos modos verbal e imagético, a imagem ndo se trata
de uma simples ilustracdo do escrito, uma vez que esses modos semidticos interagem, estao
integrados no texto e produzem sentido (KRESS; VAN LEEUWEN,1996).

Nessa perspectiva, a multimodalidade é uma abordagem interdisciplinar em que se
investiga como as pessoas utilizam e transformam os efeitos socioculturais (fala, gesto, olhar,
entre outros) para estabelecer relagbes comunicativas. Acerca dessa questdo, Jewitt (2009), uma
das maiores estudiosas sobre multimodalidade, define os trés pilares que sustentam esta teoria
multimodal.

Primeiramente, o conceito de multimodalidade esta situado a uma multiplicidade de
modos, ou seja, as multiplas linguagens ou semioses, e todas contribuem para a construcao de
sentido. Nesse viés, a &nfase esta na analise e descricdo dos modos de criacdo de significado
nos diversos contextos comunicativos.

Em segundo lugar, no decorrer do tempo, os recursos sao moldados na vida social para
a criacdo de sentidos (social, cultural, afetivo, individual), conforme as necessidades de uma

comunidade. Desse modo, a medida em que um conjunto de recursos forem usados de forma
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recorrente e compartilhados socioculturalmente na comunidade, a construgéo do significado se
da da forma mais plena e articulada.

Por ultimo, segundo a autora, entram em cena as escolhas pessoais dos interlocutores
no contexto interativo. A selecéo e a articulagdo dos modos séo realizadas pelas pessoas, e 0
ato comunicativo € moldado conforme os seus interesses, objetivos e recursos disponiveis em
uma determinada situacdo comunicativa.

No que se refere ao texto, para Dionisio (2014), as escolhas e as combinacdes de arranjo
entre os modos para criar sentido sdo fundamentais para a multimodalidade do signo linguistico.
De acordo com a autora, todo género é multimodal, e os recursos verbais e visuais combinados
e articulados podem favorecer o processo de aprendizagem.

Segundo Silva et al (2015),

Hoje, a composi¢do textual € resultante da articulagdo entre a linguagem verbal e
visual. Além da modalidade escrita da linguagem, uma vasta quantidade de elementos
semidticos é mobilizada na construcéo do texto. Essa mescla entre a linguagem escrita
e visual distancia cada vez mais os textos de uma nogdo frasal. O texto, hoje, é
multimodal (SILVA et al., 2015, p. 144).

Com o desenvolvimento das novas tecnologias, 0s textos tém se configurado com novos
formatos, propiciando novos modos de leitura e interpretacdo. O texto multimodal, além de oral
ou escrito, pode assumir um carater digital, organizado e padronizado com diferentes
elementos, de acordo com o contexto formal ou informal, e prop6sito comunicativo.

No que concerne aos recursos multimodais, estes podem compor 0s géneros em menor
ou maior quantidade, expressando menos ou mais informacdo por meio de imagens
(informatividade), e sofrer variacGes conforme a finalidade da producéo e o suporte em que séo
veiculados (DIONISIO, 2011).

Consoante Silva et al (2015), diante de um amplo repertério de géneros textuais, 0s mais
estudados no que concerne a multimodalidade discursiva sdo 0s anuncios, charges, cartuns,
histérias em quadrinhos, tirinhas, etc., entretanto, toda a variedade de géneros que circulam na
sociedade séo efetivados, substancialmente, por elementos multimodais.

No caso do texto oralizado, os significados também podem ser entendidos, produzidos
e reelaborados, através de elementos multimodais, por exemplo, ao fazer uso de pausas,
hesitacdes e elevacdo e queda do pitch da voz, € possivel enfatizar e sistematizar determinadas
informacdes, e esses recursos multimodais podem influenciar a construgdo da mensagem pelo
interlocutor. Atrelado aos elementos prosodicos, os gestos sao elementos indispensaveis para a

construcdo dos sentidos da producdo do texto falado (GOMES, 2019).
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Diante disso, a multimodalidade é a interacéo entre os diferentes recursos semioticos,
abarcando os diferentes modos em simbiose ou ndo com palavras e sinais, envolvendo a escrita
e o visual, o sonoro ou o gestual. Van Leeuwen (2004) acrescenta que esses recursos sao acgoes,
materiais e artefatos que usamos e organizamos no ato comunicativo, seja de natureza
fisiolégica, como os gestos, as expressdes faciais e aparelho vocal, seja através do aparato
tecnologico, com o uso de computadores e da variedade de softwares.

No que diz respeito as acdes, 0s gestos sd0 movimentos espontaneos que se inserem
nessa categoria enquanto elemento multimodal, pois em concomitancia com outros recursos
multimodais, como a expresséo facial, o direcionamento do olhar, o espaco, a postura corporal,
etc., expressam 0 pensamento e expdem visualmente os sentidos que ndo sdo possiveis
externalizar por meio da fala (MCNEILL, 1992).

O modo semidtico visual é, indubitavelmente, favoravel ao surdo no processo de
aprendizagem de uma segunda lingua, tendo em vista que esta € uma caracteristica fundante da
sua lingua materna. As linguas de sinais sdo categorizadas como visual espacial, no sentido de
que “ utilizam-se da visdo para sua apropriacao de elementos corporais e faciais e organizados
em movimentos no espaco para constituir unidades de sentido as palavras ou, como se referem
os surdos, os sinais” (FERNANDES, 2011, p. 82).

Acerca do ensino de lingua portuguesa como L2 para surdos, € preciso levar em
consideracao a sistematizacao e a utilizacdo de diferentes recursos semioticos na sala de aula
“visto que a pluralidade de usos da linguagem reflete diretamente nas formas de construcédo de
sentido (FERRAZ, 2011, p. 413)”.

Cabe ressaltar que a leitura do texto realizada pelo surdo tem como via de processamento
a percepcdo visual, dessa forma, os recursos multimodais utilizados de modo ordenado e
coerente podem contribuir para a compreensdo textual. Em contrapartida, o uso de elementos
visuais de modo descontextualizado e desorganizado, sem manter uma relacdo com as outras
semioses, pode dificultar o entendimento do texto como um todo.

Ferraz (2011) salienta que no ensino de lingua € preciso contemplar o carater dual dos
textos, ou seja, a sua composicdo visual e verbal. Contudo, o trabalho com os géneros textuais
ndo deve privilegiar apenas a modalidade escrita, mas considerar as praticas discursivas que
envolvem os textos multimodais.

E nesse contexto de multiplicidade de modos atuando de forma concomitante que se
busca promover o ensino de lingua portuguesa, a partir do olhar do aluno surdo e das suas
perspectivas diante de uma segunda lingua. Desconsiderar esse entrelacamento das diversas

modalidades na constituicdo textual, de fato, ndo favorece a compreensdo. Além disso, o
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contexto atual exige do professor, em sala de aula, uma postura atenta as novas formas de
interacdo e construcdo textual, voltadas aos recursos semioticos das diferentes midias que

circulam na sociedade.

4. AUTILIZACAO DO WHATSAPP NO ENSINO DE SURDOS

O desenvolvimento tecnolégico e a emergéncia de diversas midias proporcionam novos
modos de comunicacdo e interagdo humana. Na sociedade contemporanea, as varias formas de
compartilhamento de informacdes textuais, visuais e sonoras, e as relagdes interpessoais se
refletem em uma linguagem multimodal (COSTA; VANIN, 2012).

O contexto de intensificacdo das novas midias digitais, além de ressignificar formas de
cognicdo e comunicacao entre 0s sujeitos, possibilita um ensino pautado na incorporagao das
tecnologias digitais na pratica educativa. Essa transformacao esta presente em toda a sociedade
e oferece novas e produtivas oportunidades de se ensinar e de se aprender.

No que tange aos alunos surdos, ao revisitarmos a literatura, observamos que mesmo
diante dessa mudanca na sociedade, alguns entraves, como imposi¢cdo da vocalizagéo,
marcaram historicamente esse percurso, no que diz respeito a aprendizagem da L2. Dessa
forma, na aprendizagem da escrita tornou-se um desafio, tendo e vista as peculiaridades dos
recursos discursivos e ortograficos da lingua portuguesa (SOUSA; 2008; GUARINELO, 2012;
QUADROS & KARNOPP, 2004).

Segundo Quadros e Schmiedt (2006), o processo aquisicional da lingua portuguesa na
modalidade escrita por criancas surdas ainda é fundamentado no ensino de portugués para
criangas ouvintes, ou seja, os alunos surdos sdo orientados através dos mesmos métodos
empregados para o ensino de alunos ouvintes, e inclusive a utilizam os mesmos materiais
didaticos.

Diante desse contexto, em que 0s primeiros passos de entrada da crianca surda em uma
segunda lingua, em si, ja € um desafio, é imprescindivel reconhecer, nesse processo, que “o
ensino do portugués pressupde a aquisi¢do da lingua de sinais brasileira — a lingua da crianca
surda” (QUADROS E SCHMIEDT, 2006, p. 24). Assim, o percurso da aprendizagem a
aquisicdo da Libras e da lingua portuguesa deve se dar de forma articulada, levando em
consideracdo o aprendizado da segunda lingua, tendo como premissa o0s elementos estruturantes

da lingua materna e a cultura surda.



15

Em vista disso, estratégias de ensino ancoradas nas novas tecnologias podem,
fundamentalmente, representar um ganho no processo de ensino e aprendizagem de lingua

portuguesa.

As tecnologias digitais permitem aos surdos, assim como aos ouvintes, introduzirem-
se, espontaneamente, na lingua que estdo usando para se comunicar e, inscrevendo-se
numa atividade enunciativo discursiva, ressignificar sua escrita fazendo um uso social
da linguagem. Permitem que, num sentido amplo, tenham a oportunidade de interagir
e aprender, independente de sua condigdo fisica (ARCOVERDE, 2006, p. 257).

Com o uso das ferramentas digitais em sala de aula, o professor tem a possibilidade de
efetivar um ensino de lingua mais contextualizado e reflexivo, pois como os surdos estdo
inseridos em préaticas discursivas e interagem através da internet, eles ja escrevem em lingua
portuguesa e fazem uso dessa lingua em contextos reais de producao.

Assim sendo, os recursos das tecnologias digitais podem contribuir e influenciar o
processo de ensino- aprendizagem, atuando como facilitadores no ensino de lingua portuguesa,
para que o aluno surdo, a partir do conhecimento de mundo e de suas experiéncias, desenvolva
as suas habilidades no contexto escolar. Conforme Tomé Junior (2014), em sala de aula, ha
alunos surdos que apresentam, no dizer do autor, uma “fragilidade linguistica”. Tal fato ¢
gerado pela falta de segurancga nas préaticas de leitura e escrita, uma vez que, embora haja a
identificagdo das palavras, esses alunos ndo atribuem significado ao vocabulo, o que,
indubitavelmente, prejudica o uso efetivo da lingua. Entretanto, o autor acrescenta que o uso de
estratégias didaticas com énfase na leitura e interpretacdo de textos multimodais (visuais),
através da exploracdo das redes sociais, como o facebook, é importante nesse processo, pois
possibilita uma maior interacdo, a ampliacdo do conhecimento de mundo e o aprendizado por
parte do surdo.

No cenario das redes sociais, outra ferramenta de destaque no que concerne a interacdo
dos surdos é o WhatsApp. Isso se justifica no sentido de que este € uma midia que possibilita a
comunicacdo, ndo somente por meio da fala e do chat, mas através de videos, o que garante ao
surdo a possibilidade de relacionar, espontaneamente, a construgdo visuoespacial (GOETTERT,
2019).

O WhatsApp Messenger é um aplicativo utilizado para troca de mensagens e ligaces

através de celulares, smartfones e desktops. O aplicativo foi lancado no ano de 2009, por Brian
Acton e Jan Koum, ex-funcionarios do Yahoo, que na época do surgimento do facebook nao
conseguiram um emprego, e decidiram criar um aplicativo de mensagens acessivel e compativel

ao Iphone. Posteriormente, em 2014, foi vendido por 19 milhdes para o facebook. Atualmente,
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0 WhatsApp é compativel com sistemas operacionais iOS, Android, Windows e Mac OS X, além
disso totalizou 2 bilhdes de usuarios, em 2020 (SMITH, 2020).

Dessa forma, o WhatsApp é um aplicativo que funciona com a conexao a internet
(4G/3G/2G/EDGE ou Wi-Fi) e possibilita o envio e recebimento de diversas midias, como
mensagens, fotos, audios, videos, documentos, localizagdo geografica fixa e em tempo real,
chamadas voz e de video, sem gerar tarifas ao usuario (WHATSAPP, 2020).

Segundo Bottentuit Junior (2016), no contexto educacional, este aplicativo é uma
ferramenta que possibilita uma comunicagdo assincrona e sincrona entre professores e alunos,
permite esclarecer davidas fora da sala de aula, favorece a interacdo e a problematizacdo de
assuntos abordados no &mbito escolar.

No que se refere a interacdo, Fonte e Caiado (2014) alegam que as praticas discursivas
sdo enriquecidas através do WhatsApp, tendo em vista que sdo permeadas pelos recursos
multimodais, ou seja, pela mescla dos modos semi6ticos, relacionando a imagem ao recurso
verbal nas situacdes interativas. Além disso, outros fatores contribuem para a troca dialdgica,
como a finalidade da interacéo, o grau de proximidade entre os usuarios e o periodo em que 0s
sujeitos tiveram acesso a esse aplicativo.

Acerca das multiplas formas de interacdo que o WhatsApp possibilita, Reis et.al. (2019)

reiteram que:

As diferentes formas de estabelecer uma comunicacgdo/interacdo (texto, audio
(gravado), imagem, video (gravado), chamada de voz, chamada de video) via
WhatsApp tendem a potencializar intera¢Oes sociais formais e informais em diferentes
contextos, de forma a permitir a socializacdo e o desenvolvimento cultural dos
sujeitos, surdos ou ouvintes, que utilizam o aplicativo (REIS et.al., 2019, p. 7) .

Dessa forma, o WhatsApp, com suas diversas semioses, além de possibilitar a
diversidade no uso de metodologias atrativas em sala de aula, promove a inclusdo do aluno
surdo, tendo em vista a sua apropriacédo e a familiaridade com o uso dessa ferramenta.

Neste aplicativo, encontramos um aparato textual diversificado, que exploram,
majoritariamente, elementos verbais (mensagens de texto via chat), sonoros (audios, mensagens
de voz) e visuais (stickets, gifs, fotografias). Tais recursos sdao utilizados de acordo com o
proposito comunicativo e em situagdes que variam conforme o grau de formalidade e
informalidade.

Nesse contexto, ressalta-se que o WhatsApp possibilita a condensacdo de trechos de
videos e de imagens mesclados ao elemento verbal. Isso é possivel com a criacdo de gifs
(Graphics Interchange Format), formato de imagem lancado no final da década de 1980. De

acordo com Miglioli e Barros (2013), sua difusdo logrou éxito devido aos minimos requisitos
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computacionais e a elevada portabilidade, sendo compativel aos diversos navegadores.
Entretanto, o grande diferencial dos gifs em relacdo as imagens em formato JPEG e PNG, que
circulam na internet, € o seu caréater ciclico, em que imagens ou pequenos videos sdo exibidos
de modo continuo, atrelam textos verbais e ndo verbais, podem ser produzidos com a énfase
na utilizagdo de gestos , da expressao facial, e ainda podem ser vistos e revistos pelos usurios.

Na década de 1990 e em meados do ano 2000, os gifs eram produzidos e expostos como
um artefato decorativo de sites disponiveis na internet. Em 2012, com o desenvolvimento de
aplicativos, como o Cinemagram e o Gifboom, foi possivel a criacdo de gifs animados de forma
pratica, e apenas com o uso do smartphone, ocorre a expansao dos gifs na web. Na atualidade,
eles sdo amplamente utilizados como reacbes nas interacBes virtuais, como um recurso
expressivo e responsivo, para simular agdes através da imagem ou da juncao imagem e texto
escrito (LUPINACCI, 2016; MIGLIOLI; BARRQOS, 2013).

No ambito educacional, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prevé, em todas
as etapas da educacao bésica, o conhecimento e a elaboracdo de ferramentas digitais, de modo
gue se promova uma atuacdo social de forma ética, critica e reflexiva, nas mais variadas praticas
discursivas “para se comunicar, acessar e disseminar informag6es, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva” (BRASIL,
2019,p.9).

Acerca do ensino de lingua portuguesa, este documento orienta que as praticas de
leitura, escuta e producdo de texto devem contemplar os géneros textuais multissemidticos e
hipermidiaticos (gifs, sites, memes, vlog etc.). Assim, os gifs apresentam-se como textos
multimodais, que abarcam diferentes semioses (texto, imagem, video) e, além disso, mostram-
se como uma ferramenta interativa favoravel ao ensino de lingua portuguesa para surdos, uma
vez que este grupo utiliza o WhatsApp para diversas praticas discursivas e colaborativas.

Reis et.al (2019), ao analisarem as trocas comunicativas de 23 surdos bilingues em
grupos do WhatsApp, constataram que os surdos, entre outros objetivos, buscam compreender
e fazer uso da LP como L2, e, para tanto, partem da L1 para exemplificar os vocabulos da
Lingua portuguesa. Além disso, de acordo com as autoras, hd um interesse na construcdo de
enunciados redigidos sintaticamente adequados, conforme a situacdo comunicativa em que
estdo inseridos. No que concerne aos elementos visuais, 0s videos sinalizados foram utilizados
durante as interacdes, garantindo esclarecimentos acerca da L2. Assim, conforme as autoras
“(...) a condicao bilingue dos surdos é potencializada pelo aplicativo WhatsApp, sem que esses

tenham que silenciar sua L1, a fim de privilegiar a LP enquanto L2” (REIS et al., 2019 p. 21).
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E nesse contexto de interagdo entre 0s recursos verbais e visuais que visamos propor o
uso do WhatsApp no contexto educacional, propiciando aos alunos surdos a exploracdo de
recursos que favorecam a compreensédo dos vocabulos da lingua portuguesa. Para isso, recursos
a exemplo dos gifs animados, dada a integracdo imagem e escrita e o carater visuoespacial das
linguas de sinais, podem atuar como ferramenta dindmica e atrativa no ensino de LP para

surdos.

5. METODOLOGIA

Com a finalidade de apresentarmos a importancia das Tecnologias da Informacéo e
comunicacdo - TICs, principalmente do estudo linguistico dos gifs com pessoas surdas em
processo de aprendizagem de LP como L2, organizamos este trabalho da seguinte forma: i)
Faremos uma analise multimodal de 3 (trés) gifs selecionados no WhatsApp a partir dos termos
“surdo”, “surdez” e “LIBRAS”. Dentre a variedade de gifs dispostos no repertorio do aplicativo
de mensagens serdo selecionados aqueles constituidos por elementos multimodais relacionados
ao contexto do aluno surdo (imagens, gestos, vocabulos, expressao facial etc.) ii) Expomos uma
analise multimodal dos gifs voltados a cultura surda.

O estudo é bibliografico, uma vez que permite ampliar o conhecimento de um
determinado objeto de estudo, sobretudo pelas diferentes visdes e teorias que o envolvem (GIL,
2010); e de cunho qualitativo, no sentido de que buscamos compreender melhor o fenémeno a
partir do contexto em que ocorre. Para isto, o pesquisador é o responsavel por captar e analisar
os dados, no intuito de entender a dinamicidade do fendbmeno (GODQY, 1995).

Desse modo, desenvolvemos uma pesquisa do tipo documental, visto que o corpus €é
formado por documentos de arquivos de natureza primaria, ou seja, trata-se de dados que ainda
ndo receberam um tratamento analitico (GIL, 2010). Assim, analisaremos modelos de gifs que
circulam no WhatsApp e fazem parte do contexto dos surdos, na tentativa de compreender o
processo de construcdo linguistica - elementos multimodais deste dinamico e atrativo género

digital.

6. O USO DOS GIFS NO CONTEXTO DA SURDEZ

Ao acessarmos a ferramenta de busca dos gifs no WhatsApp, constatamos uma variedade

de imagens em movimento disponiveis as trocas interativas. No que diz respeito ao universo do
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surdo, durante a selecdo, verificamos uma diversidade de gifs, principalmente voltados a Lingua
de Sinais Americana (ASL) e a Lingua inglesa. Entretanto, para estas analises, selecionamos 0s

gifs que apresentam elementos da lingua portuguesa em relagdo com a cultura surda.

Quadro 1: Analise multimodal
GIFS ANALISE MULTIMODAL

Este primeiro gif é composto pela imagem de um homem
sinalizando em Libras. Trata-se do professor Germano
Dultra, youtuber do canal SURDO CULT, que
compartilha  informaces sobre 0  universo
cinematogréafico. Além disso, hd no gif a expressao
verbal “GRAVEEEEEEEEE”, com uma fonte em caixa
alta, indicando um possivel esbravejamento diante de
alguma situacdo. Na imagem, observamos que o
vocabulo é redigido com 0 acréscimo da vogal “e”, a qual
aparece de forma prolongada no decorrer da acdo. Tal
expressao emerge em simultaneidade ao sinal indicativo
de “grave” e em concomitancia a expressao facial do
youtuber, que, inclusive, reforca e contribui para o
significado da expressdo verbal. Assim, esses elementos
multimodais dialogam na composi¢do do sentido no
texto, possibilitando o uso e a compreensdo de uma
expressao, tanto em Lingua portuguesa na modalidade
escrita, quanto em Lingua Brasileira de Sinais.

O referido gif é composto pelo elemento visual, verbal
(L2) e por uma oragdo sinalizada em LIBRAS. No
tocante a imagem, o gif apresenta a imagem de Leonardo
Castilho, um surdo oralizado, que atua como Arte
educador do Museu de Arte Moderna (MAM). Léo
Castilho € uma figura conhecida no cotidiano do surdo,
principalmente por conceder entrevistas sobre inclusao,
cultura e comunidade surda. O presente gif € um
fragmento de um video intitulado de “Os surdos tém
voz”, disponivel no Youtube, no canal do médico
Drauzio Varela. Em relagdo ao elemento verbal, o gif é
composto pela afirmacao “eu sou surdo”, demostrando
uma intensidade no reconhecimento da identidade do
sujeito que, mesmo se expressando oralmente, ndo deixa
de ser surdo. No gif, essa afirmativa ndao é oralizada,
entretanto emerge na modalidade escrita, conforme a
legenda em L2, relacionando a LIBRAS a Lingua
portuguesa. Além dessa integracdo entre os sinais e 0
elemento verbal, recursos multimodais, como a
expressdo facial (levantamento de sobrancelha) e o olhar,
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encontram-se atrelados no momento de producéo,
atuando de forma sincrénica na construcéo do texto.

Esse gif € formado a partir da juncdo da imagem de uma
mé&o manuseando um apagador, pelos termos “surdo-
mudo” e “Apague esta ideia!”. Os vocdbulos surdo-mudo
sdo acompanhados de um elemento imagético, pois
enquanto o termo mudo é tachado com um traco de cor
vermelha, indicando uma reprovacdo, o termo surdo
surge atrelado ao emoji marca de sele¢do, que fornece
um reforgo positivo, sendo utilizado para representar
algo aprovado. No gif, a mao encontra-se em movimento

\/ ¢ o elemento verbal “mudo” ¢é apagado, visando
desconstruir a nogao de que todo surdo é, também, mudo,

8 U H [] [] - M U [} [] 0 que € considerado um mito no que diz respeito a Lingua
de Sinais. Cabe ressaltar que ha surdos que

desenvolveram a fala, dessa forma, os termos “surdo-
mudo” ndo sdo encarados positivamente pela cultura
surda. Assim, neste gif, além da modalidade verbal,
diferentes elementos semioticos como a imagem em
movimento e 0 emoji integram-se para expressar uma
informacdo. Além do mais, a composicao de gifs como
esse contribui para a desconstrucdo de uma conotacao
negativa e estigmatizada da representacao dos surdos da
sociedade, gerando uma reflexdo acerca da identidade
cultural desses individuos.

Apaque esta Idela!

Fonte: Elaborado pela autora

No quadro acima, observamos que a composic¢ao dos gifs se d& por meio de diferentes
modos semidticos, principalmente pela modalidade visual, que colabora para a construcdo de
sentido no texto, envolvendo aspectos relacionados a cultura surda. Na leitura dos gifs, os textos
escritos, os desenhos, cores, tamanhos da fonte, elementos pictograficos e as imagens sao
indissociaveis e colaboram para a compreensao do significado em sua totalidade. No ensino de
lingua portuguesa como segunda lingua esse parametro da multimodalidade é fundamental para
a andlise e interpretacdo textual, tendo em vista que, diante da diversidade de textos, a analise
multimodal proporciona o desenvolvimento das habilidades indispensaveis a leitura (FERRAZ,
2011).

No cenario das TICs, Favoreto da Costa (2017) constatou que os alunos surdos,
constantemente, tém utilizado ferramentas digitais, principalmente os smartfones para interacdo
através de mensagens privadas ou compartilhadas em grupos do WhatsApp. Na internet, ha

uma procura pelo elemento visual por parte do surdo. Durante as interacOes, a referida autora
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verificou que esses alunos fazem uso regular de sentengas e elementos pictograficos para
expressar as ideias de modo coerente.

Lebedeff (2010) argumenta que em detrimento da experiéncia visual da surdez, é
fundamental que os surdos estejam envolvidos em processos educativos pautados em atividades
visuais, ou seja, em eventos de letramento visual, nos quais as estratégias de leitura e
interpretacdo de textos levem em consideragdo a cultura e a singularidade dos sujeitos surdos.

Assim, atividades realizadas com uso das tecnologias em consonancia com oS
pressupostos da multimodalidade, indubitavelmente, contribuem para a formagéo efetiva de
leitores. As redes sociais s@o canais interativos, nos quais os surdos, em contextos formais ou
informais, envolvem-se em praticas discursivas e sociais, divulgam a sua cultura e reafirmam a
sua identidade. Desse modo, as praticas de ensino e devem estar alinhada as demandas da
cultura surda, fomentar a leitura e a interpretagdo visual e proporcionar a esses sujeitos

conectados um espaco para trocas de experiéncias, interacdo e expressao diante do mundo.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, buscamos refletir sobre questbes acerca proposta educacional para
surdos que considera a Lingua Brasileira de Sinais como base para a aprendizagem da lingua
portuguesa como L2, além disso, propomos uma discussdo que evidencia o papel
desempenhado pela multimodalidade no processo de composi¢cdo de sentido no texto. Para
tanto, desenvolvemos uma analise de gifs sob a 6tica multimodal, enfatizando a importancia
desse recurso didatico tecnolégico no ensino de lingua portuguesa. Dessa forma, ressaltamos a
importancia de trabalho docente pautado no uso de ferramentas digitais, uma vez que além de
ultrapassar os métodos tradicionais, possibilita novas experiéncias aos alunos surdos, desperta
0 interesse do alunado pelo conhecimento e os contetidos passam a ter sentido a partir da
realidade que os cerca.

Vale salientar que a analise apresentada neste trabalho é uma possibilidade de leitura,
tendo em vista que outros sentidos podem ser desvelados conforme o conhecimento de mundo
e a experiéncia dos leitores. Assim, os modelos selecionados tiveram a finalidade de mostrar
como os elementos multimodais atuam na construgdo de sentidos, em que informagdes séo
expressas por diferentes semioses, sobretudo atraveés de recursos visuais em conjunto com

outras modalidades da lingua. O ensino pautado na multimodalidade proporciona ao aluno
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surdo o desenvolvimento de suas potencialidades e a inclusdo em eventos de letramento que
influenciam na formacéo e afirmacéo da identidade surda.

Assim sendo, finalizamos esta discussao enfatizando sobre a relevancia e necessidade de
estudos acerca dessa premissa, para auxiliar o professor na sua préatica de ensino, no sentido de
colaborar metodologicamente no que diz respeito a inser¢éo do paradigma da multimodalidade,
fomentando, assim, o0 estudo sistematico das imagens nas atividades pedagdgicas em sala de

aula de LP como Segunda Lingua.
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