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LEITURA EM LINGUA INGLESA A LUZ DOS GENEROS TEXTUAIS
MULTIMODAIS: AS TIRAS NO ENSINO FUNDAMENTAL 11
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Daniela Gomes de Araljo Nobrega?

Jodo Ddia de Araujo®

RESUMO

Esse artigo discorrera sobre propostas pedagdgicas pelo qual o aluno-leitor do ensino fundamental Il
podera ser inserido, visando a utilizacdo dos géneros textuais multimodais (GTM), a exemplo das tiras,
nas aulas de lingua inglesa (LI) e praticas de leitura que o levard a constru¢do de sentindo. A
multimodalidade aciona no leitor meios para que ele enxergue além do texto escrito, trazendo e
interpretando a linguagem imagética no contexto dos géneros textuais (GT), dando o alcance para a
compreensdo daqueles que ndo dominem essa segunda lingua com fluéncia. Para fins tedricos, iremos
apresentar as definicdes de Ramos (2017), no que diz respeito aos tipos de tiras, formatos, meios em
que sdo expostas etc. No que se refere aos GT exploraremos as teorias de Rojo (2017), Marcuschi (2008)
e Dionisio (2011), além de Ndbrega (2016), dando-nos caminhos e exemplos sobre as préaticas de leituras
em LI. Para tanto, temos ainda como orientacdo a Base Nacional Comum Curricular (2017), documento

qual orienta escolas e professores na pratica escolar.

Palavras-chave: Multimodalidade. Géneros textuais. Leitura. Lingua inglesa. Ensino fundamental.

ABSTRACT

This paper will expatatie on pedagogical proposal by which student-reader from elementar school may
be inserted, aiming the use of the multimodal text genre (MTG), for example the comic strips, on english
classes and reading practice that will take the student the construction of sense. The multimodality active
ways in the reader to see beyond the wrriten text, bringing and interpreting the imagery language on the
contexto from text genres (TG), giving the reach to comprehension to that who doesn’t control this
second language with fluency. For theorists purposes, we will submit the definition from Ramos (2017),
about the comic strips, the design, plataforms where we can find it etc. Refering to text genres, we will
explore the theorics from Rojo (2017), Mascuschi (2008) and Dionisio (2011), as well as Nébrega
(2016), giving us ways and examples about the reading practices in english language. For this purpose,
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we follow the brazilian curriculum to the elementary school (2017), a document that direct schools and
teachers in school practice.

Keywords: Multimodality. Text genres. Reading. English language. Elementary school.

1 INTRODUCAO

A partir do advento da internet, novas formas de comunicacéo e interagdo surgiram e
continuam surgindo cada vez mais. Os géneros textuais, por sua vez, também sofreram
mudancas se adequando ao contexto midiatico. Temos, assim, para ilustrar, os géneros digitais
tais como as tiras, que ja fazem parte das plataformas e redes sociais, ganhando ainda mais
espaco. Assim como destaca Ramos (2017), com essa adequacdo, as tiras foram modificadas
para estarem de acordo com a mudancga proposta, como por exemplo, elementos paratextuais

(RAMOS, 2017) que serdo exemplificados e definidos no decorrer desse trabalho.

Com o mundo globalizado e com cada vez mais pessoas utilizando a internet para
obtencdo de informacéo, entretenimento, conhecimento e leitura, o formato das tiras também
passou a se reinventar para fazer parte desse processo. As tiras digitais, assim definidas por
Ramos (2017), ja fazem parte desse ambito e estdo cada vez mais se adequando ao modelo
proposto pela internet. “A forma de producao das historias, com os multiplos recursos do
computador, e o contato entre as pessoas, proporcionado pelo e-mail e pelas redes sociais, sdo
dois exemplos disso” (RAMOS, 2017, p. 141).

Essa pesquisa segue uma metodologia bibliogréafica, a qual é caracterizada por utilizar
fontes e recursos bibliograficos como livros, publicacbes periddicas, artigos cientificos
impressos ou disponiveis na internet (CARVALHO et al, 2019). Sendo assim, buscara levantar
estudos sobre leitura em lingua inglesa, da didatica de linguas estrangeiras (inglés), com énfase
na multimodalidade e géneros textuais multimodais com o intuito de responder a seguinte
pergunta: de que forma os géneros textuais multimodais, a exemplo das tiras, podem contribuir
para a aprendizagem e dominio da leitura em LI? Para fins desse estudo, refletiremos sobre o
uso de géneros textuais na educacdo basica, especificamente no Ensino Fundamental 11, bem

como no estudo de linguas estrangeiras de acordo com Marcuschi (2008).

Nesse sentido, esse trabalho contara com as contribuigdes de Ramos (2017), Rojo
(2017), Marcuschi (2008), Dionisio (2011) e Nébrega (2016) para mostrar como utilizar o



género textual como recurso didatico, entrando em concordancia, ainda, com a Base Nacional

Comum Curricular (2017) de lingua inglesa e suas implica¢fes na aquisicao da leitura.

Esta pesquisa pretende, portanto, contribuir com os estudos no campo da leitura em
lingua inglesa (L) através dos géneros textuais multimodais (GTM), dando suporte para hovos
pesquisadores e professores que, por ventura, se interessem por esse tema, seja por fins
cientificos ou para uso metodolégico pessoal. Além do mais, essa pesquisa também pode
contribuir para a aprendizagem dos alunos de uma lingua estrangeira, como € o caso da lingua

inglesa no Brasil, sobretudo para o desenvolvimento da préatica e compreenséo leitora.

Sendo assim, esse estudo tem como objetivo discutir sobre o uso das tiras nas aulas de
leitura em LI, no Ensino Fundamental I1, e as suas implicacfes para aprendizagem dos alunos,
bem como levantar uma reflexdo sobre o uso das tiras nas escolas publicas e de que forma o
uso implicard na formacao dos alunos. Esse artigo, portanto, esta dividido em quatro topicos.
Primeiro, traremos um levantamento sobre as caracteristicas das tiras e seu uso pedagdgico para
0 Ensino Fundamental Il a partir da Base Nacional Comum Curricular (2017). Em seguida,
discorremos que a habilidade de leitura pode contribuir para a formacdo do cidaddo e da sua
relacdo com a aprendizagem de uma lingua estrangeira de forma geral. Na sequéncia, daremos
énfase aos géneros multimodais como formadores de seres criticos a partir da leitura,
interpretacdo e producdo textual e imagética. Por fim, faremos uma reflexdo sobre como as tiras

podem ser exploradas no contexto da educacao basica das escolas publicas brasileiras.
2 REFERENCIAL TEORICO
Géneros textuais

De acordo com Bazerman (2006, p. 29), os géneros textuais sdo definidos como “...)
padrdes comunicativos com os quais as outras pessoas estdo familiarizadas, e que elas podem
reconhecer mais facilmente o que estamos dizendo e o que pretendemos realizar”. Nesse
sentido, a utilizacdo de géneros textuais em sala de aula aproxima o estudante de linguas
estrangeiras as praticas sociais as quais devemos estar inseridos, uma vez que “estamos falando
aqui de formatos de um evento comunicativo especifico que, segundo este autor, se relaciona
com situacdes com as quais as pessoas se familiarizam, i.e. compartilnam este conhecimento.”
(NOBREGA, 2016, p. 21). Essa familiaridade se da nos mais variados formatos, pois estamos

ao longo do nosso dia a dia utilizando diversos géneros textuais para nos comunicarmos, Como



por exemplo, conversas informais em redes sociais, a leitura de uma noticia em revistas ou até

mesmo em sites, ao escrever um bilhete etc.

Em seguida, Marcuschi (2008) nos mostra além da j& apresentada por Bazerman (2006),

outra definigdo para géneros textuais, onde estes:

(...) séo os textos que encontramos em nossa vida diéria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forcas histdricas,
sociais, institucionais e técnicas. (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Como o autor coloca, estes géneros se fazem presentes na nossa vida diaria, a exemplo
de cartas, cardapios, receitas culinarias, tiras, charges, reportagens, horéscopo, e-mail etc. Para
tanto, temos as tiras como objeto de estudo, uma vez fazendo parte dos GTMs, para as aulas de

LI no Ensino Fundamental 11.

Ainda buscando uma definigdo para exemplificar o que seriam 0s GT e como podemos
identifica-los, expomos mais um trecho do que diz Marcuschi (2008, p. 147) sobre isso. O autor,
assim, explica que “... hoje, género é facilmente usado para referir uma categoria distinta de
discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem aspiragdes literarias”. Em seu texto,
ele ainda traz a explicacdo que essas caracteristicas sao utilizadas para a definicdo em diversas
areas, a exemplo da sociologia, antropologia, retérica e a linguistica. Dessa forma, entendemos
que os GTs podem ter aspectos textuais na forma escrita ou falada, sendo “estaveis, historica e

socialmente situadas” (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Para fins desse trabalho, utilizaremos a definicéo apresentada por Marcuschi (2008), por
entender que 0s géneros textuais fazem parte do nosso dia a dia, em seus mais variados tipos e
meios de divulgacdo, principalmente por serem faceis de identificar, utilizando e observando

as caracteristicas apresentadas pelo autor.

O género textual multimodal de acordo com a BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), documento oficial que estabelece
as normais para a organizacao de curriculos escolares, projetos pedagdgicos, planos de curso e
de aula, menciona a LI como um idioma cujo aprendizado implica nas fun¢des sociais e
politicas do individuo, dando o status de lingua franca, o que implica dizer que esse idioma nédo

€ mais somente caracteristico de estrangeiros.



Sendo a aquisi¢do de um idioma estrangeiro importante para a formagéo pessoal, devido
a sua importancia na construgdo linguistica e cultural, podemos incluir a visdo do estudo desse

idioma através do multiletramento. Rojo (2017, p. 4) define multiletramento da seguinte forma:

praticas de trato com o0s textos multimodais ou multissemiGticos
contemporaneos — majoritariamente digitais, mas também digitais impressos —
que incluem procedimentos (como gestos para ler, por exemplo) e capacidades
de leitura e producdo que vao muito além da compreensao e producéo de textos
escritos, pois incorporem a leitura e (re)producdo de imagens e fotos,
diagramas, graficos e infogréficos, videos, dudio etc.

E com essa perspectiva que utilizamos os GTM, tiras, como objeto de pesquisa, uma
vez que este nos da possibilidades de interpretacdes, leituras e significados que vdo além do
texto escrito ou impresso, que € o caso da leitura imagética por meio das tiras.

Ainda de acordo com a BNCC (2017), ha alguns eixos que devem ser levados em
consideragdo quando se trata do ensino da LI, por exemplo, a oralidade, leitura, escrita,
conhecimentos linguisticos e dimens&o cultural. Nesse trabalho discutiremos de que forma o
eixo leitura pode ser explorado em sala de aula através do género textual ‘tiras’, por meio do
eixo leitura, uma vez que as praticas da leitura por meio do GTM “corroboram para o
desenvolvimento da leitura critica e para a construcdo de um percurso criativo e autbnomo de

aprendizagem da lingua.” (BNCC, 2017).

O eixo Leitura aborda praticas de linguagem decorrentes da interacdo do leitor
com o texto escrito, especialmente sob o foco da construgéo de significados,
com base na compreensdo e interpretacdo dos géneros escritos em lingua
inglesa, que circulam nos diversos campos e esferas da sociedade. (Base
Nacional Comum Curricular, p. 243, 2017).

Nesse sentido, o texto orienta e explica sobre o0 uso de GTM nessa fase de ensino, onde
os alunos terdo um contato amplo com a LI contribuindo para o desenvolvimento do aluno
enquanto ser critico e pensante, pois faz com que o aluno-leitor utilize mais de um recurso para
interpretacdo do texto exposto, contribuindo ainda para a sua autonomia enquanto leitor. Para
as etapas do ensino fundamental II, a BNCC orienta que 0s alunos sejam expostos aos mais
variados GTMs considerando sempre o conhecimento prévio do aluno. Dessa forma, expomos
esse tema por ser nessa fase que o aluno comeca a ter um contato maior com a LI a partir da

escola.



Portanto, uma vez que o aluno seja exposto aos GTMSs e possa experimentar cada vez
mais tais préaticas e situagdes, seu desenvolvimento linguistico comecaré a ser moldado, sendo
esse um dos eixos presentes na BNCC. Ainda de acordo com o mesmo texto da BNCC, o
contato e uso desses materiais potencializara a construcdo social, linguistica e cultural,

contribuindo para o desenvolvimento e criticidade do estudante.
Géneros textuais multimodais

Nessa secdo traremos algumas definicbes do que sdo os GTM, suas implicacdes,
caracteristicas ¢ usos. Para Jewitt (2009, p. 48), “multimodalidade é uma abordagem
interdisciplinar que entende a comunicacgdo e a representacdo como envolvendo mais que a
lingua”. Ou seja, o autor explica que todo o contexto deve ser levado em consideragdo quando
estamos tratando de GTM, uma vez que este depende de outros meios para a sua execucao,
como as imagens, textos ndo verbais e elementos que fazem parte de todo esquema

caracteristico dessa modalidade.

Para Marcuschi (2008, p. 80), por sua vez, o texto multimodal se mostra como um
“evento construido numa orientacdo multissistemas, ou seja, envolve tanto aspectos linguisticos
como ndo-linguisticos no seu processamento”. O multiletramento, portanto, deve ser abordado
e compreendido como um exercicio que faz parte da nossa vida cotidiana, a exemplo de uma
noticia jornalistica, onde além de lermos o texto escrito, a leitura imagética faz parte da

compreensdo total.

Como descrito anteriormente por Rojo (2017), a multimodalidade apresenta
caracteristicas em sua apresenta¢do, como 0s textos ndo verbais e informacdo adicionais de
acordo com o0 meio que ela esta exposta, mas é necessario enfatizar que todos esses elementos
se fazem presentes para que se busque um significado para aquele que Ié e tenta interpretar o

texto.

Primeiro, a multimodalidade pressupde que a representacdo e a comunicacdo
sempre se baseiam em uma multiplicidade de modos, todos contribuindo para
o significado. Ela se concentra na analise e descri¢do do repertorio completo
de recursos geradores de sentido usados pelas pessoas (recursos visuais,
falados, gestuais, escritos, tridimensionais, entre outros, dependendo do
dominio da representacdo) em diferentes contextos, e no desenvolvimento de
meios que mostram como esses sdo organizados para gerar sentido. (JEWITT,
2009, p. 48).



Além da ja exposta, Dionisio (2011) também nos apresenta outra definicdo de GTM,
quando ela diz que estes estdo presentes em todo nosso processo de comunicagdo por usarmos
pelo menos dois modos de representacdo, seja quando utilizamos géneros orais e também
escritos, assim como “palavras e gestos, palavras e entonagdes, palavras e imagens, palavras e
tipografia, palavras e sorrisos, palavras e animagdes, etc” (DIONISIO, 2011, p. 178). Conforme
é visto, no ato da fala usamos mais de um meio para nos expressarmos, o que pode também ser
aplicado a leitura oral, quando utilizamos certas entonacGes para exemplificar situaces,
demonstrar que no texto ha perguntas, pausas, exclamacoes, negacdes, afirmacdes e até mesmo

gestos.

Para fins dessa pesquisa, iremos utilizar a definicdo apresentada por Dionisio (2011)
sobre os GTM, compreendendo que para podermos Ié-los e interpreta-los, é necessario mais do
que a leitura verbal, em géneros orais ou escritos, sendo esse um dos aspectos da leitura oral.
Alem disso, podemos entender o ato da leitura como a préatica da fala, usando nesse sentido,

pois fazemos o uso de entonacéo, paradas, gesticulacoes etc.
O género textual multimodal: as tiras

Sobre as tiras, entendemos a sua definicdo apresentada por Ramos (2017) como “das
formas de producao em quadrinhos, as tiras sdo possivelmente as mais peculiares”. Em seus
mais variados formatos, ou seja, “tiras tradicionais ou tiras duplas e até triplas, tiras longas,
adaptadas ou experimentais” (RAMOS, 2017, p. 12), elas representam uma singularidade,

obtendo o seu proprio mundo e caracteristicas.

Entre os mais variados formatos de tiras, conforme suas adaptacGes para cada meio ao
qual pretende ser exposto, temos as tiras digitais, conforme Ramos (2017) nos apresenta. Estas,
por sua vez, também necessitaram se adaptar ao meio digital, alcancando cada vez mais leitores
seja em qualquer plataforma ou rede social. Uma das caracteristicas desse novo formato séo 0s
elementos paratextuais®, o que implica dizer que sdo os elementos que fazem parte desse

processo.

Conforme aponta Nobrega (2016), falar sobre tiras nos remete a falar sobre o género
historias em quadrinhos (HQ’s). O género surgiu nos Estados Unidos, i.e. “a tirinha ou tira de

jornal surgiu devido a falta de espaco nos jornais para a publicacdo dos passatempos”

4 Definigdo utilizada por Ramos (2017) para os elementos que cercam o texto, como por exemplo, 0 nome do
autor, titulo da tira, ano de postagem etc.



(NOBREGA, 2016, p. 23). Por suas caracteristicas, tais como textos curtos representados com
imagens, em quadros e geralmente trazendo humor na mensagem que estd passando, as tiras
cairam no gosto popular, seja com o meio infantil ou adulto.
Assim como as HQs, as Tirinhas possuem uma linguagem informal, didlogos
curtos e recursos iconicos - verbais préprios (balGes, onomatopéias, metaforas
visuais, figuras cinéticas) que possibilitam o leitor a unir a imagem ao texto
escrito oralizado pelos personagens, facilitando, desta forma, a compreensao
da leitura. Além destas peculiaridades, o conteddo tematico das Tirinhas é

bem diversificado e geralmente estdo associados as questSes da realidade.
(NOBREGA, 2016, p. 24).

No campo da educacdo, as tiras tém sido utilizadas constantemente e em diversas areas,
pois elas podem e estdo inseridas nos mais variados contextos. Mesmo trazendo textos curtos,
as tiras nos entregam as informacdes para aquele determinado assunto, seja por meio dos textos
verbais ou ndo verbais. Nao é a toa que esse GTM esta presente nos livros didaticos, apostilas,

vestibulares, a exemplo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) etc.

Como caracteristicas dos GTM, as tiras apresentam informacgdes que as fazem estar
inseridas nessa categoria. As imagens sdo 0 que mais representa esse GT, pois é atraves delas
que os leitores irdo ser chamados atencdo de inicio, tanto por sua linguagem verbal como
imagética. Além disso, como é dito por Rojo (2012, p. 19), as tiras sdo hibridas e multimodais,
pois apresentam “textos compostos de muitas linguagens e que exigem capacidades e praticas

de compreensdo e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar”.

Essas linguagens representam outra caracteristica do GTM tira, pois € por meio delas
que o aluno/leitor podera dar sentido e interpretar de forma clara o que o GT propde como
leitura. Na secdo a seguir iremos demonstrar como as tiras podem contribuir para a producao

de sentido por meio da leitura em LI através de préaticas de leitura na sala de aula.
Ensino de LI com as tiras: implicacbes para a aprendizagem dos alunos

Tratando-se da habilidade de leitura, e nesse caso da leitura multimodal, esta
compreende a utilizacdo de diversos conhecimentos para a busca de uma efetiva compreenséao
do que o texto exposto propde como, por exemplo a linguagem verbal, sons € movimentos.
Nesse sentido, “para este tipo de leitura sdo exigidas novas praticas de leitura chamada de
multiletramentos, pois sdo necessarios novos conhecimentos para ler e compreender o que se
lé (NOBREGA; SOUZA; JUNIOR, 2018, p. 120).” A exemplo das tiras, quando pretendemos



I&-las, precisamos interpretar as diversas linguagens que constituem esse GTM, tais como
imagens, cores, didlogos, expressdes faciais etc (NOBREGA; SOUZA; JUNIOR, 2018). Isto &,
a leitura multimodal implica em ler além do texto escrito, com a possibilidade de interpretacéo

por meio de outras formas e ndo somente da linguagem verbal.

No que se refere as tiras, podemos dizer que elas estdo presentes nos mais variados
contextos e areas, principalmente por promoverem uma leitura multimodal. Com a utilizagdo
das tiras na sala de aula de LI, os alunos podem ser orientados a prestar atencdo nas imagens, 0
que leva a considerar esse GT como multimodal, uma vez que os leitores estdo utilizando mais
de um recurso para sua compreensdao e interpretacdo. Além do elemento imagético, por
exemplo, outros se fazem presentes e que dardo total sentido ao que sera exposto. Por exemplo,
as expressdes dos personagens, seja pelo movimento corporal ou facial, gestos, figuras de

linguagens etc, servem de auxilio e completam o que se pretende alcancar no leitor.

Na tira abaixo, segue um exemplo de como todas essas caracteristicas podem ser
visualizadas pelo leitor, visto que a expressao corporal e facial dos personagens sinaliza o que

eles estdo sentindo ou tentando transmitir como mensagem oral um ao outro.

Figural:

WHAT WERE #HETFOWPE:
AND GO IN!

Fonte: https://1.bp.blogspot.com/-
j60sRWYCIjk/UH1gHVvcCpl/AAAAAAAAAKU/ENV1yDXTqVI/s1600/1.qif

No campo da leitura em LI, em concordancia com a BNCC (2017), os alunos devem ser
expostos a géneros que se fazem presentes na sociedade, a exemplo das tiras, dando a
capacidade ao aluno para o exercicio da leitura multimodal ja tdo presente em seu cotidiano.
Com base em Kleiman (2012), N6brega (2016) explica que no ensino da leitura, trés momentos

sdo fundamentais para explorar com os alunos: a pré-leitura, leitura e pés-leitura.


https://1.bp.blogspot.com/-j6osRWyCljk/UH1qHVvcCpI/AAAAAAAAAKU/EnV1yDxTqVI/s1600/1.gif
https://1.bp.blogspot.com/-j6osRWyCljk/UH1qHVvcCpI/AAAAAAAAAKU/EnV1yDxTqVI/s1600/1.gif

De acordo com Nobrega (2016), é na pré-leitura que o aluno poderd comecar a
interpretar e gerar significados nas tiras a partir da leitura das imagens, utilizando os elementos

descritos anteriormente para entender as situacdes apresentada.

Na parte de pré-leitura, por exemplo, podemos explorar as imagens como
forma de chamar a atencdo dos alunos-leitores a situacdo em que a estéria
ocorre. Neste momento, podemos recorrer as acdes dos personagens, 0 que
eles estdo fazendo, a forma como eles estdo dispostos, e em como eles
interagem. (NOBREGA, 2016, p. 26).

Além dos aspectos ja mencionados, a sequéncia com que os dialogos sdo formados nas
tiras também pode ajudar o leitor a compreender melhor o que estd acontecendo, devido a
continuidade do texto e formato em quadros. Entre a sua dindmica, estdo as variadas formas
das tiras, dependendo principalmente do meio ao qual sera vinculado. Segundo Ramos (2017),
podemos encontrar as tiras nos formatos tradicionais, tiras duplas ou triplas, longas, adaptadas
e ainda experimentais. Vejamos alguns exemplos abaixo de como a sequéncia dos dialogos
presentes em cada quadro das tiras pode auxiliar o aluno, levando em consideracéo, tambéem,

elementos como a expressao facial e corporal dos personagens.

Figura 2:
a
O~ S

Fonte: https://files.passeidireto.com/0046bff1-1ea3-4195-a0ff-7798d30c28f5/bg2.png

Como podemos observar na figura 2, a personagem Monica estd conversando com um
grupo de amigas, pois logo no primeiro quadro percebemos pela expressdo facial e gestos com
as maos que ela esta sorrindo, 0 que demonstra também a sua pretensdo em interagir, uma vez
que esté se dirigindo a ele. E nesse momento em que as linguagens séo interligadas, interagindo

uma com a outra para formar a mensagem que devera ser passada ao leitor.



Além do mais, a expressdo linguistica — How funny! (Que divertido!) — também reforca
essa situacdo, onde as personagens demonstram que estdo sorrindo sobre algo que foi contado

anteriormente.

Na sequéncia, observamos a surpresa de todas as personagens, aparentemente devido a
algum barulho que as palavras onomatopeicas® (CRASH, BAM, THUD) representam. Vejamos

na sequéncia das tiras como esse carater de surpresa pode ser confirmado.

W-WUN FOR
YOUR LIVES!! IT'S / JIMMY FIVEP!
THE END OF THE

Figura3:

VOO

Fonte: Fonte: https://files.passeidireto.com/0046bff1-1ea3-4195-a0ff-7798d30c28f5/bg2.png

Com os dialogos seguintes na figura 3, o leitor pode perceber asurpresa das meninas
devido ao barulho e a entrada repentina do personagem Cebolinha, Jimmy Five traducdo para o
termo em inglés. Essa primeira caracteristica de leitura, sendo a pré-leitura feita através das
imagens e elementos que fazem parte das tiras, auxiliam para uma melhor compreenséo, i.e. do

que os dialogos de fato tratam.

Para essa etapa inicial do Ensino Fundamental 11, o texto da BNCC orienta que os alunos
obtenham “praticas de leitura de textos diversos em LI multimodais) presentes em diferentes
suportes e esferas de circulagao” (BNCC, 2017, p. 248). As tiras sdo configuradas com 0s
aspectos que o texto propde, principalmente por estarem presentes em diversas situacdes e

modos no nosso cotidiano.

Um dos pontos que pode ser aplicado ao uso do GTM é a utilizacdo e construcéo de
sentidos através de desenhos, como € sugerido por Ndbrega (2016). Uma vez que o aluno faz

uma pré-leitura através das imagens, ele/ela podera desenhar o que entendeu da tira exposta.

5 A palavra (vocébulo) que se forma a partir da reproducéo similar de um som; sdo exemplos de onomatopeia:
bang (tiro); tic-tac (barulho do rel6gio); au (latido). Dicio, diciondrio online de Portugués, 2020. Acessado em:
02/11/2020. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/onomatopeia/



Sendo assim, essa atividade pode ser considerada como sendo de p6s-Ileitura, com o objetivo de

verificar o que os leitores realmente entenderam do que foi lido no GTM exposto.

Neste momento, estamos trabalhando com a fase da pds-leitura, fase esta em
que nds, professores, avaliamos o que os alunos/leitores aprenderam na leitura
da Tirinha. pedir aos alunos para desenharem sobre o que eles entenderam ou
elaborarem uma estéria com desenhos pode ser uma maneira de incentivar 0s
alunos para criarem outras estérias a partir do que eles previamente leram.
(NOBREGA, 2016, p. 27).

De acordo com o que foi exposto, é possivel demonstrar como as tiras podem ser
trabalhadas em qualquer etapa da educacdo basica, sobretudo nos anos iniciais, pois € ai que o
aluno terda um maior contato com a LI. Dessa forma, as tiras comp&em fortes caracteristicas que
tornardo os alunos capazes de compreender o texto, seja por linguagem verbal ou de natureza

multimodal, mas ele estara produzindo sentidos e significados a partir das etapas da leitura.

No entanto, € necessario que o professor saiba explorar em sala de aula o que ele mesmo
pretende utilizando tais estratégias de leitura, dando suporte aos alunos/leitores para que o
sentido seja criado de maneira clara. Conforme apresenta Ramos (2017), a proposta didatica do
professor devera ser objetiva, sabendo aproveitar todos os recursos multimodais que as tiras
apresentam aos alunos. Assim como destaca Ramos (2017) sobre a proposta do professor e uso
dos GTM:

Especificamente sobre as tiras e os quadrinhos em si, eles s6 serdo de valia se
estiverem articulados com uma proposta didatica clara e que saiba usar o
conteddo da historia e 0s recursos presentes nela, observando tanto os
elementos verbais guanto visuais, marcas do texto multimodal. O professor
precisa ter isso bem nitido. (p. 185, 2017.)

Além da proposta pedagdgica clara e objetiva, o professor devera saber fazer a sele¢éo
do material que ird explorar em sala de aula, principalmente se as tiras forem retiradas de sites
da internet, uma vez que podem ser facilmente alteradas. Trata-se da leitura prévia do professor,
observando as palavras, girias, expressdes etc, pois “ndo ter clareza disso pode trazer
consequéncias problematicas na hora de levar o material para ser utilizado no ensino”

(RAMOS, 2017, p. 195).

Portanto, a leitura multimodal apresentada pelo professor em sala de aula para seus
alunos/leitores, através das tiras, GTM apresentado nessa segdo, podera contribuir

significativamente para a producdo de sentidos, significados e experiéncias por meio das



praticas de leituras. Tais experiéncias contribuirdo para a insercdo do alunado em meio a
sociedade, uma vez que estes estardo aptos para leituras multimodais em diversos GTM,

ocasionando assim a sua autonomia no que refere-se a leitura.
Concluséo

Assim como na nossa lingua materna, em que somos ensinados a partir da infancia a
primeiramente ler o que estd ao nosso redor, em uma lingua estrangeira, ou seja, na LI, devemos
perceber também o que nos cerca: imagens, gestos, cores, sons e simbolos. Nesse sentido,
utilizando os GTM na sala de aula de LI estaremos aproximando os alunos/leitores de préaticas
sociais multimodais ja previamente conhecidas por eles, deixando de lado sentimentos de

estranheza e negacéo no que se refere a préatica de leitura em outra lingua.

Além do mais, assim como discutido nesse trabalho, utilizar tais estratégias da a
possibilidade aos alunos para que eles possam estar cada vez mais inseridos nas praticas sociais,
as quais séo solicitadas na leitura dos GTM por estarem presentes no nosso cotidiano. Uma vez
que o leitor esteja familiarizado com essa pratica de leitura multimodal, ele podera iniciar o seu
processo de leitura mesmo que ndo compreenda a totalidade do texto escrito. Utilizando as
referidas estratégias, ele estara construindo sentidos, criando significados e praticando seus

aspectos linguisticos e cognitivos.

Portanto, esse trabalho apresenta e discute formas eficazes de inserir as tiras, um
exemplo de GTM, em atividades de leituras em LI para ensinar aos alunos a pratica de leitura
multimodal ja conhecida por eles, sobretudo no contexto da escola publica brasileira. Dessa
forma, a pergunta inicial é respondida de maneira positiva, visto que 0s exemplos demonstrados
nos dao apoio para acreditar que a utilizacéo das tiras aliado as préaticas de leitura mencionadas

dardo o suporte que os alunos precisaram para compreensdo do texto.
Referéncias bibliograficas

BAZERMAN, C. Géneros Textuais, tipificacdo e interacdo. In. BAZERMAN, C,;
DIONISIO, A. P.; HOFFNAGEL, J. C. (Orgs.) 2. ed., S&o Paulo: Cortez, 2006

BRASIL, Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2017.

CARVALHO, Luis Osete Ribeiro. DUARTE, Francisco Ricardo. MENEZES, Afonso
Henrique Novaes. SOUZA Tito Eugénio Santos [et al.]. Metodologia cientifica: teoria e

aplicacdo na educacéo a disténcia. Petrolina - PE, 2019.



DIONISIO, Angela Paiva. Géneros textuais e multimodalidade. In: Géneros textuais: reflexdes
e ensino. KARWOSKI; GAYDECZKA; BRITO. Sao Paulo, Parabola Editorial, 2011.

JEWITT, Carey. (ed.) The Routledge Handbook of Multimodal Analysis. New York, Routledge
Press, 2009. In: DIONISIO, Angela Paiva [org] Multimodalidades e leituras: funcionamento

cognitivo, recursos semidticos, convengdes visuais. Recife: Pipa Comunicacgdes, 2014.

KLEIMAN, A. Oficina da Leitura: teoria e pratica. 14. ed., Campinas, Sdo Paulo: Pontes
Editores, 2012.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Producdo textual, analise de géneros e compreensdo. Sdo
Paulo, Parabola Editorial, 2008.

NOBREGA, Daniela Gomes de Aradjo. As tirinhas na sala de aula em Lingua Inglesa: uma
proposta didatico-pedagogica para iniciantes. Leia Escola, v. 16, n. 1. Campina Grande, 2016,
p. 20 — 28.

NOBREGA, Daniela Gomes de Araujo; SOUZA, Fabio Marques de; JUNIOR, Celso José de
Lima. Leituras multimodais e implicacbes para a formacdo de professores em linguas
adicionais: reflexdes teoricas. In: LENDI, Aluizio; PINHEIRO, Michelle Soares [ORG].

Multimodalidade: perspectivas teoricas e aplicadas. Ideia, 2018, Jodo Pessoa.
RAMOS, Paulo. Tiras no ensino. 1 ed. — Séo Paulo, Parabola Editorial, 2017.

ROJO, R. Pedagogia dos Multiletramentos. In: ROJO, R.; MOURA, E. (Orgs.),

Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2012, p. 11- 31.

ROJO, Roxane. Entre plataformas, ODASs e proto6tipos: novos multiletramentos em tempos
de web 2. The ESPecialist: Descricdo, Ensino e Aprendizagem, v. 38, n. 1, p. 1-20, jan./jul.
2017. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/esp/article/view/32219. Acesso em:
14 out. 2020.



	1 INTRODUÇÃO

