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RESUMO

Este artigo tem o objetivo de conscientizar sobre a importancia do uso das tecnologias para a
inclusdo de aspectos multimodais* no ensino da Lingua Inglesa (L1) como lingua estrangeira
(LE). Foram abordados conteddos que ambientalizam a LI no contexto publico e seu
envolvimento com os recursos tecnoldgicos. Em seguida, a multimodalidade foi tratada fora e
dentro do contexto tecnoldgico até culminar na reflexdo sobre a contribuicéo tecnolégica para
um ensino multimodal. Utilizaram-se contetdos de autores renomados, especializados na area
de tecnologia e multimodalidade, incluindo Tezanni (2017), Dias (2011), Kress (2003), Rojo
(2013) e outros que asseguraram os contetidos aqui apresentados. A metodologia tem o carater
bibliografico e descritivo. As informacgdes obtidas contribuem para o ensino motivador, que
atinja objetivos que vao além de uma metodologia tradicional.

Palavras-chave: Multimodalidade. Multiletramentos. TDIC. ensino. LI.

ABSTRACT

This article aims to raise awareness about the importance of using technologies for the
inclusion of multimodal aspects in the teaching of English as a foreign language. Content that
addresses the English language in the public context and its involvement with technological
resources were addressed, then, mulitmodality was treated outside and within of technological
context until culminating in the reflection on the technological contribution to multimodal
teaching. It be used content from renowned authors specialized in the area of technology and
multimodality, including Tezanni (2017), Dias (2011), Kress (2003), Rojo (2013) and others
who ensured the content present here. The methodology has a bibliographic and descriptive
character. It is expected that the gathering of this information will contribute to motivating
teaching and that it will achieve goals that go beyond a tradicional methodology. The
information obtained contributes to motivating teaching that achieves goals that go beyond a
traditional methodology.

Keywords: Multimodality. Multiliteracy. TDIC. teaching. English Language.
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1. INTRODUCAO

O cenario educacional no Brasil, por muito tempo, tem mantido o padréo tradicional de
ensino no qual, de acordo com Tezanni (2017), o professor é considerado o detentor do
conhecimento. Além disso, de acordo com nossas experiéncias, outra caracteristica deste
padrdo, em sua maioria na esfera publica, estd no uso de quadro e pincel, que séo recursos
didaticos caracteristicos de uma tipica aula tradicional. Com isso, segundo Tezanni (2017), o
ambiente escolar pouco mudou diante dos avangos tecnoldgicos, ndo se referindo somente a
deficiéncia na infraestrutura, mas também a caréncia da atuacao docente no sentido de incluir
a tecnologia em suas praticas pedagogicas. De acordo com o Comité Gestor da Internet no
Brasil (2016), as TDIC néo sao priorizadas na maioria das escolas brasileiras como estratégias
pedagogicas. Apesar dessa estagnacdo educacional, os estudantes, em seu cotidiano, estéo
cercados de situagtes que naturalmente desenvolvem habilidades que os tornam diferentes
daquele estudante pertencente a geracéo antecedente as TDICs. De acordo com Araujo (2018),
0s interesses desta nova geracdo € incorporar as TDICs em seu cotidiano no sentido de interagir,
compartilhar, navegar, postar videos, etc.

Diante desse desnivel tecnoldgico, entre o estudante e sala de aula, surge a necessidade
de conscientizacdo dos professores sobre o novo perfil do estudante, dotado de novas
habilidades e familiarizado com novas informacdes em formatos diversos. Assim, podemos
perceber a relacdo entre a tecnologia e a diversidade de linguagens presentes nas praticas sociais
dos individuos, ambas cooperando para a formacdo de competéncias contemporaneas que
demandam, de acordo com Oliveira (2018), uma ressignificacdo pedagdgica diante das novas
exigéncias de leitura, escrita e construcdo de sentidos em LI.

Além disso, “O tempo de pandemia pelo Coronavirus (COVID-19) trouxe uma
ressignificacdo para a educacéo nunca antes imaginada” (PASINI, CARVALHO E ALMEIDA,
2020, p.2). A tecnologia, neste momento, foi 0 elemento chave nessa ressignificacao, ja que os
beneficios tecnoldgicos sdo capazes de ultrapassar as paredes escolares, transformando a
maneira de lidar com espaco e tempo, como por exemplo, no ensino remoto, em que ndo ha
mais necessidade de deslocamento para a instituicdo. De acordo com (KENSKI, 2008, P.30),
“Na atualidade, o que se desloca ¢ a informagdo”, é por esse motivo que o uso da tecnologia,
em suas variadas modalidades, como por exemplo, o ensino remoto, tem feito grande diferenca
no contexto educacional em meio ao periodo de pandemia, embora “Estabelecimentos de
Ensino — creches, escolas, universidades — estdo com suas atividades escolares presenciais

suspensas, 0 que atinge milhdes de estudantes em todo o pais.” (PASINI, CARVALHO E



ALMEIDA, 2020, p.2). O uso dessa modalidade de ensino tem proporcionado que algumas
unidades educacionais iniciassem sua pratica. Diante desse fato, ha necessidade de que as
unidades escolares prejudicadas ressignifiguem o uso da tecnologia com o proposito de
minimizarem os danos que esse periodo pandémico pode ocasionar a educacéo.

Diante disso, optamos pela pesquisa bibliografica, por se tratar de uma analise de
contetdos tedricos, sendo facilitada pela Internet, cujos contetdos sao relacionados a inclusdo
de abordagens tecnoldgicas sob uma perspectiva multimodal no ensino de LI em escolas
publicas. De acordo com Mascarenhas (2014), sdo exemplos de pesquisa bibliogréafica, “(...)
analise de livros, artigos, dicionarios e enciclopédias (...)”. (MASCARENHAS, 2014, p. 49)

A partir disso, usarmos fontes sobre a Teoria e a Pedagogia dos Multiletramentos®
(KLEIMAN, 2014; TEZZANI, 2017; DIAS, 2012) e a inclusdo da tecnologia no ensino da LI
direcionados ao ensino publico brasileiro. Quanto aos objetivos, essa pesquisa também se
categoriza como descritiva, pois busca “a descricdo das caracteristicas de determinada
populacéo ou fendbmeno ou (...) o estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL, 2002, p.
41).

Além disso, o presente estudo tem a finalidade de proporcionar a conscientizacdo sobre
a importancia da inclusdo da multimodalidade no ensino de LI na escola Estadual de Ensino
Fundamental Professora Maria de Fatima Souto, localizada em Jo&o Pessoa - PB. Para isso,
seguimos uma sequéncia de discussdes que véao desde a realidade da L1 no contexto das escolas
plblicas brasileiras (CONSELHO BRITANICO, 2015) até o uso da Pedagogia dos
Multiletramentos para o ensino da LI. Nesse percurso, levantamos conteddos pertinentes a
Teoria e Pedagogia dos Multiletramentos (KLEIMAN, 2014; TEZANNI, 2017; DIAS, 2012;
ROJO, 2013), sobre o uso de tecnologias no ensino de linguas (TEZANNI, 2017; CONSELHO
BRITANICO, 2015) e sobre a teoria multimodalidade & luz das tecnologias no ensino da Ll
(TEZANNI, 2017; ROJO, 2012). Por fim, levantamos nas consideracdes finais aspectos
favoraveis a aplicacdo da multimodalidade oferecidos pela tecnologia.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Teoria e Pedagogia dos Multiletramentos

5[...] se volta para a inclusio social das variagGes linguisticas e culturais ndo hegemonicas ou que néo dialogavam
com as praticas educativas atestadas pelos espagos escolares.(OLIVEIRA, 2018, p. 249)



Multiletramento é uma nova abordagem de letramento proposta pelo New London Group
(Grupo Nova Londres) em 1996, que diz respeito a “todas as formas de representar significados
dos diferentes sistemas semioticos — linguisticos, visual, sonoro ou auditivo, espacial e gestual
— inter-relacionados no texto multimodal contemporaneo” (KLEIMAN, 2014, p.81). Neste
sentido, a discussdo deste grupo sobre o significado de ensinar linguas deu origem a Pedagogia
dos Multiletramentos, que levou em consideracdo dois aspectos:

“(1) a proliferacio de meios semidticos diferentes em textos de géneros
diversificados, em que o modo linguistico ou verbal configura-se apenas como um
deles, ao lado do visual ou imagético, do espacial, do gestual e do sonoro; e (2) a
crescente diversidade linguistica e cultural caracterizada pelas inter-relagdes locais e
globais entre diferentes culturas e etnias, facilitadas pelas tecnologias digitais” (DIAS,
2012, p. 864)

Diante disso, a multiplicidade semidtica e cultural, de acordo com Dias (2012), requer
do professor a capacidade de lidar com textos contemporaneos de forma a agir criticamente,
mudando o foco do letramento convencional em dire¢do ao multimodal, que retne em “[...]
uma Unica pratica os modos verbal e ndo verbal nos diferentes eventos comunicativos diante de

textos, géneros, ¢ linguagens variadas” (OLIVEIRA, 2018, p. 250)

A multiplicidade cultural envolve a diversidade de praticas sociais que nos cercam, isto
é, sdo nossas acdes no cotidiano que sdo promovidas em ambientes denominados agéncias de
letramentos. Kleiman (1995) cita a escola, familia, igreja, rua como lugar de trabalho, como
exemplos de agencias de letramento.

A multiplicidade semiética, ou multimodalidade, diz respeito as variedades de formatos
dos textos, e neste sentido, podemos destacar as tecnologias como responsaveis pelo surgimento
e propagacdo de informacbes multimodais. Além de textos impressos, a multimodalidade
também esta presente nos textos digitais (DIONISIO, 2008), seus modos de linguagem, podem
ser constituidos pelo linguistico, visual, audio, gestual e o espacial (COPE; KALANTZIS,
2000). Além disso, o processo de distribuigdo, interpretacdo e transformagdo dos multiplos
modos tem o carater fluido e dindmico, ja que demandam habilidades a mais que o estatico,
como verificamos nos textos tradicionais restritos a replicacdo e uso. (KRESS; VAN
LEEUWEN, 1996, 2006)

2.2 O ensino da LI nas escolas publicas

De acordo com dados da pesquisa realizada pelo Conselho Britanico (2015) nas escolas

publicas no Brasil, a falta de suporte didatico, os baixos salarios, a violéncia e a superlotacéo



nas escolas, dentre outros aspectos, vém desafiando o professor para ensinar na educagdo bésica
em todas as disciplinas.

Outra problematica é que o ensino de linguas estrangeiras, especificamente a LI, mesmo
tendo avangado como prioridade no Ensino Médio, conforme a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
em seu artigo 35-A nos diz: “§ 40 Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente,
0 estudo da lingua inglesa” (BRASIL, 1996, p.26), encontra-se na lista de disciplinas com
menos carga horaria no curriculo escolar, por ser considerada menos relevante que outras,
conforme nos mostra a pesquisa do Conselho Britanico :

O professor também sente que a disciplina de inglés é desvalorizada pela propria
escola e pelo sistema de ensino, sendo muitas vezes preterida em funcéo de outras
disciplinas. Para ilustrar, os professores apontam alguns fatores: 1. nimero reduzido
de aulas (enquanto os alunos tém de 4 a 6 aulas de matemaética/portugués por semana,
em geral tém apenas 1 ou 2 aulas de inglés semanais); 2. aulas nos piores horarios; 3.a

substituicdo das aulas de inglés pela realizacao de outras atividades escolares, como
0s ensaios da quadrilha da festa junina. (CONSELHO BRITANICO, 2015, p.19)

Além disso, a desvalorizacdo da LI ganha maiores propor¢des quando observada a
escassez dos recursos didaticos, conforme nos mostra a pesquisa do Conselho Britanico:

Segundo os professores de inglés, os recursos didaticos tém uma relevancia maior no

ensino de sua disciplina do que em outras matérias. Na opinido desses docentes, 0

inglés é uma disciplina que requer mais atividades ldicas, coletivas e interativas para

gerar engajamento dos alunos e envolvimento pratico com a lingua. Por isso, 0s

recursos didaticos, especialmente os tecnoldgicos, sdo a principal demanda dos
professores. (CONSELHO BRITANICO, 2015, p.19)

Embora haja escassez de recursos tecnoldgicos, vale destacar que o despertar para 0 uso
de recursos tecnoldgicos em sala de aula sem mudancas no fazer pedagdgico pode trazer a falsa
ideia de uma aula inovadora e produtiva, ou seja, conforme afirma Tezanni (2017), ndo basta
apenas substituir a lousa e o giz por um datashow, é preciso desenvolver a capacidade de
mediacdo pedagdgica. Neste sentido, quando, por exemplo, se utiliza um video em sala de aula,
deve-se levar em consideracdo alguns fatores, como por exemplo: o motivo da escolha do
recurso tecnologico, em que fase do plano de aula sera aplicado, se o nivel é adequado ao
publico alvo, qual o ganho pedagdgico que aquele recurso proporcionard, dentre outros
aspectos, que contribuem para formagdo de um ambiente de aprendizado motivante para a
construcdo de conhecimento. Para isso, além de habilidades pedagogicas, € necessario que o
professor busque “conhecer os novos recursos tecnoldgicos, adaptar-se a eles, usa-los e
compreendé-los em prol de um processo de aprendizagem mais dindmico e motivador para seus
alunos” (MASETTO, 2015, p.143). Diante dessas necessidades de ressignificagdo quanto a

inclusdo tecnoldgica nas praticas de ensino, percebemos outra problematica relacionada ao
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ensino de inglés na qual, de acordo com Dias (2012), “grande parte dos professores de inglés
brasileiros, entretanto, ndo desenvolveu expertise para a integracdo das novas tecnologias e 0s
multiletramentos durante a sua graduacéo (...) “ (DIAS, 2012, p. 863). Com isso, é perceptivel
0 despreparo do professor no cenario brasileiro no que se refere a inclusdao de recursos
tecnoldgicos em suas praticas pedagdgicas de forma a usufruir dos reais ganhos pedagdgicos

que estes recursos oferecem.

Diante das dificuldades elencadas, percebemos que a realidade da LI no contexto
publico de ensino é cercada por varios desafios originados de fontes diferentes, “(...) sejam
institucionais, formativas, ligadas a infraestrutura das escolas ou mesmo a vulnerabilidade
social das familias atendidas pelo sistema ptblico” (CONSELHO BRITANICO, 2015, p.37).
Ainda de acordo com a pesquisa do Conselho Britanico (2015), alguns desafios desestimulam
o professor em busca de capacitacdo em sua carreira, ja que os 6rgdos competentes ndo
promovem incentivo nem recursos para essa finalidade.

Além disso, os recursos didaticos oferecidos ndo se adequam ao nivel escolar dos
estudantes. Dessa forma, cada vez mais o ensino da LI no contexto publico é realizado com

dificuldades, exigindo que o professor se adapte e produza resultados parciais.

2.3 Usos das tecnologias no ensino de linguas estrangeiras (Inglés)

Quando falamos em tecnologia temos a tendéncia de atribuir seu surgimento ao uso dos
computadores. Porém, a tecnologia, de acordo com Tezanni (2017) “[...] engloba técnicas, os
conhecimentos de diversas fontes e tudo aquilo que o ser humano foi capaz de criar”
(TEZANNI, 2007, p. 4). Desta forma, os avangos proporcionados pela evolucgéo tecnoldgica,
de acordo com Tezanni (2017), trouxeram consigo a evolugéo social, e isso inclui mudancas

nos contextos social, cultural, econémico, educacional e politico (Araujo, 2018).

No contexto educacional, os avangos tecnologicos ainda ndo estdo em sintonia com a
realidade do ensino da LI nas escolas publicas brasileiras. De acordo com a pesquisa realizada
pelo Conselho Britanico (2015):

81% dos professores afirmam que a maior dificuldade enfrentada em sala de aula é a
falta ou a inadequacéao dos materiais didaticos. Muitos professores relatam a escassez
de materiais tecnologicos e/ou complementares como aparelhos de som, projetores,
dicionarios, jogos ou livros paradidaticos. (CONSELHO BRITANICO, 2015, pg. 15)

Com isso, percebe-se que a falta de recursos tecnoldgicos é um dos principais problemas

relacionados ao ensino da LI nas escolas publicas brasileiras, em que 0 acesso a Internet e uso
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de notebook/desktop sdo considerados os recursos com menores indices de disponibilidade em
sala de aula. Ainda, de acordo com a pesquisa do Conselho Britanico (2015), os recursos
didaticos — principalmente os tecnologicos — sdo os mais solicitados para o ensino da LI, de

acordo com os professores nesta pesquisa.

2.4 Multimodalidade a luz das tecnologias no ensino de LI

Como discutido no tépico 2.1, a multimodalidade é um dos aspectos da Pedagogia dos
Multiletramentos. De acordo com Oliveira (2018), foi na década de 1920 que linguagem e
comunicacdo ganharam caracteristicas multimodais, com a propagacdo das midias, como por
exemplo, filmes, televisdo, livros, revistas, jornais. Sendo assim, de acordo com Dias (2012), o
aspecto da multimodalidade, presente na teoria dos multiletramentos, estd estritamente
relacionado ao letramento digital, j& que este é mediado pelos recursos tecnoldgicos, e dessa
forma permite que a multimodalidade ganhe maiores proporcdes nos géneros digitais. E o que

confirma Tezanni (2017), quando afirma que:

As TDIC criaram possibilidades de expressdo e comunicacéo em nossa cultura, hunca
antes vistas, 0 que gera campos de estudo que antes ndo existiam e que precisam ser
explorados. A transformacao de suportes tradicionais (materiais impressos, fotografia
em filme, fitas magnéticas de video, por exemplo) em formatos digitais permitiu a
unificacdo de textos, imagens, som e videos, traduzidos digitalmente, e sua
producao/reproducdo em um Unico dispositivo (TEZANNI, 2017, p.44)

Com isso, as tecnologias deram margem as novas praticas sociais “pois estao a servico
do homem, na tentativa de tornar sua vida mais confortavel, além de integra-lo cada vez mais
aos contextos social, cultural, econdmico, educacional e politico da Sociedade da Informag&o®.”
(ARAUJO, 2018, p.1591). Nessas praticas, podemos citar as redes sociais, blogs, games, etc.,
como sendo géneros textuais multimodais ’ que surgiram e vem crescendo nos ambientes
virtuais. Nestes géneros, podemos utilizar informacdes unificadas em imagens, sons e textos,
como é o caso dos gifs, memes, charges, propaganda virtual, dentre outros. Além disso, 0s textos
impressos (tipograficos) podem também carregar caracteristicas multimodais com a presenca
de recursos e modos semioticos em suas combinac6es quando, por exemplo, sdo organizados

por tamanho de letras, tipos de fontes, margens, etc.

® Uma sociedade baseada e influenciada pelo computador e pela Internet (CASTELLS,2003).

"Considerando que, na atualidade, estamos rodeados de géneros discursivos que usam varias formas de linguagem
e, portanto, demandam diferentes praticas de leitura, tais géneros sdo definidos como hibridos/ multimodais por
demandarem o uso constante de multiletramentos (ROJO, 2013; ROJO E BARBORSA, 2015)
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Dessa forma, esses novos formatos, de acordo com Tezanni (2017): “(...) exige que 0
leitor defina quais elementos serdo lidos e em qual ordem (seja esse leitor experiente ou em
processo de aquisicdo de escrita).” (TEZANNI, 2017, p. 108). Com isso, percebemos a
complexidade do texto contemporaneo, e por esse motivo, torna-se cada vez mais indispensavel
a discussao sobre a multimodalidade no ensino a fim de ressignificar as habilidades linguisticas
tipogréficas por parte dos leitores e escritores em habilidades multimodais que agregam outros
modos de linguagem (som, cor, layout, etc.). (NEW LONDON GROUP,1996; ANSTEY;
BULL, 2006; COPE; KALANTZIS, 2000).

2.5 Pedagogia dos Multiletramentos para o ensino de LI

Levando em consideracdo a nova abordagem de letramentos proposta pela Pedagogia
dos Multiletramentos na qual a multiplicidade semioética e cultural sdo aspectos importantes que

nos levam a perceber que:

Compreender e produzir textos ndo se restringe mais ao trato do verbal (oral ou
escrito), mas a capacidade de colocar-se em relagdo as diversas modalidades de
linguagem: oral, escrita, imagem em movimentos, graficos, infograficos, para delas
tirar sentido. Esta é, alids, uma das principais dificuldades de leitura dos alunos do
Ensino Médio apontada nos diversos exames e avaliagfes (ROJO apud BRASIL,
2004, p. 31).

Dessa forma, ndo somente a linguagem verbal escrita deve ser levada em consideracao.
Especialmente no ensino da LI, devemos considerar também as variadas linguagens (semioses)
oferecidas no contexto multimodal a fim de proporcionar o ensino da LI mais inovador com
tendéncias a um contexto mais comunicativo que aproxima o estudante da fluéncia, e desta
forma, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades que, de acordo com a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular), servem como eixos organizadores proposto para 0 componente
de LI: oralidade, leitura, escrita conhecimentos linguisticos e dimensao intercultural. BRASIL
(2017).

Diante dessa relevancia dos aspectos multimodais na construcédo de sentido, desde 1996,
a educacdo tem passado por mudangas significativas que oferecem amparo legal também as
praticas multiletradas® no ensino da LI. De acordo com o PCN (Parametros Curriculares
Nacionais), um dos documentos legais que regulamentam o ensino da LI: “a leitura tem fung¢ao

primordial na escola, e aprender a ler em outra lingua pode colaborar no desempenho do aluno

8 Novas praticas de leituras em que sdo necessarios novos conhecimentos para ler e compreender desde a
linguagem verbal até aquelas que apresentam cores, sons, movimentos, links, etc. (NOBREGA, 2020)
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como leitor em sua lingua materna” (BRASIL, 1998, p. 20). Dessa forma, percebemos que a
leitura proposta neste pardmetro ndo se restringe apenas a decodificagdo de simbolos,
comumente aplicada no letramento convencional, ja que propbe o aprendizado de linguas
diferentes, de modo a oferecer multiplos aprendizados que complementam o desempenho tanto
da Lingua materna quanto da estrangeira.

Dessa forma, fugindo das tendéncias tradicionais de ensino que focam aspectos
gramaticais e fonéticos descontextualizados, as praticas que envolvem elementos multimodais
contribuem para um aprendizado mais proximo a realidade do estudante, agregando, por
exemplo, aspectos culturais proporcionados pelas praticas multiletradas, assim como, de acordo
com Nobrega (2020), seu envolvimento no mundo globalizado e sua transformacao social.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho levantamos informacgdes sobre o ensino da LI nas escolas
publicas brasileiras, no que diz respeito as dificuldades encontradas. Dentre elas destacamos a
escassez de recursos tecnoldgicos, assim como sua importancia para o ensino desta disciplina.
Tomando como base a pesquisa do Conselho Britanico (2015), exploramos o conceito de
multiletramentos e seus aspectos de pluralidade social® e a multimodalidade'®, voltados para a
pratica da Pedagogia dos Multiletramentos. Em seguida, direcionamos o conteddo para as
implicacdes do uso de tecnologias para o ensino da LI e, por fim, abordamos as
multimodalidades no cenério tecnoldgico no ensino da L1.

Com isso, a visdo sobre o uso da tecnologia no ensino da LI ganha novos ares com o
conceito de multiletramentos, isso nos leva a refletir que a inclusao de tecnologias nao se limita
apenas a reproducdo mecanica quando, por exemplo, utilizamos o datashow ao invés do quadro
e pincel no ensino de LI. E necessario levar em considerac&o uso dessas tecnologias de maneira
critica, incluindo, por exemplo, aspectos multimodais e diversidade cultural no ensino, com
sentido de promover multiletramentos.

Diante disso, verificamos a necessidade de ressignificacdo no planejamento curricular

de forma a proporcionar um ensino mais motivante e contextualizado, dando abertura ao

% «“A crescente diversidade linguistica e cultural caracterizada pelas inter-relagGes locais e globais entre diferentes
culturas e etnias, facilitadas pelas tecnologias digitais”.(DIAS, 2012, p.865)

10«...] caracterizada pelos variados modos de linguagens” ( VAN LEEUWEN, 2011); “os modos podem ser
constituidos pelo linguistico, visual, dudio, gestual e o espacial”( COPE; KALANTZIS, 2000)
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professor para explorar em sala de aula culturas locais e conteddos multimodais, com os quais
0s estudantes est&o familiarizados.

Além disso, a conscientizacao sobre a importancia de praticas multimodais incentiva o0s
professores a ampliarem suas bagagens pedagdgicas por meio formagdo continuada, a fim de
reformularem suas préticas pedagdgicas, e proporcionarem um ensino de LI mais
contextualizado e colaborativo, incluindo recursos tecnoldgicos e conteddos multimodais.

O presente artigo, ndo pretendeu esgotar todas as pesquisas no assunto, mas a partir das
discussbes aqui apresentadas, despertarmos para o uso de aspectos multimodais no ensino de
LI na escola Professora Maria de Fatima Souto, em busca de aprofundamento tanto nos aspectos

multimodais, como nos recursos tecnolégicos Uteis ao ensino.
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