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RESUMO

O género e a sexualidade sdo fendmenos humanos, cujos arquétipos foram/sao instituidos, ao
longo dos processos historico-culturais, como construtos involuntarios/padronizados que
geram verdades inquestionaveis. Essas verdades se caracterizam como regimes que
sedimentam/validam a tradi¢do na correlacdo que se estabelece entre sexo biolégico, género e
desejo sexual, parametros constituintes do sistema binario sexo-género. Assim, 0s regimes de
verdade legitimam as bases de saber-poder sobre como “ser homem” e “ser mulher”, assim
como expurgam pessoas abjetas, ou seja, as que ultrapassam as fronteiras do binarismo de
género, como, por exemplo, transexuais etc. Esta pesquisa objetivou compreender os regimes
de verdade sobre o sistema sexo-género a partir de livros didaticos do Ensino Médio,
especificamente no ensino de Historia, em Jodo Pessoa — PB. Em termos metodoldgicos,
trata-se de uma pesquisa aplicada, de abordagem prioritariamente qualitativa, do tipo
exploratoria. O corpus constituiu-se de seis livros didaticos de Historia do terceiro ano do
Ensino Médio, correspondentes as doze escolas técnico-integradas publicas, localizadas em
Jodo Pessoa-PB, cuja andlise foi feita por meio da selecdo e da classificacdo de categorias,
subcategorias e unidades de sentido. Os resultados constataram que o conteddo dos livros
refletem, grosso modo, alguns aspectos, como: a) as conquistas nos/dos papé€is de género,
com destaque para a luta feminista contra o machismo/patriarcado; b) a reivindicacdo por
direitos e, por conseguinte, as transgressdes histéricas que as mulheres galgaram para si
mesmas ao longo do tempo; c) a familia nuclear como modelo tradicional-patriarcal; d) a
ideia de género atrelada ao sexo (binarismo); e) a falta de mencdo a movimentos
culturais/sociais no que tange a géneros nao binarios; f) a discussdo sobre homossexualidade,
em decorréncia a perseguicdo aos gays pelos nazistas, durante a Segunda Grande Guerra,
dentre outros fatores. Portanto, mesmo inconsistente/lacunar, os livros gotejam apenas alguns
aspectos sobre género, notadamente no que tange as conquistas do feminismo, mas ha um
incobmodo silenciamento quanto as multiplas expressdes da sexualidade. Urge o fomento a
consciéncia histérica critico-genética no cenario do ensino de Histéria no Ensino Médio,
sobretudo, devido a conjuntura politica atual do Brasil, e as manobras ideoldgicas com que
diretrizes legais e contetidos de ensino tém sido rearticulados para apagar o sistema sexo-
género do debate aberto e esclarecedor. A pesquisa encaminha uma sequéncia didatica, como
produto educacional, para que docentes de Historia do Ensino Médio possam, didatica e
pedagogicamente, fomentar aprendizagens reflexivas sobre o sistema sexo-género.

Palavras-chave: Género. Sexualidade. Regimes de Verdade. Sistema sexo-género. Ensino de
Histdria. Sequéncia didatica.



ABSTRACT

Gender and sexuality are human phenomena, whose archetypes were/are instituted,
throughout historical-cultural processes, as involuntary/standardized constructs that generate
unquestionable truths. Such truths are characterized as regimes that sediment/validate
tradition in the correlation that is established between biological sex, gender, and sexual
desire, parameters that make up the binary sex-gender system. Regimes of truth, therefore,
legitimize the bases of knowledge-power on how to "be a man" and "be a woman", as well as
expunge abject people, that is, those that go beyond the boundaries of gender binarism, such
as transsexuals, etc. This research aimed to understand the truth regimes about the sex-gender
system from high school textbooks, specifically in history teaching, in Jodo Pessoa - PB. In
methodological terms, it is applied research, with a primarily qualitative approach, of an
exploratory type. The corpus was constituted from six didactic books of History of the third
year of High School, corresponding to the twelve public technical-integrated schools, located
in Jodo Pessoa-PB, whose analysis was based on the selection and classification of categories,
subcategories, and units of meaning. The results found that the content of the books roughly
reflects some aspects, such as: a) the achievements in/of gender roles, with emphasis on the
feminist struggle against machismo/patriarchy; b) the claim for rights and, consequently, the
historical transgressions with which women have climbed over themselves over time; c) the
nuclear family as a traditional patriarchal model; d) the idea of gender-linked to sex
(binarism); €) there is no mention of cultural/social movements with respect to non-binary
genres; f) homosexuality is discussed as a result of the Nazi persecution of gays during World
War Il, among other factors. Therefore, even though inconsistent/lacunaire, the books drip
only a few aspects about gender, notably with regard to the achievements of feminism, but
there is an uncomfortable silence regarding the multiple expressions of sexuality. It is urgent
to foster genetic-critical historical awareness in the context of history teaching in high school,
especially given the current political situation in Brazil, and the ideological maneuvers with
which legal guidelines and teaching content have been rearticulated to erase the sex-gender
system of open and enlightening debate. The research provides a didactic sequence, as an
educational product, so that High School History teachers can, didactically and pedagogically,
foster reflective learning about the sex-gender system.

Keywords: Gender. Sexuality. Truth Regimes. Sex-gender system. History teaching. Didactic
sequence.
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1 INTRODUCAO

Em uma regido conhecida como Frigia, localizada na Asia menor, na Anat6lia, um
pobre camponés, chamado Gordio, para cumprir uma profecia, tornar-se-ia rei de toda a
Frigia. Conta o mito que, como Frigia estava sem um rei, o Oraculo teria profetizado que seu
proximo soberano chegaria ao reino em uma carroga. Enquanto a populacdo discutia sobre
guem seria 0 novo rei, Gérdio teria adentrado o reino, com sua familia, em uma carroca, para
o vislumbre de todos e todas que, embevecidos pela profecia, viam-no como o rei das visoes
do Oréaculo. Gérdio teria, entdo, amarrado sua carro¢ca (com um né muito forte) no templo de
Zeus em agradecimento aos Deuses e ao Oréaculo. Como esses enlace (0 nd de Gdérdio) tinha
carater divino, dotaria de imenso poder quem, porventura, o desatasse e tornasse soberano de
toda a Asia (BULFINCH, 2002).

Com o passar do tempo, durante o Século IV a.C. um rei, muito impetuoso por causa
de suas grandes conquistas e da disseminacgdo da cultura helenistica, conhecido pela Histéria
como Alexandre, o Grande, em suas campanhas de conquista pela regido da Frigia, ficaria
conhecido pelo tdo grande feito de cortar, com sua imbativel espada, o famoso “né Gordio”,

possibilitando-lhe subjugar toda a Asia ao seu poder.

Os outros relataram que esse né tinha pontas cegas, emaranhadas umas com
as outras e com muitas voltas, e que Alexandre desesperado em desamarra-
las, 0 cortou com uma espada, aparecendo muitas pontas depois de cortado.
Mas, Aristobulo disse que foi muito facil para Alexandre desamarra-lo,
porque ele retirou do leme a cavilha que o unia a parelha, e em seguida,
facilmente retirou a prépria parelha (PLUTARCO [2--], p. 188).

Em termos préticos, na vida cotidiana, 0 mito grego “O n6 Goérdio” disseminou-se
culturalmente por meio da expressdo “cortar o n6 de Gordio”, utilizada quando se pretende
resolver um problema, aparentemente dificil/quase impossivel, de forma rapida e eficaz.

No contexto histérico-social e politico do Brasil atual, “cortar o n6é de Gérdio”, no que
diz respeito a refletir/debater sobre o sistema sexo-género na escola, ndo e tarefa facil,
principalmente devido as imposic¢Oes explicitas e veladas arroladas como estratégias politico-
partidarias, contrarias ao principio constitucional da livre expressdo do pensamento e do
debate na esfera publica e da condicdo democratica da educagdo como processo critico-
reflexivo.

Com a cassacdao do governo vigente em 2014, as politicas publicas na educagao

sofreram grandes trincas, sobretudo a partir de 2018. A atmosfera estabelecida entre o
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Congresso Nacional, os partidos politicos e as instituigdes judiciarias enseja, por supostas vias
legais, 0 que ficou conhecido como “o grande acordo nacional”, equivalente & implantagédo de
estratagemas da direita politica para tomar o poder. Em virtude disso, politicas educacionais,
curriculos de ensino, processos de aprendizagem e praticas/atuacdo docentes sdo
profundamente arrebatados por uma rede de articulagdes ideoldgicas que invadem o cenario
educativo, tendo como uma de suas proibicdes escancaradas a reflexdo sobre o sistema sexo-
género na escola.

Assim, além dos fatores socioculturais inerentes ao fendmeno, as circunstancias
politicas atuais suscitam toda uma complexidade a respeito do sexo e do género, dificultando
o entendimento do que esté para além desses sistemas, ou seja, as relacdes de saber/poder que
se processaram em seu interior ao longo da Histdria. Convém, pois, “cortar” o emaranhado de
“nos” que gira em torno dessas circunstancias, motivo pelo qual é oportuno, para formar o
sujeito educativo, é preciso compreender as relagdes “ocultas” que constroem regimes de
verdade® sobre o sistema sexo-género, o que ajuda a perceber os porqués das normatizagtes
culturais e dos padrdes sociais (im)postos, principalmente no momento politico atual do
Brasil.

Por isso, processos de ensino-aprendizagem critico-reflexivos podem suscitar o
entendimento de si, do outro e da realidade sobre as coisas no mundo, o que implica dizer que
a formacdo do sujeito histérico condiz com a percepg¢do sobre discursos de saber que, por sua
vez, produzem “verdades™? sobre 0 corpo, a mente, 0 pensamento, 0 comportamento, as acdes
e o controle de tudo isso em relacdo a vida. O carater consciente sobre si respalda-se na
compreensdo histdrica do sujeito que pensa e age para além dos controles (im)postos, 0 que
faz da pessoa protagonista de si mesma diante de sua emancipacao.

De acordo com Foucault (1999a), a escola, a familia, a religido e a ciéncia sdo
instituicbes que detém discursos de saber/poder que funcionam como disciplinadoras da
sociedade. A educacdo teria lugar privilegiado nessa construcdo de discursos, pois, quando
algo e proferido por determinada instituicdo que detém esse carater de saber/poder, ele ¢
naturalizado como verdadeiro, logo, social e culturalmente concebido como “natural”.

Isso implica dizer que, no decorrer do processo historico, essas institui¢oes
contribuiram e ainda contribuem para criar “regimes de verdade” sobre as coisas no mundo,

atraves de discursos de saber/poder. A depender da época, do lugar e de por quem o discurso é

! Sistemas de poder que produzem discursos, padrdes e normas, que sdo naturalizados como verdadeiros na
esfera social (FOUCAULT, 1998).

2 ¢[...] conjunto de procedimentos regulados para a producio, a lei, a reparticdo, a circulacdo e o funcionamento
dos enunciados” (FOUCAULT, 1998, p. 14).
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proferido, instituem-se padrdes de normatividade do que ¢é “licito” e “ilicito”, “normal” e
“anormal”, 0 que contribui para criar padrdes, tanto para a sexualidade quanto para o género.

Durante o Século XIX, conhecido com século da Ciéncia, o discurso médico, por
exemplo, construiu “verdades” para a sexualidade (sem neutralidade) que atendiam a certas
questdes culturais, ideoldgicas e econdmicas de sua época, criando proibicdes, anormalidades,
patologias etc. (FOUCAULT, 1999D).

Em relacdo ao género, ndo foi diferente, pois o discurso de “verdade” esteve presente
até mesmo em relacdo a propria construcao do significado de género como sinénimo de sexo
biolégico. Mas, sexo e género teriam significados diferentes? O significado de género é bem
mais complexo, porque envolve as “constru¢des historico-culturais”, ao longo dos anos,
perpetradas sobre o sexo bioldgico, ou seja, 0 que nos torna homens ou mulheres sdo 0s
padrdes que sdo construidos para cada sexo ligado a biologia e as caracteristicas fisiologicas
que qualificam 0 “macho” e/ou a “fémea”, apesar de haver estudos que defendem que até
mesmo 0 sexo é uma construgdo historico-cultural (DINIS, 2013).

Butler (2018) defende que tanto o sexo quanto o género sdo construidos culturalmente.
Para a autora, os corpos dos sujeitos sdo formados por significacdes que se constituem em
meio as relagbes sociais. Por isso, “se 0 género é o significado cultural assumido pelo corpo
sexuado, e se esse significado é codeterminado por diferentes atos culturalmente percebidos,
ndo nos parece ser possivel, dentro dos termos da cultura, apreender o sexo de forma separada
do género” (BUTLER, 2018, p. 8).

Sendo assim, o sistema sexo-género se constitui em meio as relacdes de poder criando
e instituido normas e padrdes sobre 0 sexo, 0 género e a sexualidade, naturalizando verdades e
um ideal de corpo que se configurou a partir do binarismo homem/mulher. Partindo desse
cenario, esta pesquisa objetiva analisar os regimes de verdade sobre o sistema sexo-género
em livros didaticos do Ensino Médio, especificamente no ensino de Histdria em Jodo Pessoa
- PB.

A ideia da pesquisa surgiu com o despertar de nosso interesse, pois, como professora
de Historia, percebemos que a escola e, mais precisamente, o ensino de Historia, privilegiam
determinados discursos em detrimentos de outros.

Assim, esta pesquisa € sobremaneira importante para nossa qualificacdo docente, ou
seja, como profissional da Educacdo comprometida com o aprendizado e a formag¢ao humana.
Além disso, a proposta da investigacdo também € relevante para o programa do PROFEPT,

que visa a uma formagdo omnilateral do ser humano, uma formacao integral a partir da
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compreensdo de sua realidade e das constru¢fes que se operam na sociedade, atraves do
processo historico, suscitando a consciéncia historica.

Portanto, entender as relacdes de saber/poder que se processam na sociedade contribui
ndo sO para a formacdo de cidaddos criticos e atuantes como também para a quebra e/ou
destituicdo de “verdades” (preconceitos) encrostadas que foram e/ou séo estabelecidas e que
trazem consequéncias, na maioria das vezes, violentas para 0s/as que ndo se enquadram nos
preceitos estabelecidos por tais discursos. E preciso que a educacéo esteja comprometida com
a formacdo de sujeitos que compreendam o outro e as diferencas intrinsecas a condicéo
humana, incluindo a diversidade de identidades de género e as condi¢des sexuais. Portanto, é
entendendo como se processam as identidades e o respeito as diferencas que € possivel
romper com regimes de verdades atraves da percepcdo dos interesses que 0S geram e 0S
alimentam e que, muitas vezes, servem para reificar e coisificar o sujeito, e ndo, para uma

educacdo com mais equidade de direitos para todas e todos.

1.1 ESTADO DA ARTE DO PROBLEMA DE PESQUISA

As discussdes a respeito de género e de sexualidade tém crescido consideravelmente
no Brasil. A partir dos anos 2000, intensificou-se a criacdo de politicas publicas que abarcam
diversidade sexual e de género. Entre tais conquistas, podemos citar o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2007), o Plano Nacional de Diretos Humanos
(BRASIL, 2010), que ja esta na 32 atualizacdo, e o Plano Nacional de Politicas para as
Mulheres (BRASIL, 2013-2015). Mas, infelizmente, essas politicas ainda parecem encontrar
barreiras no que diz respeito aos seus resultados, pois as estatisticas relativas as préaticas de
violéncia e preconceito ainda sao alarmantes (ALVES, 2013).

O Brasil estd em primeiro lugar entre 0s paises que mais assassinam travestis e
transexuais no mundo. De acordo com a Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais
(ANTRA, 2017), o numero chega a ser trés vezes maior do que no México, que estd em

segundo lugar.

Infelizmente, o Brasil segue na lideranca no ranking dos assassinatos de
pessoas Trans no Mundo, conforme publicado no ultimo relatério da
Trangender Europe (TGEU), instituicdo que monitora 0s casos de
assassinatos de pessoas Trans pelo mundo, a partir de dados coletados pela
midia, todavia 0 nimero de ocorréncias desse tipo pode ser ainda maior,
devido ao elevado indice de subnotificagdo (ANTRA, 2018).
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No ano de 2017, de acordo com casos notificados®, cerca de 179 pessoas, entre
travestis e transexuais, foram assassinados no Brasil (ANTRA, 2017). Ja em 2018, houve uma
pequena queda, 163 casos. Além disso, de acordo com o dossié de assassinatos de travestis e
transexuais de 2018, apenas 9% dos suspeitos foram presos, contabilizando 15 prisdes
(ANTRA, 2019). Em 2019, foram 124 casos registrados, mas esse numero pode ser bem
maior, visto que a catalogacdo € realizada com base nos noticiarios, o que significa dizer que
muitas pessoas Sdo assassinadas, mas 0s crimes ndo chegam, a0 menos, ao conhecimento
publico. Nesse caso, a diminuicdo do numero de casos se justifica pelo alto indice de
subnotificacdo das ocorréncias, devido, muitas vezes, a forma como 0s casos que envolvem
pessoas LGBTQI sdo tratados, como o prdprio ocultamento da identidade de género das
vitimas (nome social, no caso de pessoas transgénero), por exemplo, o que dificulta ainda
mais o controle dos casos (ANTRA, 2020). Todavia, ¢ importante frisar 0 empenho e a
dedicacdo do Instituto Brasileiro Trans de Educacdo (IBTE) e da ANTRA, entidades que

uniram forgas para catalogar os dados com mais eficiéncia.

GRAFICO 1: Dados dos assassinatos de pessoas trans no Brasil entre 2008 e 2019
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FONTE: Dossié: assassinatos e violéncia contra travestis e transexuais em 2019 (ANTRA, 2020)

% No Brasil, os nimeros alarmantes sobre violéncia/assassinatos de pessoas que morrem em decorréncia de sua
condicdo sexual e/ou de género podem ser maiores do que 0s registros oficiais, porque muitos casos sao
enquadrados por outros motivos que ndo homofobia/transfobia. Em muitas circunstancias, as investigacdes nao
sdo aprofundadas, e as subnotificacbes podem mascarar ainda mais a real conjuntura.
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Convém enfatizar que, apesar da aparente diminui¢do nos casos, o Brasil ainda é o que
mais mata pessoas trans. Em relacdo a outros paises da América Latina, o numero de
assassinatos no Brasil ainda é preocupante.

A ANTRA (2020) dispde de dossié por regido e por Estado, especificamente, e chama
a atencdo o fato de o Nordeste ser uma das regifes que mais matam pessoas trans. Nos
ultimos trés anos, a Regido Nordeste vem liderando os indices de assassinatos, seguida pela
Regido Sudeste e, em terceiro lugar, pelas Regides Sul e Norte (ANTRA, 2020).

GRAFICO 2: Assassinatos de transexuais por regido em porcentagem (%) — Dossié dos assassinatos e da
violéncia contra travestis e transexuais no Brasil de 2017 a 2019
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FONTE: ANTRA (2020)

No que diz respeito ao ranking de assassinatos de pessoas trans por Estado, nos anos
de 2017, 2018 e 2019, Sdo Paulo liderou, com 51 assassinatos, seguido pela Bahia e pelo
Ceara, com 40 casos, e, em terceiro lugar, o do Rio de Janeiro, com 37 casos. A Paraiba se
destaca, em oitavo lugar, por ser um dos dez estados que mais assassinam pessoas trans, com
20 casos (ANTRA, 2020).
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FIGURA 1: Ranking dos 10 estados que mais vém assassinando pessoas trans no Brasil nos Gltimos trés anos

| RANKING | UF | Dados

1° SP 51

BA 40
23

CE 40
3° RJ 37
4 MG 34
5° PE 28
6° PR 24
7° PA 21
8° PB 20
g0 MT 19

ES 17
10°

GO 17

FONTE: ANTRA (2020)

Em um pais onde se matam tantos travestis e transexuais e a violéncia nas ruas, em
casa e na escola é uma constante, a urgéncia em discutir sobre género e sexualidade é
premente. Para tanto, os poderes publicos, juntamente com as escolas, deveriam criar
maneiras de combater essa violéncia e debater sobre questdes ligadas a sexualidade,
direcionando o seu olhar para o combate ao preconceito, e criar mecanismos de valorizagdo
das diferencas, ratificando e acentuando até mesmo o que ja esta previsto na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), como “inclus@o social” e “fortalecimento dos direitos
humanos”, contribuindo para o desenvolvimento ético e moral do ser humano (ALVES,
2013).

Mas, no ambito educacional, discutir sobre género e sexualidade ainda é tabu, o que
acaba, consequentemente, influenciando a forma como os sujeitos séo tratados no proprio
ambiente escolar. Apesar da luta de entidades como a ANTRA, o movimento LGBTQI*
(Iésbicas, gays, bissexuais, transexuais, Queers e intersexo), 0 movimento feminista, entre
outros, ha barreiras que se tornam evidentes sobre essas discussoes.

As proprias a¢des do Governo Federal, como o Plano Nacional da Educacdo (PNE),
por exemplo, que é desenvolvido com base em 20 metas, entre elas, a promocéao de valores

éticos, o respeito a diversidade e aos direitos humanos nao desenvolve, de forma clara,

4 Sigla que sera adotada ao longo do trabalho.
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estratégias que estejam ligadas diretamente ao combate a LGBTQIfobia® entre outras formas
de discriminacdo relativas a identidade de género e a orientacdo sexual. Basicamente, quando
se trata de diversidade no PNE, as discussGes giram em torno de pessoas com transtornos
globais do desenvolvimento e/ou niveis de superdotacdo (BRASIL, 2015).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mais especificamente, a do ensino
médio, € um dos principais planos do governo que engloba os temas que servirdo de alicerce
para os conteidos que cada disciplina abordard. O documento traz, entre as competéncias das
Ciéncias Humanas, mas de forma abrangente, a discussdo sobre o respeito aos direitos
humanos e o combate ao preconceito, a violéncia e a desigualdade, mas nao expe, de forma
direta, questdes sobre género e sexualidade (BRASIL, 2017). Entretanto, € importante
destacar as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio de 2018 (DCNEM), em
cujo art. 27, inciso XV, traz propostas pedagogicas que as instituicbes de ensino devem

atender, como a

promogdo dos direitos humanos mediante a discussdo de temas relativos a
raga e etnia, religido, género, identidade de género e orientacdo sexual,
pessoas com deficiéncia, entre outros, bem como praticas que contribuam
para a igualdade e para o enfrentamento de preconceitos, discriminacdo e
violéncia sob todas as formas (BRASIL, 2018).

Mas, essas propostas pedagdgicas enfrentam forte represalia de varios ambitos que ja
vem, ha anos, formando uma verdadeira barreira para a implementacdo das discussdes sobre
sexualidade e género na escola, como o programa intitulado ‘Escola sem Partido’ de 2004,
que vem suscitando debates por meio de projetos, como por exemplo, o Projeto de Lei (PL)
7180, de autoria do Deputado Erivelton Santana (Partido Patriotas- PATRI), de 2014. Tal
projeto visa alterar a LDB 9.394/96, incluindo o “respeito as convicgdes do aluno, de seus
pais ou responsaveis, tendo os valores de ordem familiar precedéncia sobre a educacdo
escolar nos aspectos relacionados a educagdo moral, sexual e religiosa, vedada a
transversalidade ou técnicas subliminares no ensino desses temas” (BRASIL, 2014, p. 2).
Desde o ano de sua apresentagao, o projeto ‘Escola sem Partido’ vem sendo constantemente
posto em debate na Camara, gerando um verdadeiro embate de posicionamentos. O problema
é que, além de o projeto se mostrar uma verdadeira “caca as bruxas” em relacdo aos/as
professores/as, fere o direito de catedra, apresenta uma série de medidas que deixam a cargo
dos pais e dos responsaveis assuntos de que a escola deveria participar, utilizando o termo

“ideologia de género” para impedir reflexdes/discussdes sobre género e sexualidade na escola.

® Preconceito contra lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, queers e intersexo.
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Segundo Miskolci (2017), o termo “ideologia de género” nasceu no interior da Igreja
Catdlica, cujos ideais religiosos foram abalados com o0s avangos sexuais e reprodutivos que
comecaram a se configurar a partir dos anos 90. Desde entdo, o termo vem sendo
constantemente evocado para se referir a uma ideia de “doutrinagdo” e a desestruturacéo do
ideal de familia tradicional.

Assim, a “ideologia de género” foi criada para desconfigurar as crescentes conquistas
dos direitos reprodutivos das mulheres e de grupos que comecaram a colocar em xeque 0
padrdo heterossexual vigente, indo além das determinacGes sexuais e de género, como, por
exemplo, homossexuais, bissexuais, transgéneros, transexuais, entre outros.

No Brasil, o termo “ideologia de género” esta fortemente atrelado ao projeto ‘Escola
sem partido’, no qual é sempre suscitado pelos seus defensores, como a bancada evangélica
na Assembleia Legislativa, para impedir as discussdes sobre género e sexualidade na escola,
acusando os/as professores/as de “doutrinadores” e de estarem praticando a “usurpacdo do
direito dos pais sobre a educagdo moral e religiosa de seus filhos” (MISKOLCI, 2017, p.
730).

E em meio a essas determinagdes que o projeto ‘Escola sem Partido’ vem sendo
constantemente reelaborado, como na PL 867/2015, de autoria do deputado lzalci Lucas
Ferreira (PSDB), que “inclui entre as Diretrizes curriculares Nacionais o programa Escola
sem Partido” (BRASIL, 2015, p. 1). Essa versdo demonstra-se bem mais detalhada do que a
primeira, pois traz varios deveres que os/as professores/as devem seguir e expde 0 que se
propagou durante a campanha politica de 2018 como ‘“doutrinacdo” por parte de
professores/as em relacdo aos/as estudantes, a partir de sua didatica e metodologia de ensino.

Desde 2014, diversas camaras legislativas de varias cidades do Brasil criaram Projetos
de Lei nos moldes da PL 7180/2014. Destacamos, na Paraiba, os municipios de Picui e
Campina Grande, cujas leis foram aprovadas baseadas no projeto ‘Escola sem Partido’.

No municipio de Picui-PB, o PL de nimero 008/2015, de autoria do vereador Joaquim
Vidal de Negreiros Filho, “criou, no &mbito do sistema de ensino do municipio de Picui, 0
‘Programa Escola sem Partido>” (PICUT, 2015, p.1). A PL também traz um discurso contrério

a ideia de “doutrinagdo ideologica” e destaca a justificativa do projeto.

E fato notdrio que professores e autores de livros didéticos vém-se utilizando
de suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesdo dos estudantes a
determinadas correntes politicas e ideoldgicas; e para fazer com que eles
adotem padrdes de julgamento e de conduta moral -- especialmente moral
sexual, por vezes incompativeis com os que lhes sdo ensinados por seus pais
(PICULI. 2015, p. 4).
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Apesar de ser mostrar um projeto de lei baseado no projeto ‘Escola sem Partido’, o
termo ‘ideologia de género’ ndo € citado no corpo do texto. Entretanto, hd uma preocupacéo
com a “moral” dos alunos, como se estivesse sendo constantemente ameacada, e 0s/as
professores/as e a escola seriam seus articuladores, reafirmando também um ideal de “caca as
bruxas”. O projeto foi aprovado pela Camara Municipal, mas vetado pelo Prefeito Acécio
Aradjo.

Ja no municipio de Campina Grande, o atual Prefeito, Romero Rodrigues, sancionou,
em 3 de julho de 2018, a Lei 6.950, cujo foco sdo o controle e a vigilancia dos livros didaticos
e paradidaticos dos sistemas de ensino publico e privado, que, porventura, tragam conteidos
“improprios” a faixa etaria das criancas e dos adolescentes. “Essa lei define parametros a
serem seguidos para coibir exposicdo de criancas e de adolescentes na rede de ensino a
materiais, atividades, exposi¢des ou quaisquer elementos analogos imprdprios a sua faixa
etaria...” (CAMPINA GRANDE, 2018, p. 24).

A lei ainda se utiliza do Pacto de San José da Costa Rica® e do ECA (Estatuto da
crianca e do adolescente) para defender o principio de que a familia é o elemento natural e
fundamental da sociedade e que cabe ao Estado protegé-la. Para tanto, em seu art. 4°,
considera materiais “improprios” 0S que ‘“contenham imagens ou mensagens sexuais com
conotacdo intencionalmente er6tica, obscena ou pornografica, material relacionado a
ideologia de género e 0s que assim vierem a ser considerados pelos pais, pelos curadores ou
pelos responsaveis (CAMPINA GARNDE, 2018, p. 23).

Ao analisar a lei, vemos que tem um forte carater conservador e elenca o termo
‘ideologia de género’ como forma de impedir os debates sobre sexualidade e género na
escola. Esse termo, como ja foi discutido, é constantemente empregado com esse proposito.
Mas, a educacdo ndo se pretende libertadora? E o fortalecimento e a defesa dos direitos
humanos previstos pela LDB (1996), a BNCC (2017) e o PNE (2015)? Como combater o
preconceito contra a comunidade LGBTQI se as discussdes sobre sexualidade e género vém
sofrendo tantas proibigdes, principalmente no ambito escolar? Essas inquietacbes vém
ganhando a cena nas escolas e nas universidades, em congressos cientificos e entre grupos de
professores/as preocupados/as com a dindmica da sala de aula e com a complexidade de sua
propria missdo como agentes da educacdo. Tais indagacgdes sintetizam o papel da educacédo e

dos processos de ensino-aprendizagem diante de suas proprias responsabilidades e

6 Convencdo Americana de Direitos Humanos de 1969.



24

angularizam as distor¢des legais sobre tais papéis, cuja base legal invade e tenta colonizar o
que os processos educativos tém de mais valoroso: a liberdade de refletir criticamente.

E necessario discutir sobre género e sexualidade na escola, pois ela é uma instituicéo
que acaba criando e propagando certo padrao a ser seguido - o do patriarcado e suas distintas
articulac@es a partir do machismo e da heterossexualidade compulséria’. Logo, qualquer um
que ndo se adéque a esses padrdes seria excluido, seriam os “anormais”, os “desviantes”. Por
causa disso, o sistema educacional ainda é fortemente influenciado pelo modelo
heterossexista®, o que se torna um grande desafio para propostas pedagdgicas atinentes ao
principio do respeito ao outro, isto é, a uma educacéo pelas diferencas.

Miskolci (2012) tambem reitera o fato de o sistema educacional brasileiro ser
fortemente fundamentado no heterossexismo, e um exemplo citado pelo autor sdo os livros
didaticos, cuja maioria so traz casais formados por homens e mulheres como ideal de familia.
Para o autor, a propria producdo cientifica ainda € desenvolvida por uma classe dominante
branca e heterossexual, cujas questbes relacionadas a sexualidade e ao desejo ainda sdo
tratadas numa “perspectiva de saude publica”. Nao é de se espantar que a maioria dos
assuntos ligados a sexualidade na escola atrelam-se, basicamente, as discussfes sobre doencas
sexualmente transmissiveis e/ou gravidez na adolescéncia.

Nardi e Quartiero (2012) fazem um estudo sobre o projeto de formacéo de professores
“Educando para a Diversidade”, realizado pela ONG Nuances, na cidade de Porto Alegre-RS,
desenvolvido no ‘Programa Brasil sem homofobia’, do Ministério da Educag&o. Direcionam
seu olhar para o ambito escolar, mostrando a importancia que a educacdo desempenha nos
assuntos ligados a diversidade sexual, pois a escola seria o lugar por exceléncia de formacéo
de seres humanos criticos e intelectualmente preparados para se relacionar socialmente,
entendendo o mundo no qual vivem. Para 0s autores, a0 mesmo tempo em que a escola é esse
espaco de discussdes, desempenha outro papel, 0 de uma instituicdo que enquadra e normatiza
lugares, criando imagens do que deveria ou ndo ser seguido, do “normal” e do “anormal”.
Foram detectados na fala dos professores que participaram do projeto muitos problemas em se
trabalhar questbes ligadas a sexualidade, em especial, a orientacdo sexual, pois 0 modelo
sociocultural vigente impfe a heterossexualidade como a uUnica condicdo sexual e familiar

“correta” a ser seguida, ¢ o modelo naturalizado como “normal”.

7 Naturalizagdo da heterossexualidade como Unica expressao da sexualidade.
8 Parte da prerrogativa de que todos/as sdo heterossexuais, e que qualquer tipo de orientagdo que ndo se encaixe
nesse padrao deve ser excluido.
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Em 1995, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) incluiram a orientacdo sexual
no curriculo como um tema transversal, mas a maior parte das discussfes sobre sexualidade é
basicamente sobre DST/AIDS e ndo ha uma preocupacao em discutir sobre orientacdo sexual
como quebra de preconceitos e estere6tipos, ja que a homossexualidade e a bissexualidade até
sdo citadas, mas de maneira inexpressiva, e a transexualidade sequer é citada (BRASIL,
1997).

As discussdes sobre género e sexualidade na escola parecem ainda estar fortemente
imbricadas no discurso da Ciéncia, ndo se distanciando do que Foucault (1999b) chama de
scientia sexualis, em que se apodera das “confissdes” do sexo para criar normatizagdes. A
escola é um lugar onde pouco se discute sobre sexualidade, e quando se discute, é sobre satde
ou higiene, o que leva a questdes sobre género e sexualidade para um campo biol6égico, como
se fossem separadas da Sociologia, da Historia etc.

Soares (2015) também critica como a sexualidade e as relaces de género sdo tratadas
no meio escolar, mais precisamente, no ensino de Historia. A autora percebe até mesmo a
exclusdo das discussbes sobre as mulheres no processo historico, que, apesar da luta do
movimento feminista e das mudancas na historiografia, a Histdria insiste em escantea-las.
Mas ndo sdo s6 as mulheres que sofrem esse “esquecimento”, mas também todo/a aquele/a

que ndo se limita as fronteiras do heterossexismo.

Tentando apenas localizar a problematica nas aulas de Histéria — embora
desesperadamente compreenda que minha fala se amplia para o todo
pedag6gico do projeto politico de nossa sociedade — a normalizacdo da
heterossexualidade é uma forca coercitiva presente nos discursos do saber
histérico. Somos moldados e enjaulados pelas barreiras de um préprio
sistema que reiteradamente nos afirma que ndo podemos fazer tais
discussGes em sala de aula. O sistema diz também que isso ndo é Historia,
gue incentivara os alunos e as alunas a serem anormais, ndo é coisa de Deus,
é antinatural, teremos problemas com os pais, de aceitacdo das proprias
criancas. Vamos nos conformando lentamente em ensinar a Historia
masculinista, heteronormativa e excludente (SOARES, 2015, p. 349).

A Historia, como campo do conhecimento e como componente curricular formativo,
tem uma importante funcdo de analisar e compreender os agentes historicos ao longo dos
tempos e de estudar as culturas, as civilizagdes, as mentalidades e as relagbes humanas e seus
desdobramentos, com o objetivo de construir um conhecimento que ndo exclua, que nao
enquadre, pois € através dos estudos dessas relacbes humanas que percebemos essas
construcdes. Como um dos componentes que fazem parte integrante do curriculo escolar, a

disciplina ‘Histéria’ deve englobar todos os agentes historicos.
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Portanto, com base nesses aspectos, esta pesquisa visa compreender a seguinte questéo
de pesquisa: Como se constituem os regimes de verdade sobre o sistema sexo-género a partir

de livros didaticos do Ensino Médio, especificamente no ensino de Historia?

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo geral

e Compreender os regimes de verdade sobre o sistema sexo-género a partir de livros
didaticos do Ensino Médio, especificamente no ensino de Historia em Jodo Pessoa —
PB.

1.2.2 Objetivos especificos

e Mapear os livros didaticos de Historia adotados no Ensino Médio pela rede publica de
ensino técnico-integrado (federal e estadual).

e Averiguar as (im)posi¢des de verdade sobre o bindmio ‘sexo’ e ‘género’.

e Dimensionar o discurso sobre espectros/expressdes de género, entre o binarismo e o
ndo binarismo.

e Discutir a respeito das relacGes de saber/poder sobre o sistema sexo-género a partir do
conteddo sistematizado.

e Desenvolver uma sequéncia didatica acerca da reflexdo sobre as maltiplas formas de
manifestacdo da sexualidade e das expressdes/identidades de género para aulas de
Historia no Ensino Médio Integrado.

e Submeter a sequéncia didatica, como produto educacional, a avaliagdo de pares
(professores/as de Historia).

e Aperfeicoar a sequéncia didatica depois da avaliagdo dos pares.
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2 “DESATANDO NOS”: METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1 CARACTERIZACAO

2.1.1 Quanto a classificagéo

Esta investigacdo se classifica como pesquisa aplicada, pois objetiva, a partir dos
dados colhidos, apontar solucGes para problemas encontrados em determinada realidade
(RODRIGUES, 2007). Com isso, almejamos compreender possiveis entraves que permeiam
as discussdes sobre género e sexualidade na escola, mais precisamente, no ensino de Historia,
tomando como objeto os livros didaticos sobre a matéria adotados por escolas publicas
integradas ao Ensino Médio em Jodo Pessoa-PB.

Barros e Lehfelt (2007, p. 93) referem que “a pesquisa aplicada é aquela que o
pesquisador é movido pela necessidade de conhecer para a aplicagdo imediata dos resultados.
Contribui para fins praticos, visando a solucdo mais ou menos imediata do problema
encontrado na realidade”. Esse tipo de pesquisa, conforme esclarece Rodrigues (2007), ndo
tem como responsabilidade direta, per si, resolver o(s) problema(s) diagnosticado(s) como
resultados da investigacdo, porém faz parte de suas incumbéncias apontar as possiveis formas
como as (re)adequacdes no I6cus pesquisado podem ser fomentadas com base nos resultados
constatados.

Por essas vias, a pesquisa aplicada possibilitou-nos, de certa maneira, lidar/interagir
melhor com o objeto na realidade que pretendiamos alcancar, de modo mais incisivo e
significativo, o que implica propiciar interpretacbes mais proficuas sobre o contetudo dos

livros de Historia no Ensino Médio, sobretudo sobre o sistema sexo-género.

2.1.2 Quanto a abordagem

A abordagem adotada no estudo foi a qualitativa, cujo cunho interpretativo ndo utiliza
como base principal para a coleta/analise, exclusivamente, as técnicas matematico-estatisticas,
mesmo que isso ndo signifique que ndo as empregue, porem, sé ndo as tem como foco central
da pesquisa.

Segundo Gil (2008), a abordagem qualitativa configura-se por seu cunho interpretativo
e compreensivo e distancia-se de modelos técnico-padronizados e estatisticamente rigidos no

que concerne a coleta/anélise de dados, pois possibilita a pesquisa mais liberdade para se
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aproximar do objeto e sistematizar o plano interpretativo, na perspectiva de desvendar
sentidos/significados. Diferencia-se da quantitativa por carater subjetivo, pois ndo precisa,
necessariamente, quantificar para se obterem resultados, porquanto seu estilo interpretativo
pode elucidar aspectos que, muitas vezes, ndo podem ser expostos em dados numéricos. Tal

abordagem

[...] considera que hd uma relagdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito,
isto é, um vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que ndo pode ser traduzido em nameros. A interpretacdo dos
fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no processo de pesquisa
qualitativa. Essa ndo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O
ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o
instrumento-chave (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 70)

Assim, a pesquisa qualitativa pode nos propiciar mais liberdade no que tange a analise
dos dados e revela aspectos que véao além de dados numeéricos e estatisticos. Seu foco consiste
em compreender a “esséncia” e¢/ou a ‘natureza” do objeto de estudo, sem se prender a
comprovacao de hipoteses anteriormente elaboradas, mas as utilizando como base tedrica para
analisar os dados. Seu modo de analisar é diferente da quantitativa, que precisa de um numero
representativo, e sua amostra pode ser pequena e ndo representativa (PRODANOV;,
FREITAS, 2013).

2.1.3 Quanto a tipologia

Em relacdo ao tipo, a pesquisa é de carater exploratério, pois visa propiciar uma
aproximacgdo primeira com as nuances em torno do objeto de estudo. Esse tipo de pesquisa
ndo formula hipdteses com o objetivo de testa-las no trabalho, mas tendo em vista pesquisas
posteriores buscando aprofunda-la (CERVO; BERVIAN; DA SILVA, 2007).

Propusemo-nos, inicialmente, a utilizar a pesquisa exploratdria para ter uma visao
mais ampla do tema aqui apresentado, 0 que nos possibilitou aproximacdes mais proficuas

com o fendbmeno, incluindo sua anélise.

As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de
problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores.
De todos os tipos de pesquisa, essas sdo as que apresentam menor rigidez no
planejamento. (GIL, 2008, p. 27)
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A pesquisa exploratéria proporciona-nos refletir sobre diversas possibilidades que
configuram o objeto de estudo e contribui para uma coleta mais significativa dos dados, j& que
ndo se prende a um unico aspecto (CERVO; BERVIAN; DA SILVA, 2007). Portanto, a
partir da pesquisa exploratoria, buscamos compreender bem mais a forma como os contetdos
pertinentes as relaces de género e sexualidade sdo socializados em livros didaticos do Ensino
Médio, no ensino de Historia, na rede publica de ensino na Paraiba, através do Instituto
Federal da Paraiba (IFPB) e das escolas do Estado conhecidas como Escola Cidada Integral

Técnica (ECIT), situadas no municipio de Jodo Pessoa.

2.2 UNIVERSO E CENSO

O universo de uma pesquisa tanto pode ser formado por seres animados quanto
inanimados, desde que apresentem caracteristicas em comum (MARCONI; LAKATOS,
2003). Nesse aspecto, 0 universo desta pesquisa envolve doze (12) escolas técnico-integradas
de ensino médio existentes na rede publica (estadual e federal), localizadas no municipio de

Jodo Pessoa — PB, conforme especificadas a seguir:

QUADRO 1: Relacdo das doze escolas (universo da pesquisa) por localizacdo na capital paraibana

REGIAO ESCOLA TECNICO-INTEGRADA BAIRRO
Instituto Federal da Paraiba (IFPB) Jaguaribe
Zona Oeste Escola Maria do Carmo de Miranda (ECIT) Jaguaribe
Escola Alice Carneiro (ECIT) Manaira
Zona Leste Escola Jodo Goulart (ECIT) Castelo Branco
Escola Pedro Anisio Bezerra Dantas (ECIT) Ipés
Zona Norte Escola Raul Cérdula (ECIT) Torre
Escola Olivina Olivia Carneiro da Cunha (ECIT) Centro
Escola Daura Santiago Rangel (ECIT) José Américo
Escola Jodo Pereira Gomes (ECIT) Mangabeira
Zona Sul Escola Jodo Roberto Borges de Souza (ECIT) Mangabeira Il
Escola Oswaldo Pessoa (ECIT) Ernani Sétiro
Escola Manoel Lisboa de Moura (ECIT) Jodo Paulo Il

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

Os livros didaticos, apesar de ndo serem as unicas fontes utilizadas por professores e
professoras em sala de aula, ainda representam uns dos principais recursos didatico-
pedagogicos de socializacdo do conhecimento na escola. Embora as escolas estaduais listadas
pertencam a mesma autarquia, elas podem adotar livros didaticos diferentes, porque,
independentemente das recomendagfes do Estado, a escolha do livro didatico é realizada
pelos professores e professoras de cada institui¢do e s&o utilizados por um periodo minimo de

trés anos.
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Em um pais diverso, complexo e de dimensdes continentais como o Brasil, é
preciso reconhecer que cada regido, cada municipio, cada comunidade, cada
escola, cada equipe docente, tem uma histéria peculiar, com suas
singularidades e necessidades, impossiveis de conhecer de antemdo e a
distancia. Portanto, cada contexto requer a definicdo de objetivos e
finalidades prdprios para as escolhas e usos do livro didatico. Respeitando as
especificidades escolares de cada realidade [...] (BRASIL, 2017).

Considerando esses aspectos, foi realizada uma pesquisa no site do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), por meio da pagina do Sistema do Material Didatico
(SIMAD), sobre as Escolas Cidadas Integrais Técnicas Estaduais (ECIT) e o Instituto Federal
da Paraiba (IFPB), localizados em Jodo Pessoa, no sentido de averiguar os livros didaticos
adotados, individualmente, por instituicdo considerando os pedidos realizados em 2018.

Considerando que investigar as fontes (livros) de todas as escolas seria
desproporcional ao tempo da propria pesquisa, utilizamos critérios para selecionar as fontes
amostrais, articulados por meio dos seguintes aspectos:

a) Livros do ensino de Historia da rede publica (estadual/federal), especificamente de
escolas de ensino médio técnico-integradas;

b) Livros que compunham todo o universo, ou seja, as doze escolas existentes;

c) Livros do 3°. ano, precisamente, porque é a fase (ano) de mais maturidade escolar e
que, via de regra, reflete mais/revisa temas socioculturais com mais veeméncia, tendo
em vista que os/as alunos/as participam, no final do ano, do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), porta de entrada para o ensino superior no pais.

Como base nisso e a partir da busca feita no portal FNDE/SIMAB, constatamos que 0S
livros didaticos escolhidos pelas escolas e que, constituiram as fontes para a coleta dos dados

desta pesquisa sao 0s seguintes:

QUADRO 2: Relacao das escolas com seus respectivos livros de Historia do 3°. ano

LIVROS ESCOLA
CAMPOS, Flavio de; PINTO, Julio Pimentel. Escola Jodo Pereira Gomes (ECIT)
Oficina de Histéria. 2.ed. Sao Paulo: Leya, 2016,
v.3 Escola Maria do Carmo de Miranda (ECIT)

BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. | Escola Daura Santiago Rangel (ECIT)
Historia: das cavernas ao terceiro milénio. 4.ed.

Séo Paulo: Moderna, 2016. Escola Olivina Olivia Carneiro da Cunha (ECIT)

Escola Oswaldo Pessoa (ECIT)
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Escola Alice Carneiro (ECIT)
BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histdria, Sociedade
& Cidadania. 2.ed. S&o Paulo: FTD, 2016. Escola Jodo Goulart (ECIT)

Escola Manoel Lisboa de Moura (ECIT)

MOCELLIN, Renato; CAMARGO, Roseane de.
Historia em Debate. 4.ed. Sao Paulo: Editora do Escola Jodo Roberto Borges de Souza (ECIT)
Brasil, 2016.

CERQUEIRA, Célia; PONTES, Maria Aparecida;
SANTIAGO, Pedro. Por dentro da Histéria. 4.ed. | Escola Raul Cérdula (ECIT)
Escala Educacional, 2016.

ALVES, Alexandre; OLIVEIRA, Leticia Fagundes | Escola Pedro Anisio Bezerra Dantas (ECIT)
de. Conexdes com a Historia. 3.ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2016.

Instituto Federal da Paraiba (IFPB)

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

Por meio das obras mencionadas (livros didaticos de Historia), utilizadas pelas escolas
(3° ano), coletamos os dados, com a pretensdo de colher informag6es sobre como cada livro
didatico aborda as discussdes acerca do sistema sexo-género e a forma como edifica regimes
de verdade (saber-poder) sobre o fenémeno. Para tal, utilizamos a analise de contetdo, por
meio da selecdo de categorias, subcategorias e unidades de analise, no sentido de viabilizar

caminhos validos e sistematizar interpretacfes proficuas sobre o fenbmeno em estudo.

2.3 PERSPECTIVA DE COLETA E DE INTERPRETACAO DOS DADOS

O processo de desenvolvimento de uma pesquisa € algo que requer tempo e dedicacéo,
principalmente no que concerne a sistematizacdo das ideias e a fundamentacdo tedrico-
metodoldgica. Em pesquisas qualitativas, € oportuno definir as categorias que as comporao
para que esse processo ocorra de forma estruturada e possibilite que o pesquisador
compreenda bem mais as etapas e as nuances que as constituem.

Nessa perspectiva, decidimos utilizar a analise de conteudo como um dos arcabougos
metodoldgicos para nos auxiliar a definir e a compreender as categorias que fundam a
pesquisa, incluindo a perspectiva analitica. De acordo com Laville e Dionne (1999, p. 214), o
principio da analise de conteudo “consiste em desmontar a estrutura e os elementos desse
conteudo para esclarecer suas diferentes caracteristicas e extrair sua significagdo”.

Inicialmente, é preciso fazer o recorte dos contelidos e agrupa-los em “unidades de
analise”, as quais podem ser palavras, temas, expressoes etc., desde que se relacionem com o

objeto da pesquisa. Em seguida, depois de fazer o recorte dos contetdos, € preciso definir as
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categorias de analise. Laville e Dionne (1999) apresentam trés modos de fazé-lo: 0 modelo
aberto, o fechado e o misto. Para esta pesquisa, adotamos o modelo misto, 0 que nos
possibilitou mobilidade e liberdade para, mesmo depois de selecionadas as categorias,

modifica-las a depender das vias para as quais o0 estudo enveredou.

A construcdo de uma grade mista comecga, pois, com a definicdo de
categorias a priori fundadas nos conhecimentos tedricos do pesquisador e no
seu quadro operat6rio. Mas essa grade ndo tem mais o carater imutavel da
anterior, pois, em suas analises e interpretacdes, o pesquisador ndo quer se
limitar a verificagdo da presenca de elementos predeterminados; espera
poder levar em consideragdo todos os elementos que se mostram
significativos, mesmo que isso o obrigue a ampliar o campo das categorias, a
modificar uma ou outra, a elimina-las, aperfeicoar ou precisar as rubricas
[...] (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 222).

As categorias foram definidas tendo como base sua relagdo com os objetivos que
almejamos alcancar na pesquisa. Convém lembrar que, por se tratar da escolha do modelo
misto, essas categorias ndo sdo fixas, o que acarretou algumas alteracdes no decorrer da

construcdo da pesquisa.

FIGURA 2: Modelo de categorias organizadas a partir do modelo misto de Laville e Dionne

(1999)
Regmesde | Jom—) | S0
verdade Histéria
Sistema
sexo/género
Género
ndo-binario

]—[ Heteronormatividade

Livro

didatico

Consciéncia
histérica

' Curriculo . Sujeito

Queer Omnilateral

Género
binario

Educagdo
integral

Heterossexualidade
compulséria

Queer ]

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

O desdobramento das categorias apontadas, inspiradas no modelo de organizacéo a
partir do modelo misto de Laville e Dionne (1999), possibilitou a racionalizacdo e, por
conseguinte, melhorou a articulagdo dessas categorias com suas subcategorias e unidades de
sentido/andlise, cujas premissas ensejaram a forma como os dados foram, sistematicamente,

coletados.
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A correlacdo dessas nuances antevé, pois, a maneira como o acesso as fontes (livros
didaticos) pode ser feito, principalmente no sentido de guiar o processo de leitura para
desvelar “os ditos” e os “ndo ditos” que, intencional e ideologicamente, podem constituir,
como conteudos didaticos em Histdria, regimes de verdade (saber-poder) sobre o sistema

sexo-género.

QUADRO 3: Categorias, subcategorias e unidades de sentido da pesquisa
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS UNIDADES DE SENTIDO

Patologizacdo do sexo, patriarcalismo, machismo

Regimes de verdade Saber/poder e modelos de familia

Sexo bioldgicof/fisioldgico, género
bioldgico/cultural,  mulher,  comportamento
Sistema sexo-género feminino, homem, comportamento masculino

Género binario

Heterossexualidade

- Orientacéo sexual, cultura heterossexual
compulsdria

Identidade de género, movimentos sociais de
género, politicas puablicas de  género,
Queer transexual/transgénero, diferente, abjeto
(“anormal”)

Heteronormatividade Homossexualidade (gay/léshica), bissexualidade
(padrdo comportamental hétero), homofobia

Género nao binario

Ensino de Historia Consciéncia historica | consciéncia tradicional, consciéncia exemplar,
consciéncia critica, consciéncia genética

FONTE: Dados da pesquisa (2019)

Tendo em vista a relacdo entre as categorias, as subcategorias e as unidades de sentido,
coletamos os dados nos livros didaticos por intermédio da intepretacdo e da compreenséo das

nuances que pairam no sistema sexo-género. Para isso, utilizamos o seguinte método:

QUADRO 4: Sistematizacgao da leitura/coleta de dados nos livros de Histéria (3° ano do ensino médio técnico-
integrado)

SABER-PODER

EIXOS DIRECAO NUANCES DISCURSIVAS
Discute sobre a () sim () ndo
patologizacdo do sexo?
Aborda discuss6es machistas | () sim () ndo
e/ou sobre 0 machismo?
Aborda discussfes sobre o () sim () ndo
patriarcalismo?
Discute sobre modelo(s) de () sim () ndo
familia?

GENERO BINARIO
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pUblicas de género?

Discute sobre sexo () sim () ndo
biol6gico-fisiol6gico?

Discute sobre género () sim () ndo
bioldgico-cultural?

Ratifica um ideal de () sim () ndo
masculinidade?

Ratifica um ideal de () sim () ndo
feminilidade?

Discute sobre os movimentos | () sim () ndo
sociais de género?

Discute sobre politicas () sim () ndo

HETEROSSEXUALIDADE COMPULSORIA

heterossexual constituinte?

Discute sobre () sim () ndo
condicdo/orientacdo sexual?
Ratifica o padréo ()sim () nédo

GENERO NAO BINARIO

binarios?

Discute sobre identidade de ()sim () nédo
género?

Discute sobre os movimentos | () sim () ndo
sociais de género?

Discute sobre politicas ()sim () nédo
publicas de género?

Discute sobre géneros ndo ()sim () nédo

HETERONORMATIVIDADE

genética?

Representa a imagem ()sim () nédo
homossexual a partir do
padrdo de comportamento
heterossexual?
Discute/(re)produz () sim () ndo
homofobia?

CONSCIENCIA HISTORICO-CRITICA
Fomenta a consciéncia () sim () ndo
tradicional?
Fomenta a consciéncia () sim () nédo
exemplar?
Fomenta a consciéncia () sim () nédo
histérica critica?
Fomenta a consciéncia () sim () nédo

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

Em virtude de tudo isso, por meio das informagOes coletadas/interpretadas com base

nos livros didaticos de Histéria (3°. ano do Ensino Médio técnico-integrado), foi

desenvolvida, como produto educacional resultante, uma sequéncia didatica, cujo intuito € de

vislumbrar uma abordagem didatico-pedagdgica sobre o sistema sexo-género, a fim de ir além

dos limites biologico-fisiologicos e dos dominios compulsorios do poder dominante que

arquiteta discursos velados/explicitos sobre o que Ihe convém em relacdo ao sistema sexo-

género.
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2.4 ESBOCO DO PRODUTO EDUCACIONAL: DO PLANEJAMENTO A ACAO NO
ENSINO

Tendo em vista 0s objetivos da pesquisa e um dos requisitos para concluir o Mestrado
Profissional na area de ensino, criamos, como produto educacional, uma sequéncia didatica
que possa auxiliar os/as professores/as nas aulas de Histéria, como uma alternativa
pedagdgica para compreender a complexa teia ideoldgica e de mdltiplos sentidos que
envolvem a legitimacdo governamental nos contetdos pedagdgicos sobre o sistema sexo-
género e suas construcles subjetivo-historicas, sejam elas consideradas “normais”, porque
normalizadas, e/ou abjetas, porque execraveis pelos padrdes culturais impostos socialmente.

Segundo Zabala (1998), as sequéncias didaticas articulam-se tendo como base 0s
objetivos que se almejam alcancar, e é por meio deles que se desenvolve a metodologia

oportuna para socializar determinados contedos.

As sequéncias de atividades de ensino/aprendizagem, ou sequéncias
didaticas, sdo uma maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao
longo de uma unidade didatica. Assim, pois, poderemos analisar as
diferentes formas de intervencdo segundo as atividades que se realizam e,
principalmente, pelo sentido que adquirem quanto a uma sequéncia orientada
para a realizagdo de determinados objetivos educativos. As sequéncias
podem indicar a fun¢do que tem cada uma das atividades na construgdo do
conhecimento ou da aprendizagem de diferentes contetdos e, portanto,
avaliar a pertinéncia ou ndo de cada uma delas, a falta de outras ou a énfase
gue devemos lhes atribuir (ZABALA, 1998, p. 20).

Conforme ja registrado, com a pretensdo de auxiliar fomentar uma educacdo integral
que vise a formacao do sujeito histérico-critico, na perspectiva de compreender as relacbes de
poder e as construgdes socioculturais que permeiam a realidade, criamos uma sequéncia
didatica sobre o sistema sexo-género, no contexto do ensino de Histéria, para além das
informacBes que se limitam a dimensdo bioldgico-fisioldgica (corpo humano), reprodutiva
e/ou relacionadas a doencas sexualmente transmissiveis (DST), circunstancias comuns que,
muitas vezes, circunscrevem e limitam o contedo de ensino sobre o sistema sexo-género.

Para tanto, a coleta e analise do contetido disposto nos livros didaticos tornaram-se
essenciais para, a partir destes, avaliarmos como o fenémeno vem sendo disseminado ao
sujeito educativo no Ensino Médio, sobretudo no atual momento em que a palavra “género”
vem sendo atacada como estratégia politico-religiosa e/ou silenciada por documentos

normativos, a exemplo da BNCC etc.
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O ambiente escolar, especificamente a sala de aula, ¢ formado por realidades
complexas a partir das quais personalidades, comportamentos, formacao de (sub)grupos etc,
compdem a dinamica das relac6es subjetivas e sociais. Nao é dificil supor que a caracteristica
intrinseca da diferenca, como condigdo natural da existéncia, torna-se um dos ingredientes a
partir do qual se incita a divergéncia em sua fase limite: a intolerancia. Como microcosmo
que reflete a realidade macroconjuntural em que estd inserida, a sala de aula tem se
constituido, atualmente, em um cenario de maultiplas formas de violéncia entre seus atores,
incluindo o/a docente. Além disso, historicamente, uma das categorias que mais tém sofrido
com formas de violéncia (simbolica/explicitas) na escola tem sido as pessoas homossexuais
(gays/lésbicas) e/ou aquelas que se desprendem do binarismo de género, isto €, que se
desgarram do sistema sexo-género bioldgica-culturalmente imposto, como, por exemplo,
pessoas transgénero e transexuais.

Assim, é conhecendo e desconstruindo imagens preestabelecidas que visamos, com
isso, contribuir para a dissolucdo de discursos que apregoam, velada ou explicitamente, as
verdades e seus regimes de poder sobre a identidade e as expressdes de género.

A partir desse olhar, a sequéncia didatica preterida fundou-se, da forma como
pensamos sua ideacdo, na tipologia de contetdos proposta por Zabala (1998). O autor discute
sobre diferentes tipos de contetdo utilizados em uma sequéncia didatica, visando a
determinados aspectos educacionais, quais sejam: os contetdos factuais; os conteldos

conceituais; os contetidos procedimentais e os contetdos atitudinais.

QUADRO 5: Tipologia de contetidos em sequéncia didatica

Contelidos factuais Acontecimentos, dados, fatos, fendmenos, cddigos etc.

Contelidos conceituais Conjunto de fatos, objetos, simbolos, situagdes que descrevem relagdes
etc.

Contelidos procedimentais Regras, técnicas, métodos, estratégias etc.

Contetdos atitudinais Valores, atitudes, normas etc.

FONTE: Adaptado de Zabala (1998)

Tendo como base os tipos de conteddo explanados no quadro, Zabala (1998) discute
que, ao desenvolvemos uma sequéncia didatica que promova uma relacdo entre tais
conteddos, estaremos mais proximos de uma formacdo integral, visto que uma sequéncia que
ndo fique presa somente a um ou dois tipos de contetdo possibilitaria uma reflexdo mais
critica da realidade, proporcionando ndo s6 a compreensdo de conceitos e/ou regras e leis,

mas a formacéo de atitudes e de sujeitos mais cooperativos e tolerantes.
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Entdo, criar uma sequéncia didatica bem estruturada em que se articulem conteudos
factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais, podera incidir na ideagdo da consciéncia
historica critico-genética (RUSEN 2001; 1992), como dimenséo da formacao integral, como a
utopia de uma formacdo omnilateral, propiciando a compreensdo do outro e de si proprio
como sujeitos protagonistas das (trans)formacdes identitéarias e socioculturais necessarias.

Aqui, o produto foi desenvolvido com base no conteildo sobre o sistema sexo-género
em livros didaticos de Histdria (3° ano) de escolas de ensino médio técnico-integradas da rede
publica (estadual e federal), localizadas no municipio de Jodo Pessoa-PB. Por meio da coleta
de dados sobre o que se fala e 0 que se omite a respeito do sistema sexo-género, apreendeu-se
como os contetdos e as atividades podem, como alternativa a pedagogia tradicional e
contraria a ideologia politica de contencdo arbitraria da atualidade, processar-se na sequéncia
didatica.

A perspectiva foi de criar um produto educacional que proporcione abordar (e néo se
furtar) o tema no ensino de Histdria, utilizando recursos didatico-metodoldgicos possiveis,
como midias digitais, textos, imagens, documentarios, entre outros recursos que fomentem a
compreensdo a partir do debate incidente.

A sequéncia didatica foi encampada em 11 aulas, especificadas com base na tipologia
de contelidos de Zabala (1998), conforme veremos a seguir.

QUADRO 6: Sequéncia didatica baseada na tipologia de contetdos de Zabala (1998)

- Os conteldos factuais, como o préprio nome ja sugere, caracterizam-se a partir de fatos e
acontecimentos que compdem a sequéncia didatica e servem como alicerce para as
discussGes. Nessa perspectiva, selecionamos fatos e momentos historicos que suscitam
debates sobre o sistema sexo-género ao longo da histoéria, destacando, também, sujeitos
que foram e/ou sdo estigmatizados e perseguidos por ndo se enquadrarem nos padrdes
normativos impostos, especificamente em cada época historica.

a) Na primeira unidade, intitulada “O né da sexualidade”, sdo articulados os seguintes
aspectos:

- Uma sintese histdrica sobre a constituicdo da sexualidade no Ocidente, perpassando pela
antiguidade e pela influéncia da cultura judaico-cristd para a mudanga na percep¢do da
sexualidade ao longo dos tempos.

- O discurso médico-cientifico no Século XIX, culminando na criagdo de patologias para
as expressdes da sexualidade que se distanciavam do padrdo heterossexual, posto como

“normal”.
Contetdos - A compreensdo sobre heterossexualidade compulsoria e da heteronormatividade.
factuais - Os movimentos sociais que eclodiram com mais efervescéncia a partir dos anos 60, a

exemplo do movimento gay, destacando fatos historicos, tais como a revolta de Stonewall,
ocorrida em Nova York, em 1969.

- A influéncia do patriarcalismo para criar um tnico modelo de familia, a dita “familia
tradicional”.

- As conquistas, tais como a retirada da homossexualidade como patologia pelo Conselho
Nacional de Medicina, em 1985, e da Classificacdo Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados a Saude (CID), pela Organiza¢do Mundial da Saide (OMS), em 17 de maio
de 1990, data essa que levou a criacdo do dia de combate a homofobia, em 2010.

b) Na segunda unidade, intitulada “O né do género”, destacam-se 0s seguintes
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encadeamentos discursivos:

- A construcdo historica do binarismo de género, destacando como os padrdes de
masculinidade e feminilidade foram edificados no seio social, evidenciando as
consequéncias de tais modelos, a exemplo das diferentes formas de violéncia contra os
sujeitos histéricos ndo normativos.

- O feminismo e a desestabilizacdo do machismo estrutural.

- O movimento/teoria Queer.

- Referem-se aos conceitos que serdo discutidos ao longo das aulas. Para tanto, os fatos e
acontecimentos foram associados aos seguintes conceitos: sexualidade, sexo, género,

procedimentais

Conteudos género binario, heterossexualidade compulséria, género ndo-binario, heteronormatividade,
conceituais feminismo, machismo, orientacdo sexual, homofobia, patriarcalismo, identidade de
género, ideologia de género.
a) A primeira unidade, “O né da sexualidade”, é constituida pelos seguintes momentos:
- Primeiro momento:
- Formacdo de word cloud a partir de 3 caracteristicas sobre sexualidade por meio da
plataforma digital Mentimeter.
Conteldos - Leitura e fichamento do e-book “Género e sexualidade na escola”.

- Segundo momento:

- Aula expositiva dialogada sobre o processo historico-cultural de constituicdo da
sexualidade, no Ocidente, movimentos de luta e representacéo.

- Confeccdo de cartazes, a partir do documentério “Colorindo: heteronormatividade na
cultura escolar do Amapa” e das discussbes da unidade, relacionado ao respeito &s
pessoas que vivenciam a sexualidade de forma ndo padronizada.

- Terceiro momento:

- Apresentagéo dos cartazes.

b) J4 a segunda unidade, “O né do género”, é formada pelos seguintes momentos:

- Primeiro momento:

- Dialogo sobre o conceito de género por meio do recurso de open ended, disponivel na
plataforma digital mentimeter.

- Segundo momento:

- Aula expositivo-dialogada sobre a (des)constru¢cdo do binarismo de género e o0s
movimentos de resisténcia.

- Atividade dindmica com a utilizacdo de imagens e fichas com palavras impressas ligadas
aos padrdes de género historicamente instituidos.

- Terceiro momento:

- Producéo de texto dissertativo-argumentativo, relacionando as discussdes realizadas na
unidade ao enredo da revista em quadrinho “Malu: memdrias de uma trans”.

Conteudos
atitudinais

- Por meio das discussdes e da participacdo dos/as alunos/as, pretendemos fomentar a
compreensdo sobre a multiplicidade de papéis, atos e representacdes dos sujeitos
historicos sobre sexualidade e género, diante de seu tempo, contribuindo para o
desenvolvimento da solidariedade e do respeito para com o outro (o diferente), a partir da
desconstrucdo de normas e pré-conceitos, e instigando, assim, a formacéo da consciéncia
histérica critico-genética.

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

No que diz respeito & aplicacdo da sequéncia didatica em sala de aula — nas aulas de

Historia do Ensino Médio — é feita por meio de imposi¢oes deflagradas pela pandemia do Sars

Covid-19 (Coronavirus), o ProfEPT decidiu, pelas forcas das circunstancias que o mundo

enfrenta, que os produtos educacionais desenvolvidos deveriam ser avaliado por pares, ja que

ndo poderiam ser aplicados pelo fato das escolas estarem fechadas, em virtude do isolamento

social.
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Por essas vias, a escolha dos/as especialistas que formam a comisséo ad hoc que
subsidiaria a avaliacdo desse produto educacional (sequéncia didatica) deu-se a partir dos

seguintes critérios:

QUADRO 7: Critérios de escolha dos/as docentes de Historia para avaliar a sequéncia didatica como produto

educacional

DOCENTE | FORMACAO POS- ENFASE DE TEMPO DE INSTANCIA
GRADUAGAO ESTUDO DOCENCIA DE
(Titulagéo) NO ENSINO ATUACAO
MEDIO NO ENSINO
MEDIO NA
PARAIBA
1 Licenciatura Doutorado em Ditadura 9 anos Rede Publica
Plena em Historia (Historia | Militar Federal
Historia do Norte e (principal critério
Nordeste do Eg:fi é"ipagéo n
Brasil) avaliagio)
2 Licenciatura Mestrado em Escraviddo na | 5 anos Rede publica
Plena em Historia (Historia | Paraiba Estadual e
Historia e Cultura privada
Historica) (principal critério
paraa
participacao na
avaliacdo)
3 Licenciatura Mestrado em Cangago e 4 anos Rede publica
Plena em Historia (Histéria | Historia das Estadual e
Historia e Cultura mulheres privada
Historica) (principal critério
paraa
participacao na
avaliacdo)
4 Licenciatura Mestrado em Relacdes de 6 meses Rede privada
Plena em Historia (Histéria | género no
Historia e Cultura direito na
Historica) Paraiba
(principal critério
paraa
participacao na
avaliacdo)
5 Licenciatura Mestrado em Livro didatico | 5anos Rede Publica
Plena em Historia (Ensino | de Histdria Estadual e
Historia de Historia) (principal critério Privada
(principal critério paraa
para a participagdo | Participacao na
na avaliagéo) avaliacdo)

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

De acordo com os parametros ético-normativos que regem o desenvolvimento da
pesquisa com seres humanos, notadamente em Ciéncias Humanas e Sociais, ndo se oportuniza
identificar os sujeitos que compdem a amostra da investigagdo. Entendendo que os/as
professores/as de Histdria que subsidiam a avaliacdo desse produto educacional (sequéncia
didatica) inserem-se no contexto da pesquisa, entdo, decidimos que néo se faz necessaria sua
identificacdo nominal, raz&o pela qual cada pessoa escolhe seu proprio codinome, isto €, seu

avatar, o qual serd utilizado como codificacdo pela pesquisa.
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Outrossim, uma vez esclarecida a forma como os/as docentes avaliadores/as foram
selecionados/as para apreciar o produto educacional (sequéncia didatica), € importante
esclarecer que a organizacdo dos conteudos que compdem a sequéncia didatica, conforme
demonstrado acima, foi elaborada com base na coleta/interpretacdo dos dados nos livros
didaticos de Historia, ja que eles subsidiaram o entendimento sobre como os regimes de
verdade sobre o sistema sexo-género constroem discursos de saber-poder, aspectos que seréo

discutidos no capitulo a seguir.
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3 REGIMES DE VERDADE E SISTEMA SEXO-GENERO: ARTIFICES DE
SABER/PODER

3.1 O DISCIPLINAMENTO DOS CORPOS

3.1.1 As (im)posicOes da verdade sobre os discursos de poder

Ao longo do processo historico, o condicionamento sobre 0s corpos é mantido pela
sistematica de controle/dominacdo do comportamento, o que implica dizer que as relacGes de
saber/poder agem como disciplinadoras das normas instituidas culturalmente. Essas
determinag6es contribuiram para, ao longo dos tempos, estigmatizar sujeitos com base em
Seus corpos “anormais’.

Scott (1995, p.10) ressalta que, quando falamos em poder, seria mais oportuno pensa-
lo como “constelagdes dispersas de relagdes desiguais”, e ndao, como algo Unico. Assim,
estariamos mais proximos da visdo de poder defendida pelo filésofo Michel Foucault, que
assevera que o poder ndo é um sistema geral de dominacéo exercido por uma instituicdo ou

grupo, posto que se relaciona a

multiplicidade de correlagbes de forgas imanentes ao dominio onde se
exercem e constitutivas de sua organizagdo; o jogo, que, através de lutas e
afrontamentos incessantes as transforma, reforca e inverte; os apoios que tais
correlagdes de forca encontram umas nas outras, formando cadeias ou
sistemas ou ao contrario, as desvantagens e contradi¢cdes que isolam entre si;
enfim, as estratégias em que se originam e cujo esboco geral ou cristalizacdo
institucional toma corpo nos aparelhos estatais, na formulagdo da lei, nas
hegemonias sociais (1999b, pp. 88-89).

Portanto, o autor propde que o poder ndo é algo que alguém ou alguma instituicdo
“adquire” ou “compartilha” como se fosse algum bem, mas envolve relagbes desiguais e
maoveis que estdo em toda parte. Destarte, 0 poder estd presente no cotidiano, nas mediagoes
intersubjetivas, culturais econdomicas, sexuais, politicas etc. Nd&o é um dualismo entre
dominadores e dominados, opressores e oprimidos, mas “correlagdes de forgas multiplas” que
se formam nos "aparelhos de produgdo™ como, por exemplo, nas familias, na escola, na praca,
na comunidade, nas instituicdes publicas e privadas etc. Essas relagbes de poder ndo séo
neutras, sdo carregadas de intencionalidades que se operam na sociedade, visando atingir

algum objetivo que, nem sempre, serve a interesses coletivos. Desse modo, 0 poder esta em
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todo lugar e é exercido pelos atores sociais e suas teias de articulagfes historicas sobre si
mesmo, sobre o outro e sobre as coisas no mundo.

Por conseguinte, os discursos ndo sdo submissos ao poder ou opostos a ele, mas sao
instrumentos e efeitos de poder, como também de resisténcia, porque onde ha discursos de
poder hé de resisténcia. Sendo assim, o discurso se processa de diferentes formas em relacéo
ao poder, pois, a0 mesmo tempo em que o produz, também o controla, expde, oculta, barra.
N&o existem discursos de poder que se contraponham uns aos outros unicamente, mas
diversas relacdes de forcas que se operam de diferentes formas, até mesmo dentro do proprio
grupo. O importante ndo é compreender as dicotomias, mas quais discursos de poder-saber
essas relagOes produzem e qual meio proporciona essas relacbes (FOUCAULT, 1999b).

E como o poder € uma correlacdo de forgas multiplas que se processam na sociedade,
é necessario desvelar seus discursos que instituem regimes de verdade. Todo discurso de
poder é pautado em um discurso de verdade que o legitima como natural e se constitui em
regimes que normatizam comportamentos e praticas criando um carater ontolégico. Um
exemplo historico e significativo disso € o regime que foi instituido sobre a sexualidade, que é
um dispositivo de controle dos corpos e estabelece a heterossexualidade como a norma
exclusiva através da qual os corpos e os comportamentos devem se constituir.

Nesse processo, Varias instituicdes, como a igreja, o Estado, a familia etc., detém
discursos de saber/poder que produzem regimes de verdade para 0s sujeitos, enquadrando-0s
em lugares a partir das posi¢cfes que 0s corpos ocupam sécio e culturalmente. Entre tais
lugares, esta a escola que, segundo Foucault (1999b), é uma das "instituicGes de poder" que se
utiliza de "técnicas de poder" como forma de manter o dominio e o controle sobre os corpos.
O bio-poder, por exemplo, estaria inserido na escola como regulador da vida, determinando
comportamentos e acdes. Uma consequéncia do biopoder € a atuacdo cada vez mais forte da
norma, da lei, que contribui para formar um espaco normalizador. Para que esse poder atue
sobre a vida, necessita de mecanismos de controle, de regulacdo, e a norma caracteriza-se
como o "gladio”, ou seja, a “arma” através da qual a punicdo € utilizada contra aqueles que
transgredem o que foi instituido.

Bourdieu (2012) também traz importantes contribuicbes no que diz respeito as
instituicdes que, em diferentes épocas e contextos, criaram distintas formas de dominagéo
social, através das quais, as familias, a Igreja, a Escola e o Estado agem como reprodutoras de

discursos que, entranhados como “verdade”, reiteram-se como transcendentes historicos.
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Ora, longe de afirmar que as estruturas de dominacdo sdo a-historicas, eu
tentarei, pelo contrario, comprovar que elas sdo produto de um trabalho
incessante (e, como tal, histérico) de reproducéo, para 0 qual contribuem
agentes especificos (entre os quais 0s homens, com suas armas como a
violéncia fisica e a violéncia simbolica) e instituicdes, familias, Igreja,
Escola, Estado (BOURDIEU, 2012, p. 46).

Os regimes de verdade, além de criar e de instituir modelos e estilos de
comportamentos pautados em discursos de poder, utilizam a norma como forma de controlar
0s sujeitos e de dominar os corpos, gerando diversas formas de punicéo e perseguicdo para 0s

que, porventura, ultrapassem as fronteiras do que foi constituido como natural.

3.1.2 O controle sobre o sexo

O discurso de poder, como ja foi discutido anteriormente, institui normas que investem
no disciplinamento dos corpos e dos sexos. A partir disso, as relacGes culturais que se
estabelecem, a depender do contexto historico, sistemas de controle sobre os corpos sdo
efetivados como forma de manter o sexo sob sua vigilancia.

Foucault (1999b) discute que, a partir do Século XVII, houve um crescimento, uma
proliferacdo dos discursos sobre o sexo. Essa “explosdo discursiva”, como o autor a
caracteriza, trouxe uma série de dominios sobre o sexo, determinando quando e onde era

permitido ou ndo falar sobre ele.

Novas regras de decéncia, sem duvida alguma, filtraram as palavras: a
policia dos enunciados. Controle também dos enunciados: definiu-se de
maneira muito mais estrita onde e quando nao era possivel falar dele; em que
situagdes, entre quais locutores, e em que relagfes sociais; estabeleceu-se
assim regides, sendo de siléncio absoluto, pelo menos de tato e discri¢do:
entre pais e filhos, por exemplo, ou educadores e alunos, patdes e servigais
(FOUCAULT, 1999b, p. 21-22).

Esse controle dos discursos, das palavras e dos enunciados também provocou um
efeito oposto, a partir do momento em que houve a “intensificagdo do discurso indecente”, 0
que levou também as proprias instituicdes, detentoras de poder, a multiplicarem os discursos
sobre 0 sexo. A Igreja Catolica é uma dessas instituicdes de controle dos discursos que usava
a confissdo, por meio da qual os fies contavam seus segredos mais intimos, para manter o
controle. Essa necessidade de falar sobre o sexo nas confissdes ndo deve ser vista como uma
ideia da peniténcia tradicional, como confessar “as infragdes do sexo”, mas da necessidade de

falar de si mesmo e de outras pessoas, tudo relacionado ao sexo, ao jogo dos prazeres. A ideia
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ndo era de confessar todos o0s atos contrarios a Lei, mas transformar seu desejo em discurso.
Foi durante o Século XVIII que a “colocacdo do sexo em discurso” fez-se regra para todos. O
discurso passava pela censura das palavras, como uma forma de torna-las moralmente
aceitaveis para serem proferidas (FOUCAULT, 1999b).

A escola, como instituicdo histdrico-social que influencia e é influenciada pela cultura
e pelo Estado, também foi construida como um lugar de controle e normatizacdo de
comportamentos com discursos que criam e ratificam modelos. Trata-se de uma instituicdo
determinada por um rigoroso sistema de vigilancia, por meio do qual se homologa o que deve
ser socializado como saber valido e como é possivel adequar as condutas individuais as
condigdes de suas (re)provacgdes. Legitimada pelo Estado, a escola nutre sua missédo
libertadora, a partir dos processos de ensino-aprendizagem que fomenta a reflexdo, ao mesmo
tempo em que sofre pelos controles do préprio sistema. 1sso significa dizer que falar de sexo
na escola tem limites, posto que a dialética de sua existéncia é o fio condutor de seu préprio
funcionamento. Em termos histéricos, por exemplo, nos colégios do Século XVIII, através da
divisdo dos dormitdrios, o espaco das salas, da disciplina, tudo era organizado como uma

forma de manter o controle e a vigilancia sobre as criangas e os jovens (FOUCAULT, 1999b).

[...] a Escola, mesmo quando ja liberta da tutela da Igreja, continua a
transmitir os pressupostos da representagdo patriarcal (baseada na homologia
entre a relagdo homem/mulher e a relagdo adulto/crianca) e sobretudo,
talvez, os que estdo inscritos em suas proprias estruturas hierarquicas, todas
sexualmente conotadas, entre as diferentes escolas ou as diferentes
faculdades, entre as disciplinas ("moles" ou "duras" — ou, mais préximas da
inquietacdo mitica original, "ressecantes"), entre as especialidades, isto é,
entre as maneiras de ser e as maneiras de ver, de se ver, de se representarem
as proprias aptidGes e inclinagdes, em suma, tudo aquilo que contribui para
tragcar ndo sO os destinos sociais como também a intimidade das imagens de
si mesmo (BOURDIEU, 2012, p. 104).

Bourdieu (2012) também visualiza a escola como um espaco de contradi¢do, porque
insere, em seu préprio meio, questionamentos relativos aos processos de dominacao. A partir
do momento em que passamos a vislumbrar algumas mudancas, como o0 aumento do acesso a
instrucdo pelas mulheres, assim como novos modelos de familia, a forma como as relagdes de
género sdo percebidas também sofrem alteracbes, mesmo que ainda perpetue/prevaleca o
modelo familiar tradicional.

Atualmente, no Brasil, o discurso conservador contra a reflexdo sobre género e
sexualidade na escola mostra-se cada vez mais evidente e traz, visivelmente, o carater de

controle dos corpos dos/as alunos/as. As razdes para tal impedimento parecem claras: a partir
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do momento em que a pauta dos debates passa a ser 0 género e a sexualidade, esses discursos
de controle se veem ameacados, e as construgdes naturalizadas historicamente ganham
evidéncia e passam a ser problematizadas.

Foucault (1999b) chama a atencdo para a importancia de compreender, no ambito das
relacfes de poder, ndo até que ponto o poder repreende 0s sujeitos, mas a forma do poder que
exercido sobre eles. E nessa perspectiva que uma das “puni¢des simples” sobre que o autor
discute é a sodomia, a respeito da qual, a partir do Século XIX, criou-se a categoria
“homossexual” para designar 0S sujeitos que praticavam relacBes sexuais com pessoas do
mesmo sexo. A partir de entdo, o/a homossexual surgiu como personagem e lhe é atribuida
uma serie de representacdes que o/a caracterizam como “anormal”. Era 0 “hermafroditismo da
alma”, um sujeito criado tendo como base a mecanica do poder que instituiu condutas e as
fixou nos corpos. As consequéncias foram, e ainda sdo, sentidas hoje pelos sujeitos que sdo
perseguidos, excluidos, violentados, abusados e que tem o sistema sexo-género como base

para sua propagacao.

Mais tarde, se o sodomita é condenado a fogueira, se 0 homossexual é
considerado um doente suscetivel de ser encarcerado ou se 0 perverso acaba
seus dias nos campos de exterminio, é porque eles deixam de participar da
natureza humana. A desumanizacdo foi, assim, a conditio sine qua non da
inferiorizac&o, da segregacdo e da eliminagdo dos "marginais em matéria de
sex0" (BORRILO, 2010, p. 44).

A Ciéncia e a Medicina foram responsaveis, principalmente ao longo dos Séculos XIX
e XX, por criar patologias para os corpos que eram vistos como “desvios” da norma. Esse
periodo pode ser caracterizado como o auge do desenvolvimento do pensamento cientifico.
Para manter o sexo sob controle, foi necessario criar, disseminar e instituir discursos de
verdade que produziram naturalizagbes, como, por exemplo, a histerizacdo do corpo da
mulher no Século X1X e a AIDS, estigmatizada como “doenga gay” durante a segunda metade
do Século XX.

Assim, a Scientia sexualis pode ser caracterizada como o discurso de verdade criado
para controlar o sexo. A sexualidade atrela-se ao discurso cientifico que, por sua vez, liga-se
ao da Medicina, que tinha carater higienista e que, por meio de um discurso de verdade,
buscava eliminar as expressdes sexuais que estivessem fora do que era aceitavel socialmente.
Assim, a respeito do sexo criou-se um discurso de verdade, e 0 proprio sexo se tornou objeto

de verdade:
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O importante é que 0 sexo ndo tenha sido sé objeto de sensagdo e de prazer,
de lei e de interdicdo, mas também de verdade e falsidade, que a verdade
sobre o sexo tenha tornado algo essencial, Gtil ou perigosa, preciosa ou
temida; em suma, que o sexo tenha sido constituido em objeto de verdade
(FOUCAULT, 1999b, p. 56).

Foucault (1999b) discute sobre dois procedimentos que se desenvolveram ao longo da
historia para produzir “verdades” sobre o sexo: a art erética, que é caracteristica de
sociedades como a India, o Japdo e Roma, e a Sientia Sexualis, que faz parte da sociedade
ocidental. Essa ultima tinha como principal objetivo dizer uma verdade sobre o sexo por meio
de um discurso de poder.

A confissdo também se insere como produtora de “verdades” sobre o sexo, nao mais
imposta, como no periodo medieval, pela Igreja Catdlica, mas a que proferimos naturalmente
sem que, muitas vezes, percebamos. As confissdes estdo presentes nas relacbes amorosas e
nas familiares, na Justica, na Medicina, na Pedagogia e em outros campos. De acordo com
Foucault (1999b), é na confissdo que se ligam verdade e sexo, que servem de suporte para
suas manifestagoes.

Durante o Século XIX, o discurso cientifico ligou-se a confissdo, o que Foucault
(1999b) chama de ciéncia-confissdo, e enumera cinco formas por meio das quais a confissao
sexual funciona atrelada ao discurso cientifico. A primeira é através da codificacdo clinica de
fazer falar, que combina a confissdo com o exame. A segunda é por meio do postulado de
uma causalidade geral e difusa, em que 0 sexo € “dotado de poder casual”, que provoca as
mais variadas consequéncias. A terceira é através de um principio de uma laténcia intrinseca a
sexualidade, em que se pretende, por meio da confissdo, desvendar a “verdade” sobre o sexo,
que se encontra obscuro. A quarta forma € através do método de interpretacdo, isto é,
interpretar o que foi confessado para produzir uma verdade sobre o que, até entdo, estava
oculto. E a Gltima, a quinta forma, é a medicalizacdo dos efeitos da confissdo — em que 0 sexo
é visto como propagador de doencas, de patologias - por meio da qual se desenvolveram
tratamentos (FOUCAULT, 1999b).

Assim, ao longo do tempo, o controle do sexo processou-se de diferentes formas e por
diversas institui¢cdes, por meio de discursos de “verdade”. Institui¢cdes, normas, discursos, leis
etc. fazem parte da ideia de dispositivo de sexualidade discutido por Foucault (1999b), que

corresponde a manter os discursos e as praticas sexuais sob dominio e disciplinamento.
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3.1.3 O dispositivo de sexualidade

O discurso de poder sobre o sexo foi construido historicamente pelo que Foucault
(1999b) chama de dispositivo de sexualidade. Foi por meio de estratégias de saber e poder
que se constituiram conhecimentos/controles e resisténcias. Esse dispositivo foi uma criagdo
da sociedade ocidental moderna e possibilitou uma série de dominios e diferentes formas de
controle. Seu foco € o corpo, o que ele consome e produz. “O dispositivo de sexualidade tem
como razéo de se proliferar, inovar, anexar, inventar, penetrar nos corpos de maneira cada vez
mais detalhada e controlar as populaces de maneira cada vez mais global” (FOUCAULT,
1999b, p. 100-101).

O dispositivo de sexualidade desenvolveu-se pela burguesia, e em cada lugar,

processa-se de forma diferente, utilizando instrumentos distintos.

Pode-se se dizer que o dispositivo de sexualidade, elaborado com as formas
mais complexas para e pelas as classes mais privilegiadas, difundiu-se no
corpo social como um todo. Mas, ndo recebeu em todo lugar as mesmas
formas, nem utilizou em toda parte 0s mesmos instrumentos [...]
(FOUCAULT, 1999b, p. 115).

Para Foucault (1999b), o controle da sexualidade instaurado pela classe dominante ndo
teria 0 objetivo de atingir a si mesmo, pois foi primeiramente nessa classe em que novos
discursos de verdades e poderes se desenvolveram, sem o intuito de renunciar o prazer, mas
de beneficiar a propria classe. A burguesia, através de uma tecnologia do sexo, visava
proteger e dar longevidade para si.

Para que esse dispositivo também abrangesse a classe proletaria, precisou-se de todo
um aparato politico-administrativo, cujo cuidado advinha da necessidade de fomentar para a
propria classe dominante a consciéncia de que sua vida estava ameacada. Quando as
epidemias e a proliferacdo de doencas venéreas comecaram a chamar a aten¢do da burguesia,
iniciaram-se as politicas de higienizagdo para a classe explorada, que recusava essa
imposicdo. E importante perceber a forma como a sexualidade se processa entre as classes,
pois teve efeitos diversos tanto para a burguesia quanto para o proletariado (FOUCAULT,
1999D).

O dispositivo de sexualidade age sobre o sexo moldando os seus corpos, suas praticas
e suas expressdes, mantendo-os sob controle. A partir desse pressuposto, Foucault (1999b)

discute sobre 0s cinco tragos principais de representacdo comum do poder sobre 0 sexo:
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a) O primeiro é o traco negativo, a relacdo entre sexo e poder que ocorreria sempre de
modo negativo, pois o0 poder agiria sobre o sexo sempre lhe dizendo ndo.

b) O segundo traco seria a instancia da regra, a partir de que o poder em relacdo ao sexo
dita a lei, ou seja, quando se reduz ao que é permitido ou ndo, ao que é licito e ilicito.

c¢) No terceiro traco, o ciclo de interdicio seria o "ndo toques” e "ndo consumas”. E a
ideia de ocultar o sexo, de manté-lo em segredo, pois ele s6 funcionaria através de
uma "lei de proibicdo”, com o objetivo de fazer o sexo renunciar a si mesmo. "Né&o
apareca se ndo quiser desaparecer” (FOUCAULT, 1999b, p. 65).

d) A ldgica da censura é o quarto traco, no qual existem trés formas de interdicdo:
"afirmar que ndo é permitido; impedir que se diga e negar que exista". Nessa logica da
interdicdo, o sexo € ocultado, na medida em que sua existéncia precisa ser negada para
que ndo se prolifere (FOUCAULT, 1999b, p.65).

e) E, por ultimo, a unidade do dispositivo, por meio do qual o poder se faz existir sem
importar a instituicdo em que o exerce, a familia ao tribunal, como também néo
importando por qual meio é exercido, seja por censura, interdicéo, lei etc. E certo que
0 poder se organiza de forma juridica, definindo seus efeitos de obediéncia. Mas essa
concepcdo juridica do poder é limitada, primeiro, por “ser pobre de recursos
econdmicos” e pelas taticas que utiliza, e, em segundo lugar, principalmente, pelo fato
de s6 negar. A concepcao juridica do poder sé é facilmente aceita porque mascara uma
parte de si mesma (FOUCAULT, 1999b).

Por isso, como o poder ndo se processa de uma unica forma, existem novos
dispositivos que ndo funcionam mais por meio do direito e da lei, mas da normatizagdo, ndo
mais pelo "castigo”, mas pelo "controle™; e o Estado, por exemplo, destaca-se como
instituicdo central que utiliza seus diversos aparelhos para dissemina-los. Apesar disso, 0
desejo ainda continua sendo concebido por um poder “juridico e discursivo”, e as relacdes
sociais tendem a permanecer presos a uma ideia de poder-lei, 0 que atenta para o
entendimento de que o poder também se sustenta no direito como "modelo e codigo”
(FOUCAULT, 1999b).

Assim, tendo como base a perspectiva foucaultiana, o discurso de poder sobre a
sexualidade construiu, historicamente, mecanismos de disciplinamento para 0S coOrpos.
Diversas instituicbes produziram regimes de verdades para a sexualidade e para suas
expressoes, criando patologias, anomalias, taras etc. Consequentemente, corpos foram e ainda
sdo estigmatizados como indesejaveis com a criacdo de uma intima ligagdo entre 0 “sexo

bioldgico”, o género e 0 desejo sexual. No que concerne a esses aspectos, um ideal de ser
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humano ¢é instituido, tendo como base binarismos e uma série de representacdes atribuidas a

cada corpo.

3.2 0 SISTEMA SEXO-GENERO E A (RE)PRODUCAO DE SUJEITOS

Ao longo da historia, os corpos dos sujeitos foram constituidos de diferentes formas
por meio de mdltiplas relacbes de poder que criaram, através de discursos de saber/poder,
regimes de verdade. Entre essas construcdes, estd o sistema sexo-género. Nessa perspectiva,
foram atribuidas significacbes opostas entre o género e o sexo. O primeiro seria uma
construcdo social, em contrapartida ao segundo, que representaria o corpo bioldgico, tendo
carater natural. Nessa relacdo, o género estaria intimamente ligado ao sexo bioldgico pelo fato
de representar suas construcfes socioculturais que foram estabelecidas, no decorrer do
processo historico, a partir do binarismo homem/mulher, masculino/feminino. Mas, para

Butler (2003, p. 25), tanto 0 género como 0 sexo séo construgdes culturais:

Se 0 sexo é, ele proprio, uma categoria tomada em seu género, ndo faz
sentido definir o género como a interpretagéo cultural do sexo. O género ndo
deve ser meramente concebido como a inscrigdo cultural de significado num
sexo previamente dado (uma concepgéo juridica); tem de designar também o
aparato mesmo de producdo mediante o qual os prdprios sexos sdo
estabelecidos. Resulta dai que o género ndo esta para a cultura como 0 sexo
para a natureza; ele também é o meio discursivo/cultural pelo qual “a
natureza sexuada" ou “um sexo natural" é produzido e estabelecido como
“pré-discursivo”, anterior a cultura, uma superficie politicamente neutra
sobre a qual age a cultura.

Para a autora, 0 sexo ndo € meramente dado pela natureza, neutro, estavel e imutével,
mas também algo construido culturalmente. O género e 0 sexo nao seriam, pois, um uma
construcéo de si em relacdo ao outro (o diferente), mas basicamente a mesma coisa, “a rigor,
talvez o sexo sempre tenha sido o género, de tal forma que a distin¢do entre sexo e género
revela-se absolutamente nenhuma” (BUTLER, 2003, p. 25).

Na verdade, tanto o género quanto o sexo séo producdes culturais instituidas mediante
representacdes que atendem a determinadas relagfes de poder que se valem de discursos que
naturalizam significados. Nesse sentido, pertencer ao sexo masculino ou ao feminino carrega
uma gama de representacOes naturalizadas e ratificadas historicamente. “Considerando que o
‘sexo’ € uma interpretacéo politica e cultural do corpo, ndo existe a distingdo sexo/género em
linhas convencionais; o género é embutido no sexo, e 0 sexo mostra ter sido género desde o
principio” (BUTLER, 2003, p. 165).
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N&o obstante, os regimes de verdade entranhados na e pela cultura ditam normas que
enquadram tanto o sexo quanto o género e estabelecem uma série de construcbes
naturalizadas, criando uma esséncia do ser, 0 que pode trazer consequéncias danosas para 0S
que ultrapassam as determinacdes normativas. Devido a isso, 0 sistema sexo-género pode ser
definido como um conjunto de elementos que foram atribuidos aos corpos bioldgicos opostos,
fundando um carater ontoldgico para suas representagdes. “O género é a estilizacdo repetida
do corpo, um conjunto de atos repetidos no interior de uma estrutura reguladora altamente
rigida, a qual se cristaliza no tempo para produzir a aparéncia de uma substancia, de uma
classe natural de ser” (BUTLER, 2003, p. 59).

Um dos meios pelo qual as construcBes de género sdo cotidianamente reiteradas é
através da linguagem, e ja que ela € uma invencdo humana, também atende a certas
determinacbes. Nas sociedades patriarcais, a linguagem funciona como ferramenta que
naturaliza a superioridade do masculino em detrimento do feminino e um padréo
heterossexual que € visto como o arquétipo inquestionavel e inviolavel para constituir a ideia
de sujeito e de conduta social validados por meio da cultura.

A propria ciéncia produz discursos de verdade com forte carater cultural. De acordo
com Butler (2003), é importante compreender que a prépria Biologia, como ciéncia, é
detentora de um discurso impregnado de “linguagens culturais”, € a partir do momento em
que desenvolvemos essa percepcdo de compreensdo, passamos a entender que as diferencas
entre 0 sexo e 0 género acabam por diminuir drasticamente o abismo que antes dividia suas
significacbes. Isso quer dizer que a propria ciéncia bioldgica, no que concerne ao sistema
sexo-género, incide nas relacbes de poder e é conduzida por elas, tendo em vista que 0s
regimes de verdade que suscita sobre o fendmeno séo influenciados pelas construgfes
culturais, a depender da época e do lugar de que facam parte. Nesse sentido, é dificil separar
sexo de género, ja que o primeiro é visto como natural, biol6gico, e o segundo, como uma
producdo cultural instituida pelo sexo. Por isso, na visdo da autora, os dois sdo produzidos
culturalmente.

No que concerne a sexualidade, também pode ser definida com base em construcGes
socioculturais, por meio das quais papéis sdo atribuidos a homens e a mulheres através da
naturalizacdo e da disseminacdo de discursos de “verdade”. Esses papéis determinam o que
cada um deve ser na sociedade por meio do “sexo” de nascencga — 0 “sex0” determinaria suas
fungdes. Um exemplo é o papel da maternidade atribuido a mulher, ja que ser mde é uma
regra, uma “lei” cultural, e a transgressdo desse padrdo traz impasses para o ideal de mulher

que foi atribuido culturalmente.
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[...] o corpo materno n&do seria mais entendido como a base oculta de toda
significacdo, causa t4cita de toda a cultura. Ao invés disso, 0 seria como
efeito ou consequéncia de um sistema de sexualidade em que se exige do
corpo feminino que ele assuma a maternidade como esséncia do seu eu e lei
de seu desejo (BUTLER, 2003, p. 138).

Portanto, ao longo do processo histérico, a concepcdo do ser feminino esta arraigada
em uma serie de arquétipos que caracterizam a pessoa como mulher: um corpo “fragil” e
“sensivel”, que é preparado, desde cedo, para servir ao homem como esposa, a quem ndo cabe
autonomia para participar da esfera publica, mas do ambito do lar, e que deveria ser uma boa
mée e dona de casa, e se expressasse revolta ou insatisfacdo com sua condicdo de submissao,
era logo classificada de “histérica” (PERROT, 2007).

Butler (2003) assevera que ndo existe um corpo feminino pré-discursivo, e mesmo que
esse corpo se mostre contrario a lei, convém observar se 0 mesmo ndo estaria produzindo
outro ideal de corpo dentro das amaras da lei, 0 que mostra que essa subversdo pode ser nada
mais do que a expressao da propria lei. Para evitar essa relacdo de opressdo, é importante
direcionar o foco do estudo para as multiplas relacbes de poder, e ndo, buscar um ser
ontoldgico, que exista antes da cultura, do discurso.

Considerando sua complexidade, o género deflagra as relagdes de poder que o
formam. Posto isso, além de ser entendido como construgdo social, pode ser visto como “uma
forma primeira de significar as relacdes de poder” (SCOTT, 1995, p. 11). Nessa perspectiva,
para Scott (1995, p.13), “o género é um meio de decodificar o sentido e de compreender as
relagbes complexas entre diversas formas de interagdo humana”.

Isso significa dizer que compreender as multiplas formas como as relacbes de poder
sdo instituidas culturalmente, sobretudo no que tange ao sistema sexo-género, conduz a
percepcao de que o sujeito social, apesar das forcas contrarias, pode se constituir para além
dos discursos naturalistas (sexo bioldgico), posto que os processos historico-subjetivos da
ideia de si e de construcdo da identidade estdo alem dos dispositivos de sexualidade que

delimitam o binarismo de género.
3.2.1 O binarismo de género
Compreender as construcdes de género € partir do pressuposto de que sua defini¢éo foi

desenvolvida com base em uma logica binaria. O binarismo de género surge por meio do

estabelecimento de significagdes dos corpos bioldgicos. Estar dentro da l6gica binaria € estar
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em conformidade com essas significacbes e ndo ultrapassar os limites do que foi instituido
para cada corpo. Nascer com um pénis ou com uma vagina traz uma série de representacoes,
modelos, expressdes, atos e performances, que, a depender da época e dos tracos culturais, sdo
compostos para 0s sujeitos.

Entdo, o que é ser mulher? Seria algo imutavel dado pela natureza? Ou uma série de
representacdes e construcOes ligadas a discursos de poder estabelecidos socialmente? Se
levarmos em consideracdo a Ultima pergunta, quando falamos em ‘“mulher” ou em
“mulheres”, ndo estamos nos referindo a seres ontoldgicos, mas a seres construidos e
moldados culturalmente por meio de discursos de verdade.

A partir do Século XX, por causa da influéncia do préprio movimento feminista, a
ideia do que € ser mulher comecou a ser colocada em discussdo, porquanto o termo ndo é
mais visto como algo estatico, e um carater mais fluido Ihe € atribuido. Por meio do
movimento feminista, o conceito que foi construido historicamente, baseado nas supostas
fragilidade e inferioridade da mulher em detrimento do homem, comegou a ser desconstruido.
Uma forte critica ao sistema patriarcal, que ratifica um discurso de superioridade masculina,

pde em xeque o ideal feminino e masculino até entdo instituido.

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino biolégico,
psiquico, econdémico define a forma que a fémea humana assume no seio da
sociedade; é o conjunto da civilizagdo que elabora esse produto
intermediario entre 0 macho e o castrado que qualificam de feminino.
Somente a mediagcdo de outrem pode constituir um individuo como um
Outro (BEAUVOIR, 1967, p. 9).

O binarismo de género classifica o sujeito social a partir do padrdo biolégico que
atrela 0o sexo ao género e que divide as polarizacbes em dois extremos, inquestionaveis,

conforme demonstra a figura abaixo:

FIGURA 3: Sistema binario sexo-género

POLOS HOMEM

Arquétipo fragil e Arquétipo forte e
imaculado da mae. viril do macho.

FONTE: Dados da pesquisa (2020)
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O binarismo de género sistematiza as posi¢cdes de cada sexo em suas devidas
classificagcbes biologicas e socioculturais e tenta abstrair o carater ontolégico das
subjetividades em sua prépria liberdade de se posicionar em relagdo ao sistema.

Conforme Medeiros (2019), o sistema binario é o postulado culturalmente dominante
que, sob o ponto de vista historico, tem na heterossexualidade compulséria o fator
determinante de sua reproducdo e legitimacdo. Por essa légica, o corpo é marcado pelos
signos do sexo que carrega, e esse instrumental demanda as expressdes/estilos ou os atos que

constituem as performances de género.

FIGURA 4: Performances do binarismo de género

' e

¥ / -
7‘\1/1&" -

p ’u ,w“‘”

. \ - p
FONTE: Dados da pesquisa (2020)

Isso implica dizer que as construcdes historico-culturais atribuidas a cada sexo
(BUTLER, 2003), a partir de suas distingBes naturalistas, sdo parametros jamais dissociados
do modelo vigente, o que fundamenta e reproduz 0 esquema entre 0s opostos e mantém suas
posi¢des no jogo regulador e vicioso das “cartas marcadas”.

Tendo como base essa perspectiva, se considerarmos 0 género como uma construcao
subjetivo-identitaria, e ndo, como uma condi¢do binaria que congrega 0s opostos, podemos
entender as diferencas, pois existem aqueles/as que ultrapassam as barreiras da normatividade

binaria, ou seja, 0s chamados géneros ndo binarios, como demonstrado na figura seguinte:
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FIGURA 5: Sistema ndo binario sexo-género

POLO BINARIO
POLO BINARIO

GENDRAMENTOS NAO BINARIOS

murier @ seosee c o esse QHOMEM

INTERSEX

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

Medeiros (2019) refere que o género ndo binario designa a compreensdo segundo a
qual ser mulher e ser homem sdo construcBes subjetivo-histdricas, o que implica dizer que
sexo é uma caracteristica cromossdbmica, e género transfigura o binarismo. E a
identidade/narrativa ndo normativa, forjada pelo poder da subjetividade. Em termos praticos,

0 “vazamento” binario corresponde a atos, conforme exemplificado a seguir:

FIGURA 6: Performances do ndo binarismo de género

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

Pensar nas performances de género nos leva a compreender que os ideias de
masculinidade e de feminilidade ndo sdo naturais, pois ndo fazem parte da esséncia dos
sujeitos. Portanto, “precisamos rejeitar o carater fixo e permanente da oposi¢do binaria,
precisamos de uma historicizacdo e de uma desconstrucdo auténtica dos termos da diferenca
sexual” (SCOTT, 1995, p. 9).

Com base nisso, Butler (2003) chama a atencdo para a importancia de compreender

muito mais do que as estruturas binarias do género e faz uma critica ao proprio sujeito
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feminino, que é construido em meio a uma ideia de representatividade, pois, 0 que seria uma
“mulher” sendo uma construcéo?

Para Butler (2003, p. 18), o movimento feminista, que luta por representatividade e
direitos, deve se preocupar também em compreender como a ideia de “mulher” ¢ construida e

reproduzida dentro do préprio movimento:

Por um lado, a representacdo serve como termo operacional no seio de um
processo politico que busca estender visibilidade e legitimidade as mulheres
como sujeitos politicos; por outro lado, a representacdo é a funcéo normativa
de uma linguagem que revelaria ou distorceria 0 que é tido como verdadeiro
sobre a categoria das mulheres.

Nesse caso, 0 proprio movimento feminista constr6i uma ideia de “mulher”, o que
torna a luta pela representatividade a ratificacdo de uma constru¢do, uma luta por uma ideia
de “mulher” criada pelo proprio movimento. Para a autora, 0 movimento nao deveria focar
seus esforcos para reafirmar uma identidade do sujeito para 0 movimento, mas perceber as

identidades como fluidas e construidas, atentando para compreender como e quem as constroi.

A identidade do sujeito feminista ndo deve ser o fundamento da politica
feminista, pois a formagéo do sujeito ocorre no interior de um campo de
poder sistematicamente encoberto pela afirmacdo desse fundamento. Talvez,
paradoxalmente, a ideia de “representacdo” s6 venha realmente a fazer

sentido para o feminismo quando o sujeito “mulheres” ndo for presumido em
parte alguma (BUTLER, 2003, p. 23-24).

Assim, a luta por representatividade do movimento feminista pode prejudicar o
préprio movimento quando reitera uma identidade de “mulher” e exclui a multiplicidade de
representacdes que existem dentro do proprio movimento. Uma contribuicdo mais
significativa para 0 movimento poderia se valer muito mais de compreender as construcées e
as relagdes de poder como uma forma de buscar por direitos do que a ideia de “representagido”
(BUTLER, 2003).

Compreender como os corpos foram e sdo moldados possibilita-nos refletir sobre as
subjetividades e os papéis dos sujeitos sociais para alem de suas construcfes (im)postas, pois,
a partir disso tudo, é possivel entender a diversidade de representacdes e desconstruir formas
de opressdo historicamente instituidas. Em uma sociedade onde ha mdltiplas relacbes de
poder, também existem diversas formas de resisténcia que se constituirdo como pontes para 0s
regimes de verdade e suas (im)posi¢Ges a quem constroi, por sua propria condigdo existencial,

as performances de um género “vazado”, conforme discutido no capitulo a seguir.
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4 PARA ALEM DAS FRONTEIRAS DA “NORMALIDADE”: (IM)POSICOES
PERFORMATICAS DO GENERO VAZADO

4.1 PERFORMACES DE GENERO

No decorrer do processo historico, 0s sujeitos sociais vém naturalizando atos de
género por meio de acOes imitativas, identificados como norma a ser seguida. Por serem
reconhecidos como naturais, cria-se uma representacdo para as condutas do sujeito, o que
deduz que todas/os que, porventura, ultrapassarem as fronteiras desse modelo imposto
sofrerdo as represalias consequentes. Nesse sentido, os atos apreendidos e replicados
conduzem ao que se reconhece como identidade de género, ou seja, uma “fabrica¢ao” cultural
que ¢ forjada como atributo dos géneros normatizados, produzidos socialmente por meio da
imitacao.

No lugar de uma identificacdo original a servir como causa determinante, a
identidade de género pode ser reconcebida como uma historia
pessoal/cultural de significados recebidos, sujeitos a um conjunto de praticas
imitativas que se referem lateralmente a outras imitacfes e que, em conjunto,
constroem a ilusdo de um eu de género primario e interno marcado pelo

género, ou parodiam o mecanismo dessa constru¢cdo (BUTLER, 2003, p.
197).

Portanto, de acordo com Butler (2003), o género é um conjunto de atos performativos
instituidos ao longo do tempo baseado em uma logica binaria, e € por meio da repeti¢do
desses atos que ele é constantemente ratificado e naturalizado no ambito social. E por meio
dessa naturalizagdo dos atos que se cria uma ideia de esséncia para o sujeito, como se 0
género fosse algo imutavel e estavel, produzindo normas e leis que enquadram o ser humano
desde o nascimento.

Na logica do binarismo de género, de um ser posto como masculino e outro como
feminino, o sexo tambeém esta envolto nessa determinacdo, ou seja, tanto 0 género quanto o
sexo sdo produzidos, construidos e instituidos por meio de uma légica obrigatdria que elegeu

a heterossexualidade como norma padréo, que deve ser aceita compulsoriamente.

Em outras palavras, uma sedimentacdo de normas de género produz o
fendmeno peculiar de um sexo natural, ou de uma verdadeira mulher, ou de
uma série de ficgdes sociais prevalentes e imperativas, uma sedimentacao
que, ao longo do tempo, produz um conjunto de estilos corporais que, de
maneira reificada, tomam a forma de uma configuracéo natural de corpos em



57

sexos que existem em uma elagdo binaria uns com os outros (BUTLER,
2018, p. 8).

Os comportamentos ou “atos” se produzem ou se reiteram socialmente, nao
exclusivamente de forma individual, pois ndo surgem do nada, mas por meio de todo um
contexto que lhes possibilitam ser disseminados. “Existem contextos e convengdes sociais
dentro dos quais certos atos se tornam ndo apenas possiveis, mas propriamente concebiveis
como atos” (BUTLER, 2018, p. 10).

Em suas refutacOes teoricas, Butler (2018) utiliza-se de uma metafora para discutir
sobre género e sexualidade, na qual o teatro € o meio social, 0s atores sdo 0s sujeitos, e seus
comportamentos sao os “atos”. Nesse aspecto, 0 género é construido por um conjunto de atos
constantemente avaliados, validados e/ou reprimidos/reprovados. Mas é importante frisar que
0s corpos ndo devem ser compreendidos como “recipientes sem vida”, nos quais sdo
moldados passivamente pelos codigos ou normas culturais. Também ndo existem antes
mesmo desses cOdigos, mas sdo culturalmente construidos e participam interpretando e

atuando nessa construcdo, mesmo que seja nos limites pré-estabelecidos.

S6 podemos escrever a historia desse processo se reconhecermos que
“homem” ¢ “mulher” sdo ao mesmo tempo categorias Vvazias e
transbordantes; vazias porque elas ndo tem nenhum significado definitivo e
transcendente; transbordantes porque mesmo quando parecem fixadas, elas
contém ainda dentro delas definigdes alternativas negadas ou reprimidas
(SCOTT, 1995, p. 15).

O género, portanto, ndo se constitui a partir de elementos pré-discursivos, mas como
“atos performativos”. A partir desse pressuposto, ndo existe uma identidade pre-existente de
que as praticas e os comportamentos fazem parte, ou seja, as performances ndo tém caréater
ontoldgico, porquanto ndo ha géneros verdadeiros ou falsos. No entanto, a sociedade
estabelece géneros que sdo constituidos como os que tém carater de “verdade” em detrimento
de outros que ndo se encaixam nessa vertente. Nesse caso, como néo se encaixam nos padrdes

ditos como “verdadeiros”, sdo criadas, de forma indireta, puni¢cdes para os/as “desviantes”.

4.2 A TEORIA QUEER

Na segunda metade do Século XX, os chamados “novos” movimentos sociais
ganharam visibilidade. Foi durante esse periodo em que o movimento feminista, 0 movimento

pelos direitos civis no sul dos Estados Unidos e o movimento homossexual, influenciados
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pelos movimentos de contracultura, ganharam forga. O movimento queer surgiu em meio a
essas lutas e discussdes que se tornaram mais evidentes a partir dos anos 60 (MISKOLCI,
2012).

Mas a ideia de queer sO se concretizou por volta dos anos 80, em um periodo marcado
pelo surto da AIDS e da estigmatizagdo dos homossexuais e em que a AIDS entrou para o rol
das doencas sexualmente transmissiveis, apesar de ser uma doenca viral, assim como a
hepatite B. Em plena época da chamada revolucédo sexual, a AIDS foi batizada informalmente
como “cancer gay”, apesar de ter configurado mudancas na forma como as pessoas viam sua
propria sexualidade, possibilitando o surgimento de varios movimentos de resisténcia
(MISKOLCI, 2012).

Segundo Miskolci (2012), nos Estados Unidos, na época da disseminacdo da AIDS, a
classe conservadora mostrou-se bem mais rigida do que a brasileira, o que, consequentemente,
contribuiu para o surgimento de movimentos de resisténcia mais radicais e colocou em
discussdo as determinacdes e as normas preestabelecidas socialmente, pois onde ha discursos

de poder ha resisténcia.

A Aids, portanto, foi um catalizador biopolitico que gerou formas de
resisténcia mais astutas e radicais materializadas na ACT UP, uma coalizdo
ligada a questdo da Aids pra atacar o poder, e no Queer Nation, de onde vem
a palavra queer, a nacdo anormal, a nagdo esquisita, a nacdo bicha
(MISKOLCI, 2012, p. 24).

A ideia de “Queer Nation” era utilizada como forma de caracterizar uma parcela da
sociedade considerada “anormal”, “doente”, “esquisita”, entre outros termos depreciativos
que se ligam ao significado da palavra queer, ou seja, eram aqueles/as que ndo se
enquadravam no padrdo instituido, os corpos que haviam ‘“fugido” do controle e da
disciplinarizacdo de uma sociedade machista e heteronormativa.

Portanto, o termo ‘queer’, historicamente, era utilizado para caracterizar 0 que se
considerava “estranho”, “esquisito”, “excéntrico” etc., mas por influéncia do movimento
feminista a partir dos anos 60 e por uma parcela do movimento homossexual, principalmente
nos Estados Unidos e na Inglaterra, passou a ter um novo sentido, o de representacdo e
autoidentificacdo para o proprio movimento homossexual (SILVA, 2010).

E notéria a grande influéncia do movimento feminista nessa nova roupagem do termo
queer, pois foi a partir dele que a ideia de masculinidade e feminilidade comecou a ser
questionada ndo como algo exclusivo da Biologia humana, mas como construgdes sociais, ou

seja, foi por meio do movimento feminista que o conceito de género comecgou a ser visto ndo
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como algo estavel e imutavel relacionado ao sexo, mas como a ideia de que ser homem e
mulher sdo construcdes historicas que fazem parte de um processo cultural e social.

Para além da questdo relacionada ao género como uma construcdo, 0 movimento
homossexual levara a teoria queer para 0 campo da sexualidade. Para Silva (2010), a ideia do
termo queer utilizada pelo movimento homossexual tem o objetivo de colocar em xeque o
que, até entdo, é visto como padrdo e norma. Almeja colocar em discussdo o “aceitavel”, uma
sociedade baseada na heterossexualidade compulsoria, heterossexista e heteronormativa, que

exclui todos/as que ndo se encaixam nessas determinacoes.

Tal como ocorre na identidade de género, a identidade sexual ndo é definida
simplesmente pela biologia. Ela tampouco tem qualquer coisa de fixo,
estavel, definitivo. A identidade sexual também depende da significacdo que
Ihe é dada: ela é, tal como a identidade de género, uma construgdo social e
cultural (SILVA, 2010, p. 106).

Silva (2010) assevera que, assim como a identidade de género, a identidade sexual é
construida social e culturalmente. Nesse caso, a sexualidade é formada por uma multiplicidade
de representaces mutaveis e fluidas. E como o género, a sexualidade é produzida
culturalmente em meio as relagdes de poder, e ndo haveria uma sexualidade determinada ou
natural, um “ser” sexual antes até mesmo da propria construgdo, pois tanto a
heterossexualidade quanto a homossexualidade sdo construgdes socioculturais. “Assim, o gay é
para o hétero ndo o que uma copia € para o original, mas, em vez disso, 0 que uma copia é para
uma cOpia” (BUTLER, 2003, p. 57). Nesse contexto, precisamos entender alguns conceitos,
como os de heteronormatividade, heterossexismo e heterossexualidade compulsoria, que,
durante séculos, vém determinando comportamentos e préaticas na sociedade.

O termo heteronormatividade significa um sistema onde a heterossexualidade, e seus
modelos reprodutivo e familiar sdo eleitos como padrdo a ser seguido. J& 0 heterossexismo é a
ideia preestabelecida de que todos/as devam ser heterossexuais. Por Gltimo, temos a
heterossexualidade compulsoria, que € a “imposi¢ao como modelo dessas praticas e relagdes
amorosas ou sexuais entre pessoas do sexo oposto” (MISKOLCI, 2012, p. 43).

Nesse sentido, diferente da heterossexualidade compulsdria, que se caracteriza como a
naturalizacdo da heterossexualidade, considerando a homossexualidade como um desvio, a
heteronormatividade estabelece que o padrdo heterossexual e seu sistema familiar sdo o
correto a ser seguido. Logo, se o sujeito nasce com um pénis, ele deve se portar seguindo o
ideal de masculinidade, ou seja, deve seguir todas as normas que O caracterizam como

homem, inclusive sendo homossexual. Isso quer dizer que o sujeito pode até ser homossexual,
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desde que esteja dentro do que foi estabelecido para o género em questdo. Essa norma
também cabe para a mulher, que, mesmo que seja lésbica, ndo pode ser masculinizada, isto €,
deve seguir o padrdo heterossexual de feminilidade adequando-se a heteronormatividade.

Segundo Butler (2018), a sociedade esta fundada na heterossexualidade compulsoria,
em que a reproducdo sexual se processa por meio de uma norma segundo a qual o casal
heterossexual é visto como o “padrdo” a ser seguido. A autora ratifica que esses discursos séo
“reproduzidos” e “ocultos” por meio de um binarismo sexual, que naturaliza comportamentos
e praticas, como também, a propria heterossexualidade. Porém a problematica que gira em
torno do termo queer ndo se relaciona, unicamente, com a homossexualidade, pois ultrapassa
as fronteiras do dualismo hetero/homo e suas determinac6es. Miskolci (2012) enuncia que a
“problematica queer” relaciona-Se com 0 termo “objecdo” e caracteriza todos e todas que, por
causarem algum tipo de “ameaca” aos padrfes estabelecidos, precisam ser excluidos e
escanteados da sociedade.

O queer passa a ser um movimento de contestacdo, ndo s6é em relacdo a
heteronormatividade, como também a oposicao aos binarismos, as construgcdes que sdo feitas

sobre 0s sujeitos, 0s géneros, as identidades etc.

Segundo os teoricos e tedricas queer é necessario empreender uma mudanca
epistemolodgica que efetivamente rompa com a légica binria e com seus
efeitos: a hierarquia, a classificacdo, a dominagdo e a exclusdo. Uma
abordagem desconstrutiva permitiria compreender a heterossexualidade e a
homossexualidade como interdependentes, como mutuamente necessarias e
como integrantes de um mesmo quadro de referéncias. A afirmacdo da
identidade implica sempre a demarcagdo e a negacdo do seu oposto, que é
constituido como sua diferenca. Esse ‘outro’ permanece, contudo,
indispensavel. A identidade negada é constitutiva do sujeito, fornece-lhe o
limite e a coeréncia e, a0 mesmo tempo, assombra-o com a instabilidade
(LOURO, 2001, p. 549).

Nesse caso, a legitimacdo das identidades pode ratificar dualismos que se fundam na
negacdo do seu oposto. Os tedricos e tedricas queer propdem uma nova forma de apreender os
discursos a partir de uma politica pos-identitaria, que ndo ratifique binarismos como
heterossexual/homossexual, que 0s caracterizam como categorias centradas nas praticas
sociais e excluem todas/os que ndo se adéquem a esses grupos (LOURO, 2001).

Falar em identidade remete-nos & ideia de construcdo imagética que nos é atribuida a
partir de normas e padrdes instituidos, disseminados e ratificados. De acordo com as teorias
pos-estruturalistas, a identidade tem carater de relacdo, ou seja, uma identidade s existe em
relacdo a outra, porquanto é determinada pela do outro ou a determina. Esse carater de

determinacdo é demarcado pelo poder, porque quem “detém” o poder determina qual sera a
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identidade “normal” e qual a “anormal”. A identidade aqui € vista também como uma
construcdo historico-social, por isso as relacbes de poder sdo as grandes articuladoras e
normalizadoras que enquadram tais identidades. “Néo existe identidade sem significacdo. N&o
existe significagdo sem poder” (SILVA, 2010, p. 106).

Nessa perspectiva, a defesa de uma identidade verdadeira recai sobre a ideia de
naturalizar um sujeito, no qual existiria, para além da cultura e das determinagGes sociais, 0
que seria uma faléacia, ja que o préprio sujeito € fruto de construgdes socioculturais, e a
propria identidade é uma producdo inserida nessas relacdes. E nesse ponto em que destacamos

0s sujeitos que ultrapassam as fronteiras das determinacdes de sexualidade e de género.

Em outras palavras, a ‘coeréncia’ ¢ a ‘continuidade’ da ‘pessoa’ ndo séo
caracteristicas Idgicas ou analiticas da condi¢do de pessoa, mas, ao contrario,
normas de inteligibilidade socialmente instituidas e mantidas. Em sendo a
‘identidade’ assegurada por conceitos estabilizadores de sexo, género e
sexualidade, a propria nog¢do de ‘pessoa’ se veria questionada pela
emergéncia cultural daqueles seres cujo género ¢ ‘incoerente’ ou
‘descontinuo’, 0s quais parecem ser pessoas, mas ndo se conformam as
normas de género da inteligibilidade cultural pelas quais as pessoas sdo
definidas (BUTLER, 2003, p. 38).

Butler (2003) entende que “a inteligibilidade do género” relaciona-se com 0s sujeitos
que estdo de acordo com as normas instituidas, que ndo demonstram inconformidade com a
“verdade” estabelecida para o género, o sexo ¢ a sexualidade, a partir dos quais se constroem,
constantemente, discursos de ligacdo entre o sexo bioldgico, o género e o desejo sexual, como
forma de naturalizar essa relacdo. Para 0os que ndo se enquadram, restam a negacdo, a
exclusdo e a criagdo de normas que sirvam como base para controlar e proibir tais
representacdes. Aqui, a relacdo entre identidade e identidade de género € indissociavel, na
medida em que a primeira ndo se constitui antes da segunda pelo fato de que as identidades
sdo instituidas tendo como base o que é construido para a identidade de género, uma acaba
tornando-se consequéncia da outra (BUTLER, 2003).

A identidade de género é constituida de performances que séo culturalmente
estabelecidas para a individualidade e suas posi¢des na sociedade. Na verdade, “ndo ha
identidade de género por tras das expressdes do género; essa identidade é performativamente
constituida pelas proprias ‘expressoes’ tidas como seus resultados” (BUTLER. 2003, p. 48).

Nesse contexto, pela ortodoxia da tradicdo cultural, as identidades passam a ser
construidas por meio da relagdo entre o sexo bioldgico, o género e a sexualidade, um

entroncamento que se estabelece baseado em uma “heterossexualizagdo do desejo”, criando
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opostos como “masculino” ¢ “feminino”, naturalizados como identidades estaticas e
incondicionalmente pertencentes ao “macho” ¢ a “fémea”. Nesse sentido, a inteligibilidade do
género constitui-se a partir da exclusdo de outras formas de representacdo que ndo se
reconhecem na norma instituida para a matriz cultural entre o “masculino” ¢ o “feminino”,

isto é, para o binarismo de género.

A matriz cultural por intermédio da qual a identidade de género se torna
inteligivel exige que certos tipos de “identidades” ndo possam “existir” -
isto &, aquelas em que o género ndo decorre do sexo e aquelas em que as
praticas do desejo ndo “decorrem” nem do "sexo” nem do “gé€nero”. Nesse
contexto, “decorrer” seria uma relagdo politica de direito instituido pelas
leis culturais que estabelecem e regulam a forma e o significado da
sexualidade (BUTLER, 2003, p. 39).

Sendo assim, homossexuais, bissexuais, assexuados, transexuais, transgéneros,
intersexos, agéneros, dentre outras identidades de género, sdo condigfes e construgdes
identitarias fora do escopo da matriz cultural e, por conseguinte, alheios ao reconhecimento e
a validacdo social de suas performances e, mais além, de sua propria existéncia. O género
e/ou a sexualidade desviantes da matriz cultural sdo abjetamente execraveis e danosos ao
convivio social. No entanto, se a diversidade identitaria relacionada a género e sexualidade
existe, & porque ha resisténcia, o que acaba contribuindo para se compreenderem as
identidades como fluidas e mutéveis, e ndo, estaticas e inflexiveis.

Partindo desse pressuposto, a teoria queer ndo sO coloca em xeque 0 padréo
heteronormativo, como também é uma critica ao proprio movimento homossexual, que se
constituiu no meio de uma “classe média letrada e branca” que almejava aceitagdo. Enquanto
o movimento homossexual buscava aceitacio e “adaptar-se” aos padrdes sociais, o
movimento queer procurava compreender as relacdes de poder e suas nuances, objetivando
desconstruir preconceitos e amarras que aprisionam o0s corpos (MISKOLCI, 2012).

O movimento queer ndo luta para representar uma identidade, mas para desconstrui-la
e coloca em pauta os discursos de verdade, almejando quebrar as normas criadas e instituidas
pelos regimes de verdade. Visa, por meio disso tudo, mostrar que ndo existem géneros
superiores ou verdadeiros, mas uma diversidade de representacGes, expressdes, atos e
performances e que cabe a.o sujeito social ter autonomia para construir a propria identidade.
A teoria queer objetiva propor entender as identidades para além do seu “quadrado” e das
fronteiras do que foi determinado e instituido como padrdo. Ela ressignifica o termo e traz
uma série de discussdes sobre a forma como a identidade sexual e as outras identidades, como

a cultural, a de género etc. sdo vistas. 1sso quer dizer que a teoria queer veio para “sacudir” a
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sociedade, para desconstruir o que, até entdo, estava naturalizado como “correto”,
“verdadeiro” e como “imutavel”, o que escancara para a escola e 0 proprio curriculo as

responsabilidades intrinsecas de sua misséo diante da utopia da inclusdo de todos/as.

4.2.1 Destemida diferenca: a coragem do Curriculo Queer

Discutir sobre curriculo ndo € uma tarefa simples porque néo existe curriculo neutro,
ja que sua construcao/legitimacao esta envolta em relacdes de poder e atende a determinados
aspectos de quem o institui. Assim, pensar em curriculo é refletir, dentre outros aspectos:
como serd produzido? Quais conteldos serdo incluidos e quais serdo excluidos? Quais
objetivos se pretendem alcancar? Portanto, o curriculo produz discursos de poder que tanto
podem ser catalisadores de injusticas quanto propagadores de igualdade.

As discussdes sobre género no curriculo ja suscitaram vérias teorias. Inicialmente, a
questdo da representacdo era o foco. As criticas ao curriculo tradicional vém impregnadas de
um forte cunho patriarcal, um padrdo social determinado por um ideal de masculinidade sobre
o de feminilidade. Sendo assim, a educacdo, através do curriculo e dos processos de ensino-
aprendizagem, tende a seguir tal padréo, pois os curriculos elegem certos saberes destinados
aos homens, em contraponto a outros para as mulheres (SILVA, 2010).

Nesse contexto, surgem criticas aos modelos tradicionais de curriculo que relegavam
as mulheres a patamares inferiores, seja por intermédio de saberes explicitos, através da
construcdo de papéis sociais ou de saberes implicitos constitutivos da ideia de submissdo. O
livro didatico, como uma das principais ferramentas para o desenvolvimento dos processos
educativos em sala de aula, tem sido um dos maiores propagadores dessas imagens de

inferioridade atribuida as mulheres.

Um livro didatico que sistematicamente apresentasse as mulheres como
enfermeiras e 0os homens como médicos, por exemplo, estava claramente
contribuindo para reforcar esse esteredtipo e, consequentemente, e
dificultando que as mulheres chegassem as faculdades de medicina (SILVA,
2010, p. 92).

Mas essa analise sobre género no curriculo ndo foi a Unica. Para Silva (2010), outras
teorias, que também tiveram forte influéncia do movimento feminista, buscavam compreender
muito mais do que as questdes relacionadas ao acesso e a representacdo feminina, porquanto
também visavam transformar as instituicbes e a sociedade, como um todo, para que

refletissem sobre as caracteristicas e as expressées das mulheres, e ndo que, basicamente,
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fosse dado acesso a elas em meio a uma sociedade que iria continuar seguindo os ideais e 0s
modelos masculinos.

Em suas discussdes sobre género e sexualidade na educacdo, Silva (2010) destaca a
pedagogia queer como (re)adequacdo para outras abordagens sobre educacdo sexual, diante de
novas e atuais dimensdes que devem renovar a concepcao e a construcdo do curriculo escolar.
Assim, a teoria queer, agregada ao curriculo escolar, pode desvendar mais claramente 0s
discursos que foram e sdo propagados culturalmente pelas instituicdes produtoras de saber-
poder.

Mas, para além de uma educagdo que proporcione o respeito as diferencas e a
diversidade de identidades e representagdes, o curriculo queer pode levantar questdes como
estas: Como essas imagens foram e/ou sdo construidas? Como surgem esses discursos? Quais
sdo as relacbes de poder que as determinam? Nesse contexto, o curriculo queer contribuiria
significativamente com a educacdo, ndo s6 como uma teoria que respeita a multiplicidade de

identidades, mas também que propicia compreender como sdo construidas e naturalizadas.

Um curriculo inspirado na teoria queer € um curriculo que forga os limites
das epistemes dominantes: um curriculo que ndo se limitar a questionar o
conhecimento como socialmente construido, mas que se aventura a explorar
aquilo que ainda ndo foi construido. A teoria queer — essa coisa “estranha” -
é a diferenca que pode fazer a diferenca no curriculo (SILVA, 2010, p. 109).

O curriculo gqueer pretende-se questionador dos dualismos, dos discursos que elegem
um oprimido e um opressor. A sexualidade e as identidades de género passam a ser
compreendidas ndo s6 em sua diversidade, mas também em sua fluidez e em suas (mut)acdes.
Seu intuito ndo € de doutrinar, mas de refletir sobre as diferencas, discutir sobre as relacdes de
saber-poder que estabelecem uns sujeitos como normais e outros como anormais, que

enquadram e legitimam lugares.

Contrapde-se, seguramente, a segregacao e ao segredo experimentados pelos
sujeitos ‘diferentes’, mas nao propoe atividades para seu fortalecimento nem
prescreve acgdes corretivas para aqueles que os hostilizam. Antes de
pretender ter a resposta apaziguadora ou a solucdo que encerra os conflitos,
quer discutir (e desmantelar) a légica que construiu esse regime, a logica que
justifica a dissimulagdo, que mantém e fixa as posi¢des de legitimidade e
ilegitimidade (LOURO, 2001, p. 551)

E nessa perspectiva que a teoria queer é proposta como fundamento para o curriculo

escolar. Discutir sobre questdes de género e sexualidade na escola vislumbra novos horizontes
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por meio de uma multiplicidade de identidades e expressdes que ultrapassam as fronteiras dos
binarismos como heterossexual/homossexual, homem/mulher etc. A “teoria queer permite
pensar a ambiguidade, a multiplicidade e a fluidez das identidades sexuais e de género mas,
além disso, também sugere novas formas de pensar a cultura, 0 conhecimento, o poder e a
educacao” (LOURO, 2001, p. 550).

Um curriculo queer, portanto, ndo representa unicamente questdes ligadas a
sexualidade e/ou ao género, porque também traz discussdes étnicas e culturais. Essa nova
forma de trabalhar o curriculo contribui para que se possam compreender as diferentes
culturas, identidades, representacdes etc. e contesta imagens preestabelecidas, buscando
entender as relacGes de forca entre as maltiplas formas de poder que levam os sujeitos a
verem 0 outro ndo como 0 oposto, 0 estranho que estd do “outro lado”, mas como a
autocompreensdo e a compreensdo do outro como diferentes (LOURO, 2001).

O curriculo queer ndo visa aprendizagens que, simplesmente, aceitem o diferente, mas
conduza a uma (trans)formacéo social por meio da qual os sujeitos possam se expressar de
formas multiplas, tanto afetiva como culturalmente, distanciando-se de enquadramentos e
naturalizacfes que elejam uns como “normais” em detrimento de outros cOMO “anormais”. O
ensino de Historia ndo estaria alheio a tudo isso, haja vista que tal componente curricular,
intrinseco ao ensino médio, é imprescindivel para fomentar a consciéncia historica do sujeito

educativo diante de si e da realidade.
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5 GENERO E SEXUALIDADE NO ENSINO DE HISTORIA: POR UMA
FORMACAO DA CONSCIENCIA HISTORICA NO ENSINO MEDIO

5.1 A CONDICAO OMNILATERAL DO SUJEITO EDUCATIVO

O principio educativo, segundo Saviani (2007), estava presente na sociedade antes
mesmo de vislumbrarmos o surgimento da educacdo formal ou escolar porque o homem
primitivo, para suprir suas necessidades de sobrevivéncia, agia sobre a natureza
transformando-a. Esse “agir sobre a natureza” caracteriza, conforme o autor, as bases do
trabalho. Mas, para que o ser humano atue sobre a natureza e caracterize 0 processo
educativo, precisa aprender a produzir, ou seja, a “trabalhar trabalhando”.

Mas, a medida que a sociedade foi ficando cada vez mais complexa, as relacbes de
poder foram se intensificando com o aumento cada vez maior da divisdo do trabalho, e a
educacdo, que, nas comunidades primitivas, ocorria através da relagdo do trabalho com a
natureza, passou a ser do dominio da classe dominante. Nesse contexto, a escola surgiu como

instituicdo e a separacdo entre educacdo manual e educacdo intelectual.

[...] apdés o surgimento da escola, a relacdo entre trabalho e educacéo
também assume uma dupla identidade. De um lado, continuamos a ter, no
caso do trabalho manual, uma educagdo que se realizava concomitantemente
ao préprio processo de trabalho. De outro lado, passamos a ter a educacédo de
tipo escolar destinada a educacdo para o trabalho intelectual (SAVIANI,
2007, p. 157).

Com o surgimento da industria, essa separacdo tornou-se mais evidente, na medida em
que a educacdao manual - a profissionalizante - seria destinada a classe trabalhadora, e a
educacdo intelectual, a classe burguesa. Essa separacdo contribuiu para o crescimento da
desigualdade social e para o abismo entre as classes, como também para 0 aumento da
exploracdo de uma sobre a outra. No entanto, sob a égide do capital, a educacdo ndo pode ser
vista como mera formacéo para o trabalho, puramente profissionalizante, pois uma educagéo
que se pretenda integral necessita formar sujeitos educativos em suas maultiplas
especificidades, visando a uma formacdo omnilateral.

O termo omnilateral tem sua base no pensamento de Marx e na politecnia e
caracteriza-se pela ideia de uma educagédo que proporcione uma formacao ampla e geral para
0 ser humano, em oposicdo a formacdo unilateral. Logo, omnilateralidade seria “um

desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das
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for¢as produtivas, das necessidades ¢ da capacidade da sua satisfagdio” (MANACORDA,
2007, p. 87).

Pensar em uma educacdo omnilateral é partir da perspectiva de uma formacdo que néo
se prenda unicamente a um ensino profissionalizante, que atenda, basicamente, as demandas
do mundo do trabalho, mas que desenvolva seres humanos que tenham consciéncia das
relagbes sociais que se articulam a sua volta. A educagdo precisa estar comprometida com
uma formacdo integral, possibilitar aos/as alunos/as a formacdo do pensamento critico e
emancipatério e, principalmente, reconhecer a diversidade de representacdes do ser humano.

Uma educacao que se pretenda integral ndo esta ligada, necessariamente, a uma escola
em tempo integral, ou seja, a quantidade de horas que a/o aluna/o passa na escola, mas se a
sua formacdo esta realmente sendo significativa para seu desenvolvimento como ser humano

pensante.

A educacéo pode ser concebida como integral na medida em que, a partir da
escola, o sujeito histérico ao mesmo tempo em que cria, se apropria do que
foi criado por ele e pelo conjunto dos homens na sua condicdo historica.
Assim, ela ndo se constitui em treinamento -seja na perspectiva do trabalho
mental ou fisico. A educacdo integral € em si humanizadora. Isto pressupde
também oferecer possibilidades para que, a partir dela, o sujeito se aproprie
da cultura, da arte, da histdria e do préprio conhecimento, tomado esse de
forma diversificada, teoricizada, praticada, vivida e experienciada (FANK;
HUTNER, 2013, p. 6157).

Desde a primeira metade do Século XX, os pioneiros da Escola Nova ja defendiam,
em seu manifesto, uma educacdo publica, laica e integral para o desenvolvimento amplo do
ser humano (AZEVEDO et al, 2010). A partir desse pressuposto, € imprescindivel pensarmos
em uma educagdo que almeje uma formacdo integral para 0s sujeitos. Nesse contexto,
destacamos o Ensino Médio, Ultima etapa da educacdo bésica, cuja razdo social é uma
formacdo ampla do educando, sem visar, unicamente, a uma educacdo gque objetive suprir o

mercado de trabalho.

As politicas atuais voltadas para a melhoria do Ensino Médio tém se pautado
em uma concepcdo de educacdo que se traduz pelo desenvolvimento de
todas as dimensdes do ser humano: éticas, estéticas, historicas, culturais,
corporais, entre outras, compreendendo 0s sujeitos na sua totalidade. Por sua
vez, o artigo 13 das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio -
DCNEM (Resolugdo 9 CNE/CEB n° 2, de 30/01/2012) afirma que as
propostas curriculares devem contemplar: o trabalho, a ciéncia, a tecnologia
e a cultura, entendidos como dimensdes da vida em sociedade e como eixos
integradores entre os conhecimentos de distintas naturezas; o trabalho como
principio educativo; a pesquisa como principio pedagégico; os direitos
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humanos como principio norteador; a sustentabilidade socioambiental como
meta universal (BRASIL, 2017).

Assim, tendo em vista que esta pesquisa se desenvolveu no ambito do Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT/IFPB) e teve como base para
a coleta dos dados os livros didaticos de doze escolas do Ensino Médio técnico-integrado,
situadas no municipio de Jodo Pessoa-PB, precisamos entender que o Ensino Médio integrado
deve se propor a abarcar as discussdes para além de uma educacdo que vise meramente ao
mercado de trabalho, pois é imprescindivel que esteja comprometido com a formacéo geral ou
omnilateral do ser humano, levando-o a compreender as construgbes socioculturais e as

relagOes de forcas que se estabelecem na sociedade.

Né&o apenas uma forma de oferta da educacéo profissional de nivel médio, o
ensino integrado é uma proposicdo pedagogica que se compromete com a
utopia de uma formag&o inteira, que ndo se satisfaz com a socializacdo de
fragmentos da cultura sistematizada e que compreende como direito de todos
ao acesso a um processo formativo, inclusive escolar, que promova o
desenvolvimento de suas amplas faculdades fisicas e intelectuais (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015, p. 64).

A educacdo ndo deve ser um processo de opressdo e separacdo, mas de humanizacéo
do ser humano, de libertacdo e deve guiad-lo para compreender as relacdes sociais e o trabalho
e para que possa se emancipar. A escola unitaria de Gramsci e a ideia de ensino politécnico de
Marx, por exemplo, seguem esse ideério, uma vez que € através da formagdo integral do ser
humano que se conquista uma sociedade mais igualitaria e humana (DUARTE; OLIVEIRA,
KOGA, 2016).

Compreendemos o Ensino Médio para além de sua formacdo para o trabalho e das
relacbes que os envolvem, pois, para se ter uma sociedade mais justa, € necessario o
desenvolvimento intelectual, ético e humanistico do ser humano e uma formacdo que lhe
proporcione compreender e respeitar 0 outro em suas diversas representacdes e reconhecé-lo
como parte integrante de si mesmo. Nessa oOtica, 0 componente curricular de Historia pode
contribuir significativamente, no contexto do ensino medio integrado, por exemplo, para uma
educacdo que se pretenda mais que mera formacdo para o mercado de trabalho, mas que

almeje o desenvolvimento critico do ser humano.

5.2 O ENSINO DE HISTORIA E A FORMACAO DA CONSCIENCIA HISTORICA

5.2.1 A tipologia riiseana
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Discutir sobre ensino de Historia remete-nos a uma série de funcbes que fundam essa
pratica, entre as quais, a ideia da formacdo da consciéncia histérica. A Historia seria o
componente curricular, por exceléncia, que desenvolveria esse papel. Mas, 0 que é a
consciéncia historia e por que ela é tdo importante para compreendermos 0S Processos
historicos?

No campo da teoria da Historia, Jorn Rusen é conhecido como um dos grandes
estudiosos que traz importantes contribuicdes sobre a definicdo de consciéncia historica. De
acordo com Risen (2001), a consciéncia histéria é a soma de processos mentais que visam a
interpretacdo e a compreensdo das experiéncias humanas ao longo do tempo, com o objetivo

de orientar os sujeitos em sua vida cotidiana.

A consciéncia histérica € o trabalho intelectual utilizado pelo homem para
tornar suas intencOes de agir conformes com a experiéncia do tempo. Esse
trabalho é efetuado na forma de interpretagdes das experiéncias do tempo.
Essas sdo interpretadas em funcdo do que se tenciona para além das condi¢des
e circunstancias dadas pela vida (RUSEN, 2001, p. 59).

Portanto, a consciéncia historica tem uma importante funcdo de orientar a vida
humana prética, ou seja, o0 ser humano, ao longo da vida, utiliza sua formacéo histérica como
forma de se orientar no tempo e no espacgo. Essa formacdo é adquirida através dos mais
variados meios, e ndo se restringe ao saber lecionado nas escolas, pois ultrapassa seus muros e
pode ser apreendido também, por exemplo, em espacos de aprendizagem ndo formais e/ou
informais, como, por exemplo, os museus e a familia, respectivamente.

De acordo com Riisen (2001), a consciéncia historica faz parte do préprio ser humano
e ndo pode ser vista como uma posse ou algo pertencente a certa classe social (ou
determinadas pessoas) em detrimento de outras. Esse tipo de consciéncia estad presente em
todas e todos por meio das suas rela¢gbes com a natureza, com a cultura e com 0s outros, ou
seja, com 0 mundo a sua volta, com o fim de compreender 0 meio com o0 objetivo de se guiar
ao longo da vida. Nesse caso, 0 agir humano esta intimamente ligado a forma como cada
sujeito compreende as relacdes sociais que o rodeiam. E através dessa compreensio que o
sujeito desenvolve sua consciéncia historica e a utiliza em sua vida pratica.

Os processos mentais de interpretacdo que formam a consciéncia historica também séo
reconhecidos por Riisen (2001) como “constitui¢do de sentido da experiéncia do tempo”. A

busca por entender as agdes dos sujeitos no tempo e a maneira como o0 ser humano ira utiliza-
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las para guiar seus objetivos e intengbes da-se por meio do que o autor chama de
“racionalidade de sentido”.

E importante destacar aqui que a consciéncia historica ndo deve ser entendida somente
como uma consciéncia do passado, mas também a partir da narrativa histérica que se
estabelece pela interpretacdo do passado mediante uma multiplicidade de fontes, direcionando
o0 olhar para as continuidades que ligam o passado, 0 presente e uma expectativa de futuro.
“Para a constituigdo da consciéncia historica requer-se uma correlacdo expressa do presente
com o passado, ou seja, uma atividade intelectual que pode ser identificada e descrita como
narrativa (historica) (RUSEN, 2001, p. 63-64).

Entretanto, apesar da consciéncia histérica presente em todos os seres humanos, ela
ndo é Unica, ndo existiria um unico tipo de consciéncia pertencente a toda a humanidade. A
partir desse pressuposto, Rusen (1992) desenvolveu uma tipologia da consciéncia historica,
divido-a em quatro tipos: a consciéncia tradicional, a exemplar, a critica, e, por ultimo, a
genética. Cada uma dessas consciéncias tem caracteristicas préprias e proporciona um
entendimento melhor sobre o papel da formacdo histérica no agir dos sujeitos, em suas
tomadas de decis@es, na construcao e percepc¢do de realidade e na forma como compreende a

si préprio e o outro.

QUADRO 8: Os quatro tipos de consciéncia histdrica

TRADICIONAL EXEMPLAR CRITICA GENETICA
Experiéncia do Origem e repeticdo | Variedade de casos | Desvios Transformacdes
tempo de um modelo representativos de problematizadores | dos modelos

cultural e de vida regras gerais de dos modelos culturais e de vida

obrigatoria

conduta ou sistemas
de valores

culturais e de vida
atuais

alheios em outros
préprios e
aceitaveis

Formas de
significacdo
historica

Permanéncia dos
modelos culturais e
de vida na
mudanca temporal

Regras atemporais
de vida social
Valores atemporais

Rupturas das
totalidades
temporais por
negacdo de sua
validade

Desenvolvimento
por meio do qual
0s modelos
culturais e de vida
mudam para
manter sua
permanéncia

Orientacédo da
vida exterior

Afirmacao das
ordens
preestabelecidas
por acordo ao
redor de um

Relacdo de
situagdes
particulares com
regularidades que
se atém ao passado

Delimitacdo do
ponto de vista
préprio frente as
obrigacgdes
preestabelecidas

Aceitacdo de
distintos pontos de
vista em uma
perspectiva
abrangente do

modelo de vida e ao futuro desenvolvimento
comum e valido comum
para todos

Orientacéo da Sistematizacdo dos | Relagdo de Autoconfiancana | Mudanca e

vida interior

modelos culturais e
de vida por
imitacéo — role-
playing

conceitos proprios
para regras e
principios gerais;
Legitimacéo do

refutacdo de
obrigacdes
externas — role-
playing

transformacéo dos
conceitos proprios
como condicdes

necessarias para a




papel por permanéncia e a

generalizacéo autoconfianga;
Equilibrio de
papéis

Relacdo com os
valores morais

A moralidade é um
conceito
preestabelecido de

A moralidade é a
generalidade da
obrigacdo dos

Ruptura do poder
moral dos valores
pela negacéo de

Temporalizagdo da
moralidade. As
possibilidades de

ordens valores e dos sua validade um

obrigatdrias; a sistemas de valores desenvolvimento

validade moral é posterior se

inquestionavel. convertem em uma

Estabilidade por condicéo de

tradicdo moralidade
Relacdo com o A razdo subjacente | Argumentacdo por | Critica aos A mudanca
raciocinio moral | aos valores € um generalizacdo, valores e a temporal se

suposto efetivo que
permite 0 consenso
sobre questdes
morais

referéncia a
regularidades e
principios

ideologia como
estratégia do
discurso moral

converte em um
elemento decisivo
para a validade dos
valores morais

FONTE: Risen (1992, S/P)
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Nesse quadro, Risen (1992) relaciona as caracteristicas de cada consciéncia histérica

aos elementos que as constituem. Na consciéncia tradicional, como podemos perceber, 0s

valores da tradicdo determinam praticas e comportamentos através de modelos pré-

estabelecidos que permanecem mesmo com mudanca temporal. Os sujeitos que desenvolvem

esse tipo de consciéncia estdo inseridos em determinacfes de comportamentos e padrfes que

sdo ratificados culturalmente. Esse tipo de consciéncia pode trazer consequéncias desastrosas,

pois pode alienar e condicionar o0s sujeitos para seguirem determinados modelos de vida, o

que ocasiona perda da liberdade e propagacgéo de preconceitos.

O discurso da historiografia que se vale da consciéncia tradicional acaba contribuindo

para formar identidades baseadas na tradicéo.

Historias desse tipo funcionam como formadoras de identidades, na medida
que interpelam seus destinatérios a reproduzir modelos de comportamento.
A identidade sexual é um exemplo da identidade profunda formulada
tradicionalmente e estabilizada nos discursos da tradicdo (RUSEN, 2007, p.

49).

Nessa perspectiva, a consciéncia tradicional acaba influenciando as construgdes de

género e sexualidade porque, tendo como base a tradigdo, estabelece normas que o0s sujeitos

devem seguir. Assim, o0s regimes de verdade exemplos desses padrdes sdo o0 da

heterossexualidade compulsoria e da heteronormatividade.
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Na consciéncia exemplar, o passado € tomado como exemplo, como uma “li¢do” a ser
seguida no presente. Nessa perspectiva, a Historia pode ser caracterizada como a célebre ideia
de que o passado nos ensina e que, por meio dele, ndo cometeremos 0S MesSmMOos erros no
presente - seria a “Historia magistra vitae” (a Histdria é a mestra da vida) (RUSEN, 2007).

J& na consciéncia critica, os padrdes e as determinacdes, até entdo postos como regra,
sdo colocados em xeque. O sujeito direciona o olhar para o passado e o interpreta de forma
critica, desconstruindo normas e modelos estabelecidos como naturais, construindo
argumentos que explicam como as regras instituidas foram formadas. “Por meio dessas
historias criticas, dizemos ‘ndo’ as orientagcbes temporais predeterminadas de nossa vida”
(RUSEN, 1992, s.p).

Por exemplo, as feministas modernas criticam o principio da universalidade
moral. Alegam que isso nos leva a considerar a natureza do "outro" nas
relaces sociais a favor de uma universalizacdo abstrata dos valores como
condi¢do suficiente de sua moralidade. Afirmam que tal "universalizacdo" é
completamente parcial e ideoldgica, servindo para estabelecer a regra do
homem como uma norma humana geral, e que faz caso omisso da
singularidade através do género do homem e da mulher como condi¢do
necesséria da humanidade (RUSEN, 1992, s.p).

As feministas, os tedricos e as tedricas queer, entre outros, sdo exemplos de sujeitos
gue desenvolvem a consciéncia histérico-critica, por intermédio da qual quebram as amarras
que aprisionam 0s sujeitos nas normas criadas e instituidas historicamente por meio da
problematizacdo do passado. A teoria Queer, por sua vez, coloca em discussdo nao sé a
concepcao de género, mas também a de sexualidade. Varios tedricos, por volta de 1968 e,
mais intensamente, nos anos 90, trouxeram discussfes que ndo veem mais a sexualidade
como algo biol6gico, mas culturalmente construido. Tanto a homossexualidade quanto a
heterossexualidade s&o construgbes socioculturais, o que demonstra que existem multiplas
formas de amar que ndo se prendem unicamente aos binarismos hetero/homo (MISKOLCI,
2012).

Por fim, temos a quarta e ultima consciéncia, que Risen (1992) denomina de genética.
Diferente da critica, a consciéncia genética ndo nega o passado nem se contrapde a ele, mas
reconhece tragos de continuidade e mudanca no presente e vislumbra o futuro como sua
superacao. Nessa perspectiva, os valores sdo compreendidos em sua l6gica temporal, ou seja,
como transitorios, caracterizados por seu forte carater evolutivo. “[...] Nosso comportamento
necessariamente difere agora do que teria sido no passado distante: se constroi dentro de um

processo de desenvolvimento dindmico” (RUSEN, 1992, s.p).



73

Tendo como base a tipologia ruseana, entendemos que é importante compreender a
consciéncia historica de forma heterogénea, como resultado de operacGes metais diversas e
levando em consideracdo a formacdo historica de cada sujeito. Cada consciéncia influencia o
modo de agir, as intencles, as formas de pensar de cada ser humano e, consequentemente,
suas relacbes com os outros em sociedade. A partir desse pressuposto, nossa atencdo é
direcionada novamente para o ensino de Histdria pelo fato de ser visto como um dos grandes
responsaveis por influenciar significativamente a formacdo da consciéncia histérica. Nessa
perspectiva, escolher o que ensinar e como ensinar é de extrema importancia para que tipo de

consciéncia historica almejamos desenvolver em nossos alunos e alunas.

5.2.2 Alunos/as conscientes, ensino transformador

Entre os varios componentes que constituem o alicerce da educacdo basica, a Historia
é uma das disciplinas que, por exceléncia, propbe-se como transformadora da realidade social,
pelo fato de se aproximar de um estudo que busca compreender o outro para entender a si
mesmo, suas multiplicidades de crencas e comportamentos. Mas, nem sempre, foi assim, uma
vez que sofreu modificacdes ao longo dos tempos e passou de discussdes que privilegiavam
documentos escritos oficiais e personagens ‘“ilustres”, devido a forte influéncia do
pensamento positivista, até discussdes que proporcionaram a abertura para um leque de
enfoques referentes a multiplicidades de fontes e processos historicos.

Pereira e Graebin (2010) discutem sobre o ensino de Histdria direcionado aos temas,
pensando para além da narrativa e da linearidade. A abordagem, a partir de temas, possibilita
utilizar a “Historia-problema”, ou seja, ensinar historia colocando em xeque tanto o passado
guanto o presente, porque € de suma importancia levar os/as alunos/as a compreenderem as
mutacgdes socioculturais ao longo dos tempos e as relacBes de forcas que se processam no

presente como consequéncia do passado.

Pensar historicamente, entdo, significa ler as urgéncias do presente nas suas
conecgbes com 0 passado. Mas é mais do que isso. Quer dizer também
pensar 0 presente a partir da diferenca do passado. Pois que € isso 0 que
permite considerar os problemas e as solugdes do passado como exemplos de
experiéncias que ajudam a criar novas solucGes para as probleméticas do
nosso tempo (PEREIRA; GRAEBIN, 2010, p. 175).

O ensino de Historia precisa propor o despertar dos/as estudantes para a consciéncia

historica critica e genética, a fim de que possam compreender as diversas “verdades” que
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instituem regimes e as relagdes de poder a partir das quais se fundam. Mas, como formar
alunos/as criticos se a educacdo e, mais precisamente, 0 ensino de Histdria ainda sdo
fortemente impregnados pela consciéncia tradicional, desconstruindo regimes de verdade e
aprendendo a aceitar e respeitar 0 outro e suas diversas representacdes e performances?

Entre as varias barreiras com que nos deparamos sobre a discussao de temas que sao
extremamente pertinentes para formar a consciéncia historica critica e a consciéncia historica
genética, estdo a propria influéncia da consciéncia tradicional, que ja& vem, ha séculos,
legitimando comportamentos e préaticas, e o grande esforco que os/as professores/as fazem
para quebrar as barreiras que lhes sdo impostas quando almejam ir mais além do que
meramente compreender o passado pelo passado.

Ressalte-se, no entanto, que, embora a escola seja uma instituicdo em que as relacdes
de poder se fazem presentes através de normatizacGes de praticas e comportamentos, 0s
sujeitos que a constituem ndo sdo meras “marionetes” nesse meio. Tanto os alunos/as quanto
os/as professores/as e todos/as os/as que se inserem nesse ambiente educacional carregam
consigo uma seérie de representaces que os constituem dentro de suas crencas, agindo

também sobre esse meio.

A escola ndo pode ser entendida fora de sua fungdo institucional, que
pressupde um ordenamento de regras e normas estabelecidas. Por outro lado,
como espaco sociocultural, a escola esta sujeita a moralidade e aos habitos
sociais dos grupos que a complem, muitas vezes em conflito entre si
(MEINERZ, 2010, p. 212).

Partindo desse pressuposto, a escola, a0 mesmo tempo em que enquadra sujeitos e
normatiza padrdes, também é um espaco de resisténcia a essas formas de controle. E é nesse
meio que o ensino de histdria se processa como aquele que proporciona o debate e coloca em
evidéncia essas determinacdes e constru¢bes, como forma de conduzir alunos e alunas a
compreenderem o proprio ambiente escolar. “O ensino de Historia pode contribuir para a
construgéo de experiéncias reflexivas que ajudem a repensar a propria escola” (MEINERZ,
2010, p. 212).

Nesse contexto, o ensino de Historia precisa estabelecer uma ligagdo mais intima com
a producdo histdrica, principalmente, por meio dos novos estudos e pesquisas que trazem
novas abordagens e discussfes sobre o género e a sexualidade e possibilitam um aprendizado
mais significativo e a quebra de estruturas de exploragdo e submissdo impostas pelo poder.

Porém, para isso, a Historia deveria
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[...] empenhar-se particularmente em descrever e analisar a (re)construcéo
social, sempre recomecada, dos principios de visdo e de divisdo geradores
dos "géneros" e, mais amplamente, das diferentes categorias de praticas
sexuais (sobretudo heterossexuais e homossexuais), sendo a propria
heterossexualidade construida socialmente e socialmente constituida como
padrdo universal de toda pratica sexual "normal”, isto é, distanciada da
ignominia da ‘contranatureza” (BOURDIEU, 2012, p. 102).

Atualmente, no Brasil, as discussdes que permeiam a prética historiografica e,
consequentemente, o ensino de Historia tém se mostrado contrarias as imposi¢Ges que o
conservadorismo tem tentado, com tanta veeméncia, instituir para o que se deve ou nao se
ensinar na escola. Sdo tempos em que disputas politicas e ideoldgicas visam barrar certas
discussdes na escola, como, por exemplo, questfes relacionadas ao género e a sexualidade,
pautadas em discursos preconceituosos e fundamentalistas que acarretam na propagacao ainda
maior de imagens preestabelecidas dos sujeitos que ndo estariam inseridos na normalidade de
uma sociedade patriarcal e heterossexual. Uma educacdo que ndo se pretenda libertadora
acaba contribuindo para a permanéncia das desigualdades sociais e a ratificacdo de lugares
para 0s sujeitos.

Em uma sociedade onde as relacdes de género se processam de forma tdo desigual, e
0s regimes de verdade estigmatizam 0s corpos como “indesejaveis” e “anormais”, causando
sua exclusdo e perseguicdo, essas discussfes devem ser incluidas nos conteldos e nos
curriculos escolares. O ensino médio e, mais precisamente, o ensino de Historia, que tem
funcBes tdo claras no que tange a transformacdo social, visando a igualdade de direitos,
necessita abarcar tais discussdes. Promover uma sociedade justa e igualitaria, reconhecendo as
diferencas, vai de encontro as determinacGes que aprisionam 0 outro e suprimem sua
liberdade.

Para além da formacdo de cidaddos, o ensino de Histdria, hoje, deve ser visto como
um instrumento de acdo social, de transformacao de realidades que proporcione aos sujeitos
compreenderem o mundo ao seu redor, suas relacbes de saber/poder, comportamentos e
praticas como frutos de relagdes culturais, uma vez que “[...] ensinar Historia € mergulhar em
todas as nossas crencas, todos os objetos de que nos ocupamos, todos os tipos de governo,
todas as ideias politicas, no campo volatil e conflituoso da cultura” (PEREIRA; GRAEBIN,
2010, p. 172).

Pensar em uma formacdo omnilateral e nas diferencas é contribuir para que o ser
humano compreenda a realidade como um meio de promover uma sociedade mais justa e

humana, levando-o a entender as diferengas e vendo-se como componente integrante das
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mesmas. E nesse cenario que defendemos um ensino de Historia que abarque as discussoes de
género e sexualidade, e que os livros didaticos de Histdria ndo sejam omissos quanto a essas
questdes. Quebrar preconceitos, formar uma consciéncia historica critico-genética, diminuir
as desigualdades, compreender as a¢fes humanas ao longo do tempo e suas mentalidades e
culturas, respeitando as identidades e gerando autonomia para 0s sujeitos é possivel, desde
que a formagé&o dos alunos e das alunas seja pautada em uma educagéo integral comprometida
com a equidade e com o respeito aos direitos humanos.

No proximo capitulo, articulamos as analises dos dados, cujos resultados se subsidiam
ao atendimento dos objetivos especificos e as respostas pertinentes ao problema da pesquisa.
O capitulo estrutura-se a partir de tais nuances e traz os resultados da avaliacdo do produto

educacional gerado avaliado por pares.
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6 ANALISANDO REGIMES DE VERDADE SOBRE O SISTEMA SEXO-GENERO
EM LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DO ENSINO MEDIO TECNICO-
INTEGRADO

6.1 (IM)POSICOES DISCURSIVAS SOBRE SEXO E GENERO COMO FORCAS DE
SABER/PODER: DESVELANDO (DES)COMPASSOS DO CONTEUDO DE ENSINO DE
HISTORIA

Neste capitulo, apresentamos os resultados da pesquisa, cujo objetivo foi de
compreender os regimes de verdade sobre o sistema sexo-género em livros didaticos do
Ensino Médio, especificamente no ensino de Historia, em Jodo Pessoa — PB. Com base nisso,
0 texto que segue arvorou-se a responder ao problema proposto, a partir das nuances
interpretativas que atendem aos objetivos da investigacao.

Os dados foram coletados nos livros didaticos de Historia do 3° ano do Ensino Médio
de 12 escolas técnico-integradas da rede publica, localizadas no municipio de Jodo Pessoa-
PB. O corpus foi analisado por meio do processo de categorizacdo do contetdo (categorias,
subcategorias e unidades de sentido), com base em Laville e Dionne (1999). Com foco no
problema e nos objetivos da pesquisa, constatamos as matrizes discursivas dos livros que
pairam em torno dos temas sobre género e sexualidade e seus constructos histéricos, ou seja,
se as obras dialogam sobre esses temas ou se eles sdo ocultados/silenciados de seus

arcaboucos conteudisticos.

6.1.1 Livro ‘Oficina de Histdria’: sexo e género como construcdes sécio-histdricas

O livro ‘Oficina de Historia’ - segunda edi¢do de 2016 - pertencente ao grupo editorial
Leya, é de autoria de Flavio de Campos, Julio Pimentel Pinto e Regina Claro e contém 288
paginas. A obra tem um forte carater critico e expde, mesmo de forma resumida, questdes
sociais, processos revolucionarios etc. As mulheres sdo representadas em diferentes contextos
historicos juntamente com as mudancas no ideal de familia. A leitura se estende de forma
agradavel, com textos complementares e atividades que possibilitam desenvolver o cunho

critico e interpretativo.
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FONTE: Dados da pesquisa (2020)

QUADRO 9: Sistematizac8o da leitura/coleta dos dados do livro ‘Oficina de Historia’

SABER-PODER

EIXOS

DIRECAO

NUANCES DISCURSIVAS

Discute sobre a patologizagdo
do sexo?

(X) sim () ndo

- A perseguicdo aos homossexuais pelo governo nazista e
durante o governo de Mao Tse-tung

- A homossexualidade deixou de ser definida como
patologia em 1985

Aborda discussdes machistas
e/ou sobre 0 machismo?

(X) sim () ndo

- A luta contra o machismo durante 0os movimentos de
contracultura

Aborda discussdes sobre o
patriarcalismo?

(X) sim () ndo

- Movimentos de questionamento da hegemonia masculina
durante o processo da revolugdo mexicana

Discute sobre modelo(s) de
familia?

(X) sim () ndo

- As transformagdes no modelo de familia tradicional e
nuclear, destacando outros modelos de familia, como a
familia homoafetiva e a tentacular.

GENERO BINARIO

Discute sobre sexo bioldgico-
fisiologico?

(X) sim () ndo

- A luta da igualdade entre 0s sexos durante 0 movimento
de maio de 1968 na Franca
- O sexo como construcdo cultural

Discute sobre género como
fator biolégico?

() sim (X) ndo

- O género é explicitado como construcdo histérica pelo
sujeito, e ndo, como (im)posicdo bioldgica.

Discute sobre género como
construcdo cultural?

(X) sim () ndo

- O género como construcao sociocultural.

Ratifica um ideal de
masculinidade?

() sim (X) no

- O contexto discutido abarca questfes sobre contestacao de
uma hegemonia masculina pelas mulheres revolucionérias
mexicanas durante a revolugdo mexicana no inicio do
Século XX.

Ratifica um ideal de
feminilidade?

() sim (X) néo

- E possivel perceber a representatividade e a quebra de
papéis socialmente estabelecidos para as mulheres, como
por exemplo, na politica, na sexualidade, no ambito
familiar etc.

Discute sobre movimentos
sociais de género?

(X) sim () ndo

- Os movimentos afirmativos de género em relacdo &
conquista de direitos

- A luta por melhorias das condigdes da mulher no periodo
pré-revolucdo mexicana

- As manifesta¢fes das sufragistas no inicio do Século XX

- A participacdo feminina na politica: destaque para Eva
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Per6n
- O feminismo
- Os movimentos de maio de 1968 na Franca

Discute sobre politicas publicas
de género?

(X) sim () ndo

- A Lei Maria da Penha

HETEROSSEXUALIDADE COMPULSORIA

Discute sobre
condicao/orientacdo sexual?

(X) sim () ndo

- A luta por liberdade sexual no contexto dos movimentos
de maio de 1968

- O respeito a escolha da orientagcdo sexual presente na
legislacéo de vérios paises.

- PerseguicOes e ataques em funcdo da orientacdo sexual
até os dias atuais

Ratifica o padrdo heterossexual
constituinte?

() sim (X) ndo

- A0 que parece, as discussfes ndo reafirmam um padrédo
heterossexual, pois abordam outras orientacBes sexuais,
suas lutas e conquistas.

GENERO NAO BINARIO

Discute sobre identidade de
género?

(X) sim () ndo

- A énfase é na libertagdo do corpo e da sexualidade, com
destaque para as perseguicdes e 0s ataques as pessoas
LGBTs.

Discute sobre 0s movimentos
sociais de género?

(X) sim () ndo

- O movimento LGBT

Discute sobre politicas publicas
de género?

(X) sim () ndo

- A insuficiéncia de politicas publicas voltadas para as
pessoas LGBTs

Discute sobre géneros nao
binérios?

(X) sim () ndo

- O preconceito contra as pessoas LGBTS.

HETERONORMATIVIDADE

Representa a imagem
homossexual a partir do padréo
de comportamento
heterossexual?

() sim (X) ndo

- E possivel constatar que, mesmo de forma timida, as
discussGes também envolvem travestis e transexuais, em
relagdo a conquista de direitos e as perseguicdes e 0S
atagues a tais grupos.

Discute sobre homofobia?

(X) sim () ndo

- A instituicdo do Dia Nacional de Combate a Homofobia,
em 2010

CONSCIENCIA

HISTORICO-CRITICA

Fomenta a consciéncia
histérica tradicional?

() sim (X) ndo

- Aparentemente, ndo fomenta a consciéncia histérico-
tradicional, na medida em que critica modelos e padrbes
instituidos historicamente, abordando o género e 0 sexo
como construcdes culturais.

Fomenta a consciéncia
histérica exemplar?

() sim (X) ndo

- A0 que parece, as discussdes ndo suscitam a ideia do
passado meramente como exemplo, mas como aquele que
precisa ser compreendido e analisado em seus diversos
contextos histdricos.

Fomenta a consciéncia
historica critica?

(X) sim () ndo

- Critica as construgdes histéricas instituidas pelo poder,
como também, destaca as conquistas e lutas por direitos e
representacdo sexual e de género.

Fomenta a consciéncia
histérica genética?

(X) sim () ndo

- Aborda as mudangas e as permanéncias ao longo do
processo histérico em relacéo a desigualdade de género e as

diferentes formas de preconceito.

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

O quadro 8 explicita que, no livro ‘Oficina de Historia’, do total de 23 eixos, 16 foram

contemplados, porque trazem abordagens sobre género e sexualidade e suas construcfes

historicas, evidenciando movimentos de luta e contestacdo as praticas da dominagéo

patriarcal, machista e heterossexual, como também, suas conquistas e vitdrias. Quanto aos

sete eixos restantes, correspondentes aos que ndo foram abarcados, o livro, ao que parece, na
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forma como desenvolve seus conteidos, ndo colabora para ratificar o sistema sexo-género e
suas estruturas tradicionais.

Com base na subcategoria ‘saber/poder’, todos o0s eixos foram contemplados no livro.
As discussdes fundam-se em fatos histdricos que, via de regra, destacam a perseguicao aos
homossexuais, durante o Século XX, nos governos de Hitler e Mao Tsé Tung. De acordo com
Foucault (1999b), a Ciéncia e a Medicina contribuiram, ao longo do processo historico, para
criar um discurso higienista sobre a sexualidade, configurando-se na relacdo saber/poder que,
por sua vez, instituia discursos de “verdade” para os corpos dos sujeitos, o que acabou
contribuindo para a perseguicdo e a exclusdo das expressdes da sexualidade que ndo se
enquadravam como “naturais”. Em contrapartida, o livro também trata das conquistas do
movimento homossexual, o que implicou a retirada da homossexualidade do quadro de
patologias pelo Conselho Federal de Medicina em 1985.

Ainda sobre a subcategoria ‘saber/poder’, 0 livro traz consideracdes sobre o0s
movimentos de contestacdo de uma hegemonia masculina fundada no sistema patriarcal assim
como o contexto de uma sociedade que comeca a vislumbrar a quebra do ideal de familia
tradicional, expondo outros modelos de familia. Nessa perspectiva, Silva (2010) destaca a
influéncia do movimento feminista para o surgimento de teorias que contestavam os ideais
baseados nos padrdes masculinos.

Na subcategoria ‘género binario’, as discussdes permeiam 0 rompimento com a
estrutura patriarcal, caracterizando o sexo e 0 género ndo como determinacgdes bioldgicas, mas
como construcbes culturais, o que expde a desconstrucdo dos padrdes de feminilidade e
masculinidade socialmente instituidos. Segundo Butler (2003), assim como o género, 0 Sexo €
uma construcao cultural; nesse caso, os binarismos homem/mulher e masculino/feminino ndo
passariam de determinacGes edificadas pelas relacBes sociais, solidificadas pelas relacbes
culturais e perpassadas pelo poder.

Os movimentos sociais de género e as politicas publicas de género também sdo
evidentes no contetdo do livro analisado, no que tange a subcategoria ‘género binario’. O
livro traz reflexdes sobre os direitos conquistados pelas mulheres, desde o direito ao voto até a
participacdo na politica, correlacionando, inclusive, a liberdade sexual obtida por elas sob a
influéncia do feminismo. De acordo com Perrot (2007), o feminismo ndo é um movimento
unico, € € por esse motivo que a autora usa o termo “feminismos” para remeter aos
movimentos que tiveram, e ainda tém, uma importancia significativa nas lutas das mulheres
em diferentes épocas e lugares e para que os sistemas de dominagdo patriarcal continuem

sendo combatidos.



fim, a instituicdo da bancada classista, eleita por sin-
dicatos de patrdes e empregados, e composta por 40
delegados, diminuia a influéncia dos outros 214 repre-

) a
sentantes eleitos em seus estados e, em sua maioria,
defensores de interesses oligrquicos.

Ao final dos trabalhos, em julho de 1934, a Assem-
bleia Constituinte escolheu Getiilio Vargas para gover-
nar o Brasil até 1938. O pais ganhava o mais avanga-
do texto constitucional de sua historia até entdo, que
estabelecia direitos trabalhistas, garantias individuais
e apresentava forte inclinagdo nacionalista quanto aos
recursos minerais. O presidente ¢ guia enquadrar as
oligarquias nesse arranjo politico e assumia um manda-
to com uma nova Constituigdo.

As mulheres na politica

A questdo dos direitos politicos para as mulheres surgiu
com nitidez durante a Revolucao Francesa. Olympe de
Gouges publicou a "Declaragdo dos Direitos da Mulher

¢do dos Direitos do Homem e do Cidadao. Defendia a par-

que reivindicavam o direito de voto. Na Europa e nos
Estados Unidos, grupos e associacdes femininas mobili-
zavam-se pelo direito a participagdo politica.

A Primeira Guerra Mundial afetou o movimen-
to sufragista, que s6 voltaria a se fortalecer apds 1918.
Em 1920, o direito ao voto foi conquistado nos Esta-
dos Unidos. A partir de entdo, sucessivamente, diver-
S0S GOVeInos p aincluir as mulh entre seus
eleitores: india, em 1921; Inglaterra, em 1928; Turquia,
em 1934; Franga, em 1944.

No Brasil, a potiguar Nisia Floresta (1810-1885),
influenciada por Mary Wollstonecraft, publicava o livro
Direitos das mulheres e injustica dos homens. Seu estado
natal, Rio Grande do Norte, foi o primeiro a legalizar o
voto feminino no pafs, em 1928. A paulista Bertha Lutz
(1984-1976) também é considerada uma das impor-
tantes lideres do movimento sufragista, e sua atuagéo é
lembrada como fundamental para a decisdo que permi-
tiu que o Codigo Eleitoral garantisse o direito de voto e

a Constituinte. Entre os parlamentares que redigiram e

FIGURA 8: Pagina do livro “Oficina de Historia” que retrata as mulheres e suas conquistas politicas.
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ticipacao da mulher na vida politica e civil em condigdo  votaram a Constituicdo de 1934 havia uma mulher, a
de igualdade com os homens. Foi condenada a guilho- ~ Médica Carlota Pereira de Queiroz.

tina e morta por homens que se diziam defensores da :
liberdade. Na Inglaterra, Mary Wollstonecraft escreveu,
em 1792, o livro Defesa dos direitos da mulher, baseado no
principio dos "direitos naturais" do individuo.

Em 1848, na Franca, uma nova revolugéo resultou na
instituicdo do sufragio universal, o direito de voto. Mas s&
o0s homens poderiam votar. A Repiiblica que utilizava as
mulheres como simbolo exclufa-as do jogo politico. No
mesmo ano, a Convencdo dos Direitos Femininos realiza-
da em Nova York publicava a "Declaracdo dos Sentimen-
tos", que defendia o direito de voto para as mulheres. Sua
principal palavra de ordem era: "Homens, seus direitos
e nada mais! Mulheres, seus direitos e nada menos!".
Foram insultadas, ridicularizadas e agredidas.

0 inicio do século XX foi marcado por manifesta-
¢des sufragistas, como foram designad

ACERVO KCONOGRAPHIA

Mulher votando nas eleicGes para a Assembleia

las as mult C

Rio de Janeiro, maio de 1933.

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

No que diz respeito a subcategoria ‘heterossexualidade compulsoria’, hd, novamente,
um equilibrio nas discuss@es, pelo fato de ndo ratificar o padrdo cultural heterossexual e seu
sistema de forcas historico-sociais. Isto €, o livro expbe os movimentos que lutavam por
liberdade sexual e pelo respeito as diversas orientacdes sexuais, 0 que pode suscitar
reflexes/debates precipuos sobre o modelo heterossexual e sua base normativa imposta
culturalmente como Unica e valida. Esse aspecto corrobora 0 pensamento de Butler (2003) de
que a sexualidade também é uma producdo cultural, visto que ndo existiria uma orientacdo
sexual verdadeira e/ou natural em detrimento de outra falsa e/ou construida.

Nas subcategorias ‘género ndo binadrio’ e ‘heteronormatividade’, o livro traz
novamente abordagens discursivas que ndo reafirmam nem explicitam veladamente a
hegemonia do modelo heterossexual sobre outras manifestacdes da sexualidade humana. Os
resultados mostram as lutas contra o preconceito e a discriminacdo de sujeitos que,
historicamente, foram subjugados socialmente, rebaixados a patamares inferiores por

romperem com as bases de sentido culturais instituidas pela normalidade sexual do poder. A
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resisténcia e a quebra desses mecanismos de poder séo representadas pelo movimento LGBT,
dentre outros, que se mostraram resistentes as imposi¢fes socioculturais sobre género e
sexualidade. Como resultados dessas lutas, houve varias conquistas que, apesar de ainda
enfrentarem perseguicGes, mostram-se significativas. Nessa perspectiva, Miskolci (2012)
destaca a importancia do movimento feminista e do movimento homossexual, influenciados
pelo movimento de contracultura, na contestacdo dos padrdes instituidos para o género e a

sexualidade, principalmente a partir dos anos 60.

FIGURA 9: Pagina do livro ‘Oficina de Historia’, que retrata as questdes de género.

a conquista de direitos. No Brasil, por exemplo, a lei

POLITICAS DO CORPO

Qual é o lugar do corpo num mundo em que tudo pode
se tornar espetdculo e mercadoria? Segundo a historia-

Maria da Penha entrou em vigor em 2006, ampliando
o rigor das punigdes contra crimes domésticos contra
mulheres. Também aumentou, nas tltimas décadas,

dora Denise Bernuzzi de Sant’Anna, a presenga de mulheres em cargos piiblicos e na dire-

¢do de grandes empresas. No que se refere aos direi-
tos LGBT (lésbicas, gays, bissexuais, travestis e tran-
sexuais), o Conselho Federal de Medicina deixou, em
1985, de definir a homossexualidade como patologia e,
em 2010, foi instituido o Dia Nacional do Combate a
Homofobia. No ano seguinte, o Supremo Tribunal Fede-
ral reconheceu o direito de unido estavel entre pessoas
do mesmo sexo &, em 2013, o Conselho Nacional de Jus-
tica aprovou uma resolugdo que obrigava todos os car-
térios do pais a oficiar o casamento homoafetivo.

No entanto, muitas pessoas continuam a sofrer per-
seguicdes e ataques em fungdo de seu género ou orien-
tacdo sexual e as politicas publicas direcionadas aos
setores LGBT continuam a ser insuficientes. Da mesma
forma, a presenca de mulheres em postos legislati-
vos, por exemplo, & desproporcional & sua presenga na
sociedade brasileira e a média salarial paga as mulhe-
res ainda é inferior & que é paga aos homens.

(Enem) "Ninguém nasce mulher: torna-se mulher.
Nenhum destino biolégico,” psiquico, econémico
define a forma que a fémea humana assume no
seio da sociedade; é o conjunto da civilizagdo que
elabora esse produto intermediario entre o macho e
o castrado que qualificam o feminino."

BEAUVOIR, S. 0 sequndo sexo.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1980.

"0 corpo humano, derradeiro territério a ser con-
quistado, desvendado e controlado, revela-se, assim,
um campo preferido ds experimentacdes da biotecno-
logia e dos investimentos da economia de mercado,
Jjustamente quando é fortalecido um paradoxo carac-
teristico das sociedades industriais: por um lado,
tem-se o culto, a adoragdo, a valorizag@o extremas
das aparéncias e da satide; por outro, a fragmenta-
¢do do organismo e das terapias em expansdo, a dis-
persdo de células, genes e 6rgdos, além do comércio
destes materiais em larga escala. Em suma, esta era
favordvel aos cuitos do corpo é também aquela que
facilita a sua manipulagdo e comercializagéo desen-
freada. O corpo pode fornecer méo de obra e também
matéria prima.”

SANT'ANNA, Denise Bernuzzi de. Corpos de passagem.

Sao Paulo: Estagdo Liberdade, 2001. p. 76.
A suposta perfeicao da forma fisica é explorada nas
academias e nas clinicas estéticas, com a aplicagdo de
programas de preparagdo e modelacdo corporal ou com
a realizacdo de procedimentos ciriirgicos e terapéuticos.
Ao mesmo tempo, é amplamente divulgada pela midia,
que anuncia, por exemplo, como determinadas celebri-
dades conseguem atenuar os efeitos do envelhecimen-
to fisico, transformando-as em exemplos e modelos a
serem seguidos. Estimula-se, assim, o consumo macigo
de bens associados a busca dessa perfeicdo fisica, faci-
lita-se a exposicdo e espetacularizagdo dos corpos, que
também sao preparados para o trabalho produtivo e para
a geracdo de riquezas. Em tempos de globalizagao, o

corpo torna-se mercadoria.

Questdo de género

Nos anos 1960, a francesa Simone de Beauvoir (1908-
-1986) proclamou: "Ninguém nasce mulher: torna-se
muther". Ela buscava revelar que a questdo do sexo e
do género ndo era uma determinacao bioldgica. Beau-
voir explorou mitos e estratégias de dominagao que,
desde a infancia, definiam as diferengas de género e
impunham lugares e papéis sociais para homens e
mulheres; ou seja, as pessoas tornavam-se homens ou
mulheres a partir dos significados culturais que lhes para promover acdes afirmativas.
eram atribuidos.
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que os movimentos afirmativos de géneros permitiram )

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

Na década de 1960, a proposicdo de Simone de

Beauvoir contribuiu para estruturar um movimento

social que teve como marca o(a):

a) acao do Poder Judiciério para criminalizar a
violéncia sexual.

b) pressado do Poder Legislativo para impedir a
dupla jornada de trabalho.

) organizacdo de protestos pdblicos para garantir a
igualdade de género.

d) oposicdo de grupos religiosos para impedir os
casamentos homoafetivos.

e) belecimento de politicas gover

Em relacdo a subcategoria ‘consciéncia historica’, parece-nos que o discurso do livro

propicia a formagdo da consciéncia historica critica e da consciéncia histdrica genética, ao
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possibilitar a reflexdo e a compreensdo das temporalidades historicas, abalando modelos
culturais preestabelecidos como verdadeiros. Como bem salienta Riisen (1992), a consciéncia
historica critica coloca em xeque 0 que até entdo era visto como natural, problematizando os
modelos culturais edificados ao longo da histéria. J& a consciéncia histérica genética, para o
autor, possibilita compreender a mudanca e a continuidade histérica, analisando as
transformac0es e as permanéncias ao longo do tempo.

Com base no que foi exposto, o livro ‘Oficina de Histéria’ levanta questdes proficuas
a respeito de género e sexualidade. Suas abordagens suscitam discussdes que vao desde as
construcdes do sexo e do género até os movimentos que lutavam por liberdade e respeito a
diversidade sexual. Muito mais do que simplesmente discutir sobre os eixos, o livro destaca-
se por trazer uma linguagem critica sobre as consequéncias de uma sociedade fundada no
sistema patriarcal, colaborando para que as alunas e os alunos possam vislumbrar o processo
historico de forma mais critica, desprendendo-se das amarras de discursos que possam
ameacar a liberdade para conduzir/induzir a construcdo de identidades favoraveis ao sistema

de saber-poder.

6.1.2 Livro ‘Historia: das cavernas ao terceiro milénio’: a quebra do padrdo de

feminilidade

Dando continuidade, o segundo livro - ‘Historia: das cavernas ao terceiro milénio’ -
cuja quarta edicdo € de 2016, foi publicado pela Editora Moderna, com 272 péaginas. Suas
autoras sdo Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota. A obra chama a atengdo por dar
destaque a participacdo feminina em diversos fatos historicos. Essa evidéncia se desdobra ao
longo de todo o livro. Ademais, a producdo é bem ilustrada, com atividades bem
desenvolvidas, sugestdes de filmes e leituras complementares, o que pode favorecer o

planejamento e o desenvolvimento didatico-pedagdgico das aulas pelos/as professores/as.
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FIGURA 10: Capa do livro ‘Histéria: das cavernas ao terceiro milénio’

l

> Patricia Ramos Braick
Myriam Becho Mota

Historia 0!
das cavernas ao terceiro milénio £

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

QUADRO 10: Sistematiza¢do da leitura/coleta dos dados do livro ‘Historia: das cavernas ao terceiro milénio’

SABER-PODER

EIXOS

DIRECAO

NUANCES DISCURSIVAS

Discute sobre a patologizagdo do
Sex0?

(X) sim () ndo

- Perseguicdo aos homossexuais pelo governo nazista
- Condenagdo do matemdtico Alan Turing por ser
homossexual pelo governo britanico

Aborda discussdes machistas
e/ou sobre 0 machismo?

(X) sim () ndo

Reafirma a identidade masculina em detrimento da
feminina no periodo da segunda guerra mundial.

- Discute sobre as relagBes de poder entre homens e mulheres
pelo movimento feminista.

- Combate & violéncia e & discriminagdo contra a mulher a
partir de 1990

- O problema da violéncia contra as mulheres na india

Aborda discussfes sobre o
patriarcalismo?

(X) sim () ndo

- Critica a sociedade dominada pelo poder masculino,
durante o inicio do Século XX

- Na India, os meninos ainda sdo educados para pensar que
sd0 superiores as mulheres.

Discute sobre modelo(s) de
familia?

(X) sim () ndo

- Critica do movimento de contracultura ao modelo de
familia nuclear

GENERO BINARIO

Discute sobre sexo bioldgico-
fisiolégico?

(X) sim () ndo

- Abolicdo da distingdo do voto por sexo no Rio Grande do
Norte, em 1926, e mudanga no Caodigo Eleitoral de 1932

- Desvinculacgdo da vida sexual, em certa medida, do controle
familiar imposto sobre o sexo feminino no final dos anos
1950.

Discute sobre género como fator
biol6gico?

() sim (X) ndo

- O género é destacado como fruto das relagbes de poder, e
ndo, como fator natural ou orgénico.

Discute sobre género como
construcdo social?

(X) sim () ndo

- O género como construcdo histérica

Ratifica um ideal de
masculinidade?

() sim (X) néo

- O discurso ndo ratifica um ideal de masculinidade, pelo fato
de trazer o género como uma construcdo cultural.

Ratifica um ideal de
feminilidade?

() sim (X) nao

- O discurso ndo ratifica um ideal de feminilidade, pois, além
de trazer o género como uma construcdo cultural, retratal

imagens de mulheres na industria, no futebol, em guerras, a
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exemplo das mulheres partisans iugoslavas etc.

Discute sobre movimentos
sociais de género?

(X) sim () ndo

- O movimento feminista contemporaneo na década de 1960
- A Contracultura

- A participacdo feminina no movimento operario

- A luta por igualdade de direitos entre homens e mulheres ao
longo do Século XX

- A primeira conferéncia para o progresso feminino em 1922.
- A Federacdo Brasileira para o Progresso Feminino em
1922,

- A luta das mulheres pelo direito ao voto na primeira metade
do Século XX

- A luta pela igualdade de acesso a educagdo para as
mulheres, a partir do final do Século XIX

- O aumento da luta contra a violéncia e a discriminacdo das
mulheres, a partir dos anos de 1990

- A luta contra a violagdo dos direitos das mulheres na indial
em 2016.

- O movimento de maio de 1968

Discute sobre politicas publicas
de género?

(X) sim () ndo

- As politicas afirmativas de combate a discrimina¢do de
género

- A Lei Maria da Penha

- As cotas partidarias para as mulheres

ETEROSSEXUALIDADE COMPULSORIA

Discute sobre
condicao/orientacdo sexual?

(X) sim () ndo

- Destaca a liberdade sexual durante o movimento de
contracultura

- Expressa a perseguicdo aos homossexuais pelo governo
nazista

- A partir de 1960, evidencia o crescimento do ideal de
“Amor livre”, ou seja, aquele ndo essencialmente
monogamico e heterossexual.

Ratifica o padrdo heterossexual
constituinte?

() sim (X) ndo

- Reflete sobre liberdade sexual e/ou amor livre, 0 que
distancia a defesa pela heterossexualidade como via Unica de
expressao.

GENER

O NAO BINARIO

Discute sobre identidade de
género?

() sim (X) ndo

- N&o traz discussdes diretamente ligadas a identidade de
género. Entretanto, aborda o género como uma construcdo
social, e ndo, como algo naturalizado geneticamente.

Discute sobre os movimentos
sociais de género?

() sim (X) ndo

- N&o faz referéncia a movimentos de géneros ndo binérios.

Discute sobre politicas publicas
de género?

() sim (X) ndo

- N&o ha mencdo a nenhuma politica publica de género para
pessoas ndo bindrias.

Discute sobre géneros ndo
binarios?

() sim (X) ndo

- N&o aborda discussdes sobre género ndo hinarios, mas
também ndo ratifica padrbes de género, pelo fato de abarcar
reflexdes que criticam os padrdes de masculinidade e
feminilidade, além do que contempla o género como
construcdo cultural.

HETERONORMATIVIDADE

Representa a imagem
homossexual a partir do padréo
de comportamento
heterossexual?

() sim (X) ndo

N&o traz a homossexualidade a partir do padréo
heterossexual, posto que reflete sobre quebra de padroes e a
liberdade sexual durante os movimentos de contracultura.

Discute sobre homofobia?

() sim (X) nao

- Aborda a luta por liberdade sexual e amor livre, que
ganharam visibilidade a partir de 1960.

CONSCIENCIA HISTORICA

Fomenta a consciéncia histérica
tradicional?

() sim (X) nao

- Por ndo ratificar padrdes naturalizados historicamente,
principalmente em relacdo ao género e & sexualidade.

Fomenta a consciéncia histérica
exemplar?

() sim (X) ndo

- Traz reflexdes para compreender os fatos historicos de
forma mais complexa, e ndo, como meras repeti¢des a serem
evitadas.

Fomenta a consciéncia histérica

(X) sim () ndo

- Desconstréi padrdes e possibilita a critica a modelos
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critica? preestabelecidos, como, por exemplo, o sistema de poder
imposto ao género e a sexualidade.

Fomenta a consciéncia histdrica |(X) sim () ndo |- Ha compreensdo sobre mudancas e permanéncias historicas
genética? ao longo do processo histérico sobre a desigualdade de
género e o preconceito.

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

O quadro 9, sobre o livro ‘Histéria: das cavernas ao terceiro milénio’, do total de 23
eixos, evidencia que 11 expdem criticas a desigualdade de género e a questéo da inferioridade
da mulher construida historicamente em meio as relagdes de poder, mencionando o género
como construcdo sociocultural, bem como os movimentos por direitos em diferentes
momentos histéricos. No que tange aos outros 12 eixos que ndo foram contemplados no livro,
a maioria caracteriza-se pelas naturalizacdes de modelos pré-estabelecidos, ou seja, 0s
conteddos ndo realcam os ideais de masculinidade e feminilidade como naturais, assim como
a norma heterossexual. Entretanto, desses eixos, o livro ndo aborda diretamente assuntos
como homofobia, identidade de género, géneros nao binarios, seus movimentos de luta e
politicas publicas.

Na subcategoria ‘saber/poder’, todos os eixos foram abarcados pelo livro. Nesse
sentido, destaca-se a perseguicdo aos homossexuais, na Alemanha, durante o Governo
Nazista. O livro ainda faz mencdo a histéria do matematico britanico Alan Turing,
considerado o inventor do computador, através da indicagdo do filme ‘O jogo da imitagao’,
explicitando que ele foi perseguido, condenado e quimicamente castrado pelo governo
britdnico por ser homossexual. Segundo Foucault (1999b), a categoria ‘homossexual’ surgiu
no Século XIX e, com ela, uma série de representa¢des que contribuiram para sua insercdo na
anormalidade do discurso, criando uma série de corpos indesejaveis que precisavam estar sob

controle.

FIGURA 11: Indicag¢éo do filme ‘O jogo da imitagdo’

Vocé vai gostar de assistir

O jogo da imitagcdo
Direcdo: Morten Tyldum. Estados Unidos/Gré&-Bretanha, 2014. 115 min

O filme conta a histéria do matematico britanico Alan Turing, que liderou uma equipe
para decodificar o “Enigma”, um cddigo secreto usado pelos alemaes durante a guerra
para comunicar futuros ataques. A narrativa mostra o outro lado da guerra, longe dos
campos de batalha. Além disso, o filme traz reflexdes sobre a vida de Turing, que foi
condenado pela justica britanica por ser homossexual (considerado crime & época), e
evidencia o preconceito sofrido pela populagdo homossexual naquele periodo. Precon-
ceito este que persiste em muitos paises até os dias de hoje.

Capa de divulgagéo do filme O jogo da imitagdo (2014),
do diretor Morten Tyldum.

FONTE: Dados da pesquisa (2020)
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A subcategoria ‘saber/poder’ também assevera, a partir do conteddo do livro, a
reflexdo no que se refere a reafirmacéo de uma superioridade do masculino sobre o feminino,
edificadas historicamente em torno das relacdes de poder. O livro traz esse fato a partir da
contestacdo pelo movimento feminista.

Além disso, o contelido da obra prioriza criticas do movimento de contracultura ao
ideal de familia nuclear, instituidas no seio de tais relacbes familiares, ja que € a familia a
primeira instituicdo de poder com a qual o sujeito histérico constroi a ideia de si (identidade
pessoal) e a compreensdo de mundo (identidade coletiva). Dessa feita, a familia nuclear-
tradicional, via de regra, tem sido basilar para efetivar/consolidar o sistema saber-poder, e sua
estrutura (re)produz sujeitos aptos a aceitagdo sociocultural, haja vista que (en)forma corpos,
aduz comportamentos e legitima acdes, além de planejar a trajetoria que os sujeitos historicos
devem percorrer, ao longo da vida, em relacdo a ideia de ser homem e/ou ser mulher, ou seja,
ao binarismo de género. Segundo Medeiros (2019), o binarismo de género, que se configura
no bindbmio homem-mulher, institui para os corpos, de acordo com o “sexo” que carrega,
estilos, comportamentos, atos e performances, que sdo constantemente ratificados pelo
sistema que estabelece a heterossexualidade como natural.

NoO que concerne a subcategoria ‘género binario’, é possivel afirmar que os realces
conteudisticos da publicacdo ndo reforcam ideais de feminilidade e masculinidade, uma vez
que o livro contempla o conceito de género como uma construcao cultural e ndo bioldgica,
partindo do pressuposto de que a ideia de masculinidade e a composicao da feminilidade séo,
muito mais, constructos arbitrados pelo sistema saber-poder para atender as demandas da
sociedade, o que se cristalizou pela cultura como representagdes patriarcais dos géneros
interpostos e, criteriosamente, forjados a partir da (re)produgdo dos arquétipos de “homem-
macho” (lideranca/virilidade) e de “mulher-mae” (submissdo/sacraliza¢do). Nao haveria
condicdes, diante de tais designios, de que condutas desviantes do processo sejam aceitas, ja
que sdo desviantes da normatizacdo sociocultural autolegitimada como possibilidade tnica de
ser acatada e seguida.

Desse modo, o livro evidencia a contestacdo desses padr@es por meio de conteudos
que elucidam a luta por direitos e liberdade sexual empreendidos pelos movimentos feminista
e de contracultura. A publicacdo também destaca a luta por politicas publicas de género,
como, por exemplo, as politicas afirmativas de combate a discriminagdo de género entre
homens e mulheres. A obra também representa mulheres desempenhando papéis que nao se

adequavam aos modelos de género de cada época, como é as mulheres partisans iugoslavas,
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que se embrenhavam nos campos de batalha, durante Segunda Guerra Mundial, para resistir a
dominagao nazista.

FIGURA 12: Representacéo das mulheres partisans iugoslavas

¥ Resisténcia civil contra os nazistas

Apesar das dificuldades trazidas pela guerra, a populagao civil dos paises ocupados
nao assistiu indiferente a invasdo nazista. Muitos grupos organizaram-se na tentativa de
resistir aos invasores. Conhecidos como partisans, os integrantes da resisténcia eram
comunistas, socialistas e militantes de esquerda em geral, ou faziam parte dos setores
nacionalistas e liberais. Homens e mulheres participaram da resisténcia.

Esses grupos agiam na clandestinidade de diversas maneiras: assassinavam oficiais
alemaes, promoviam atos de sabotagem contra os nazistas, auxiliavam a fuga de pes-
soas perseguidas pelo nazismo, bombardeavam as linhas de transporte para os campos
de exterminio etc. Os partisans tiveram importante atuagdo na lugoslavia, na Franga, na
Italia e na Unido Soviética.

Os judeus também resistiram aos nazistas. Aqueles que conseguiram fugir dos campos
de concentracao chegaram a integrar os grupos de partisans. Nos guetos, os judeus orga-
nizaram fugas e a resisténcia armada. Em um levante no gueto de Varsévia, em 1943, por
exemplo, formou-se a Organizacao Judaica Combatente para incentivar os judeus do gueto
a se recusar a embarcar nos trens que iam para o campo de concentracdo de Treblinka.
Os rebeldes conseguiram contrabandear armas e atacar a policia alema, mas a resisténcia
durou menos de um més. Cerca de 7 mil judeus foram mortos e o restante foi levado para
os campos de concentragdo.

A resisténcia aos nazistas também existiu nos campos de exterminio: no campo de
Auschwitz-Birkenau, em 1944, um grupo chamado Comando Especial Judaico rebelou-se
contra os guardas. No entanto, o movimento foi brutalmente reprimido pelos nazistas, e
a maioria dos rebeldes acabou assassinada.

KEYSTONEIGETTY INAGES

Mulheres partisans
iugoslavas treinam em
uma base militar dos
Aliados na Italia. Foto de
fevereiro de 1944.
@& 84 ses

FONTE: Dados da pesatji_s—a (2020). .

Para Butler (2003), o género é uma construcdo cultural, e ndo, algo naturalizado, mas
uma série de atos performaticos constituidos em meio as relagdes de poder. Isso corrobora a
ideia de que quem determina o que é ser homem e/ou ser mulher ndo sdo 0s cromossomos,
per si, mas o conjunto de artificios suplantados culturalmente que designam para o0 sujeito
historico, independentemente de sua vontade, como ele deve constituir seu préprio ser. Desta
feita, homem e mulher sdo constituintes e, ao mesmo tempo, constituidos por malhas de
sentido cujas distin¢des sdo herdadas compulsoriamente pelas relacbes de saber-poder, o que
deflagra um regime de verdade sobre genitalias, corpos e performances que controlam o
comportamento e criam as fronteiras entre os géneros. Ndo é a toa que, no ensino de Historia,
esse entendimento ndo tem se furtado/livrado dos dominios de tal regime, cujas verdades
tangenciam o controle por parte do Estado.

No que se refere a subcategoria ‘heterossexualidade compulsoria’, a conjuntura do
discurso ndo corrobora o padrdo heterossexual, porquanto o enfoque é a respeito da luta do

movimento de contracultura pelo ideal de liberdade sexual e do amor livre, 0 que ndo se
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configura, necessariamente, com a imagem do casal heterossexual como Unica manifestacdo
da relacdo sexual/amorosa/familiar. Conforme Foucault (1999b), onde ha poder, ha maltiplas
formas de resisténcia. 1sso deixa claro que, mesmo que diversas maneiras de dominar estejam
presentes, sempre existirdo diferentes movimentos de contestacéo.

De acordo com as subcategorias ‘género ndo binario’ e ‘heteronormatividade’, 0 livro
ndo explicita a compreensdo sobre identidade de género, géneros ndo binarios, seus
movimentos sociais e politicas publicas e homofobia. No entanto, o contexto discursivo leva a
crer que os padrdes de feminilidade e masculinidade sdo criticados, ja que considera o género
como construcdo histérico-cultural, e ndo, como condicdo genético-bioldgica. Nessa
perspectiva, Butler (2003) chama a atencéo para a importancia de compreender as relagdes de
poder como base para a busca de diretos. Pensar sobre as relacGes de poder, ou de saber-
poder, como surgiram e por quem sdo articuladas, possibilita-nos entender como as proprias
estruturas e instituicbes foram edificadas, trazendo luz a uma série de (pre)conceitos que
fundam as relagGes sociais, 0 que colabora para entendermos como o proprio sujeito historico
se constituiu e/ou foi constituido.

Conforme a subcategoria ‘consciéncia historica’, podemos afirmar que o enredo do
texto possibilita formar a consciéncia historica critica e a consciéncia histdrica genética, na
medida em que os conteidos expdem, em diferentes momentos histéricos, a luta por direitos,
por igualdade de género e a quebra de ideais de masculinidade e feminilidade arraigados nos
corpos/formas de ser/agir dos sujeitos. Para Risen (1992), a formacdo da consciéncia
historica critica possibilita problematizar o que foi e/ou esta sendo tradicionalmente posto
como ‘“verdade” e, juntamente com a consciéncia genética, compreender as mutacoes
historicas e a conservacao de certos modelos, aprendendo-os em sua complexidade.

Diante dos resultados apresentados, é possivel inferir que o livro ‘Historia: das
cavernas ao terceiro milénio’ enreda parametros sobre género e sexualidade, apesar de este
ultimo conceito ser representado de forma mais sutil. Os temas nos proporcionam discutir
sobre varios movimentos de contestagdo dos padrdes de género impostos e sobre direitos e
representatividade. Ao longo do texto, percebemos que os eixos ligados as relacbes de
géneros fluem de forma clara, precisa e critica. Em outros termos, a desenvoltura discursiva
sobre género se desenvolve em todo o livro, o que desvela a problematizacdo do fenémeno

como parte do processo de formacao dos sujeitos em diferentes epocas e lugares.

6.1.3 Livro ‘Histdéria em debate’: o feminismo em evidéncia
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Na esteira da sistematizacdo dos dados coletados, o proximo livro - ‘Historia em

debate’, quarta edigdo de 2016, da Editora do Brasil, tem 288 paginas. A autoria é de Renato

Mocellin e Rosiane de Camargo. A obra promove uma reflexdo sobre diferentes tipos de

opressao, evidenciando o combate a violéncia de género e o fim do preconceito contra as

minorias, com destaque para 0s movimentos sociais, como o feminismo, por exemplo, e

sugere leituras complementares e atividades, o que acresce peculiaridades aos processos de

ensino-aprendizagem em Historia.

FIGURA 13: Capa do livro ‘Histéria em debate’

|

!
|
|
|
|

1

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

Histdria
em debate

QUADRO 11: Sistematizagéo da leitura/coleta dos dados do livro ‘Histéria em debate’

SABER-PODER

EIXOS

DIRECAO

NUANCES DISCURSIVAS

Discute sobre a patologizacgdo do
SeX0?

(X) sim () ndo

- A perseguicdo aos homossexuais pelo governo nazista.

Aborda discussdes machistas
e/ou sobre o machismo?

(X) sim () ndo

- Os papeis atribuidos as mulheres na Alemanha nazista:
donas de casa e boas mées.

Aborda discussdes sobre o
patriarcalismo?

(X) sim () ndo

- A subordinacdo da mulher ao pai, e ap6s o casamento, ao
marido.

Discute sobre modelo(s) de
familia?

(X) sim () ndo

- A ameaca ao ideal de familia tradicional
emancipacdo feminina no final do Século XIX.

com a

GENERO BINARIO

Discute sobre sexo bioldgico-
fisiol6gico?

(X) sim () ndo

- A Lei do feminicidio: condigdo do sexo feminino quanto ao
crime

- A luta por direitos iguais entre os sexos, empreendida pelo
movimento de contracultura

Discute sobre género como fator
bioldgico?

() sim (X) ndo

- ExpOe arquétipos instituidos para as mulheres em diferentes
épocas

Discute sobre género como

() sim (X) ndo

- N&o aborda de forma direta, mas enfatiza a desconstrucdo
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construcdo cultural?

dos padrdes de género culturalmente instituidos, por meio da
quebra dos papéis atribuidos para as mulheres, durante os
Séculos X1X e XX.

Ratifica um ideal de
masculinidade?

() sim (X) ndo

- Instiga criticas a tais padrdes, sobretudo por intermédio do
movimento feminista.

Ratifica um ideal de
feminilidade?

() sim (X) ndo

Pelo contrario, destaca a luta e a desconstrucdo de
determinagbes  patriarcais  impostas as  mulheres,
principalmente pelo movimento feminista e de contracultura.

Discute sobre movimentos
sociais de género?

(X) sim () ndo

- A luta por igualdade de direitos entre homens e mulheres a
partir do Século XI1X

- A luta por emancipacdo feminina em meados do Século
X1X

- A luta pelo direito ao voto feminino, apds a proclamacéo da|
Republica em 1889

- O feminismo

- A liga para a emancipacéo intelectual da mulher em 1922

- A Federacdo Brasileira para o Progresso Feminino em 1922
- O combate a violéncia contra a mulher

- A luta pelo acesso a educagdo escolar para as mulheres,
desde o Século XIX

- A Contracultura

- O movimento de maio de 1968

Discute sobre politicas publicas
de género?

(X) sim () ndo

- A Lei Maria da Penha
- A Lei do feminicidio
- Os direitos reprodutivos

ETEROSSEXUALIDADE COMPULSORIA

Discute sobre
condicao/orientacdo sexual?

(X) sim () ndo

- Perseguicdo aos homossexuais pelo governo nazista
Fortalecimento das manifestagbes que lutavam por
liberdade sexual durante 0os movimentos de contracultura

Ratifica o padréo heterossexual
constituinte?

() sim (X) ndo

- O foco vai muito além disso, uma vez que enfatiza a lutal
por liberdade sexual e pelo fim do preconceito contra 0s
homossexuais, defendido pelo movimento de contracultura.

GENER

O NAO BINARIO

Discute sobre identidade de
género?

() sim (X) ndo

- N&o de forma direta, mas traz discussbes sobre respeito,
liberdade de expressdo e de ser “diferente”, a partir do
conceito de tolerancia.

Discute sobre os movimentos
sociais de género?

() sim (X) ndo

Apesar de ndo expor, de forma direta, sobre tais
movimentos, a leitura pode propiciar reflexdes a partir do
movimento de contracultura.

Discute sobre politicas publicas
de género?

() sim (X) ndo

- As politicas publicas estdo voltadas para as mulheres.

Discute sobre géneros nao
binarios?

() sim (X) ndo

- Ndo de forma direta, no entanto, discute sobre direitos
humanos, respeito e liberdade de expressdo.

HETERONORMATIVIDADE

Representa a imagem
homossexual a partir do padréo
de comportamento
heterossexual?

() sim (X) ndo

- Os destaques giram em torno da liberdade sexual, e do fim
do preconceito contra os homossexuais durante 0 movimento
de contracultura.

Discute sobre homofobia?

(X) sim () ndo

- A luta pelo fim do preconceito contra 0s homossexuais
empreendida pelos movimentos de contracultura.

CONSCIENCIA HISTORICA

Fomenta a consciéncia histérica
tradicional?

() sim (X) ndo

Na medida em que ha esforcos que possibilitam a
desconstrucdo de modelos culturalmente estabelecidos como,
por exemplo, o papel de inferioridade instituido para a
mulher.

Fomenta a consciéncia histérica
exemplar?

() sim (X) néo

- O passado aqui ndo €é analisado meramente como exemplo,
mas por suas desconstruces, mudancas e permanéncias.

Fomenta a consciéncia histérica
critica?

(X) sim () ndo

- Posto que denuncia preconceitos e contraria as estruturas de
poder historicamente instituidas. Um exemplo é a critica a
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sociedade patriarcal.

Fomenta a consciéncia histdrica |(X) sim () ndo |- Ha compreensdo sobre as transformacBes e permanéncias
genética? histéricas com relacdo a desigualdade de género e ao
preconceito contra 0s homossexuais.

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

De acordo com o quadro 10, correspondente ao livro ‘Historia em debate’, 11 eixos
foram abarcados pelo material didatico. Os contetdos tratados por esses eixos tematizam
enfoques sobre 0 machismo, o patriarcalismo e as diversas formas de resisténcias, como, por
exemplo, o movimento feminista, empreendidas em diferentes momentos histéricos. O livro
destaca também conquistas, desconstrucdo de preconceitos e a defesa dos ideais de liberdade
e toleréncia. Dos 12 eixos que ndo foram trabalhados pelo livro, sete sdo referentes a
ratificacdo de verdades que excluem todos/as os/as que ndo se encaixam no que lhes foi
instituido em relacdo ao sistema sexo/género. Os outros cinco eixos restantes, que dizem
respeito ao género como construcdo cultural, identidade de género e géneros ndo binarios,
apesar de ndo serem explorados de forma direta, estdo intimamente ligados a outras
discuss@es, como: liberdade, respeito, tolerancia, quebra de preconceitos, dentre outros.

De acordo com os resultados, a subcategoria ‘saber/poder’ teve todos 0s eixos
abordados. As discussfes retratam a perseguicdo aos homossexuais durante o Governo
Nazista e os modelos de subordinacdo instituidos para a mulher por tal ideologia (fascismo).
Direciona o olhar para criticas ao sistema patriarcal e a ameaca ao ideal de familia tradicional
com as lutas pela emancipacdo feminina. Como bem salienta Butler (2018), o binarismo
sexual reforca um padréo por meio do qual o casal heterossexual aventa-se como a condigéo
presumidamente natural, isto €, como a anunciacgdo da prépria existéncia, o que implica inferir
que desviar de suas condutas corresponde ao prenuncio da inexisténcia ou do apagamento
historico dos sujeitos “invertidos”. Logo, o ideal de familia nuclear/patriarcal configura-se no
ambito do sistema sexo-género como o regime de verdade que outorga a heterossexualidade,
suas expressOes e atitudes, como a Unica condicdo aceita e valida para a convivialidade
sociocultural.

No que se refere a subcategoria ‘género binario’, as discussdes permeiam sobre a
igualdade entre os sexos, 0s movimentos por direitos e 0 combate a violéncia contra a mulher,
pela condicdo de inferioridade construida e a ela atribuida ao longo dos tempos. Néo discute
diretamente sobre o género como construcdo social, entretanto, é possivel perceber que, ao
longo do livro, os temas colocam em xeque os ideais de masculinidade e feminilidade,
possibilitando compreender o género ndo como algo bioldégico, mas como socialmente

construido. Essa questdo fica evidente no livro quando sdo expostas criticas aos papéis
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impostos as mulheres que deveriam ser boas mées e donas de casa. Nesse sentido, Butler
(2003) expde como a maternidade foi, historicamente, instituida para o corpo feminino,
criando um ideal de mulher - aquela que deve se apropriar da maternidade para estar de
acordo com a funcdo social a ela imposta.

Nas subcategorias ‘heterossexualidade compulsoria’, ‘género ndo binario” e
‘heteronormatividade’, as discussdes complementam-se pelo fato de argumentarem aspectos
que giram em torno dos movimentos de contestacdo dos padrbes enraizados socialmente,
dentre os quais: a defesa da liberdade sexual, o fim do preconceito contra os/as homossexuais,
a liberdade de expresséo etc.

Assim, embora ndo destaque a identidade de género, os géneros ndo binarios e seus
movimentos sociais, explicitamente, ao que parece, o livro ndo cai nas malhas de validar
apenas 0 modelo heterossexual como valido, pois € possivel perceber questbes que suscitam
criticas a uma sociedade excludente e machista. Sobre os movimentos de resisténcia, Silva
(2010) assevera que a segunda metade do Século XX foi marcada por movimentos de
contestacdo de uma sociedade patriarcal, machista e heteronormativa. Esses movimentos de
contestacdo contribuiram para se pensar sobre o que até entdo era visto como “aceitavel”,
abalando as estruturas das naturalizacGes que eram impostas para 0s sujeitos. Dessa feita,
quando o discurso ndo é omisso quanto a diversidade de expressdes do ser humano, o
processo de ensino-aprendizagem pode vislumbrar uma educacdo que reflita para além das

amarras que o sistema sexo-género impde sobre pessoas “diferentes”.
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FIGURA 14: Os movimentos sociais e a contracultura

@ Movimentos sociais e contracultura

Entre as décadas de 1950 e 1960 houve gran-
de expansdo econdmica, impulsionada pela evo-
lugdo tecnoldgica e pela sociedade de consumo,
principalmente nos paises capitalistas. No entan-
to, a distribuicdo de renda continuava desigual.

Nos Estados Unidos, a maior poténcia ca-
pitalista, estima-se que em 1960 um quinto da
populagdo estava abaixo da linha oficial da po-
breza. Afro-americanos, indigenas e imigrantes
latino-americanos formavam a maior parte desse
contingente, o que agravava a cultura de segrega-
¢do racial do pafs.

As lutas contra o racismo

Um dos marcos desse periodo foram as lu-
tas em prol dos direitos civis da populagio afro-
-americana. Nesse contexto destaca-se o pastor
Martin Luther King Jr., que, inspirado nas ideias
de resisténcia pacifica de Mahatma Gandhi, or-
ganizou manifesta¢des nido violentas e a¢des de
desobediéncia civil em prol da igualdade de direi-
tos entre brancos e negros nos Estados Unidos.

Na década de 1960 esse movimento cresceu
com a adesdo de jovens estudantes. Durante o pe-
rfodo das manifestagdes houve intensa repressio,
principalmente nos estados do sul, que nao aceita-
vam o fim da segregacio racial. Um dos episédios
mais marcantes aconteceu em 1963: cerca de 200
mil pessoas realizaram a “Marcha sobre Washing-
ton”, durante a qual Luther King fez um discurso
que se tornou simbolo dessa luta. A reacdo contra-
ria era comumente marcada por intensa violéncia,
com espancamentos, prisGes e mortes.

Ap&s intensos conflitos, entre os anos de 1964
e 1967 diversas leis foram aprovadas com o intuito
de dar um fim aquela situagdo. Foram gradativa-
mente implantadas ac¢des afirmativas, ou seja, po-
liticas publicas destinadas a reduzir a desigualdade
por meio da inclusdo social dos afro-americanos.

O feminismo

O movimento feminista ganhou grande impul-
so nos EUA em meados do século XX. Em um perfo-
do de efervescéncia politica, revolu¢io dos costumes
e agitacdo cultural, as mulheres foram a luta em bus-
ca da emancipagdo, reivindicando maior espago no
mundo do trabalho e na sociedade em geral.

Os discursos contra a opressao e os diversos
modos de exploragdo tomaram forma por meio
das lutas de muitas mulheres, que buscavam uma
transformacio na sociedade em sentido amplo:
social, econémico, politico e ideolégico.

Na busca pela liberdade e direito a cidada-
nia plena, o direito de votar e se candidatar foi
uma das primeiras demandas femininas. Por isso,
durante muito tempo, o movimento feminista foi
confundido com o movimento sufragista.

Outra bandeira de luta esteve centrada na
reivindicagdo dos direitos sociais, que englobam
os direitos econémicos e culturais, o direito de re-
ceber salarios iguais aos dos homens e o acesso
a educacdo escolar, que por séculos foi negada a
maioria das mulheres.

O movimento feminista ganhou as ruas e se
espalhou para outros lugares, promovendo grande
ndimero de mobilizacdes pelo mundo. A partir de
1975 comecaram a acontecer Conferéncias Mun-
diais, em que mulheres de vérias partes do planeta
discutiam as politicas publicas especificas para as
mulheres no que se refere a direitos reprodutivos,
satide de um modo geral, educagéo e representacio
politica. Essa internacionalizacdo do movimento

2 'E possibilitou a insercdo de novas frentes de lutas.

Martin Luther King em discurso na cidade de Selma, EUA, 1965. Luther King
foi um dos mais influentes defensores da igualdade de direitos entre brancos e
negros nos Estados Unidos. Vencedor do Prémio Nobel da Paz em 1964, foi um
dos muitos ativistas que se posicionaram contra a Guerra do Vietna.

A Guerra Fria e a Nova Ordem Mundial

No que concerne a subcategoria ‘consciéncia historica’, pode-se perceber que o livro
contribui para formar a consciéncia histérica critica e a consciéncia historica genética, por
entender as transformacdes culturais ao longo do tempo, destacando varios movimentos de
contestacdo de modelos edificados como “verdades” e suas consequéncias para as sociedades
atuais. Segundo Pereira e Graebin (2010), é importante pensar no passado para além da
narrativa e da linearidade, buscando problematiza-lo e compreendé-lo levando em conta suas
transformacdes e implicacOes para o presente. Nessa perspectiva, o livro reflete sobre como os
regimes de verdade cunharam mecanismos de controle e dominagdo ao longo da historia,
principalmente para as mulheres, e sobre as implicagdes desse regime na contemporaneidade.

Assim, o livro ‘Historia em debate’ tematiza parametros conteudisticos que podem

propiciar aprendizagens reflexivas sobre género e sexualidade, porquanto tem como foco dos
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contetidos dos diversos movimentos de resisténcia e a quebra dos padrbes de género fundados
historicamente. Logo, € plausivel que as questdes levantadas pelo livro fornecam recursos
pedagdgicos mais consistentes sobre 0 rompimento do apagamento historico das diferencas

sexuais e de género, ocasionando um ensino mais critico e inclusivo.

6.1.4 Livro ‘Histdria, sociedade e cidadania’: a mulher como sujeito histérico

De autoria de Alfredo Boulos Junior, o livro ‘Historia, Sociedade e Cidadania’,
segunda edicdo, de 2016, é uma producdo do grupo editorial FTD, com o total de 288 paginas.
No que tange as questdes sobre género e sexualidade, seus contetidos exploram os
movimentos sociais e a participacdo feminina, representando as mulheres como sujeitos
historicos. Entretanto, as questfes sobre sexualidade ndo sdo trabalhadas, porque a producéo

tem o foco mais direcionado para as relacfes de género.

FIGURA 15: Capa do livro ‘Historia, Sociedade ¢ Cidadania’

Alfredo £ O S Jinior
Historia ™" "
Sociedade & Cidadania

i R Y

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

QUADRO 12: Sistematizacdo da leitura/coleta dos dados do livro ‘Historia, Sociedade e Cidadania’
SABER-PODER

EIXOS DIRECAO NUANCES DISCURSIVAS
Discute sobre a patologizagdo do|(X) sim () ndo |- A perseguicdo aos homossexuais pelo governo nazista
SeX0?
Aborda discussGes machistas  |(X) sim () ndo |- A desconstrugdo da crenga de inferioridade da mulher em
e/ou sobre 0 machismo? detrimento do homem a partir do Século XX
- A critica a educacdo machista por Simone de Beauvoir
- As mulheres como vitimas de praticas machistas em varias
partes do mundo
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- O combate ao machismo na Etidpia através do atletismo

Aborda discussoes sobre o
patriarcalismo?

(X) sim () ndo

- A quebra das estruturas tradicionais durante a Primeira
Guerra Mundial

- Durante o governo fascista, na Italia, a figura do homem é
representada como detentora de poder.

Discute sobre modelo(s) de
familia?

() sim (X) ndo

- O conteldo silencia tal perspectiva

GENERO BINARIO

Discute sobre sexo bioldgico-
fisiol6gico?

(X) sim () ndo

- Carta da Organizacdo das NacOes Unidas (ONU): liberdade
sem distin¢do de sexo

Discute sobre o género como
fator biolégico?

() sim (X) ndo

- O género ndo é constituido como fendmeno organico-
natural, mas como socialmente construido.

Discute sobre género como
construcdo cultural?

(X) sim () ndo

- O género feminino como constru¢do. A mulher ndo nasce
obediente e passiva.

Ratifica um ideal de
masculinidade?

() sim (X) ndo

- O conteldo traz criticas a sociedade machista e patriarcal.

Ratifica um ideal de
feminilidade?

() sim (X) ndo

- Contempla imagens de mulheres desempenhando varios
papéis ao longo da histéria, como, por exemplo, na Primeira
Guerra Mundial, como motoristas de ambulancia, nas
fabricas, na revolucdo russa, em movimentos sociais etc.

Discute sobre movimentos
sociais de género?

(X) sim () ndo

- A participacdo das mulheres na Revolugéo Russa

- O feminismo

- A luta pela emancipacdo feminina, principalmente a partir
do Século XIX

- A luta pelo direito ao voto feminino no inicio do Século XX
- A Marcha das Margaridas

- A luta por igualdade salarial entre homens e mulheres

- A luta contra o preconceito e a discrimina¢do contra as
mulheres ao longo do Século XX

Discute sobre politicas publicas
de género?

(X) sim () ndo

- A reivindicagdo de politicas publicas no campo da
igualdade salarial

H

ETEROSSEXUALIDADE COMPULSORIA

Discute sobre
condicdo/orientacéo sexual?

(X) sim () ndo

Embora superficialmente, haja vista o0 termo
“homossexual”, por exemplo, s6 é citado quando da
perseguicdo pelo governo nazista.

Ratifica o padréo heterossexual
constituinte?

(X) sim () ndo

N&o aborda questdes sobre liberdade sexual e/ou
sexualidade de forma suficiente ou significativa, o que pode
suscitar a ratificacdo do modelo vigente, nesse caso, 0
heterossexual.

GENER

O NAO BINARIO

Discute sobre identidade de
género?

() sim (X) ndo

- N&o de forma direta, porém reflete que o género feminino é
uma construcéo, e ndo, uma imposicao.

Discute sobre 0s movimentos
sociais de género?

() sim (X) ndo

- H& um silenciamento sobre essas questdes.

Discute sobre politicas publicas
de género?

() sim (X) nao

- A Unica politica publica explicitada relaciona-se a luta por
igualdade salarial entre homens e mulheres.

Discute sobre géneros nao
binérios?

() sim (X) néo

- Apesar de discutir sobre o género feminino como
construgcdo, omite-se em relacdo as identidades plurais de
géneros.

HETERONORMATIVIDADE

Representa a imagem
homossexual a partir do padréo
de comportamento
heterossexual?

() sim (X) ndo

- Pouco explora sobre homossexualidade.

Discute sobre homofobia?

() sim (X) ndo

- Pelo fato de omitir tal questdo, corre o risco de contribuir|
para ratificar formas de violéncia (simbélica e/ou explicitas).

CONSCIENCIA HISTORICA

Fomenta a consciéncia histérica
tradicional?

(X) sim () ndo

- Ndo aborda discussfes sobre sexualidade, o que pode
suscitar a ratificacdo da heterossexualidade compulséria e da
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heteronormatividade.

Fomenta a consciéncia histdrica |() sim (X) ndo O conteldo, ao que parece, é exposto de forma
exemplar? historicizada, ou seja, os fatos sdo trabalhados levando em
consideracdo seu contexto histérico.

Fomenta a consciéncia historica |(X) sim ()ndo |- Traz criticas ao machismo e a ideia de inferioridade

critica? instituida historicamente para a mulher, como também

enfatiza a luta e a representacdo feminina.
Fomenta a consciéncia historica |(X) sim () ndo |- Ha compreensdo das transformacfes e permanéncias
genética? histéricas e suas implicacdes na atualidade.

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

No que diz respeito aos resultados do quadro 11 referente ao livro ‘Historia, Sociedade
e Cidadania’, é possivel perceber que 12 eixos foram englobados pelo referente livro, mas,
dos eixos discutidos, sé 10 possibilitam compreender o processo histérico para além das
instituicGes detentoras de poder, ou seja, concernente as relagdes de género, pois, dois dos
eixos contidos correspondem a reiteracdo do padrdo heterossexual e, consequentemente, ao
desenvolvimento da consciéncia historica tradicional. Ja no que diz respeito aos eixos que nao
foram discutidos no livro, contabilizando 11, as questdes giram em torno da ratificacdo de
padroes de feminilidade e masculinidade, porque, apesar de ndo abordar temas sobre
sexualidade e géneros ndo binarios, o livro possibilita desconstruir os padrées de género.

De acordo com a subcategoria ‘saber/poder’, pdde-se perceber que os/as homossexuais
sO sdo citados/as, basicamente, quando se discute sobre sua perseguicdo pelo Governo
Nazista, na Alemanha, durante a Segunda Guerra Mundial, visto que as discussées nessa
subcategoria estdo mais relacionadas as criticas de uma educacdo e de uma sociedade
machistas, por intermédio das quais se relegam a mulher lugares inferiores em detrimento do
homem, o que acabou originando privacdes e impedimentos para elas em diferentes épocas e
lugares. Como bem salienta Foucault (1999b), o poder estd em toda parte, pois se caracteriza
como correlacdo de forcas multiplas que, por meio dos “aparelhos de reprodugao”, proferem
discursos, ora sutis, ora inquiridores que criam e/ou reforcam normatizacdes, contribuindo
para estigmatizar varios sujeitos considerados subversivos na sociedade. Assim, as mulheres
sdo representadas, no livro, em uma constante luta contra esses enquadramentos que tanto as
oprimem em busca da liberdade de ser e agir para além dos discursos de saber/poder.

Ainda sobre a subcategoria ‘saber/poder’, no que se refere aos modelos de familia, ha
uma ocultacdo de tal discussdo, o que pode acabar contribuindo para reafirmar o modelo de
familia formado pelo casal heterossexual, haja vista que o ndo dito pode, muitas vezes,
assumir o lado do opressor, do mais forte, do poder vigente, ja& que menospreza a pauta e 0
lugar de fala em funcdo da ordem pré-estabelecida por parte de quem manda e de quem

autoriza o que pode ou ndo ser tematizado.
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Conforme expde Miskolci (2012), a educacdo brasileira ainda tem um forte caréater
heterossexista, inclusive, a propria producdo cientifica, o0 que pode propiciar na conservagdo
de tal vigéncia dominante e seus regimes de verdade.

Na categoria ‘género binario’, as questBes relacionadas a feminilidade e a
masculinidade sdo desconstruidas, na medida em que salientam as rupturas com a imagem de
mulher passiva e obediente, contrapondo-se ao machismo/sexismo e representando mulheres

exercendo varios papeis na sociedade, a partir de conflitos histéricos, a exemplo da Primeira
Guerra Mundial até na politica.

FIGURA 16: A participacdo das mulheres na Primeira Guerra Mundial
Para saber mais £

O texto a seguir é do professor Luiz Cesar B. Rodrigues.

A mulher na guerra

A guerra liquidou as estruturas tradi-
cionais: os homens nas trincheiras leva-
ram as mulheres, até entdo dedicadas as
tarefas domésticas, a trabalharem nas
industrias. Rompia-se, assim, a “idilica” e
“romantica” visdo burguesa do “Lar”, mi-
tologia baseada no preconceito do “cara-
ter natural” da “divisdo sexual do traba-
1ho”. Afinal, um ponto positivo: o conflito
encerrado em 1918 contribuia, de certa
maneira, para a tomada de consciéncia,
por parte da mulher, de seus reais interes-
ses e de seu valor como pessoa humana.

RODRIGUES, Luiz Cesar B. A Primeira Guerra Mundial.
S&o Paulo: Atual, 1984. p. 83. (Discutindo a histéria).

Acima,
uma operaria,
devidamente

equipada, usa
macarico para
realizar um
trabalho de solda.
Ao lado, mulheres
britanicas
voluntarias posam
junto de suas
ambulancias na
Franca. As duas
fotos foram tiradas
durante a Primeira
>uerra Mundial.

Underwood & Underwood/Corbis/Latinstock

FONTE: Dados da pesquisa (2020).

Os enredos discursivos do livro trazem, ainda, a luta das mulheres contra os modelos
de fragilidade e inferioridade criados e edificados em seus corpos, como, por exemplo, 0
movimento feminista, a luta por igualdade salarial, por direito ao voto e contra o preconceito
de género etc. Nessa perspectiva, Dinis (2013) entende que precisamos compreender como se
deu o processo de construcgéo cultural do masculino e do feminino equivalente a uma serie de
comportamentos e praticas naturalizadas e impregnadas nos corpos biolégicos opostos, ou
seja, 0S COrpos gque nascem com pénis e 0S que nascem com Vvagina, como forma de criar

espacos de problematizacdo e contestagdo dessas normalizagdes. Nesse sentido, o ambiente
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escolar ¢ um dos locais mais propicios para tais abordagens. Destarte, quando um livro
didatico de Historia ndo se priva de incitar reflexdes que colocam em cheque determinados
regimes de verdade, mesmo que ndo seja a unica fonte do conhecimento em sala de aula, o
ensino propicia o entendimento das diversas formas de opressdo e submissao as quais sujeitos

considerados abjetos, como gays, lésbicas, transexuais etc., foram e ainda sdo submetidos.

FIGURA 17: A luta das mulheres e a desconstrucao de género

P> VOZES DO PRESENTE

A luta das mulheres

No século XX, apds a Primeira Guerra Mundial, houve
manifestacdes que ja podem ser consideradas “feminis-
~ tas”. Nos anos de 1960, um fato novo veio a acelerar a his-
toria: a liberagcdo ao piblico da pilula anticoncepcional,
gue marcou o inicio de uma verdadeira revolucdo-sexual.
A pilula, que passou a ser vendida em qualquer farmacia,
permitia a mulher decidir se queria ou ndo engravidar e
possibilitava a ela uma vida sexual mais intensa. As mu-
lheres passaram a falar abertamente sobre virgindade, se-
xo0 antes do casamento e outros assuntos considerados até
entdo tabus. Debatiam e denunciavam também a crenca
de que a mulher seria incapaz para a vida intelectual e de
que seria naturalmente inferior ao homem.
Na época, escritoras como Betty Friedan e Simone de
Beauvoir incentivaram as mulheres a lutar. Simone de
Adolescentes de minissaia, Beauvoir, autora de varios livros, dizia que a mulher ndo
moda lancada nos anos 1960 e nasce obediente, passiva ou dependente, que é a educacio
que contribuiu para a construgdo . 3 s < 3
e L2 hova ibaem e milber machista que a faz aceitar a dommz?\gao masculina. Para
(menos timida e mais confiante). mudar essa situacdo, a mulher deveria se libertar da edu-
cacdo repressora e buscar o caminho da autorrealizacao.

As mulheres dos anos 1960 engajaram-se também na luta politica. Em varias partes do
mundo promoviam debates, cursos, publicacdes e levavam manifestantes as ruas para exigir
salarios e direitos iguais aos dos homens, a aprovacao do divércio, o direito a certo niimero
de vagas no funcionalismo publico e nas universidades.

Nas Gltimas décadas, e depois de muita luta, as mulheres alcancaram posicoes de des-
taqgue nas empresas, na politica, nas Forcas Armadas, nos esportes, nas comunicacdes e na
Justica; apesar disso, elas continuam sendo vitimas de discriminagdo, violéncia e praticas
machistas no mundo todo. No Brasil, as mulheres, mesmo aquelas com maior escolaridade,
tém rendimento médio inferior ao dos homens.

FONTE: Dados da pesquisa (2020)
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No que se refere a subcategoria ‘género nao binario’, o livro ndo discute sobre
identidade de género e géneros ndo binarios, nem sobre a luta por direitos e conquistas,
embora, quando se fala de desconstrucdo de género, os temas possam suscitar tais debates,
porque esses enfoques propiciam a quebra de normas naturalizadas historicamente,
principalmente ligadas ao género. E necessario, pois, pensar no género para além do
binarismo solidificado social e culturalmente e problematizar as relacdes de poder que

reforcam o sistema sexo-género, porque, apesar de a escola ser, per si, um espago
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normalizador, 0s sujeitos que a povoam constituem, por si mesmos, 0s arcabougos por meio
dos quais as teias da diversidade vdo se configurando no ideério do respeito as diferengas
(LOURO, 2003).

No que diz respeito as subcategorias ‘heterossexualidade compulsoria’ e
‘heteronormatividade’, o livro ndo trata de sexualidade, o que se deduz como lapso e/ou como
reforco a naturalizacdo de uma Unica orientacdo sexual, que, neste caso, a heterossexualidade
continua sendo reafirmada compulsoriamente. Como salienta Butler (2003), as normas de
género naturalizam a ligacao entre o sexo bioldgico, o género e o desejo sexual, a partir dos
quais todos/as o0s/as que ndo se inserem nessas normas Sao sujeitos considerados como
abjetos, passiveis de punicao e de excluséo.

Com base nos resultados, na subcategoria ‘consciéncia historica’, as nuances
conteudisticas podem propiciar o desenvolvimento da consciéncia historica tradicional, da
consciéncia historica critica e da consciéncia historica genética.

A consciéncia histérica tradicional pode ser fomentada no livro pelo fato de nédo
discutir sobre sexualidade e suas construcdes historicas, pois, quando se ocultam essas
questdes, o padrdo instituido como dominante na sociedade podera ser constantemente
reafirmado. Em contrapartida, em relacdo ao género foi diferente. Os temas sobre
emancipagdo feminina e criticas ao machismo sdo levantados, expondo movimentos de luta e
resisténcia, o que pode fomentar a formacdo da consciéncia historica critica e da consciéncia
historica genética.

A formacdo da consciéncia histdrica critica e a genética podem contribuir para que
possamos compreender 0 processo historico para além das determinacGes instituidas como
verdades. Por meio do desenvolvimento dessas consciéncias, é possivel perceber as mudangas
nas estruturas e as consequéncias através das temporalidades (RUSEN, 1992).

Assim, o livro ‘Historia, Sociedade e Cidadania’ nos possibilita compreender 0s
constructos de género instituidos para a mulher ao longo do tempo e os movimentos de
resisténcia e de permanéncia, ainda hoje, da desigualdade de género. No entanto, ndo se
discute sobre sexualidade e seus agentes histéricos, omitindo movimentos que, juntamente
com o feminismo, contribuiram para quebrar os padrdes constituidos para 0s sujeitos, como,
por exemplo, 0 movimento de contracultura a partir dos anos 1960. Ou seja, o livro possibilita
formar as consciéncias historicas critica e genética em relacdo ao contetdo sobre género, mas,
no que tange a sexualidade, omitir essa perspectiva pode fomentar a consciéncia histérica
tradicional e a manter regimes de verdades sobre o sistema sexo-género, cujas diretrizes sdo

programadas para apagar as diferentes identidades sexuais.
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Se, ao longo da histdria, varias instituicdes, como a familia e a escola, criaram,
reforcaram e/ou disseminaram discursos de poder que moldaram e legitimaram corpos como
“normais” e/ou “anormais”, ocultar ou impedir que conteudos como identidades de género e
orientacdo sexual etc., sejam discutidos, no contexto do ensino de Histéria, pode ajudar a
reificar/coisificar ainda mais as diferencas no terreno da escola e da sala de aula,
especificamente, 0 que contradiz a prépria formacéo do sujeito historico e suas possibilidades

emancipatdrias diante da compreensédo do presente e das perspectivas de futuro.
6.1.5 Livro ‘Por dentro da Historia’: o género a partir dos ideais de luta e representacgéo

O livro ‘Por dentro da Historia’, editado pela quarta vez em 2016, é do grupo Escala
Educacional e tem 280 péaginas. Foi escrito por Pedro Santiago, Célia Cerqueira e Maria
Aparecida Pontes. As relagdes de género séo pouco exploradas nesse livro, com excecédo das
mencdes feitas a mulheres que se destacaram na histéria, como Rosa Luxemburgo, Eva Perdn
e Frida Kahlo. Fora isso, a publicacdo traz uma atividade sobre as mudancas e as
permanéncias nas reivindica¢fes do movimento feminista, mas ndo ha um aprofundamento do
discurso no que concerne as desconstrucdes de género e sucumbe/silencia discussbes sobre

sexualidade.

FIGURA 18: Capa do livro ‘Por dentro da{—lisgéria’ )
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FONTE: Dados da pesquisa (2020)



102

QUADRO 13: Sistematizacdo da leitura/coleta dos dados do livro ‘Por dentro da Historia’

SA

BER-PODER

EIXOS

DIRECAO

NUANCES DISCURSIVAS

Discute sobre a patologizacdo do
Sex0?

(X) sim () ndo

- A perseguicdo aos homossexuais pelo governo nazista

Aborda discussdes machistas
e/ou sobre 0 machismo?

(X) sim () ndo

- A violéncia doméstica, nos dias atuais, como consequéncia
de uma sociedade machista

Aborda discussfes sobre o
patriarcalismo?

(X) sim () ndo

- A luta contra a “cultura do machismo”, sobretudo nas duas
primeiras décadas do Século XXI

Discute sobre modelo(s) de
familia?

() sim (X) ndo

- Ha omissdo quanto a tal eixo.

GENERO BINARIO

Discute sobre sexo bioldgico-
fisiol6gico?

() sim (X) ndo

- Ndo ha evidéncias disso.

Discute sobre género como fator
bioldgico?

() sim (X) ndo

- Ao que parece, ja que o contelido ndo explicita, 0 género
ndo é representado como cromossomatico ou natural.

Discute sobre género como
construcéo cultural?

() sim (X) ndo

- Apesar de discutir sobre as conquistas femininas, néo
aborda sobre o género como uma construgdo social de forma
direta.

Ratifica um ideal de
masculinidade?

() sim (X) ndo

- O conteddo traz criticas a sociedade machista.

Ratifica um ideal de
feminilidade?

() sim (X) ndo

- Reflete sobre a conquista feminina dos espagos publicos e a
luta por direitos e representacgéo.

Discute sobre os movimentos
sociais de género?

(X) sim () ndo

- A luta pelo direito ao voto feminino, no inicio do Século
XX.

- A liga para o progresso feminino de 1920

- A Federacdo Brasileira para o Progresso Feminino de 1922
- A luta por direitos trabalhistas e de educacdo para as
mulheres

- A participa¢do feminina na politica ao longo dos Séculos
XX e XXI

Discute sobre politicas publicas
de género?

(X) sim () ndo

- A Lei Maria da Penha

H

ETEROSSEXUALIDADE COMPULSORIA

Discute sobre orientacéo sexual?

(X) sim () ndo

Ha indicios, embora timidamente, de que o termo
“homossexual” s6 ¢ citado quando se discute Ssobre sua
perseguicdo pelo governo Nazista.

Ratifica o padréo heterossexual
constituinte?

(X) sim () ndo

Pelo fato de ndo refletir mais profundamente sobre
orientacfes sexuais, o que pode gerar uma ratificacdo do
padrdo heterossexual.

GENER

O NAO BINARIO

Discute sobre identidade de
género?

() sim (X) ndo

- Néo discute diretamente, mas ha certa quebra dos padrdes
de género, principalmente em relagdo a mulher, através das
lutas por representacdo e direitos.

Discute sobre 0s movimentos
sociais de género?

() sim (X) nao

- O destaque € para os movimentos sociais voltados para as
mulheres.

Discute sobre politicas publicas
de género?

() sim (X) ndo

- Ndo h& nenhuma mencdo sobre politicas publicas paral
pessoas ndo binarias.

Discute sobre géneros nao
binérios?

() sim (X) néo

- Apenas faz criticas aos padrdes edificados por uma
sociedade machista.

HETERONORMATIVIDADE

Representa a imagem
homossexual a partir do padréo
de comportamento
heterossexual?

() sim (X) ndo

- Quase ndo discute sobre homossexualidade.

Discute sobre homofobia?

() sim (X) ndo

- N&o discute sobre homofobia, e tal siléncio pode contribuir|
para perpetrar tal violéncia.

CONSCIENCIA HISTORICA

Fomenta a consciéncia histérica [(X) sim () ndo |- Oculta discussdes sobre sexualidade, o que pode legitimar




103

tradicional? ainda mais modelos estabelecidos culturalmente.
Fomenta a consciéncia histdrica |() sim (X) ndo |- Via de regra, o conteldo ndo tem o intuito de mostrar as
exemplar? acOes do passado com a ideia de exemplo para as sociedades
atuais.
Fomenta a consciéncia historica |(X) sim () ndo |- O discurso critica o ideal de sociedade machista, expondo
critica? movimentos de luta e contestacdo de tal modelo.
Fomenta a consciéncia historica |(X) sim () ndo |- Ha destaque para as transformacGes historicas no que se
genética? refere a conquista dos espacos publicos pelas mulheres,
como também a permanéncia da violéncia contra elas como
consequéncia do machismo estrutural.

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

Referente ao quadro 12, sobre o livro ‘Por dentro da Histéria’, 10 eixos foram
abordados, sendo que oito suscitam criticas aos arquétipos de controle e inferioridade
estabelecidos para o feminino em diferentes periodos historicos. Enquanto isso, os outros dois
eixos apontados podem sustentar verdades tradicionalmente instituidas, configurando-se na
producdo da heterossexualidade como Unica orientacdo sexual valida.

Ja dos eixos que ndo foram discutidos no livro, contabilizando 13, seis se referem,
principalmente, a reproducdo do género e da representacdo homossexual a partir do modelo
heterossexual. Todavia, sete dos eixos que ndo foram retratados no livro estéo relacionados ao
género como construcdo cultural, identidade de género, géneros ndo binarios, seus
movimentos sociais e politicas publicas, homofobia e modelos de familia.

Em virtude disso, no que diz respeito a subcategoria ‘saber-poder’, 0 livro retrata a
figura do/a homossexual e sua perseguicdo durante o Governo Nazista, assim como 0s/as
negros/as, judeus e judias. Tal grupo era reprimido por um dispositivo de controle, que
Foucault (1999b) denominou de dispositivo de sexualidade, que criava uma série de
interdigdes para os corpos dos sujeitos no que tange a sexualidade e suas expressdes, 0 que,
consequentemente, contribuiu para que muitos sujeitos, entre eles os/as homossexuais, fossem
considerados/as “anormais”. Todavia, o livro ndo fomenta reflexdes mais proficuas sobre a
homossexualidade, tendo em vista que o que existe é, unicamente, a citacdo do termo
homossexual.

Ainda sobre a subcategoria ‘saber-poder’, sdo feitas criticas ao machismo e ao sistema
patriarcal, mostrando as consequéncias de uma sociedade fundada nos padrées masculinos, a
exemplo da violéncia contra a mulher na atualidade. Por outro lado, o contetdo ndo da énfase
a modelos de familia. Segundo Bourdieu (2012), varias mudangas contribuiram para ampliar
0s estudos sobre a sexualidade, como o surgimento de diferentes tipos de familia, mesmo que
0 modelo familiar tradicional (patriarcal) ainda prevalecga na sociedade como exemplar. Sendo

assim, como o livro citado ndo trabalha as configuragOes atuais sobre os diversos tipos de
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familia e (re)afirma o padrdo familiar tradicional como vélido, deixa de fomentar importantes
discussbes que possibilitam compreender as novas relacdes familiares, que fogem, inclusive,
da logica do sistema patriarcal, dificultando descontruir esse sistema de dominacé&o.

Na subcategoria ‘género binario’, 0 livro ndo reflete sobre sexo bioldgico-fisioldgico
nem sobre género como fator bioldgico ou construido. Porém, levanta questdes relacionadas a
representacdo feminina e a conquista dos espacos publicos, antes dominados pelos homens,
fruto de uma sociedade machista, como, por exemplo, Dilma Rousseff, a primeira presidente
mulher do Brasil. Como bem explicita Louro (2003), historicamente, foi construido um
espaco de invisibilidade para a mulher, no qual, como lugar naturalizado, restava-lhe a esfera
domeéstica, o lar, dificultando o seu acesso a outros ambitos que foram designados unicamente
para 0s homens, como 0s espacos publicos, a politica, a educacdo e, consequentemente, a

ciéncia.

FIGURA 19: As mulheres e a ocupagdo de novos espagos

ampla base, que incluia politicos de varios parti-
dos, sobretudo do PT e do PMDB. Com um cenario
econdémico favoravel, esperava-se que o governo
fosse capaz de efetivar uma série de reformas,
assim como aprofundar as medidas sociais.

Ainda no inicio do novo mandato, anunciou-se
um conjunto de iniciativas voltadas a aceleracdo do
ritmo de crescimento brasileiro, o PAC (Programa
de Aceleracdo do Crescimento), que incluia investi-
mentos em infraestrutura para estimular os setores
produtivos e a garantia de beneficios para as popu-
lacées de todas as regides do pais.

Em 2008, eclodiu uma enorme crise mundial.
Mas o governo conseguiu driblar seus efeitos mais
perversos, evitando uma retra¢do do consumo e o
desemprego, gracas a adoc¢ido de medidas como a
ampliacdo do crédito, as desonerac¢des fiscais sobre
alguns setores produtivos e 0 aumento das reservas.

O sucesso do governo Lula contribuiu para
consolidar o Brasil como um pais interessante
para investidores estrangeiros, atraindo capital e
facilitando o fechamento de acordos com novos
parceiros comerciais.

O segundo mandato de Lula foi ainda marcado
pela mudanca na politica externa, que colocou o
pais como interlocutor importante em conflitos e
negocia¢des internacionais.

A politica adotada por Lula fez com que ele
terminasse seu governo com altos indices de
popularidade, e colaborou para que sua ministra
Dilma Rousseff saisse vitoriosa nas eleicbes presi-
denciais de 2010. Tratou-se de um grande marco,
pois Dilma foi a primeira mulher a ser eleita

governo em 2011 (sobre o segundo mandato de
Dilma Rousseff, iniciado em 2014, ver parte final
do livro, no Para encerrar, p.266).

Mulheres no poder

Nas ultimas décadas, cada vez mais as mulhe-
res tém assumido funcées em 4areas tradicional-
mente ocupadas por homens. Um dos espacos de
suma importancia para a ampliacdo dos direitos
das mulheres é a cena politica. Ao longo dos anos,
as mulheres passaram a ocupar cargos publicos nos
poderes Legislativo e Executivo.

Em 2011, Dilma Rousseff tomou posse como
presidente da Republica e se tornou, ainda, repre-
sentando o Brasil, a primeira mulher a discursar na
abertura da Assembleia Geral da ONU.

Em diversos paises, as mulheres comecam a
ocupar os principais cargos publicos. Como exemplo,
podemos citar: a chanceler da Alemanha, Angela
Merkel, eleita em 2005, 2009 e 2013; Michelle
Bachelet, que se tornou presidente do Chile em 2006
e voltou ao cargo em 2014; e Cristina Kirchner, eleita
presidente da Argentina em 2007 e reeleita em 2011.

Apesar de as desigualdades entre homens e
mulheres ainda serem enormes, em uma relagdo
muitas vezes marcada pela violéncia, a participaciao
feminina em diferentes esferas publicas e privadas
cresce a cada dia. Em 2011, Tawakkul Karman, ati-
vista do [émen, Ellen Johnson-Sirleaf, presidente
da Libéria, e a pacifista liberiana Leymah Gbowee
receberam o Prémio Nobel da Paz pela promocgio
dos direitos das mulheres na construcio da paz.

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

A luta das mulheres, em diferentes momentos histéricos, por direitos e representacéo,
também € explorada no livro. Apesar de contestar os padrdes machistas que construiram uma
sociedade que excluia a mulher de varios espacos, o livro ndo se aprofunda na perspectiva de

desconstruir 0 género, ou seja, ndo vai além do ideal de luta e representacdo. Nesse sentido,
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Butler (2003) atenta para o fato de que, quando as discussdes se prendem, essencialmente, aos
ideais de luta e representagéo, acaba-se contribuindo para criar um padrdo de mulher, ou seja,
para a autora, as lutas por diretos e representacdo, como as do movimento feminista, tém sua
importancia, entretanto, &€ mais oportuno que as abordagens discutam sobre o carater fluido e
mutével das identidades, buscando compreender suas construgdes e as relagcdes de poder que
as conceberam, o que a obra ndo faz, como ja referimos.

As discussbes que permeiam as subcategorias ‘heterossexualidade compulsoria’ e
‘heteronormatividade’ expGem que o livro ndo traz uma imagem do/a homossexual a partir do
ideal heterossexual nem discute sobre homofobia. Como ja foi exposto, o termo
“homossexual” ¢ elencado, basicamente, quando se fala sobre a Segunda Guerra Mundial e a
perseguicdo de grupos considerados indesejaveis pela ideologia nazista. Nessa perspectiva, o
livro ndo aborda discussdes mais profundas sobre sexualidade eoculta questdes sobre os
movimentos de contestacdo, como, por exemplo, 0 movimento Queer, de uma sociedade
heteronormativa. Nesse sentido, Miskolci (2005) chama a atengdo para o ocultamento, no
ambito escolar, das discussdes sobre as sexualidades que fogem da logica do binarismo de
género, pois essa neutralidade ratifica um padrdo tradicional em voga, ou seja, o da
“heterossexualidade compulsoéria disfargada”.

Por causa disso, 0 ensino de Histéria ndo pode ser omisso quanto aos temas
relacionados a sexualidade, ja que tem um papel tdo importante de compreender 0s sujeitos
historicos e suas acdes ao longo dos tempos e as imposicGes dos sistemas de controle e
dominacdo sobre os sujeitos, como a propria heterossexualidade compulséria, que ainda se
articula com a preponderancia e traz a carga de repreensdes para os desviantes.

Na subcategoria ‘género ndo binario’, nenhum dos eixos foi contemplado no livro, ou
seja, 0 material didatico ndo explora assuntos como identidade de género e géneros ndo
binarios. Além disso, quando se fala sobre movimentos sociais de género que permeiam o
livro, as discussdes giram em torno, basicamente, da luta de direitos para as mulheres. Assim,
além de ndo haver espaco discursivo para refletir sobre o género como construcgdo subjetivo-
histérico, ndo hd uma abertura mais significativa para se debater sobre as pessoas LGBTQI.
Por essa razao, é preciso entender que as relacdes de género estdo intimamente imbricadas nas
relages de poder, o que da forgas a supremacia cultural do sistema binario que necessita ser
historicizado, ou seja, compreendido a partir de suas construgdes histéricas, desprezando o
seu carater imutdvel (SCOTT, 1995). Por conseguinte, se ndo houver uma contestacdo do
binarismo de género e seus dispositivos de controle no livro didatico, os processos de ensino,

em sala de aula, correm o risco de continuar reiterando a supressao das identidades diversas,



106

e, nesse aspecto, 0 sistema sexo-género continuara sendo produzido e validado pela escola
como via Unica de constituicdo dos sujeitos histéricos.

Quanto a subcategoria ‘consciéncia historica’, 0 livro, ao que tudo indica, fomenta trés
consciéncias historicas mas em diferentes perspectivas. Em relacdo a consciéncia histérica
tradicional, o livro oculta discussdes sobre sexualidade, ndo fala de liberdade sexual,
homofobia, identidade de género, géneros ndo binarios nem se aprofunda nas questdes
relacionadas ao género como construcao sociocultural. Todavia, pode propiciar a formacéo da
consciéncia historica critica e da consciéncia genética pelas criticas a sociedade machista,
além de debater sobre as conquistas das mulheres, concernentes a politica, a educacao, aos
espacos publicos etc. Nessa logica, Risen (2001) ressalta como a consciéncia historica
influencia a maneira como cada ser humano compreende o passado e as relacBes que o
rodeiam. Nesse sentido, o agir humano esta intimamente ligado ao tipo de consciéncia
historica que ele constréi ao longo da vida.

No livro ‘Por dentro da Historia’, € possivel entender que o foco das questdes de
género paira sobre os ideais de luta e representacdo do movimento feminista e algumas de
suas conquistas sem ir além disso. Nesse sentido, o ideal de masculinidade e de feminilidade
ndo € ratificado nem desconstruido. Os conteddos chegam até a fazer criticas ao machismo,
mas ndo ha uma abordagem mais enfatica no que concerne a compreensao de como esse
padrdo de superioridade do homem foi edificado no seio social. Todavia, em relacdo a
sexualidade, as discussdes sdo quase nulas, ja que a categoria ‘homossexual’ € citada,
basicamente, quando se aborda sobre o sistema nazista; em outros momentos historicos, ha
uma verdadeira censura das questdes sobre sexualidade e seu processo histérico.

Desse modo, o livro pode suscitar o desenvolvimento das consciéncias historicas
critica e genética pelo fato de expor os efeitos de uma sociedade constituida na esfera do
sistema patriarcal, inclusive, trazendo movimentos de contestacdo, suas transformacées e
permanéncias histdricas. No entanto, além de ndo haver um aprofundamento nas discussdes
concernentes a construcdo do género, hd uma verdadeira omissdo da sexualidade, o que
possibilita formar uma consciéncia histérica tradicional, porque, quando ndo existe uma
discussdo ou desconstru¢cdo dos modelos estabelecidos historicamente, o espago escolar,
especificamente o ensino de Historia, corre o risco de validar regimes de verdade sobre o
sistema sexo-género, 0 que rechaca e subjuga as diferencas pela heterossexualidade

compulsoria e pela heteronormatividade.
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6.1.6 Livro ‘Conexdes com a Historia’: entre o apagamento de género e o sileciamento
da sexualidade

O livro ‘Conexdes com a Historia’, terceira edicdo, de 2016, pertencente a Editora
Moderna, tem 272 péginas. Foi escrito por Alexandre Alves e Leticia Fagundes de Oliveira. O
debate sobre género néo é trilhado de forma significativa. Apesar de ndo ser completamente
o0misso no que tange a participacdo das mulheres nas guerras e na politica, ndo ha destaque

para a sexualidade, ja que tal fenébmeno é integralmente excluido do livro.

FIGURA 20: Capa do livro ‘Conexdes com a H]ist(’)ria’
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FONTE: Dados da pesquisa (2020)

QUADRO 14: Sistematizagéo da leitura/coleta dos dados do livro ‘Conexdes com a Historia’
SABER-PODER

EIXOS DIRECAO NUANCES DISCURSIVAS
Discute sobre a patologizagéo do|( ) sim (X) ndo |- Em nenhum momento historico, tal eixo é contemplado,
5ex0? pois o livro ndo aborda guestes ligadas a sexualidade.
Aborda discussdes machistas  |() sim (X) ndo |- Apesar de fazer uma referéncia a mudanca no espaco
e/ou sobre o machismo? ocupado pela mulher no Século XX, ndo levanta criticas ou
questbes sobre 0 machismo.
Aborda discuss@es sobre o (X)sim ()ndo |- Mudanca na organizacdo social com a participacdo da
patriarcalismo? mulher em véarios ambitos sociais durante as duas grandes
guerras mundiais
Discute sobre modelo(s) de () sim (X) ndo |- Sem evidéncias de tal perspectiva no conteido
familia?
GENERO BINARIO
Discute sobre sexo biologico- |() sim (X) ndo |- N&o aborda questdes sobre sexualidade.
fisiol6gico?
Discute sobre género como fator |() sim (X) ndo |- Ndo ha nenhuma citacdo em relacdo ao género como fator
bioldgico? bioldgico.
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Discute sobre género como
construcdo cultural?

() sim (X) ndo

- Apesar de citar a mudanca no espa¢o ocupado pela mulher
durante o Século XX, ndo problematiza as questdes de
género.

Ratifica um ideal de
masculinidade?

() sim (X) ndo

- Traz a mudanca no espago antes dominados s6 por homens
durante o periodo entre guerras.

Ratifica um ideal de
feminilidade?

() sim (X) ndo

- Apesar de poucas, o livro traz representacdes de mulheres
que se desprendem da ideia de mulher construida
culturalmente, a exemplo da sua participacdo em guerras e
revoltas.

Discute sobre movimentos
sociais de género?

(X) sim () ndo

- Conquista do voto feminino com o cddigo eleitoral de
1932.

Discute sobre politicas publicas
de género?

() sim (X) ndo

- Ndo enfoca nenhuma politica publica de género. A Unical
conquista discutida pelo livro é o direito ao voto feminino,
em 1932.

ETEROSSEXUALIDADE COMPULSORIA

Discute sobre
condicdo/orientacdo sexual?

() sim (X) ndo

- N&o busca tematizar a sexualidade, 0 que pode coadunar
com a heterossexualidade compulsoria.

Ratifica o padréo heterossexual
constituinte?

(X) sim () ndo

- Pelo fato de ndo discutir sobre sexualidade, no sentido de
refletir sobre outras manifestacfes da expressdo sexual
humana.

GENER

O NAO BINARIO

Discute sobre identidade de
género?

() sim (X) ndo

- Ha uma total lacuna quanto a tal fendbmeno.

Discute sobre 0s movimentos
sociais de género?

() sim (X) ndo

- Ndo h& nenhuma mengdo aos movimentos sociais de
pessoas ndo binarias.

Discute sobre politicas publicas
de género?

() sim (X) ndo

- O livro descarta/silencia questdes sobre politicas de género.

Discute sobre géneros nao
binérios?

() sim (X) ndo

- Por ndo problematizar as questfes de género, o livro omite
essa circunstancia.

HETERONORMATIVIDADE

Representa a imagem
homossexual a partir do padréo
de comportamento
heterossexual?

() sim (X) ndo

- Ndo faz nenhuma menc¢do aos homossexuais, 0 que pode
deduzir um suposto esfor¢co ideoldgico para o apagamento
historico de tais sujeitos.

Discute sobre homofobia?

() sim (X) ndo

- Nédo reproduz nem discute sobre homofobia. Entretanto, o
fato de ndo ser problematizado pode levar a propagacao de
tal crime.

CONSCIENCIA HISTORICA

Fomenta a consciéncia histérica
tradicional?

(X) sim () ndo

- Ndo h& uma problematizacéo das questdes de género, e 0s
temas sobre sexualidade sdo ocultados.

Fomenta a consciéncia histérica
exemplar?

() sim (X) ndo

- O discurso ndo traz a ideia do passado como licdo para o
presente.

Fomenta a consciéncia histérica
critica?

() sim (X) ndo

- Nd&o incita reflexGes sobre género e sexualidade, e o pouco
que se discute sobre participacdo feminina é supérfluo.

Fomenta a consciéncia histérica
genética?

() sim (X) ndo

- O enfoque ndo possibilita relacionar as permanéncias e as
continuidades ao longo dos tempos, pois a discussdo sobre
género € quase inexistente, e nada se discute sobre
sexualidade.

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

De acordo com o quadro 13, equivalente ao livro ‘Conexdes com a Historia’, S0 quatro

eixos foram abordados — dois correspondentes a ratificacdo de um padréo heterossexual e a

fomentagdo da consciéncia historica tradicional, e dois referentes as discussdes sobre o

sistema patriarcal e o0 movimento social de género. Dos 19 eixos que ndo foram discutidos

pelo livro, 15 possibilitam compreender a sociedade e seu processo histdrico para além dos



109

modelos estabelecidos pelo sistema sexo-género. Sendo assim, reflexdes sobre sexualidade
ndo sdo contempladas pelo livro, nem ha um aprofundamento nos assuntos relacionados a
género.

Na subcategoria ‘saber/poder’, 0 Unico eixo surgente foi o que discute sobre o
patriarcalismo. Nesse ponto, o contetdo permeia as mudangas que ocorreram durante a
primeira e a segunda Guerras Mundiais em relacéo aos espacos destinados as mulheres, tendo
em vista que, com a necessidade de suprir lugares antes preenchidos por homens, passaram a
ocupar as industrias e a producdo de municGes e foram designadas como motoristas de
ambulancias e trens. N&o obstante, o livio ndo problematiza essas transformacdes,
basicamente, o que ha é uma citacdo na alteracdo das fungdes antes destinadas aos homens, ou
seja, € mais ilustrativo do que refletivo, pois ndo especifica os angulos sobre o machismo e/ou
sobre o sistema patriarcal como forma de mostrar como esses foram edificados culturalmente.
Como evidencia Silva (2010), as relagdes de poder também se operam nos curriculos,
caracterizando quais conhecimentos sdo considerados validos ou ndo. Nesse sentido, temas
que sdo ocultados e/ou pouco discutidos em detrimento de outros evidenciam os objetivos de
guem os estabelece, 0 que pode contribuir, a depender do foco, para ratificar ou quebrar

padroes.

FIGURA 21: Transformag6es nos espagos antes ocupados por homens

Uma vez que grande parte da populag3o masculina dos paisss envol-
vidos estava nos campos de batalha, quem trabalhava nas indGstrias? No
inicio, mithares de pessoas windas das colfnias substituiram os homens
convocados para servir no Exército. Mais tarde, foram convocades imi-
grantes das possessSes coloniais @ mulherss para assumir os muitos postas

de trabalho vagos. Na Frangs, as mulheres atendiam as necsssidades da Economio de guerra: alansja
populagio wurbana, trabalhando, por exemplo. como metoristas de trens TE”:C econdmice promavida pelo

ESE RETE O S 3 3 Estada, em circunstincias excep
e _ar_nb-la cias, como ope arfas na imndGsts 1; bélica ou r;allzawd? :IUtI'_S: s G e =i
atividades que lhes proporcionavam relativa autonomia. Essa insergdo diaces rmiisares & de sobrevivéncie
das mulheres no mercado de trabalho contribuiu para transformaromede () C3Poruldsice grantraprodusic

2 - de armas e alimemos. Aecono
como a sociedade estava organizada. iz de guerra pravé 3 adcgio ce

certas medidas, coma raciana
e - S AR = emvdan rmento ce energia, 3gua e alimen
namento gue atingia seriamente a2 populag3o civil. A insuficiéncia de ws, afimde “E,."ﬁ.a ey

zlimentos provocava caréncia de vitaminas £ nutrien atinginde princi- bélica.
patments as criangas =. Diante desse quadro. doengas como tifo,
escorbuto e tubercul minavam-s2 com facilidade. Nas familias.
as dificuldades do cof e somawam a ang(lstiz e o medo de receber

A economia de guerra, por sua vez, envolvia uma politica de racic-

telegramas que noticiassem = morte de entes queridos que estavam nas
campos de batalha. Haviz aindz o pavor dos bombardsios noturnos dos
zepelins & dos avidess.

FONTE: Dados da pesquisa (2020)
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por exemplo, omite completamente os
temas ‘género’ ¢ ‘sexualidade’ e seus constructos historicos. Ha, pois, um verdadeiro
apagamento reflexivo desses enfoques pelo documento que, por ter carater normativo, acaba
colaborando ainda mais para que essas discussdes se distanciem da escola e, mais
especificamente, do ensino de Historia (BRASIL, 2017).

Na subcategoria ‘género binario’, 0 livro ndo discute sobre sexo biolégico-fisiologico
nem traz o género como construgdo ou como fator bioldgico, visto que as questdes sobre as
relacbes de género ndo sdo desenvolvidas. Entretanto, as discussdes se pautam,
essencialmente, na conquista pelo direito ao voto feminino, com o codigo eleitoral em 1932, e
as poucas imagens da mulher que o livro apresenta, ao que parece, ndo ratificam um ideal de
feminilidade, porque a forma como sdo expostas vai de encontro aos padrdes instituidos
historicamente para o feminino, uma vez que as mulheres sdo representadas na industria
bélica, na Revolucdo Mexicana etc. Porém, é importante ressaltar que, apesar de o livro ndo
mostrar imagens de mulheres em ambientes convencionais, ndo hd uma problematizacdo

referente a mudanca nos espacos antes ocupados pelos homens.

FIGURA 22: Representacéo das revoluciondrias mexicanas: as “soldaderas”

® A ditadura de Porfirio Diaz

Revolucioniarias mex canas, Esse guadro de extrema desigualdade social intensificou-se durante a

chamadas soldoderas. Foto da ditadura comandada por Porfirio Diaz, entre 1876 e 1911. Em 1890, um
década da 1910. As mulheres

tambam stuaram na Revalugia decretq do g.o-.r.emc: EXpropriou os camponeses de suas terrase as_dlst_nbum
Mexicana, colaborandn tanto com aos latifundiarios. Em 1910, cerca de 90% dos camponeses nao tinham
as forcas revalucionirias quante terras, sendo obrigados a trabalhar como pedes nas grandes fazendas. Sem

m 25 trapas Federai - - iri
SeEREEeEe situacao legal definida, eles eram forcados a adgquirir todos

os produtos de que precisavam para sobreviver em locais
predeterminados, as chamadas tiendas de raya, e assim se
endividavam per toda a vida.

Maguele mesmo ano, sob o lema “Terra e Liberdade”,
o5 camponeses iniciaram uma rebelido com o objetive de
conguistar melhores condigoes de vida, trabalho e acesso
a terras. O movimento obteve o apoio de diversos setores
da sociedade.

A crise econdmica de 1907-1911 acabou com a relativa
ascensao social gue @ modernizag o econ@mica trazia para
as camadas urbanas, o que colaborou para reduzir o apoie
dessas classes ao governo. Os antiporfinstas organizavam-
-52 desde o inicio do século XX, em “clubes democraticos”
e defendiam eleicoes livres e liberdades democraticas.
Esses clubes eram compoestos de macons, politicos liberais,
integrantes de movimentos de esquerda e até mesmo de
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De acordo com Louro (2003), a escola (re)produz e reflete os padrdes de género e de
sexualidade edificados como naturais na sociedade, mas a insercdo e a problematizacdo de
tais enredos na escola (ensino de Historia) podem contribuir para desestabilizar os discursos
de poder e seus regimes de verdade sobre o sistema binario. Por isso, alguns conteddos
acabam sendo excluidos da educacdo, muitas vezes, pelo fato de gerar ameagas a ordem
vigente.

As questdes de género concernentes a subcategoria ‘género ndo binario’ ndo sdo
diferentes. Como ja foi exposto, o livro ndo enfatiza as relacGes de género, e assuntos sobre
identidade de género, politicas publicas de género e géneros ndo binarios sdo completamente
omitidos.

Conforme salienta Soares (2015), ainda existem curriculos que ndo reconhecem a
necessidade de discutir sobre género e sexualidade pelo saber histérico, criando uma
verdadeira barreira quando € necessario entender as representacbes de feminilidade e
masculinidade ao longo dos tempos. A autora evidencia que as relagcbes de poder e as
construcdes identitarias edificadas historicamente nos e pelos sujeitos competem ao campo da
Histdria, portanto, precisam ser instigadas em termos didatico-pedagdgicos no cenério do
ensino.

No que tange as subcategorias  ‘heterossexualidade  compulsoria® e
‘heteronormatividade’, ndo sdo evidenciadas no livro, ha lapsos no conteido e ndo se
levantam questdes sobre orientagdo sexual e homofobia. O termo ‘homossexual Sequer é
citado na obra. A ocultacdo das questdes sobre sexualidade pode contribuir para legitimar a
heterossexualidade como Unica expressao sexual/amorosa valida. Butler (2003) enuncia que
isso caracteriza a “inteligibilidade de género”, em que se estabelece que 0s sujeitos devem
estar de acordo com o0 modelo instituido socialmente.

O Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), de 2018, deixa bem claro que as obras
didaticas precisam explorar as questdes de género e o combate aos diferentes tipos de
violéncia e promover a educacdo em direitos humanos com o objetivo de gerar debates acerca
do respeito a diversidade (BRASIL, 2017). Mas, ao que parece, o livro deixa muito a desejar
nesse quesito, porquanto a obra ndo traz nenhum apontamento sobre sexualidade nem
desenvolve as questdes sobre género de forma significativa.

Dessa maneira, no que se refere a subcategoria “consciéncia histérica”, o livro, ao que
tudo indica, fomenta a consciéncia histdrica tradicional no que tange as questdes sobre género
e sexualidade, uma vez que ha omissdo relacionada a esses temas, visto que, 0 pouco que se

discute sobre o género nédo é proficuo, pois gira em torno, basicamente, das conquistas do
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direito ao voto feminino e da ocupacéo de profissdes antes dominadas por homens. De acordo
com Ruisen (1992), o ser humano que desenvolve esse Unico tipo de consciéncia historica terd
suas acgOes e praticas influenciadas pelos modelos preestabelecidos historicamente, nos quais a
critica ndo esta presente, mas a aceitacdo e a obrigacdo moral de continuar legitimando tais
valores.

Portanto, o livro ‘Conexdes com a Historia’ ndo traz discussdes sobre sexualidade em
nenhum momento histérico, o que pode acabar reforcando a sistematica de poder e seus
tentaculos obsessores sobre o sistema sexo-género no ensino de Histdria. No que tange ao
género, pelo fato de o conteddo ser infimo, ndo ha uma contestacdo dos arquétipos
constituidos para a mulher ao longo da histéria, o que também pode colaborar para que nédo
haja contestacdo de atos discriminatorios. Entdo, se o livro ndo discute sobre as construcoes
do género e da sexualidade, pode acabar excluindo uma parte importante da formacdo do
sujeito e contribuir para manter um tipo de sujeito ontolégico e imutavel, infringindo sua

liberdade e ameacando os ideais de inclusdo e respeito as diferencas.
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6.2 “DESATANDO NOS, ATANDO LACOS”: SEQUENCIA DIDATICA SOBRE O
SISTEMA SEXO-GENERO PARA O ENSINO DE HISTORIA

A secdo anterior sistematizou e interpretou os dados da pesquisa, especificamente
coletados em livros didaticos de Histéria do Ensino Médio, adotados por escolas técnico-
integradas de Jodo Pessoa — PB. Tais andlises compuseram o cerne da investigacdo,
notadamente relacionadas ao atendimento dos objetivos e do problema de pesquisa.

Doravante, como pré-requisito para a conclusdo do Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, o produto educacional torna-se um importante recurso
de planejamento, agéo e/ou intervengdo nos processos de ensino, cuja premissa maior, via de
regra, € germinar alternativas didatico-pedagdgicas favoraveis ao fomento de aprendizagens
abertas e multiplas, em sala de aula.

Desta feita, nessa secéo, apresentamos o produto educacional, que se configura como
sequéncia didatica para o ensino de Historia, um arcabougo consequente a pesquisa realizada
em livros didaticos do 3° ano do Ensino Médio de doze Escolas técnico-integradas,
localizadas em Jodo Pessoa-PB.

A sequéncia didatica® foi desenvolvida tendo como principal objetivo auxiliar os/as
professores/as de Histdria nas discussbes sobre género e sexualidade a partir de uma
perspectiva historica, abordando discussfes que foram silenciadas e/ou ocultadas pelos livros
de Historia, através de atividades pedagdgicas e recursos didaticos que propiciam a reflexdo e
debate aberto e livre sobre os referidos temas, conforme apresentado a seguir.

Por essas vias, na perspectiva de construir “lagos” coletivos, colaborativos e
significativos ao invés de perpetrar “nos” arraigados, proibitivos e punitivos sobre género e
sexualidade, a sequéncia didatica aventa-se como uma oportunidade, uma possivel saida aos
(des)caminhos de um tempo politico-pedagogico que se apresenta atroz e desafioso para a

assuncao da consciéncia historica critico-genética. Trata-se de uma dificil missdo!

2 Versio digital e completa da sequéncia didatica esta disponivel em:
https://drive.qgoogle.com/file/d/14GK _PYg4kbOFoyoYgjKxSwhwG iiljko/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/14GK_PYg4kbOFoyoYgjKxSwhwG_iiIjko/view?usp=sharing
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Desatar...

Entre nos e cordoes,
‘nao umbilicais,
limitamos nossos passos,
sendo preciso desatar.

As vezes somos a corda,

ds vezes somos a prova,

de que lagos devem ser desatados,
desamarrados, para continuar.

Expandir o pensamento,
ndo somente othar no espelho,
sorrir além do aparelho
de TV no movel da sala.

Rescindir velhas manias,
quebrar antigas oligarquias,
elucidar preceitos de outrora,
mover-se mundo a fora.

Desprender-se é a solugdo,

_

)
:.m
)
2

pra quem deseja o infinito,
¢ por mais que seja mito,
nao nos faz desmanchar.

Acreditar é o caminho,
seguir pardbolas em pergaminho,
Andorinha voa longe quando sai do ninho,

sendo preciso desatar.

Soltar-se ao vento,
Autuar com o tempo
para ndo sofrer com secas e temporais.

Ainda que pereciveis a vida

ndo guarde rancor, cure suas feridas.

Onde estds agora ndo ha volta, somente ida,
por isso, as vezes é preciso desatar.

Sy

(MARIO PIRES)
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PRODUTO EDUCACIONAL

CLASSIFICACAO SEQUENCIA DIDATICA
"Desatando nés, atando lagcos": Sequéncia
'3 €q
Titulo diddtica sobre o sistema sexo-género para o
g B
2 ‘ensino de Historia i
Débora Lins Epaminondas; José
3 Sl washington de Morais Medeiros
o) > :
— I : "O no de Gordio": Regimes de verdade
E I(‘)dl;lsg:an;(.)Pesqmsa 4 sobre o sistema sexo-género no ensino de
== Historia
7. | Area de conhecimento Histéria
= :
e Avaliaciio Por pares (professores/as de Historia)
g Validacio Por banca examinadora
Instituto Federal da Paraiba
Instituicao
é (ProfEPT/IFPB)
&) : : g
Y J Linguagens e suas tecnologias/ Ciéncias|
o ;ﬁ:i?dd;gﬁregﬁirem”& Humanas e suas tecnologias, Sociologia]

Filosofia, Lingua Portuguesa etc.

Formato do recurso Docentes/discentes (Ensino Médio)
Unidade seriada Unidade didética

Quantidade de aulas 11 aulas

Piiblico alvo Waing
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Sequéncia didatica

RESUMO i~ ’ ’
Objetiva auxiliar o planejamento docente no ensino de Histéria sobre o
sistema sexo-género O intuito é de fomentar, em sala de aula do Ensino
Médio (3° ano), aprendizagens reflexivo-criticas sobre género e sexualidade,
e suas construgdes/manifestacdes sécio-histéricas e subjetivoculturais. Os
fundamentos da consciéncia historica critico-genética, em cujas bases as
quais a sequéncia diditica se funda, ancoram as possiblhdades de desvelar os
regimes de verdade erigidos nas/pelas relagbes de saber-poder, que
atravessam  temporalidades, moldam normas, (re)definem condufas,
padronizam atos, performances e comportamentos, suprimemy/abjetificam as
diferengas, e tolhem a liberdade do ser. A sequéncia diddtica (SD) estd
dividida em duas unidades: a primeira, sobre sexualidade, e a segunda atina-
se ao género. ‘Cada unidade se constitui de trés momentos diddtico-
pedagégicos em sala de aula que, a0 todo, computam 11 (onze) aulas, cada
uma com 50 minutos. A SD incita processos educativos interativos que, por
meio de metodologias ativas, dinamizam as acdes e propiciam vigor para a
reflexdo e o debate sobre os temas em tela. Além disso, emprega diferentes
recursos, tais como: plataformas d:gitals, hiperlinks. textos, audiovisual
(documenténo), iconografias (imagens), histéria em quadrinhos — HQ ete.
Contém aportes tedricos como subsidios para o planejamento docente e
indica leituras, atividades e avaliagio para osfas discentes. Os eixos
conteudisticos foram escolhidos a partir das lacunas e/ou do silenciamento
encontrados em livros diddticos de Histéria sobre a questio, resultados que a
pesquisa anterior a SD constatou.

Palavras-chave: Sexualidade. Género. Ensino de Histéria.
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4 Apraetacas

Renascer é florescer por dentro, é enxergar
que a vida é cheia de recomegos; é um desatar
de nos que viram lagos de fitas.

(IVANIA D FARIAS)
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Atualmente, no Brasil. especificamente na escola, discutir sobre sexualidade e género
ainda € uma dificil missdo, sobre a qual recaem grandes desafios. A coragem de deliberar
sobre tais fendmenos, no sentido de promover debates abertos e livres em sala de aula,
esbarra, na atual conjuntura politica, em envergaduras de grandes forgas, sobretudo a partir
do neoconservadorismo, das ideologias politico-partiddrias, do imbricamento das decisdes
politico-estatais com representantes religiosos no Congresso Nacional, da reordenacio de
diretrizes educacionais, como a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2017),, ¢ das proliferacoes de Fake News, que disseminam informacdes de sentidos
intencionalmente orientadas para interesses finalistas, a exemplo de “ideologia de género™,
“kit gay. “escola sem partido”, “doutrinacio docente™ elc.

Isso corrobora os estudos de teoria politica desdobrados por Habermas (2002, p. 1677,
para quem o Estado Moderno, desde os primérdios. “monopoliza os meios do uso legitimo da
violéncia”, valendo-s¢ dos liames entre a soberania ¢ o jogo de interesses a partir da
legitimacdo do poder. Desta feita, os reveses da legitimacdo do poder por parte do Estado
nem sempre aceitam a inclusio com sensibilidade para as diferencas. notadamente quando a
elite dominante decide as pautas que devem ser matérias de “consumo” pelos sujeitos de
camadas sociais menos abastadas.
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Na regulacio de matérias culturalmente delicadas, como por exemplo
[...] os curriculos da educaciio piblica [..]. em tudo isso se reflete
amidde apenas o auto-entendimento ético-politico de uma cultura
majoritaria, dominante por motivos histéricos. Por causa de tais regras,
implicitamente repressivas, mesmo dentro de uma comunidade
republicana que garanta formalmente a igualdade de direitos para todos,
pode eclodir um conflito cultural movido pelas minorias desprezadas
conta a cultura da maioria (HABERMAS, 2002, p. 165, grifos nossos).
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IBRASIL. Ministério da Educagio. Secretaria de Educacdo Bésica. Base Nacional Comum Curricular:
educaciio € a base. Ensino médio. Brasilia, 2017. Disponivel em: http://portal. mec_gov br/index php?
option=com _docman&views=download&alias=8512 | -bnee-ensino-medio&category_slugmabril-2018-
pdf&ltemidw30192. Acesso em: 05 out. 2018.

ZHABERMAS, Jiirgen. Inserciio — inclusido ou confinamento? Da relacio entre nacdo, Estado de direito e
democracia. In: HABERMAS. Jurgen. A inclusio do outro: estudos de teoria politica. Sio Paulo: Loyola,
2002.
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Como microcosmo do ordenamento de poder sistémico-estatal ¢ seus mecanismos de
regulacio, fiscalizagdo e punicio. a escola situa-se em um verdadeiro “campo minado™, do
qual se eclodem conflitos de virias ordens, ¢ em que contrastam as disparidades da utopia da
formacdo integral (emancipatdria), de um lado, e o esfor¢o para controlar o ensino ¢ a gestio
educacional, ¢ suas formas de promover a aprendizagem reflexiva, a lideranga ¢ a acio
auténoma. de outro. A tensio reside no fato de que a escola, como aparelho ideolégico.
representa os interesses do Estado e da politica que o rege, o que a faz, como vitima que é,
tender a ser mais volitil ¢ menos indulgente. sobretudo por reproduzir a ideologia sistémica.

Em contraponto a is50. a escola também ¢ cinone de mudangas, inclusive de si mesma,
¢ promotora do pensamento livre de coacdes ¢ subjugaches. Assim, com seus processos
educativos (curriculo, diddtica, metodologia de ensino, avaliacdo etc.). ela mantém viva a
chama da esperanca emancipatéria do ser humano, diante da utopia das transformagdes de si
¢ do mundo.

Desta feita, como sintese da unido de opostos tdo dispares em sua prépria razdo de ser ¢
na condugiio de sua missdo, a escola congrega a dialética em sua prépria existéncia, e os
paradoxos das coisas no mundo tém amparo em seu cendrio, porque, na prépria condicdo de
sua funcionalidade, ela é um lugar de padronizaciio. de normatizacio, de homogeneidade, de
singularidade, de binarismo de género e, ao mesmo tempo. um espaco de lutas. de
resisténcia, de mudanca, de transformagio, de diferencas sexuais e de identidades de géneros
plurais ou nio bindrios etc.

Em raziio disso tudo, a escola reforca e/ou dissipa regimes de verdade a partir da forma
com que lida com a relagdo saber-poder, o que pode corroborar ou contraverler. por
exemplo, os meandros impositores ¢ inquiridores do sistema sexo-género, ¢ o que cle
representa e sustenta, notadamente quando se autodeflagra como tnica possibilidade de
constituir o ser.

Com efeito, entendemos o sistema sexo-género como a principal engrenagem politica
do poder patriarcal® , estatal-juridico e eclesidstico, por meio do qual prescrigdes normativas
determinam atos comportamentais ¢ performances de conduta congruentes ¢ condizentes
com a relacdo intrinseca ¢ invioldvel entre o sexo biolégico (genitilia) ¢ os postulados de
género (cisgénero)’, que classificam o que ¢ ser homem ¢ o que & ser mulher, ¢ as condutas
forjadas para cada distincdo.

SMacrossistema sociocultural, autorregulado pela autoridade masculina e falocentrista, cujos alicerces sio
estruturados com o fortalecimento de si. da (rejconstituicio da rede simbdlica que confere forcas as suas
bases, e da preservagio biolégica. como dinamismo para a conservar a sociedade gerada, a sociedad
patriarcal. Envolve os sistemas econdmico. politico-estatal. juridico-teoldgico e mididtico e estd a servigo
dele, mantendo o julgo sobre a familia, a sexuvalidade e os papéis de género, cuja linguagem associada sio
as miltiplas formas de violéncia utilizadas para institucionalizar suas forgas sexistas e sistémicas.

4Pessoa cuja identidade de género condiz com o sexo biolégico (de nascimento). Nio se trata de opgio
sexual. posto que alude aos processos subjetivo-ontolégicos que constituem a autoidentificacdo. Sendo
assim, podem existir pessoas cisgénero heterossexuais e pessoas cisgénero homossexuais etc. A arguiciio
aqui destacada corresponde ao fato de que o sistema sexo-género ndo reconhece efou renega pessoas
cisgénero alheias a heterossexualidade, bem como reprova qualquer outra identidade de género que se
distancia do binarismo.
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. O conjunto de atribuicdes normativas ¢ sociais para ofpelo sistema sexo-género
sedimenta. pois, os padroes culturais sobre os papéis, as representacdes, as manifestagdes, as
relagbes, os afetos, as priticas sexuais ¢ as identidades de género, diante da polarizacio
bindria macho ¢ fémea, indistintamente. Por esses termos, qualquer deslize referente aos
determinismos do sistema sexo-género, tanto em relacio as experiénéias sexuais, quanto aos
atos comportamentais — constitui¢io/expressio de género —, ¢ passivel de fiscalizagio,
controle e retaliacio, na tentativa de fazer com que o sujeito infringente “volte ao eixo”, ou
seja. obedeca aos parimetros estipulados pela ordem imposta para que tal sistema continue
autossuficiente, producente ¢ reproduzivel, Células socioculturais, como a familia, da escola,
da comunidade elc., sdo guardids do sistema, gérmens de vivificagio de todo o aparato de
sentidos ¢ significados que mantém acesa a vigilia sobre 0s corpos ¢ 0s comportamentos.

Sendo assim. o sistema sexo-género nio s6 conserva os grandes pilares do patriarcado ¢
suas vozes de comando (heterossexismo, machismo, misoginia, machismo internalizado,
linguagem sexista, masculinidade hegemonica ¢ toxica, homofobia, micromachismo,

. falocentrismo, etc.), como também se associa as bases doutrindrias/religiosas mais ortodoxas
— as hegemonias redentoras do divino em contraponto as ameacas submundanas das trevas,
constituintes da ideia de “pecado™ e de “salvacdo™ - e € nutrido por elas.

Por isso, o sistema sexo-género produz e, ao mesmo tempo, € teleguiado por regimes de
verdade severos, advindos de dispositivos de saber-poder, cuja primazia € fazer do binarismo
a tnica vertente para moldar os géneros (homem/mulher) e para as experiéncias sexuais; a
condi¢do sine gua non da existéneia ¢ da convivialidade humana, nascedouro de um
ordenamento implacdvel, responsdvel pelas dinamicas simbélicas e autoproclamdveis que,
por sua vez, conduzem a circunstincias performdticas, tai como “azid para menino” ¢ “rosa
para menina”’, por exemplo.

A crenca social na existéncia exclusiva de dois sexos, associada a
atribuigdo ~ correlata e logica ~ a cada individuo de uma natureza,

‘ essencialmente masculina ou feminina, permite a reproducao de uma
ordem sexual apresentada como objetiva e factual. Nesse aspecto, nao
se trata, de modo algum, de questionar os dados fisioldgicos
relacionados com a existéncia de machos e fémeas entre os mamiferos
humanos; tampouco de negar as diferencas fisicas entre os sexos.
Apesar disso, existe outra maneira de abordar a questdo, precisamente,
ao desconfiar dessa evidéncia ‘natural’. As didvidas que se opdem a
essa certeza incidem sobre o modo como a dicotomia
masculino/feminino, considerada o estorvo do pensamento. organiza
uma consciéncia de si e uma relagio com o mundo totalmente
peculiares (BORRILLO, 2016. p. 90-1)'.
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. S BORRILO, Daniel. Homofobia: histéria e critica de um preconceito. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2016.
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E justamente dessa “consciéncia de si”", conforme observa Borrillo (2016), e que Butler
(2018)° chama de “performance de género™. de que o referencial patriarcal ¢ o sistema sexo-
género se valem para encravar seus regimes de verdade autolegitimaveis. E também a partir
dessas premissas que surge o fato de que todas as pessoas nascem — ¢ devem permanecer
durante toda a vida - sob a égide de um tnico e vilido modelo de manifestacdo sexual e de
identidade de género: a heterossexualidade compulséria. uma heranga inquestiondvel,
inapagdvel e imperiosa que deve ser seguida pelos géneros. guardando as devidas
caracteristicas, atribuicdes ¢ restricdes que lhes sdo injetadas.

A heterossexualidade compulséria é “a chamada norma hetero: uma pressio pré-
estabelecida para que a heterossexualidade, como institui¢do politica ¢ com o intuito de
evitar inconfidéncias contra ela mesma e contra as for¢as que a apoiam (a familia, a igreja e
o Estado), garanta sua soberania® (MEDEIROS, 2019, p. 94)1 . Desse modo. a
heterossexualidade compulséria ¢ a matriz una, uma rede de regulagio destinada a
inspecionar ¢ a padronizar todas as pessoas, uma ordem simbdlica forte, arraigada na
confirmacdo de si ¢ na conformacdo de tal heranca para si. ou seja, um modelo a priori,
cujos signos e significados divergem o menino da menina, © homem da mulher, aos quais
apenas cabe seguir as performances comportamentais (de género ¢ sexuais) que lhe sio
outorgadas como proficuas ¢ oportunas pelo binarismo e, consequentemente, para o
patriarcado.

A légica bindria que serve de estrutura para a construgio da identidade
sexual funciona por antagonismo: assim, o homem ¢é o oposto da
mulher, enquanto o heterossexual opde-se a0 homossexual. Em uma
sociedade androcéntrica como a nossa, os valores apreciados de forma
especial sao os masculinos: neste caso, sua ‘traicio’ sé pode
desencadear as mais severas condenacgoes. Portanto, o cimulo da falta
de virilidade consiste em assemelhar-se & feminilidade, *disfarcar-se de
drag-queen’, “assumir trejeitos femininos’, ‘maquiar-se para frequentar
casas noturnas’ ou ‘falar com uma vozinha aguda e efeminada’
(BORRILLO, 2016. p. 88).

Convém enfatizar que ndo hd nenhum problema em ser heterossexual, nem ¢ esse
modelo que se quer questionar, mas mostrar os “nds™ causados pelo sistema sexo-género,
sobretudo por negar e/ou rechacar as diferencas, haja vista que nem toda mulher tem que ser
passiva. submissa, esposa/dona de casa, masoquista, maternal; nem todo homem tem que ser
agressivo, ativo, sddico. superior, forte e viril, assim como nem todo mundo tem que ser
heterossexual e/ou cisgénero, por exemplo.

Nos dias atuais, a assun¢io do neofascismo pelo mundo, inclusive pelo Brasil, ¢ as
estratégias de manobras politicas, como as fake news. s@o perturbadoras, e trazem 4 memaria
os vultos de fantasmas recentes (o Nazismo), cujas didsporas culminaram em persegui¢des ¢
mortes dos sujeitos abjetos/diferentes (negros, judeus, homossexuais). Na esteira de

“BUTLER. Judith. Os atos performativos e a constitui¢io do género: um ensaio sobre fenomenologia e
teoria feminista. Belo Horizonte: Edigdes Chio da Feira, 2018 (Cadernos de Leitura, 78). Disponivel em:
https:fichaodafeira.com/catalogo/caderno78/. Acesso em: 12/08/2020.

*MEDEIROS, José Washington de Morais. “A flor de Jacinto™ e quando ofa professorfa ¢ género nio
bindrio? Revista Género. Niter6i-RJ: UFF. v.19, n2, p. 93-111, 2019. Disponivel em:
hutps://periodicos.uff.br/revistagenero/article/view/31326/18415. Acesso em: 12/06/2020.
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lembrancas for¢osas ¢ dolorosas, o apagamento da reflexdo ¢ do debate aberto sobre género

¢ sexualidade condiz com a negacdo da liberdade, da vontade ¢ da solidariedade, clos
indissoliveis da empatia, do direito e do respeito histérico-cultural ¢ ontol6gico-subjetivo is
diferencas. :

Em virtude disso, por entender que a escola, os processos educativos e, especificamente,
o ensino de Histéria, sdo bases em que se dualizam a reprodugio do sistema sexo-género ¢ a
autonomia das transgressdes possiveis, contradicdo entre o controle ¢ a liberdade. deduz-se
que o livro diddtico de Historia pode sintetizar tais pardmetros, ¢ pode se arvorar como
recurso ora favordvel, ora nem (@0 oportuno, para a assunc¢do da formacdo integral ¢
omnilateral, que aqui aludimos em relacdo a formacio da consciéncia histérica critico-
genética, no cendrio do ensino de Histéria.

E nisso tudo que se situa esse produto educacional, uma Sequéncia Diddtica (SD),
originada da pesquisa intitulada 'O né de Gordio: regimes de verdade sobre o sistema sexo-
género no ensino de Historia', correspondente ao Programa de Mestrado Profissional em
Educagio Profissional ¢ Tecnolégica ~ PROFEPT, do Instituto Federal da Paraiba — IFPB,
Campus Jodo Pessoa ~ PB.

A pesquisa da qual resultou o produto referido objetivou compreender os regimes de
verdade sobre o sistema sexo-género no ensino de Histéria. a partir da andlise de livros
diddticos de Histéria do terceiro ano do Ensino Médio, adotados por 12 escolas piblicas
técnico-integradas, localizadas em Jodo Pessoa — PB. Diante dos resultados ¢ com o intuito
de contribuir, diddtica ¢ pedagogicamente, com tal reflexdo, produzimos esta sequéncia
diddtica como recurso significativo para a aprendizagem reflexiva sobre o fenémeno, a qual
objetiva auxiliar o planejamento de professoras/es de Histéria nas discussdes referentes ao
género e a sexualidade, em sala de aula, com o intuito de promover o entendimento critico
aos  sujeitos  discentes sobre as  construcdes/manifestacdes  sécio-historicas e
subjetivoculturais que envolvem o género ¢ a sexualidade, como dimensdes da condicio
humana.

A partir dos resultados encontrados, em relagio aos livros de Histéria, este produto
educacional coloca-se como um anteparo, isto ¢, arvora-se como resposta as lacunas efou ao
silenciamento do conteddo sobre género e sexualidade interpostos nos livros, cujos discursos
ou sdo suficientes para ampliar o debate aberto ¢ livre de censura ou corroboram para o
estabelecimento da ordem vigente e seus ditames que abafam o lugar do diferente por este se
constituir como sujeito subversivo diante do ordenamento de saber-poder. A pesquisa
constatou, pois. que os livros até desenvolvem uma discussio proficua sobre género, mas
que se restringem mais as lutas e as conquistas histéricas da mulher. No entanto. papéis.
representagoes e identidades de géneros plurais sdo praticamente omitidos pelos recursos
didaticos, o que pode escancarar o que a BNCC (BRASIL, 2017) encrava como discursos
autorizados e proibidos na/pela escola.

Pensando nisso. almejamos proporcionar aos/as professoresfas de Histéria um recurso
educacional que possibilite pensar o género ¢ a sexualidade a partir de uma perspectiva
histérico-subjetiva, ao invés de somente histérico-biolégica. O esforco se volta, pois, para
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. a promogio do debate. ¢ contra toda ¢ qualquer forma de cerceamento ¢/ou censura sobre a
aprendizagem reflexiva em relagdo ao fendmeno, cuja ideagdo volta-se para a formagio da
consciéneia histérica critico-genética por meio da desconstru¢io da visdo higienista e
predominante que ainda insiste em circunscrever ¢, mais além, em abafar a compreensdo das
relagoes de poder e seus regimes de verdade sobre os corpos ¢ 0s comportamentos dos
sujeitos histéricos. Sem tal esforco, que pode ¢ deve se somar a outras agdes, dificilmente a
escola se livra do julgo da dominagdo alheia a dificil missdo de educar para ¢ com a vida.

Nesses termos, a sequéncia diddtica ¢ destinada aos alunos e as alunas do terceiro ano
do Ensino Médio, pois esse periodo € a iltima fase (ano) da Educacio Bisica, ¢, em tese,
osfas jovens ji t€m uma base historica mais solidificada. isto €, que permite aprofundar
abordagens sobre as coisas no mundo, de maneira mais complexa.

Quanto a estrutura, este produto foi dividido em duas unidades: a primeira envolve
aspectos relativos & sexualidade e seu processo histérico, desvelando as relagdes de poder
sobre o0s sujeitos vistos como “anormais” ou abjetos, o surgimento dos movimentos de
resisténcia e suas conquistas: a segunda diz respeito ao género e seus constructos historicos,

'!"‘! g Y Ph—
| -

oz

equivalentes 4 produgdo de padrdes de representacdo que sdo normatizados social e
culturalmente. e, em consequéncia, a atos de composicdo de si (condutas/comportamentos)

que, ao longo dos tempos. cristalizam o ideal de masculinidade (homem-macho) ¢
feminilidade (mulher-fémea). na sociedade. Também se destacam a resisténcia ¢ a luta por
direitos, articulacdes através das quais a visibilidade dos movimentos sociais de género
ganharam respaldo, sobretudo a partir da segunda metade do Século XX.

E importante salientar que este produto educacional (sequéncia didética) ndo se encerra
em si mesmo, ou seja. ndo ¢ uma férmula mégica, pronta ¢ acabada. que resolverd tais

1

:

questdes para o ensino de Histéria e para a escola. Assim sendo, a ideia aqui germinada

=

aponta muito mais caminhos possiveis do que destinos certeiros, posto que ndo se alicerca
em bases positivistas que, via de regra, coisificam a relacio sujeito-objeto. Desta feita, os
horizontes que aqui sdo vislumbrados visam contribuir para processos educativos. no
contexto do ensino em Histéria, em que as/os professoras/es tenham autonomia para fazer as

g

devidas adaptagdes, de acordo com a realidade em que estejam inseridas/os.

Por essas vias, disponibilizamos sugestoes de leitura como aportes leGricos, para
expandir conhecimentos e/ou aprofundar saberes sobre os contetidos de cada unidade, o que
oportuniza a professores e professoras plancjarem e executarem seus planos de aula sobre

vy
®

sexualidade e género com mais assertividade em termos de fundamentos.

Sigamos firmes nesta caminhada que recai sobre nossos ombros, ¢ busquemos paisagens
através das quais os horizontes da prosperidade possam se desvelar diante de nossa
percepcdo de mundo, pois, juntos/as, podemos “desatar os nés” que nos interpelam,
emaranham ¢ nos distanciam, ¢ “atar os lagcos” que nos tornam cocriadores e

e
Y

corresponsdveis da realidade vivida, cuja teia de articulagdes constréi pontes, ao invés de
obstaculizar os caminhos do didlogo.
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Portanto, ¢ livrando-nos dos “nds™ ¢ € intercruzando “lagos™ que compartilharemos da
jomnada como sujeitos histéricos, conscientes de si ¢ empreendedores de um mundo que
reconhega as diferencas como cultura da tolerincia, e diante das singularidades de ser mais.

A autora, o autor.
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Nao se pode desatar um né sem saber
§ como ele é feito.
(ARISTOTELES — 384 - 322 a.C.)

Pode-se entender a sexualidade como um constructo complexo de sensacoes ¢ expressoes
de desejos e prazeres fisicos, relacionados i orientagdo sexual. No entanto. ao longo do
tempo, a compreensdo sobre o fendmeno da sexualidade humana assumiu vertentes diferentes,
contraditérias e controversas. S6 a partir do Século XIX foi que as discussdes sobre
sexualidade evoluiram dos reducionismos patoldgicos para as preferéncias e as predisposicoes
sexuais, o que acelerou as nuances de sentido ¢ ampliou os vieses dialdgicos. Porém, apesar
da evolucdo do debate, a sexualidade, em suas miiltiplas faces. ainda parece se manter sob a
vigilia do poder dominante, conforme assevera Miskolci (2016, p. 47y :

Na esfera da sexualidade e do desejo. a maior parte do que € reconhecido
socialmente como discurso autorizado a falar € produzido dentro de uma
epistemologia dominante, criada sob essa suposta ‘cientificidade’. que
pouco difere de um compromisso com a ordem e o poder.

Por essas vias, no Ocidente, as miltiplas formas de manifestacio da sexualidade foram,
via de regra. praticamente atrofiadas pela miopia do moralismo politico-ideolégico e religioso
e, aparentemente, estranguladas pelo essencialismo do biologismo (reducionismo da visdo
higienista). Nessa seara, compreender a sexualidade como fendmeno natural ¢ intrinseco i
condicdo humana ¢ uma missdo desafiadora e necessdria, principalmente para a escola e,
particularmente. para o ensino de Histéria.

l4MISK0LCI. Richard. Teoria Queer: um aprendizado pelas diferencas. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora: UFOP — Universidade Federal de Outro Preto, 2016 (Série Cademnos da Diversidade, 6).
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Em virtude disso, nesta unidade. o conceito de sexualidade serd discutido, partindo do
. conhecimento prévio dos/as alunos/as, a fim de suscitar o debate aberto e reflexivo sobre o
tema. A partir desse pressuposto, ¢ necessdrio entender a constru¢do da sexualidade no
Ocidente compreendendo suas (trans)formacoes e influéncias culturais ao longo dos tempos,
na tentativa de se desprender de uma visiio biolGgico-higienista apenas.

E importante, com isso, que as/os alunas/os possam construir sinapses sobre 0 processo
de constitui¢do de discursos (regimes de verdade) que criaram, e ainda criam, arquétipos para
a sexualidade. cuja condicdo modelar averba manifestacdes da sexualidade atinentes ao
sistema sexo-género efou reprova/pune o que ¢ considerado como “aberracdes”, isto €.
préticas sexuais alheias ou desconformes a tal sistema.

Além disso, a ideia de modelo, desejo e pritica sexual homem-muther cristalizou-se pela
cultura patriarcal e judaico-cristi como o tnico alinhamento aceito para a reproducido
humana, apenas. Borrillo (2016, p. 53) refere que “a Escoldstica vai construir, assim, uma
norma que continua modelando a ideologia sexual ocidental: o coito heterossexual do tipo
conjugal ¢ a submissdo da mulher na relagio sexual., cujo dnico objetivo consiste na
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inseminagdo procriadora”.

O constructo conteudistico ¢ diddtico-pedag6gico desta unidade ainda ressalta os
movimentos de resisténcia ¢ a conquista de direitos que, ao longo do tempo histérico. tem
angariado forcas para dissipar preconceitos, e suas formas de violéncia simbdlica, diante das
normatizacoes sociais que sedimentam padrdes culturais compulsérios, isto €, impostos para
normatizar dos corpos ¢ dos comportamentos sexuais.
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MOMENTO DE FORMACAO DE WORD CLOUD (NUVEM DE PALAVRAS) SOBRE
SEXUALIDADE, POR MEIO DA PLATAFORMA DIGITAL MENTIMETER

&

!’« -~ g
| [ &

J

=

T P e T T s o s

TS| A e ‘ uf_\’—.jk i .‘ A.i I i
S A tfe o Dl s S A PR S s Bt TR L e

Y

=

A
i
1
i,
L,

Yooy

[X]Ewbadk/l.inh. R e e
© [X] Laboratério de Informdtica.
 [X]Celulare/ou tablets.
loogle classroom. Disponivel em:

-

ﬂ

=
v

1 %

;

===
o

!

i

-

"Desatando nos, atando lagos'":
Sequéncia didatica sobre o sistema sexo-género para ensino de Histéria




137

"Desatando nos, atando lagos':
Sequéncia diditica sobre o sistema sexo-género para ensino de Histéria




138

ﬂd

Sequéncia didatica

J,

MOMENTO DA AULA EXPOSITIVO-DIALOGADA SOBRE O PROCESSO

HISTORICO-CULTURAL DE CONSTITUICAO DA SEXUALIDADE NO
OCIDENTE, OS MOVIMENTOS DE LUTA E DE REPRESENTACAO
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Fhrocedimentss

® Iniciar a aula apresentando slides, previamente produzidos, ¢ discutindo sobre a
percepedo da sexualidade na antiguidade cldssica, com destague para Roma e Grécia.
E importante abordar sobre como a sexualidade era vivenciada, ¢ evidenciar as
diferengas entre o lugar da mulher (procriadora) ¢ o do homem (provedor). na historia
de tais civilizagoes. ‘

® Conduzir a reflexio sobre as transformacdes ocorrldas na percepgdo da sexualidade
por meio da influéncia da cultura judaico-cristd, atentando para a perseguicio dos
sujeitos que ndo se enquadravam na lgica determinada pelos regimes de verdade
institucionalizados por essa cultura. E de suma importincia que /o professora/o faga
uma sintese histérica sobre a perseguicio/condenagio das préticas sexuais
‘consideradas “desviantes”, “aberragdes” ou “anormais”, bem como a construgio dos
ideais de familia, tendo como base o sistema patriarcal, ¢ evidencie o discurso
médico-cientifico, durante o Século XIX, ¢ culminar com a criagdo de patologias ¢ na
ideia de “pecado” para as expressoes da sexualidade que ndo se alinhavam com a
logica heterossexual. Essas reflexdes podem contribuir para que as/os alunas/os
compreendam como a sexualidade foi edificada. ao longo dos tempos, criou
comportamentos ¢ moldou os corpos e as priticas sexuais de uns. excluindo ¢
expurgando os corpos ¢ as priticas sexuais de outros.

® Relacionar o processo histérico da construgiio da sexualidade com os conceitos de
heterossexualidade compulséria ¢ de heteronormatividade, com o objetivo de mostrar
as normatizacdes socioculturais impostas como vilidas para o sistema sexo-género, ¢
‘as consequéncias a que tais padrdes podem chegar, como por exemplo. os tipos de
preconceitos, discriminacdo e exclusio social de pessoas diferentes, além de formas

. de violéncia (da simbolica s que atentam contra a vida, como o assassinato, da forma

€OMO AcONLECE COM as Pessoas transexuals, no Brasil, por exemplo).
ONEwaLL CE" M ASH

® Tecer consideracdes  sobre  os
\FIGHT BACK!S

movimentos sociais que surgiram,
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principalmente, a partir dos anos 60,
‘como marco da luta contra os padroes
impostos & sexualidade, como o
movimento gay, por exemplo. Essa
discussdo pode se engendrar em fatos
histéricos relevantes, como a revolta
de Stonewall, ocorrida em Nova
York, em 1969, um importante
acontecimento para a luta pela causa Militantes marchando por Nova York nos dias

: seguintes is revoltas.
. LGBT. E possivel, também, dar hups:/iwwaviypeness.com.br/2018/06/como-as-

revoltas-de-stonewall-na-ny-de-1969-empoderou-o-
ativismo-lgbt-para-sempre/

énfase as conquistas, lais como a
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Considerar-me-ia o mais feliz dos mortais se eu
pudesse fazer com que os homens conseguissem
curar-se de seus pré-conceitos.
(MONTESQUIEU)

Historicamente, durante o processo de evolugido sociocultural dos povos, das culturas e
das civilizaches, as representacdes ¢ os papéis de género, isto €, ser homem ¢ ser mulher,
foram constantemente (des)construidos, no entanto, preservando o que Borrillo (2016) chama
de 'regimes das sexualidades'. tendo o heterossexismo (o padrdo heterossexual) como o
modelo social tnico. vélido e de referéncia para os géneros.

Isso significa que o tempo histdrico, as circunstancias culturais, os padroes sociais, a
natureza das instituicoes (familiares, escolares, religiosas etc.). as relagcdes interpessoais, as
politicas governamentais, dentre outros aspectos, impuseram dispositivos comportamentais ¢
imbuiram os géneros da ldégica de seus préprios limites — a prépria ordem sexual
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condicionaria os géneros ¢ vice-versa.

Assim, nessa ordem sexual. o sexo biolégico (macho/fémea) determina
um desejo sexual univoco (hétero), assim como um comportamento
social especifico (masculino/feminino). Sexismo e homofobia aparecem,
portanto, como componentes necessdrios do regime bindrio das
sexualidades. A divisao dos géneros e o desejo (hétero)sexual
funcionam, de preferéncia, como um dispositivo de reproducio
biolégica da espécie. A homofobia torna-se, assim, a guardia das
fronteiras  tanto  sexuais  (hétero/homo)., quanto de género
{masculino/feminino). Eis por que os homossexuais deixaram de ser as
tnicas vitimas da violéncia homof6bica. que acaba visando. igualmente,
todos aqueles que nio aderem a ordem cldssica dos géneros: travestis,
transexuais. bissexuais. mulheres heterossexuais dotadas de forte
personalidade, homens heterossexuais delicados ou que manifestam
grande sensibilidade... (BURRILO, 2016, p. 16).
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. Isso significa dizer que os sujeitos histéricos deveriam seguir atos e incorporar
performances com padrdes condizentes com o sistema bindrio que conceitua/dimensiona,
limita ¢fou enclausura a relagfio intransitiva entre o sexo fisiolégico. o género e o desejo
sexual como condi¢do linear entre os corpos, 0s costumes ¢ 0s comportamentos tipificados
como masculinos ¢ femininos. No entanto, muito além da légica bindria, a espectrometria de
géneros ou sistema ndo bindrio de género transgride os pardmetros ‘cis-heteropatriarcais’, ¢
argumenta que entre os polos do binarismo, isto €, entre a representacdio do homem e da
mulher, podem existir outros espectros plurais de género que se amparam em processos de
subjetivacdo, cuja ontologia é maior do que qualquer regulacdo juridico-legal ou religiosa.

Nessa perspectiva, nesta unidade. abordaremos como a nog¢io de género, ao longo do
processo historico, foi edificada nos/pelos sujeitos sociais, atentando para os movimentos de
luta/resisténcia e para as conquistas ¢ as consequéncias da naturalizagio do masculine e do
feminino, como fenémenos performdaticos de indugcdo na sociedade patriarcal e seus
interesses de manutencao de seus proprios alicerces que, segundo Borrillo (2016, p.49),
correspondem 2 “preservacio bioldgica da comunidade dos eleitos e conservagio cultural da
sociedade™.

Assim, essa unidade foi pensada de forma que os/as aluno/as possam participar,
efetivamente, das discussdes suscitadas, o que pode contribuir para uma aprendizagem mais
significativa. como também, para a formacio da consciéncia histérica critico-genética, uma
utopia possivel para o sujeito social (re)pensar seu lugar de fala ¢ de género no préprio
contexto historico, na perspectiva emancipatdria.
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MOMENTO DO DEBATE SOBRE O CONCEITO DE GENERO, POR MEIO DA
PLATAFORMA DIGITAL MENTIMETER
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® Debater sobre os espectrosfidentidades de género que fogem i 16gica
do padrio masculino ¢ do feminino. Nesse momento, aconselha-se que
ofa professor/a disponibilize para as/alunas/os o texto Glossdrio da
Diversidade, disponivel em "Suges;is_es de leitura’ ¢ pelo QR code ao
lado, para auxiliar na compreensio ¢ nas discussoes a respeito da
pluralidade dos espectros/identidades de género.

Expor as diferentes formas de violéncias que as pessoas sdofestdo
passiveis de sofrer como sujeitos histéricos ndo normativos, como
consequéncia de uma sociedade fundada no modelo de dominacio
patriarcal. O/a professor ¢ os/ alunos/as podem escanear o OR code ao
lado para ter acesso ao observatério LAC (2019). que mostra o nimero
de assassinatos ¢ suicidios de pessoas trans, na América Latina, por
pais e estado.

Discutir sobre a contribuicio do Movimento Feminista para a
desestabilizar 0 machismo estrutural, decorrente do sistema patriarcal,
instaurado historicamente nas formas de vida, instituido pelo Estado ¢
reproduzido por instituicoes, como a escola, a familia, a Igreja ete.

|-

:

Glossirio

5

-

E

x

5

Observatério LAC

 Exibir video 'O que é masculinidade téxica?, cujo intuito é de possibilitar aos/as
alunosfas refletirem sobre o conceito de masculinidade tradicional ¢ suas implicacoes
tanto para homens como para mulheres.

Em seguida, relacionar o video acima com os videos do movimento ‘He for she’,
dialogando com asfos alunasfos a respeito da importincia da quebrar os arquétipos
machistas, sexistas. falocentristas etc., erigidos e solidificados pelo patriarcado. Essal
articulag@io visa mostrar que ha diferentes formas de se vivenciar a masculinidade ¢ de ser
homem, isto €, além do machismo estrutural. Em dltima andlise, a relacio entre "ser
homem” e respeitar a valorizagio dos direitos humanos, como prerrogativa para se
alcangar a equidade de direitos para todos/as. Esse é um exercicio proeminente do que
poderiamos chamar de “masculinidade empitica™.

® Relacionar a (des)construcdo dos padrées de masculinidade ¢ feminilidade com as
diferencas entre identidade de género ¢ ideologia de género, destacando a importincia do
Movimento/teoria Queer para aprofundar o entendimento sobre a cultura heteronormativa
¢ a cultura da heterossexualidade compulséria.

Na iltima aula, entregar, novamente, os envelopes correspondentes a cada grupo, e
solicitar que cada equipe, em 10 minutos, apresente suas observacdes posteriores as
discussoes, relacione as escolhas feitas, no inicio da atividade, com os novos
aprendizados, e responda a seguinte indagacdo: 'O que significa ser homem e mulher na
atualidade?'
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* 3% face

MOMENTO DA ATIVIDADE SOBRE A HISTORIA EM QUADRINHOS “MALU,

MEMORIAS DE UMA TRANS”

Carola professor/a! ,
|

NesﬁemeeimeﬂhimomomeMOdasegnndamidade, propusemos | lemaﬁvidadesobm a
histéria em quadriﬁhos ‘Malu, memdrias de uma trans', a partir da qual almejamos ret‘leur"

sobre os sujeitos que sofrem mferentes formas de violéncia, em fungﬁq de normas snclais que
estabelecem modelos de ser ¢ dc agir considerados social e culmlmenne, oomo t'micos e
véﬁdos Nesse aspecto, a tonica da reﬂexio acemua e canaliza o entendimento para a luta por
direitos ¢ pelo exercicio da liberdade daqueles/as que (@m nas formas diferentes de ser as
amcnlax;bes qmcompﬁcm a préprla existéncia.

R

1X) Google Classroom. Disponivel em: h_u&@gmgggglgm
[X] Histéria em quadrinhos Malu, memdnas de wma trans. Disponivel em:

® Criar uma atividade na plataforma Google Classroom ¢ solicitar
aos/as alunos/as que leiam a histéria em quadrinhos ‘Malu,
memérias de wma trans' e fa;;am um texto dissertativo-
argumentativo relacionando o enredo do quadrinho com a sintese
das reflexdes/discussoes fomentadas anteriormente pelos outros
momentos, na perspectiva de evidenciar os espectros/identidades
de género expressos na HQ e as implicagdes de tais determinagdes
no meio social. A ideia ¢ de propor sugestoes para combater a0 1
preconceito ¢ a discriminacdo (homofobia, transfobia etc.) dos
& sujeitos considerados “anormais” em relagio aos modelos de
género impostos como aceitdveis.

"Desatando nos, atando lagos":
Sequéncia diditica sobre o sistema sexo-género para ensino de Histéria

156



157

M ) S0
Sequéncia diddtica
| |

"Desatando nés, atando lacos":
Sequéncia diditica sobre o sistema sexo-género para ensino de Histéria




158

Sequéncia diddtica

Figura A - Imagem de um carrinho de controle remoto
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Fonte: Dados da pesquisa (2020). Disponivel em: https:/fbr.pinterest.conVpin/636837822 18424484/

A EEEER

—
i
i
i
n
—
S
|
8
E
—
B

Y e

fé

"Desatando nos, atando lagcos":
Sequéncia diditica sobre o sistema sexo-género para ensino de Histéria

s

3




159

Sequéneia didatica

Figura B - Imagem de uma boneca

Fonte: Dados da pesquisa (2020). Disponivel em: hitps://br. pinterest. com/pin/552395329 16000547/
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Figura C - Imagem de uma saia longa

=

E@éi!&!

TYEYYY

Fonte: Dados da pesquisa (2020). Disponivel em: hutpsi//be.pinterest.com/pin/345088390196932089/
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Figura D - Imagem de um paletd
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Fonte: Dados da pesquisa (2020). Disponivel em: https:ifbr. pinterest.com/pin/590393832382522619/
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Figura E - Imagem de elementos da engenharia
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Fonte: Dados da pesquisa (2020). Disponivel em: htps://br.pinterest.com/pin/159877855505559777/
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Figura F: Imagem de elementos da maquiagem
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Fonte: Dados da pesquisa (2020). Disponivel em: https://br. pinterest.com/pin/595882594434661530/
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Fonte: Dados da Pesquisa, a partir do Pinterest (2020).

Figura H: Géneros nio-bindrios
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Fonte: Dados da Pesquisa. a partir do Pinterest (2020).
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6.3 AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL: A SEQUENCIA DIDATICA
SUBMETIDA A APRECIACAO DOS PARES

Como requisito do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica-
ProfEPT, o produto educacional, intitulado “Desatando nos, atando lagos: sequéncia didatica
sobre o sistema sexo-género para o ensino de Historia”, foi submetido a um processo de
avaliacdo por pares. No total, foram selecionados/as cinco professores/as de Historia,
seguindo critérios preestabelecidos, conforme mencionados no capitulo correspondente a
metodologia.

Nesta secdo, apresentamos uma sintese dessas apreciacdes, cujos resultados
oportunizaram (re)pensar na sequéncia didatica, considerando suas incumbéncias,
oportunidades, responsabilidades e pretensdes pedagdgicas para o ensino de Historia,
especificamente no Ensino Médio.

De acordo com os parametros ético-normativos que regem o desenvolvimento da
pesquisa com seres humanos, notadamente em Ciéncias Humanas e Sociais, ndo se oportuniza
a identificacdo dos sujeitos que compdem a amostra da investigacdo. Assim, por entender que
os/as professores/as de Historia que subsidiaram a avaliacdo deste produto educacional
(sequéncia didatica) inserem-se no contexto da pesquisa, decidimos que ndo é necessaria sua
identificacdo nominal, razdo pela qual cada pessoa escolhe seu préprio codinome, isto &, seu
avatar, o qual foi utilizado como codificacdo pela pesquisa.

A perspectiva de avalia¢do do produto educacional fundamentou-se em uma adaptagédo
do modelo proposto por Leite (2018), no artigo intitulado Produtos Educacionais em
Mestrados Profissionais na Area de Ensino: uma proposta de avalia¢éo coletiva de materiais
educativos, cujas articulacdes deram-se a partir dos seguintes parametros:

a) Estética e organizacdo da sequéncia didatica.

b) Composicéo da sequéncia didatica.

c) Estilo de escrita apresentado pela sequéncia didatica.

d) Propostas didaticas apresentadas pela sequéncia didatica.

e) Criticidade suscitada pela sequéncia didatica.

Cada parametro constitui-se de eixos de avaliacdo, com sua devida descri¢do, o que
possibilitou erigir variaveis, cujos indicadores formam a analise sobre cada eixo da sequéncia
didatica. Ao todo, sdo trinta e dois descritores, divididos entre os cinco eixos. Cada um se

compde das variaveis ‘atende’, ‘atende parcialmente’ e ‘ndo atende’ (ver o apéndice A).
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No que diz respeito ao eixo estética e organizacao da sequéncia didatica, composto de

quatro descritores, os resultados foram o0s seguintes:

GRAFICO 3: Estética e organizacdo da sequéncia didatica

H Atende

H Atende parcialmente

HNio atende

100
80
60
40
20
0 ; . .

1. Didlogo entre o textoverbal e 2. Estrutura atrativa e de ficil 3. Apaorte tedrico em 4. Cuidado com a escrita do
visual compreensio consonancia com a forma  texto, respeitando as diferencas
escolhida para se comunicar
com ofa leitor/a

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

De acordo com o gréfico 3, nos descritores 1, 2 e 4, a variavel ‘atende’ teve 100% das
respostas selecionadas, o que equivale aos/as cinco professores/as participantes. No descritor
3, quatro professores/as selecionaram a variavel ‘atende’, contabilizando 80% das respostas, e
uma professora selecionou ‘atende parcialmente’, 0 que corresponde a 20%. Levando em
consideracdo as respostas da maioria dos/as professores/as, 0 eixo estética e organizacdo da
sequéncia didatica foi atendido.

O eixo composicao da sequéncia didatica é composto de nove descritores. O gréfico a

seguir corresponde aos resultados equivalentes aos descritores de 1 a 4 desse eixo.



GRAFICO 4: Composicao da sequéncia didatica - Descritores de 1 a 4
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1. Partes interligadas e 2. Explicita, na apresentacdo, 3. A apresentagioexplicaa 4. Asunidades expdem
coerentes a origem, os objetivose o concepgdo que embasa a informacdes sobre os
publico-alvo sequéncia diddtica procedimentos, apresentando
atividades que contribuem
com a pritica pedagogica

FONTE: Dados da pesquisa (2020)
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No grafico 4, nos descritores 1, 2 e 4, a variavel ‘atende’ teve 100% das respostas

escolhidas, ou seja, todos/as os/as professores/as afirmaram que os referentes descritores

foram atendidos. Ja no descritor 3, quatro professores/as responderam ‘atende’, o que

corresponde a 80% dos/as avaliadores/as, € um professor (20%) respondeu ‘atende

parcialmente. Logo, no que tange a composi¢cdo da sequéncia didatica, a maioria das

respostas afirmaram que os descritores 1, 2, 3 e 4 foram atendidos.

Ainda sobre o eixo composicdo da sequéncia didatica, os resultados explicitados pelo

gréafico que segue equivalem aos descritores de 5 a 8 de tal eixo.



168

GRAFICO 5: Composicao da sequéncia didatica - Descritores de 5 a 8
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M Atende parcialmente
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5. Contribui para se pensaro 6. Utiliza a linguagem verbo- 7. Apresenta propostasdetextos 8 Apresenta atividades

tema propostoa partirde  visual em didlogo com todos/as que contribuem com o~ mediadas que contribuem com a
processos educativos critico- entendimento do contetdo aprendizagem reflexiva
reflexivos proposto

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

No gréfico 5, nos descritoress, 6 ¢ 8, a variavel ‘atende’ atingiu 100% das respostas
selecionadas, portanto, todos/as os/as avaliadores/as. J& no descritor 7, quatro professores/as
selecionaram a variavel ‘atende’, contabilizando 80% das respostas, € uma professora marcou
‘atende parcialmente (20%). Quanto ao eixo composicdo da sequéncia didatica, referente aos
descritores 5, 6, 7 e 8, a sequéncia didatica teve todos os descritores atendidos.

O préximo gréfico refere-se ao estilo de escrita apresentado pela sequéncia didatica,

cujo eixo é formado de quatro descritores.
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GRAFICO 6: Estilo de escrita apresentado na sequéncia didatica
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1. Apresenta o contetido de 2. Estrutura as ideias 3. O texto escrito é atrativo e 4. Sugere diferentes
forma clara facilitando o entendimento dofomenta a criatividade docente linguagens (discursos) para
assunto tratado diversificar as perspectivas do
ensino

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

No que se refere ao gréafico 6, nos descritores 1, 2 e 3, a variavel ‘atende’ teve 80% das
respostas escolhidas referentes a quatro dos/as cinco avaliadores/as, e 20% equivalentes a
variavel ‘atende parcialmente’, 0 que corresponde a resposta selecionada por uma professora.
Ja no tocante ao descritor 4, a variavel ‘atende’ teve 100% das respostas, consoante todos/as
os/as professores/as participantes. Assim, a proposta apresentada pelo produto educacional,
que diz respeito ao eixo estilo de escrita apresentado pela sequéncia didatica, foi avaliada
como atendida pela maioria dos/as professores/as.

O eixo propostas didaticas apresentada pela sequéncia didatica é formado por nove

descritores. O gréafico seguinte corresponde aos descritores de 1 a 5 desse mesmo eixo.
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GRAFICO 7: Propostas didaticas apresentadas pela sequéncia didatica — Descritores de 1 a 5
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1. Asleituras propostas 2. Asperguntas feitas 3. Asperguntas 4. Asatividades 5. Asatividades
sdosuficientes paraa  siopossiveis deserem  suscitam reflexdes valorizam o problematizam o tema
ampliagdo do respondidas conhecimento prévio de forma coerente
entendimento e das dos/as alunos/as
praticas pedagogicas
sobre o tema

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

Conforme o gréfico 7, nos descritores 2, 3 e 5, a variavel ‘atende’ teve 100% das
respostas, portanto, todos/as os/as professores/as. Ja em relacdo aos descritores 1 e 4, a
variavel ‘atende’ apresentou 80%, 0 que corresponde a quatro professores/as, e 20%
concernente a variavel ‘atende parcialmente’, referente a um/a professor/a em cada descritor.
Desse modo, 0 eixo propostas didaticas apresentadas pela sequéncia didaticas, no que tange
aos descritores de 1 a 5, foi reconhecida como atendida pela maioria dos/as professores/as.

No que se refere ainda a esse mesmo eixo, o grafico que segue explicita os dados

correspondentes aos descritos de 6 a 9.
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GRAFICO 8: Propostas didaticas apresentadas pela sequéncia didatica — Descritores de 6 a 9
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6. As atividades colaboram com 7. Asatividades utilizamuma 8. Asatividades sdo atrativase 9. Asatividades podem ser

o debate sobre as repercussdes, linguagem dindmica, fomentam a curiosidadee a  adaptadas e utilizadas por outros

as relagdes e as aplicagdes do  promovendo o debate ea troca  aprendizagem critico-reflexiva anos (séries) do Ensino Médio e

conhecimento sobre o tema na de informagdes entre as/os sobre o tema da Educagio de Jovense
sociedade alunas/os Adultos (EJA)

FONTE: Dados da pesquisa (2020).

Conforme os resultados do grafico 8, nos descritores 6, 7 e 8, a variavel ‘atende’ teve
100% das respostas, 0 que equivale a todos/as os/as professores/as. Quanto ao descritor 9, a
variavel ‘atende’ teve 80% das respostas, 0 que representa quatro professores/as, e 20%
referentes a variavel ‘atende parcialmente’, correspondente a um professor. De acordo com o
eixo propostas didaticas apresentadas pela sequéncia didatica, referente aos descritores de 6
a 9, e levando em consideracdo os resultados supramencionados, as propostas apresentadas
pelo produto educacional foram atendidas.

O gréfico seguinte ilustra o eixo criticidade suscitada pela sequéncia didatica,
composto, ao todo, de sete descritores. Abaixo, os resultados referentes aos descritores de 1 a
4,
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GRAFICO 9: Criticidade suscitada pela sequéncia didatica — Descritores de 1 a 4
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FONTE: Dados da pesquisa (2020)

No gréafico 9, os resultados demonstraram que, em todos os descritores, a variavel
‘atende’ obteve 100% das respostas selecionadas pelos/as professores/as, 0 que equivale a
todos/as os participantes. Assim sendo, os descritores de 1 a 4, referentes ao eixo criticidade
suscitada pela sequéncia didatica, foram atendidos.

No gue tange, ainda, ao eixo criticidade suscitada pela sequéncia didatica, o grafico a

seguir traz os resultados referentes aos descritores de 5a 7.

GRAFICO 10: Criticidade suscitada pela sequéncia didéatica — Descritores de 5 a 7
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FONTE: Dados da pesquisa (2020)
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Conforme o gréafico 10, todos os descritores tiveram a variavel ‘atende’ selecionada,
contabilizando 100% das respostas, ou seja, todas/os as/os professoras/os afirmaram que 0s
descritores 5, 5 e 7 foram atendidos pelo produto educacional.

Os graficos e os quadros apresentados a seguir correspondem a segunda parte da ficha
de avaliagdo, em que os/as professores/as tiveram a oportunidade de expressar suas principais
observacdes, elogios, criticas e sugestdes sobre o produto educacional.

No grafico 11, apresentamos os resultados referentes a seguinte indagacdo: Vocé

indicaria essa sequéncia didatica a um/a colega?

GRAFICO 11: Indicacdo da sequéncia didatica
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FONTE: Dados da pesquisa (2020)

Todas as respostas equivalentes ao grafico 11 foram, afirmativas, ou seja, 100% dos/as
professores/as responderam que indicariam a sequéncia didatica para um/a colega docente.
Em seguida, foi solicitado aos/as professores/as que justificassem suas respostas, como

se pode observar no quadro abaixo.

QUADRO 15: Justificativa sobre a indicacdo da sequéncia didatica a um/a colega docente
CATEGQRIZAQAO NARRATIVAS DOS SUJEITOS DA PESQUISA
EMPIRICA
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Silenciamento do
tema

“A abordagem e as atividades sdo de grande relevancia para o processo de formacao
dos alunos. Principalmente por esse ser um tema silenciado e que precisa ser
debatido principalmente pelos altos indices de violéncia que estdo sendo cometidas
na sociedade devido a preconceitos ¢ machismo na sociedade brasileira.” (SIMONE)

“Indicaria por entender que a sequéncia didatica trata de um tema pouco discutido
na escola, pelo menos de maneira séria e embasada, mas que permeia 0 imaginéario
dos docentes e discentes. Percebo também que muitos docentes ndo estdo preparados
para acolher transgéneros nas suas salas de aula, alguns por preconceito, outros por
falta de uma preparacdo que envolva leituras sobre género e sexualidade. A
sequéncia didatica é bem feita, problematizadora, trazendo para o centro do debate
praticas que foram normalizadas e que precisam e devem ser desconstruidas por
meio de leituras, discussdes e perguntas que devem ser pensadas pelos professores e
professoras para fazerem da escola um ambiente de inclusdo pautado nas discussdes
cientificas que sio comumente destratadas por parte da sociedade.” (BARBARA DE
ALENCAR)

Qualidade do
produto educacional

“A minha indicacéo levaria em consideracdo a qualidade do produto educacional.
Ja que a autora conseguiu, de uma maneira muito consistente, criar um material
didatico que embasa o professor, mesmo aqueles que ndo tém muito conhecimento
sobre a tematica, e que é atrativo para os alunos(as), sem deixar de ter consisténcia
metodoldgica e tedrica. Desse modo, os ganhos educacionais podem ser muito
grandes.” (JAMES BOND)

“Porque é uma proposta muito bem estruturada, tedrica e metodologicamente e
aplicavel.” (MARIANA)

Dialogo

“Pela necessidade de tornar o ensino de Historia um espago de didlogo sobre
questdes do tempo presente, das demandas do contexto atual a qual estamos imersos
e sobretudo, pela perspectiva historica a qual essa sequéncia didatica se propde. A
desnaturalizagdo das temaéticas sexualidade e género, por meio do conhecimento
histérico construido no espago escolar é o diferencial desse recurso educacional.
Portanto, o indicaria pelo didlogo que ele se propbe a fazer entre os saberes
académicos e os saberes escolares, entendendo ser o ambiente escolar lugar de
produgéo de conhecimento.” (CARENTENERS)

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

Nesse cendrio, as respostas dos/as professores/as exprimem diferentes fatores que

caracterizam o produto educacional, desde a necessidade de se abordar sobre género e

sexualidade pelo ensino de Historia, por se tratar de temas pouco discutidos ou até mesmo

ocultados, até a qualidade e a organizacdo metodoldgica da sequéncia didatica.

Posteriormente, como se pode observar no grafico 12, foi realizada a seguinte

indagacédo: Vocé utilizaria essa sequéncia didatica em suas aulas?
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GRAFICO 12: Utilizacio da sequéncia didética
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De acordo com o grafico 12, todos/as os/as professores/as (100% das respostas)

marcaram a alternativa “sim”, portanto, que utilizariam a sequéncia didatica em suas aulas.

Logo depois, foi pedido aos/as professores/as que justificassem suas escolhas em

relacdo a utilizacdo da sequéncia didatica. As respostas estdo explicitadas no quadro abaixo.

QUADRO 16: Justificativas dos docentes sobre a utilizacdo da sequéncia didatica em suas proprias aulas

CATEGORIZACAO
EMPIRICA

NARRATIVAS DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Relevancia

“Usaria pela relevancia da discussao, das demandas do tempo presente, da forma que
esta estruturada facilitando o planejamento e sobretudo, pela proposta aberta que ela
se propBe a ser. Entendo que na educagdo ndo ha receitas prontas e essa sequéncia
didatica é concebida dessa forma, como proposta que poderé ser aplicada em parte ou
na sua totalidade, adaptada ou no seu formato original, pois 0 maior objetivo dela é
seu um recuso educacional, ou seja, uma estratégia didatica-pedagdgica que orienta e
inspira.” (CARENTENERS)

Estrutura

“E um material bastante interessante com sugestdes de atividades detalhadas que

ajudam os professores e professoras a inseri-las no planejamento das aulas.”
(SIMONE)

“Por ter visto na sequéncia didatica a preocupagdo com o protagonismo dos estudantes
ao buscar o conhecimento prévio dos discentes, sem trazer respostas prontas, mas
possibilitando meios aos discentes de refletirem sobre o tema abordado. Acho a
sequéncia bem fundamentada, interessante e a0 mesmo tempo desafiadora. Sendo
uma importante forma de combater o preconceito sobre sexualidade e sobre as
identidades de género. Percebo que essa sequéncia didatica foi pensada para o terceiro
ano do Ensino Médio, mas que poderia ser utilizada em outras fases da educacdo
basica e em outras modalidades de ensino por sua extrema relevancia social.”
(BARBARA DE ALENCAR)

“Pelos motivos elencados na resposta anterior.” (JAMES BOND)

Novos recursos

“Porque me apresentou procedimentos que ndo conhecia, como da historia em
quadrinhos da “Malu, memorias de uma trans.” (MARIANA)

FONTE: Dados da pesquisa (2020)
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Conforme o quadro 15, os/as professores/as responderam que utilizariam a sequéncia
didatica em suas aulas por varias razfes, dentre as quais: a relevancia das discussoes, pelo fato
de abordar temas necessarios para se compreenderem a sociedade atual e suas demandas, por
ser um produto educacional bem estruturado e fundamentado, por trazer atividades bem
detalhadas, apresentar novos recursos, entre outros. Em seguida, expuseram suas observacoes,
criticas e sugestdes relativas a primeira unidade da sequéncia didatica, como pode ser

visualizado no quadro abaixo.

QUADRO 17: Observacdes, criticas e/ou sugestdes sobre a primeira unidade da sequéncia didatica

NARRATIVAS DOS SUJEITOS DA PESQUISA Contemplado | Contemplado Néo
parcialmente | contemplado

“Gostei bastante do texto e principalmente da construgdo das
atividades. Vocé cria um caminho bastante didatico pra executarmos
as atividades juntamente com contetdos histéricos que proporcionam
a reflexdo critica, respeitando a formacéao do aluno sobre o0 assunto e
o0 ajudando a refletir sobre ela. S6 tenho uma sugestéo de leitura pra
te ajudar a ampliar o debate sobre os aspectos biolégicos do sexo e X
que consequentemente também irdo refletir no debate sobre a
sexualidade. O livro do historiador Thomas Laqueur, Inventando o
Sexo, corpo e género dos gregos a Freud.” (SIMONE)

“Destaco o potencial desta unidade, quando se propde a colocar a
temética em discussdo em perspectiva historica, contudo, na linha 3,
na pagina 16, defende-se a necessidade de compreender no ensino de
Historia a sexualidade, mas ndo deixa evidente, a especificidade para
esse ensino. Sugiro retirar das entrelinhas essa especificidade e
evidenciar a importancia dessa discussdo no ensino de Histéria. Uma
forma de fazer isso, poderia ser demonstrando o objetivo de aprender
Histéria como direito ao passado, a fim de possibilitar aos sujeitos
envolvidos no processo, acesso as experiéncias pretéritas, que
significadas no tempo presente, sejam capazes de orientar suas a¢6es
e construir narrativa com sentidos historicos.

Na pagina 18, especificamente no objetivo geral, sugiro que o verbo
pudesse ser mais amplo, exigindo dos estudantes uma operacdo
cognitiva mais complexa. Minha indicacdo, seria pensar que o ensino
de Histéria é um espago de construcdo do conhecimento histérico X
como processo. Dessa forma, qualquer estratégia que se pretenda
reproduzir conhecimento, transmitir informacdes, ndos seja coerente
para a construgdo da consciéncia historica critico-genética.

O conceito de consciéncia historica (paginas 12, linha 11), bem como
sua “classificacdo”: critico-genética, precisaria de uma explicagdo
para que o professor que ndo teve acesso a discussdo conceitual a
qual me refiro, consiga compreender a base da sequéncia didatica.
Sugiro que plataformas digitais, hiperlinks, documentérios,
iconografias, HQ pudessem ser tratadas para além de recursos. Minha
sugestdo é que sejam tratadas como fontes histdricas para o ensino de
Historia, fazendo com que o estudantes entendessem a propria
construgdo dessas fontes, suas naturezas, agéncias de produgéo,
espacos e tempos de produgdes, e quando sdo trazidas para 0 ensino
de Historia, precisam ser analisadas para além de recursos com
informacdes. Essa é a nossa especificidade na Ciéncia Historia e no
ensino de histdria escolar, tomamos como uma das referéncias, mas
ndo a Unica, a ciéncia a qual estamos vinculados enquanto
profissionais. O que os diferencia de outros profissionais que
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trabalhariam com essa tematica? O que é especifico do ensino de
Historia?

Sugiro que o0s cartazes tenham suas produgdes orientadas,
entendendo-os como narrativas histdricas, ou seja, como sintese da
aprendizagem histdrica.

A primeira unidade cumpre com 0s objetivos anunciados, detalha os
procedimentos e se preocupa em dizer que é um material aberto e
quem dele se apropriar podera fazer adaptagGes necessarias. Essa
concepcdo de produto educacional é muito importante quando
partimos do principio da pluralidade e da diversidade de cenarios
educativos que temos no Brasil.” (CARENTENERS)

“Sugiro que possa ser criada uma versdo alternativa dos recursos
didaticos do primeiro lago da primeira unidade. Acredito que nem X
toda escola tera os materiais elencados.”
(JAMES BOND)

“Sem criticas a fazer, so tenho a agradecer a oportunidade da leitura e
parabenizar pelo excelente trabalho.” (MARIANA)

“A discussdo estd bem fundamentada, pois pensa o percurso histdrico
das construgbes da sexualidade, as a¢fes dos movimentos sociais, 0
que enriquece muito o debate sobre o assunto. A metodologia e
recursos didaticos utilizados sdo criativos e dindmicos, explorando as
possibilidades tecnolégicas para as pesquisas e a apresentacdo dos
trabalhos.” (BARBARA DE ALENCAR)

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

Concernente ao quadro 16, levamos em consideracdo as sugestdes dos/as
professores/as que estavam em consonancia com as caracteristicas pertinentes ao produto
educacional, como, por exemplo, a sugestdo de leitura da Professora Simone e a versédo
alternativa para os recursos didaticos sugerida pelo Professor James Bond.

Nas sugestdes parcialmente comtempladas, correspondentes ao Professor Carenteners,
acatamos a perspectiva de trabalhar os recursos como fontes histdricas. No entanto, algumas
observacdes ja estavam inseridas ou ndo se adequavam a configuracdo do trabalho. Por
exemplo, a primeira unidade ja deixa evidente a relagdo entre o tema sexualidade e o
conhecimento historico e traz, na mesma pagina supracitada pelo professor, a importancia de
estudar a sexualidade e suas construgdes historicas, sem que seja necessario especificar a
importancia do ensino de Historia para tal fim.

E importante também deixar claro que o produto educacional é uma sequéncia
didatica, em que n&do é preciso discutir sobre o conceito de consciéncia historica critico-
genética, visto que um dos principais objetivos desse recurso é de desenvolver e apresentar
estratégias e atividades relacionadas a determinados temas, visando alcancar certos objetivos
educacionais, e ndo, detalhar conceitos (ZABALA, 1998). No entanto, adicionamos o texto de
Maria Auxiliadora Schmidt, Cognicao historica situada: que aprendizagem historica é essa?

em sugestdes de leitura, para facilitar a compreenséo do conceito.
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Por fim, os/as professores/as também contribuiram com observacOes, criticas e
sugestdes referentes a segunda unidade, que estdo delineadas no quadro a seguir.
QUADRO 18: Observacdes, criticas e/ou sugestdes sobre a segunda unidade da sequéncia didatica
NARRATIVAS DOS SUJEITOS DA PESQUISA Contemplado | Contemplado Nao

parcialmente

contemplado

“O preambulo ficou muito curto, com muita informag¢ao misturada
sobre género e sexualidade. As vezes parece uma repeticdo do
predmbulo sobre sexualidade, ndo ficou muito claro o que vocé quer
dizer. As atividades acabam esclarecendo seu objetivo, mas o texto,
acredito que precisa ser melhorado. Se vocé trouxer uma discussao
sobre o que seria género, como ele vem sendo debatido nas ciéncias
humanas e como ele ajuda a pensar e desconstruir papeis sociais pré-
determinados, os quais definem uma ordem binaria como verdade
absoluta e limitadora das identidades e subjetividades dos sujeitos na
sociedade, acredito que ficaria interessante.

Tem um texto muito legal da Margareth Rago que foi publicado na
revista Cadernos Pagu, salvo engano, o titulo é: Descobrindo
historicamente o género, acredito que pode te ajudar. Assim como
tem outro texto classico da Heleieth Saffioti chamado: Otogénese do
Género, publicado no livro: A construgdo dos corpos, perspectivas
feministas. Ele traz uma discussdo sobre as diferencas entre género e
patriarcado e ainda expde como 0 sexo ajuda nas construgdes tedricas
do género. Vocé muitas vezes cita o patriarcado, mas ndo conecta ou
diferencia bem esse conceito dos outros. Sugiro ainda a leitura de um
texto publicado nesse mesmo livro da Tania Navarro Swain: Entre a
vida e a morte, 0 sexo. Esse artigo vocé encontra facil na internet tem
uma reflexdo muito boa sobre os papeis de género impostos pela
sociedade.

Ainda sobre esse predmbulo, vocé cita o feminismo, mas néo explica
bem e acaba ndo indicando como o professor ou professora vai
articular ele ao resto da discussao. Por isso acredito que vocé deve
recorrer a uma linha cronoldgica na histéria e trazer a teoria de
género como um dos frutos das lutas feministas.

Sobre as atividades eu gostei bastante. Elas ajudam muito aos
professores (as) no planejamento. Sdo simples e muito criticas
permitindo ao aluno absorver bem a discussdo. Minha maior
preocupacdo nesse capitulo foi com o preambulo, pois o conceito de
género confunde muito as pessoas e ele precisa ser explicado com
muito cuidado, por isso te sugeri o caminho da cronologia para ficar
claro para os professores (as) e alunos (as). ” (SIMONE)
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“A segunda unidade estd bem estruturada e cumpre os objetivos a que
se propde nos objetivos definidos. Destaco a potencialidade da
atividade proposta no 2° Laco, referente a organizacdo dos envelopes
e sugeriria que o grupo pudesse registrar os critérios que escolheram
para organizar tais envelopes, para que no 3° Lago, ap0s realizadas as
discussdes em torno da tematica género, pudesse ser avaliado se de
fato, o acesso ao conhecimento sistematizado, fez sentido ao
estudante e nesse momento acredito que dever-se-ia propor que eles X
tivessem o direito de reorganizar o envelope e a partir disso, tanto
eles quanto o/a professor/a pudesse avaliar mudancas e
permanéncias. E preciso entender que o ensino de Historia ndo é
lugar de redencdo e remissdo e nem garantia de mudanca de
mentalidade, mas se ele se propbe a problematizacdo das
experiéncias humanas no tempo, com certeza estara contribuindo
para desnaturalizagdo das praticas sociais e oportunizando aos
estudantes elementos para que ele construa consciéncia histdrica
critico-genética.

Sugiro que essa categoria consciéncia histérica critico-genética seja
explicada na sequéncia didatica.” (CARENTENERS)

“Fago para o primeiro laco dessa segunda unidade a mesma sugestdo
do item anterior.” (JAMES BOND) X

“Sem criticas a fazer, so tenho a agradecer a oportunidade da leitura e
parabenizar pelo excelente trabalho.” (MARIANA)

“A discussdo perpassa 0s processos historico da construcdo de
género, pensando como no tempo presente 0s debates sdo
importantes para a luta contra 0 machismo e para a emancipacdo de
homens e mulheres cisgéneros e transgéneros. Outro destaque é
trazer a discussdo entre Identidade de Género e Ideologia de Género
para um debate criterioso que visa de fato a formacéo do alunado,
percebendo que h4 uma luta de narrativa a respeito das identidades de
género, principalmente por politicos conservadores e religiosos que
pretendem manter os papéis definidos, delimitando o comportamento
“normativos” para homens e mulheres. Por isso vejo a discussdo e a
forma de abordagem como fundamentais para a formag¢do humana e
critica dos discentes.” (BARBARA DE ALENCAR)

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

As sugestdes apresentadas no quadro 17 trazem propostas que contribuem para
enriquecer o produto educacional, que foram acatadas visando a sua melhoria, como, por
exemplo, a versdo alternativa para os recursos didaticos, também proposta para a unidade
sobre género pelo Professor James Bond.

J& com relagdo as observacBes que foram parcialmente e/ou ndo comtempladas,
ponderamos aquelas que estavam em conformidade metodolégica com a proposta
apresentada, como as sugestfes de leitura da professora Simone. Entretanto, no que tange as
observagdes da professora sobre o preAmbulo, é importante destacar que sua funcéo é apenas
de introduzir a unidade, e ndo o detalhamento de conceitos, pois, como ja foi mencionado
anteriormente, nao se faz necessario as configuracdes que fundam a sequéncia didatica, assim

como, levamos em consideracao o publico alvo ao qual o produto se pretende alcancar. Ja que
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sdo professores/as de Histdria, presume-se que, para aplicar o referente produto em sala de
aula, j& tenham conhecimentos sobre tais conceitos, podendo, inclusive, ter acesso tanto a
presente dissertacdo, a qual decorre o produto, como as sugestdes de leitura propostas em
cada unidade da sequéncia, para aprofundar os conhecimentos sobre os temas apresentados.

A observagéo da atividade sobre os envelopes, sugerida pelo Professor Carenteners,
destoa do objetivo almejado com essa atividade, pois ndo buscamos redefinir os envelopes,
mas levar os/as alunos/as a pensarem nas construces historicas de género presentes na
sociedade, inclusive, pelas construcbes de sentido do proprio alunado. O objetivo é de
perceber que os padrées normativos sobre 0 género ndo séo tdo naturais, conforme apregoam
o0s regimes de verdade do sistema patriarcal, e que cada pessoa € livre para construir sua
prépria identidade, seja como homem, como mulher e/ou como nenhum desses, ou seja, uma
pessoa nao binaria.

Destarte, as contribui¢bes dos/as professores/as foram de suma importancia para o
enriquecimento do produto educacional e nos possibilitaram acessar diferentes perspectivas
sobre o recurso apresentado, o que contribuiu para o compartilhamento e a troca de ideias
sobre a tematica, os procedimentos e 0s recursos apresentados ao longo das unidades,
fornecendo subsidios para o desenvolvimento de uma sequéncia didatica mais consistente e

dinamica.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

No Brasil, a educacdo e a escola ainda tém herancas fortemente tingidas pelo sistema
de forcas e de controle do patriarcado e seus invélucros de colonizacdo/dominacdo. Tais
forcas reivindicam e autolegitimam seu campo de intervencdo sobre os corpos, 0S
comportamentos, a manifestacdo dos afetos, as relagdes interpessoais, as subjetividades dos
géneros etc., cujo perimetro escrutina e pune, com a ferocidade que lhe é caracteristica, as
pessoas que se arvoram a questionar e/ou enfrentar as estratégias persuasivas e as acdes de
aliciamento do patriarcado sobre os sujeitos ditos “subversivos” e/ou “desviantes”.

Dessa feita, o patriarcado e seu sistema de forgas tém sido o baluarte que algou para si
mesmo um conjunto de regime de verdade préprio, autolegitimado como soberano,
historicamente homologado pelo Estado e reproduzido por instituicbes como a familia, a
escola, a igreja etc. Assim, os regimes de verdade interpostos pelo patriarcado demandam e
estruturam com arbitrariedade suas formas de se expressar e de agir, como, por exemplo, 0
machismo, o falocentrismo, o0 sexismo, a heterossexualidade compulséria, a
heteronormatividade, o sistema sexo-género etc. Tudo isso tem como consequéncia resultados
extremamente preocupantes e danosos a existéncia humana, como as multiplas formas de
violéncia com que mulheres, homossexuais (gays, lésbicas) e transexuais tém sido vitimas ao
longo dos processos historico-culturais.

E, pois, na esteira desses aspectos que os tentaculos do patriarcado dimensionam
(aprovam e/ou reprovam) o que € ser homem e ser mulher e, mais além, abnegam o sujeito
diferente, nem homem nem mulher — corpos/comportamentos ndo normativos ou que se
desviam do padréo binario de género.

O pensamento binario defende os eternos opostos: sexo/género, corpo/mente,
natureza/cultura, feminino/masculino, e isso passa a ser um problema quando o patriarcado
exclama que fora desses opostos ndo ha sentido, que somente tal pensamento e forma de
existéncia sdo validos, o que renega as diferencas e relega ao degredo social os sujeitos que
ndo atendem a esses parametros.

N&o € a toa que, no contexto politico-ideoldgico atual, temas relacionados ao género e
a sexualidade, que trazem a tona o debate que poderia desvelar para além do sistema sexo-
género, sdo praticamente jogados aos recantos mais obscuros e velados do submundo social.
Conforme dito, mecanismos de poder, por meio de seu discurso disciplinador, produzem
regimes de verdade que determinam 0s comportamentos e estabelecem condutas que devem

ser seguidas para que todos/as sejam enquadrados/as na normalidade do discurso. Diversas
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instituicdes detentoras de saber/poder, dentre as quais, a propria escola, inserem-se como
propagadoras desses enunciados de poder e suas especificidades préticas sobre o mundo, o
que significa que podem ser corolarias a supressdo das liberdades individuais e,
consequentemente, da pluralidade de manifestagcdes das intersubjetividades.

Nessa perspectiva, esta pesquisa teve o objetivo de compreender os regimes de
verdade sobre o sistema sexo-género a partir de livros didaticos do Ensino Médio,
especificamente do ensino Histéria em Jodo Pessoa-PB. Foram analisados seis livros, que
compuseram 0 corpus da pesquisa, correspondentes as doze escolas técnico-integradas da
rede publica de ensino - onze da rede estadual e uma da rede federal.

Consonante 0s objetivos especificos, 0s resultados nos levaram as seguintes
especificidades:

Dos seis livros analisados, quatro possibilitam refletir sobre as (im)posicGes de

verdade historicamente fundadas para o género, conforme explicita o quadro a seguir:

QUADRO 19: Livros que abordam sobre as (im)posicdes de verdade historicamente fundadas para o género

ASPECTO(S) RELEVANTE(S) LIVROS
ENCONTRADO(S)

Oficina de Historia

(Im)posicbes de verdade historicamente | Histdria: das cavernas ao terceiro milénio

fundadas para o género Hist6ria em debate

Historia, sociedade e cidadania

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

As obras trazem discussdes que refletem o género como construcdo sociocultural, e
ndo, como natural e biologicamente instituido pelo sexo, o que possibilita compreender, por
exemplo, como o ideal de feminilidade foi edificado ao longo dos tempos e o rompimento da
visdo da mulher como “sexo fragil” e submissa ao homem.

Quanto aos espectros/expressdes de género, entre o binarismo e o ndo binarismo, sé

trés livros aduzem a tais aspectos, conforme demonstrado no quadro a seguir:

QUADRO 20: Livros que discutem sobre os espectros/expressdes de género entre o binarismo e 0 nédo
binarismo

ASPECTO(S) RELEVANTE(S) LIVRO(S)
ENCONTRADO(S)

Oficina de Historia

Espectros/expressbes de género entre o | Historia: das cavernas ao terceiro milénio

binarismo e 0 ndo binarismo Historia em debate

FONTE: Dados da pesquisa (2020)
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Conforme posto, esses livros trazem reflexdes que podem contribuir para se pensar no
género e na multiplicidade de suas composi¢cOes e representaces, por meio, inclusive, do
ideal de liberdade e de tolerancia as diferencas e do combate a violéncia de género. No
entanto, de todas as publicacfes, o0 livro ‘Oficina de Historia’ merece destaque, porque traz
um contetdo mais completo em relacdo aos sujeitos historicamente perseguidos, como, por
exemplo, gays, lésbicas, travestis e transexuais, evidenciando discussdes sobre diferentes
modelos de familia, como a “familia tentacular”, incluindo filhos de maes ¢ pais solteiros e
criancas adotadas em casamentos homoafetivos e as conquistas do movimento LGBT. Isso
pode fomentar um debate aberto e a compreensao das expressdes de género que se encontram
fora do limite estabelecido pelo sistema binério.

No que se refere as relacdes de saber/poder sobre o sistema sexo-género, foi possivel

constatar os seguintes resultados, sintetizados no quadro a seguir:

QUADRO 21: Livros que abordam as relacdes de saber/poder sobre o sistema sexo/género

ASPECTO(S) RELEVANTE(S) LIVRO(S)
ENCONTRADO(S)

Oficina de Historia

Relacbes de saber/poder sobre o sistema | Historia: das cavernas ao terceiro milénio

sexo-género Histdria em debate

Historia, sociedade e cidadania

FONTE: Dados da pesquisa (2020)

As obras especificadas no quadro trazem debates proficuos que desvelam o processo
de dominacdo masculina enraizada histérica e culturalmente. As publicacbes apresentam
criticas ao machismo e ao sistema patriarcal, evidenciando as consequéncias de um discurso
disciplinador sobre a mulher e expondo as lutas e as conquistas do movimento feminista em
diversas areas/espacos/atividades em que as mulheres, até entdo, eram excluidas, como 0s
espacos publicos, a politica, a industria e, até mesmo, as guerras.

De todos os livros, 0s que menos trabalham os temas género e sexualidade sdao ‘Por
dentro da Historia’ e ‘Conexdes com a Historia’. De acordo com os resultados, as obras
revelaram discussdes superficiais sobre género e ndo vao além do ideal de luta e
representacdo das mulheres nem enfocam a sexualidade, o que pode acabar gerando uma
dificuldade ainda maior para que essas discussdes promovam o debate aberto e critico.

No que tange a distribuicdo dos temas ao longo dos contetidos nos livros, relacionando
0 numero de paginas que propiciam informagdes discursivas sobre género e sexualidade com
a composicdo geral de cada obra, fizemos uma sintese desse panorama, com 0 intuito de

ratificar o que os resultados mostraram e facilitar o entendimento sobre cada obra pesquisada.
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Tal sintese, explicitada em forma de ilustragdo (vide Gréfico 3), considerou mencgoes feitas
pelos conteudos dos livros sobre os temas, em forma de textos, imagens, citagdes, atividades,
dentre outros, o que significa dizer que todo o enredo discursivo utilizado, através de
linguagens comunicacionais plurais, foi considerado para mapear a situacéo, obra por obra.
Por oportuno, esclarecemos que ha, na maioria dos livros, discussdes que sdo elencadas em
varios momentos, ndo se prendendo a uma Unica pagina, principalmente no que diz respeito
ao género, porém, restringindo-se as circunstancias fatos historicos sobre a mulher, apenas. Ja
em relacdo a sexualidade ha pouquissimas ou nenhuma promoc¢do discursiva, conforme

exposto a seguir.

GRAFICO 13: Percentual de abordagens sobre género e sexualidade, por pagina, em cada livro.
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FONTE: Dados da pesquisa (2020)

Em termos gerais, percebemos que as discussdes, em grande parte das obras, estdo
voltadas para as relagfes de saber-poder e seus sistemas de dominacdo em relagcdo ao género,
e, mais especificamente, no que tange a mulher, com excecao do livro ‘Oficina de Historia’,
gue mostrou ser a unica obra que realmente traz discussdes evidentes tanto sobre género
quanto sobre sexualidade. Ja nas outras publica¢des, como ‘Histdria: das cavernas ao terceiro
milénio’, ‘Historia em Debate’ e ‘Historia, sociedade e cidadania’, apesar de apresentarem um
namero significativo de paginas referentes as abordagens sobre género, nem todas trazem

discussdes expressivas sobre sexualidade, pois, muitas vezes, destacam somente pequenas
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citagdes, ou seja, na maioria das obras, ou pouco se discute, ou ha, basicamente, um
verdadeiro apagamento quanto a tal tema.

No atual cenario politico-ideoldgico brasileiro, é evidente a intencdo de subjugar,
silenciar e/ou relegar as manobras discursivas de conteudos ligados ao género e a sexualidade,
usando como subterflgios artifices de condugdo de sentido, como as fake news, por exemplo,
amplamente disseminados pelas midias digitais. Essas articulagdes tém sido responsaveis por
propagar termos como ‘“ideologia de género”, “kit gay”, “doutrinamento docente” etc.,
utilizados, principalmente, pela ala politico-religiosa mais conservadora, para impedir que o
debate aberto sobre género e sexualidade seja fomentado pela escola e, consequentemente,
pelo ensino de Historia. Subjaz a tudo isso, do ponto de vista do conservadorismo politico-
partidario e religioso brasileiro, o receio de que a compreensao reflexivo-critica sobre esses
temas possa ameacar e desestabilizar as amarras do patriarcado e seus dispositivos de poder.

N&o é nenhuma novidade que o0s processos educativos (do curriculo escolar a
avaliacdo da aprendizagem) e a escola (da organizacdo das cadeiras em sala de aula a
gestdo/administracdo escolar) sdo constituidos de mecanismos de saber-poder, aparelhos
ideolodgicos tutelados pelo Estado e controlado pelos interesses politicos que outorgam para si
mesmos autonomia para controlar a escola e 0os processos educativos, com a manutencao da
ordem que se estabelece como valida através do poder, isto ¢, de “constelagdes dispersas de
relagdes desiguais” (SCOTT, 1995).

Consequentemente, questdes relacionadas a pluralidade sexual e as identidades de
género, que ndo se enquadram no sistema bindrio homem-macho/mulher-fémea, sdo, em
grande medida, lacunar e/ou inexistentes nas obras pesquisadas. Nesse aspecto, é evidente a
“politica do siléncio” com que os contetidos sobre género e sexualidade s&o vitimados no
contexto do ensino de Histdria, inclusive, desvelando um paradoxo da prépria natureza e
missao de registro dos fatos historicos e do préprio ensino de Historia. Assim, a missao
educativa, no que tange as praticas docentes, é amplamente desafiada e aliciada pelos
dispositivos de saber-poder patriarcal-estatal e politico-religioso presentes na escola, o0 que
desfavorece ir além do conteldo interposto pelo Estado de Direito, pela Secretaria de
Educacéo, pela direcédo escolar e pelo livro didatico. A possivel jornada docente para fomentar
aprendizagens abertas, notadamente em relacdo a refletir criticamente sobre o sistema sexo-
género, é praticamente impossivel, principalmente porque o Governo Federal atual sinalizou
que os/as alunos/as filmassem, e os pais denunciassem “professores/as doutrinadores/as”, ou

seja, docentes que promovessem o debate sobre género e sexualidade em sala de aula.
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Destarte, na contramdo das arbitrariedades politico-ideoldgicas atuais, a educacao
brasileira e, mais precisamente, 0 ensino de Histdria, necessitam superar os Obices que
obstaculizam o fomento a aprendizagem critica. Isso significa reconhecer os estorvos
contrarios a formacdo omnilateral e emancipatoria e, notadamente, quebrar as barreiras que
impedem que se possa refletir e debater a respeito da criticidade da consciéncia sobre a vida e
as coisas no mundo, para além dos regimes de verdade produzidos pelas relagbes de
saber/poder.

Em um pais de altos indices de feminicidio, de homofobia e que mais mata travestis e
transexuais no mundo, como o Brasil, ndo podemos ser omissos/as acerca das discussdes que
podem contribuir para que possamos compreender as multiplas formas de manifestacdo da
sexualidade, bem como dos diferentes papéis, identidades e representacGes de género que
compdem a natureza e a condi¢do do humano.

Nesse interim, o ensino de Historia tem muito a contribuir a partir do entendimento do
processo histdrico e da formacéo e consolidagdo das estruturas de poder que tanto abjetificam
sujeitos considerados diferentes do padrdo sexual e de género antevistos como ideais pelo
patriarcado. Por isso, urge desenvolver meios para que a escola e 0s processos educativos em
Historia possam proporcionar, de forma significativa, debates abertos que visem ao
entendimento e propiciem uma sociedade mais inclusiva e diversa, que compreenda mais do
que discrimine, que liberte mais do que aprisione, que valorize a vida mais do que mate!

O ensino de Historia precisa estar comprometido com a formacdo de uma consciéncia
histérica (omnilateral/emancipatéria) que se distancie das consciéncias tradicional e exemplar,
que possibilite o desenvolvimento do pensamento critico e a compreensdo do processo

historico em toda a sua complexidade.

O objetivo € uma consciéncia critico-genética, em que a relacdo presente e
passado seja fundamentada em narrativas mais complexas, que se prestem a
uma orientacdo temporal para a vida presente, baseados em principios como
liberdade, democracia e direitos humanos, fundamentos de uma formacdo
para a cidadania (SCHMIDT, 2009, p. 39).

Por oportuno, propomos os fundamentos da consciéncia historica critico-genética, na
perspectiva de Schmidt (2009), como uma possibilidade de contornar o aparente “beco sem
saidas” com o qual o ensino de Historia se depara, haja vista o cerceamento a contetdos de
ensino e ao debate publico sobre temas ditos polémicos, como, por exemplo, género e
sexualidade, e tendo em vista também o notorio desrespeito a liberdade de catedra docente

(pressdo e repressdo a professores/as) na atualidade. Mais além, o Governo Federal atual



187

tentou destituir a profissdo do/a historiador®, como se ndo bastassem os ataques ja feitos pelo
governo e pelo Ministério da Educacdo as Ciéncias Humanas, postas como ciéncias menores
pelas politicas educacionais na contemporaneidade.

Assim, considerando que os pilares da consciéncia histérica critico-genética alude,, via
de regra, aos principios da formagdo omnilateral, principalmente no que concerne aos
fundamentos, como liberdade, democracia, direitos humanos e cidadania, bases a partir das
quais a educacdo critico-libertaria (emancipatdria) prescinde, situamos tais aspectos como
fundamentais as articulacGes didatico-pedagdgicas de que o ensino de Historia tanto necessita
para renovar suas forgas atualmente.

A luz da consciéncia histérica critico-genética como utopia possivel e como pré-
requisito para concluir o Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica —
ProfEPT/IFPB, foi produzida uma sequéncia didatica sobre género e sexualidade para o
ensino de Historia (3° ano do Ensino Médio), como produto educacional, com o intuito de
subsidiar as/os professoras/es de Historia sobre as discussdes a respeito de género e
sexualidade, um caminho didatico-pedagdgico pertinente a conducéo de processos educativos,
em sala de aula, no que tange a socializa¢do do conteudo supra, cuja ideia é de fomentar o
debate aberto e livre de censura, e cujos fundamentos pautam-se na assungdo da formacéo
omnilateral e na utopia da consciéncia critico-genética.

Esperamos que a sequéncia didatica possa contribuir com os caminhos da
aprendizagem reflexiva, o que levaria as/os alunas/os a entenderem as transformacdes e as
permanéncias dos processos histdricos referentes as relagdes de saber/poder e seus regimes de
verdade sobre o sistema sexo-género de forma critico-reflexiva, o que contribuiria para
sedimentar a consciéncia historica critico-genética no contexto do ensino de Historia no
Ensino Medio.

No decorrer do desenvolvimento da pesquisa, encontramos certos percalcos que
impuseram limitacBes a investigacdo, como a impossibilidade de aplicar o proprio produto
educacional (sequéncia didatica) em aulas de Historia no Ensino Médio, porque, em
decorréncia da Pandemia do Sars COVID-19 (Coronovirus), que, em agosto de 2020 (quando
finda a pesquisa), ainda assolava 0 mundo.

Por essa razao, utilizamos outra estratégia para aplicar o produto (sequéncia didatica),
que foi avaliado por pares, isto €, uma banca de especialistas formada de professoras e

professores de Histdria do Ensino Médio que atuam/atuaram tanto na rede federal quanto na

10O Presidente Jair Bolsonaro vetou o projeto de lei 4699/12, de autoria do senador Paulo Paim (PT-RS), que
regulamenta a profissdo de historiador/a. Entretanto, o veto foi derrubado pelo Congresso em 12 agosto de 2020.
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estadual de ensino. Esses pares efetivaram contribuicdes significativas para a construcdo de
tal recurso educacional. Essa perspectiva de avaliacdo corrobora as possibilidades de aplicar
em sala de aula, quando oportuno e de acordo com o planejamento docente, 0 que pode ser
fruto de investigacdo em pesquisas futuras, proporcionando novas perspectivas e resultados
para o desenvolvimento de novos trabalhos.

Assim, como bem expressa Miskolci (2012), é imprescindivel pensarmos em uma
educacdo pelas/para as diferencas que amplie os horizontes de compreensdo sobre o proprio
ser humano e que vise a formacdo integral dos sujeitos, instigada em desafios que se
desdobram em grandes objetivos, a saber:

a) Fomentar a aprendizagem historica como um meio de (trans)formar e de promover a
equidade, o respeito e a valorizacdo dos direitos humanos. S6 assim, principalmente
em tempos dificeis e que ameacam a individualidade e as subjetividades, como
atualmente, a sociedade podera vislumbrar dias em que ser diferente serd apenas um
fator intrinseco a natureza humana, para além do véu de poder, difuso e persistente,
gue renova suas estratégias de controle e de subjugacdo ao longo do tempo histérico-
cultural;

b) Desatar, em virtude disso, os “nds de GOrdio” que perpassam e permanecem
imbricados na autonomia de ser/estar e de sentir a diferengca como componente da
prépria existéncia.

Assim, subsidiada por fundamentos da Teoria Queer e do Ensino de Histdria, esta

pesquisa desbravou, assim como muitas outras atuais, o dificil enfrentamento de se

contrapor ao que se convencionou como algo quase proibido, em termos de fendmeno
de estudo, praticamente um “pecado” imperdoavel e passivel de grandes puni¢des.

De acordo com os resultados constatados, deduz-se que os livros didaticos sobre o
Ensino de Historia, no Ensino Médio, omitem e/ou minimizam a reflexdo sobre o sistema
sexo-género e as maltiplas formas com que regimes de verdade constroem crencas limitantes
e/ou oportunas para o patriarcado.

Como ordem do dia, urge fomentar, no contexto dos processos de ensino-aprendizagem,
debates significativos sobre identidades de género e multiplas formas de expressar a
sexualidade, na perspectiva de construir o sujeito historico. Portanto, conforme se percebe, a

luta por desatar o “n6 de Gordio” ainda continua.



189

REFERENCIAS

ALVES, Claudio Eduardo Resende. Travestis e Transexuais na Escola: Ressonancias do uso
do nome social na rede municipal de educacéo de belo horizonte. Seminéario Internacional
Fazendo Género 10. Anais Eletrénicos: Floriandpolis, 2013. Disponivel em:
http://www.fazendogenero.ufsc.br/10/resources/anais/20/1384362621 ARQUIVO ClaudioE
duardoResendeAlves.pdf. Acesso em: 04/08/2015

ARAUJO, Ronaldo Marcos de Lima; FRIGOTTO, Gaudéncio. Préticas pedagdgicas e ensino
integrado. Revista Educacdo em Questao. 2015, v52, n. 38, p. 61-80, maio/ago. Disponivel
em: https://periodicos.ufrn.br/educacacemguestao/article/view/7956. Acesso em: 27 out.
2018.

ASSOCIACAO NACIONAL DE TRAVESTIS E TRANSEXUAIS. Mapa de assassinatos
de travestis, mulheres transexuais e homens trans. 2017. Disponivel em:
https://www.google.com/maps/d/u/O/viewer?mid=104mvhh30TAFp61U4sUb5hArN4rSueY
BX&II=-12.817286845466187%2C-47.43337159999999&7z=5. Acesso em: 17 dez. 2018.

AZEVEDO, Fernando et al. Manifestos dos Pioneiros da Educacéo Nova (1932) e dos
Educadores 1959. Recife: Fundagéo Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010. 122 p.
(Colecdo Educadores). Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4707.pdfhttp://www.dominiopublico.g
ov.br/download/texto/me4707.pdf, Acesso em: 23 maio. 2020.

BARROS, Aidil Jesus da Silveira; LEHFELT, Neide Aparecida de Souza. Fundamentos da
Metodologia Cientifica. 3 ed. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall. 2007.

BEAUVOIR, Simone de. O segundo sexo: a experiéncia vivida. Traducdo: Sérgio Milliet. 2
ed. Sdo Paulo: Difusdo Europeia do Livro, 1967.

BENEVIDES, Bruna; NOGUEIRA, Sayonara Naider Bonfim (orgs). Dossié: assassinatos e
violéncia contra travestis e transexuais no Brasil em 2018. ANTRA, IBTE, 2019. Disponivel
em: https://antrabrasil.files.wordpress.com/2019/01/dossie-dos-assassinatos-e-violencia-
contra-pessoas-trans-em-2018.pdf. Acesso em: 12 set. 2019.

BENEVIDES, Bruna; NOGUEIRA, Sayonara Naider Bonfim (orgs.). Dossié: assassinatos e
violéncia contra travestis e transexuais no Brasil em 2019. S&o Paulo: Expressao popular,
ANTRA, IBTE, 2020. Disponivel em: https://storage.googleapis.com/wzukusers/user-
31335485/documents/edc2f9adb23d415295a25b7b9317f5fe/dossic3aa-dos-assassinatos-e-da-
violc3aancia-contra-pessoas-trans-em-2019.pdf. Acesso em: 01 set. 2020.

BORRILO, Daniel. Homofobia: histdria e critica de um preconceito. Traducdo: Guilherme
Jodo de Freitas Teixeira. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2010.

BOURDIEU, Pierre. A dominag¢é@o masculina. Tradugdo: Maria Helena Kuhner. 11 ed. Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, 2012.

BRASIL. Comité Nacional de Educacéo em Direitos Humanos. Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos. Brasilia: Secretaria Especial dos


http://www.fazendogenero.ufsc.br/10/resources/anais/20/1384362621_ARQUIVO_ClaudioEduardoResendeAlves.pdf
http://www.fazendogenero.ufsc.br/10/resources/anais/20/1384362621_ARQUIVO_ClaudioEduardoResendeAlves.pdf
https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/7956
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?mid=1O4mvhh3OTAFp61U4sUb5hArN4r5uEYBX&ll=-12.817286845466187%2C-47.43337159999999&z=5
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?mid=1O4mvhh3OTAFp61U4sUb5hArN4r5uEYBX&ll=-12.817286845466187%2C-47.43337159999999&z=5
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4707.pdfhttp:/www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4707.pdf
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4707.pdfhttp:/www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4707.pdf
http://lattes.cnpq.br/0271831370448620
https://antrabrasil.files.wordpress.com/2019/01/dossie-dos-assassinatos-e-violencia-contra-pessoas-trans-em-2018.pdf
https://antrabrasil.files.wordpress.com/2019/01/dossie-dos-assassinatos-e-violencia-contra-pessoas-trans-em-2018.pdf
http://lattes.cnpq.br/0271831370448620
https://storage.googleapis.com/wzukusers/user-31335485/documents/edc2f9adb23d415295a25b7b9317f5fe/dossic3aa-dos-assassinatos-e-da-violc3aancia-contra-pessoas-trans-em-2019.pdf
https://storage.googleapis.com/wzukusers/user-31335485/documents/edc2f9adb23d415295a25b7b9317f5fe/dossic3aa-dos-assassinatos-e-da-violc3aancia-contra-pessoas-trans-em-2019.pdf
https://storage.googleapis.com/wzukusers/user-31335485/documents/edc2f9adb23d415295a25b7b9317f5fe/dossic3aa-dos-assassinatos-e-da-violc3aancia-contra-pessoas-trans-em-2019.pdf

190

Direitos Humanos, 2007. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=2191-
plano-nacional-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 05 dez. 2018.

BRASIL. Congresso Nacional. Projeto de Lei PL 7180/2014. Altera o art. 3° da Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagédo nacional. 2014.
Disponivel em:
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1230836&filename
=PL+7180/2014. Acesso em: 17 dez. 2018.

BRASIL. Congresso Nacional. Projeto de Lei PL 867/2015. Inclui, entre as diretrizes e bases
da educacdo nacional, o Programa Escola sem Partido. 2015. Disponivel em:
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668.
Acesso em: 17 dez. 2018.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

Plano Nacional de Educagdo PNE 2014-2024. Brasilia: Linha de Base. 2015. Disponivel
em:
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/Plano+Nacional+de+Educa%C3%A7%C
3%A30+PNE+2014-2024++Linha+de+Base/c2dd0faa-7227-40ee-a520-
12c6fc77700f?version=1.1. Acesso em: 05 out. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio. Brasilia, n° 3, 2018. Disponivel em:<
http://novoensinomedio.mec.gov.br/resources/downloads/pdf/dcnem.pdf. Acesso em: 29 jun.
2019.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Basica. Base Nacional Comum
Curricular: educacdo € a base. Ensino Médio. Brasilia, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-
content/uploads/2018/04/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site.pdf. Acesso em: 05 out. 2018.

BRASIL. Lei 9.394 de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Brasilia:
MEC, 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em:
12 out. 2019

BRASIL. Ministério da Educacdo. PNLD 2018: apresentacdo - Guia de livros didaticos —
ensino médio. Brasilia: Secretéria de Educagdo Basica, 2017. Disponivel em:<
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/quia-do-livro-
didatico/item/11148-guia-pnld-2018>. Acesso em: 03 out. 2019.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Secretaria de Politicas para as Mulheres.

Plano Nacional de Politicas para as Mulheres. Brasilia: Secretaria de Politicas para as
Mulheres, 2013. Disponivel em: http://www.spm.gov.br/assuntos/pnpm/publicacoes/pnpm-
2013-2015-em-22ag013.pdf. Acesso em: 05 dez. 2018.

BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Programa Nacional
de Direitos Humanos (PNDH-3). Brasilia: SDH/PR, 2010. Disponivel em:
https://www.ohchr.org/Documents/Issues/NHRA/ProgrammaNacionalDireitosHumanos2010.
pdf. Acesso em: 05 dez. 2018.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2191-plano-nacional-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2191-plano-nacional-pdf&Itemid=30192
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1230836&filename=PL+7180/2014
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1230836&filename=PL+7180/2014
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/Plano+Nacional+de+Educa%C3%A7%C3%A3o+PNE+2014-2024++Linha+de+Base/c2dd0faa-7227-40ee-a520-12c6fc77700f?version=1.1
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/Plano+Nacional+de+Educa%C3%A7%C3%A3o+PNE+2014-2024++Linha+de+Base/c2dd0faa-7227-40ee-a520-12c6fc77700f?version=1.1
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/Plano+Nacional+de+Educa%C3%A7%C3%A3o+PNE+2014-2024++Linha+de+Base/c2dd0faa-7227-40ee-a520-12c6fc77700f?version=1.1
http://novoensinomedio.mec.gov.br/resources/downloads/pdf/dcnem.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/04/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/04/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/guia-do-livro-didatico/item/11148-guia-pnld-2018
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/guia-do-livro-didatico/item/11148-guia-pnld-2018
http://www.spm.gov.br/assuntos/pnpm/publicacoes/pnpm-2013-2015-em-22ago13.pdf
http://www.spm.gov.br/assuntos/pnpm/publicacoes/pnpm-2013-2015-em-22ago13.pdf
https://www.ohchr.org/Documents/Issues/NHRA/ProgrammaNacionalDireitosHumanos2010.pdf
https://www.ohchr.org/Documents/Issues/NHRA/ProgrammaNacionalDireitosHumanos2010.pdf

191

BRASIL. Secretaria da Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs). Temas transversais: orientagdo sexual. Secretaria de Educagdo Fundamental.
Brasilia: MEC/SEF, 1998. Disponivel em:
http://cptstatic.s3.amazonaws.com/pdf/cpt/pcn/volume-10-6-temas-transversais-orientacao-
sexual.pdf. Acesso em: 02 out. 2015.

BULFINCH, Thomas. O livro de ouro da mitologia: historias de deuses e herois. Traducgéo:
David Jardim Janior. 26 ed. Rio de Janeiro: EDIOURO, 2002.

BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo e subverséo da identidade. Traducéo:
Renato Aguiar. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2003.

BUTLER, Judith. Os atos performativos e a constituicdo do género: um ensaio sobre
fenomenologia e teoria feminista. Tradugdo: Jamille Pinheiro Dias. Cadernos de leitura, n.78, jun.
2018. Disponivel em: https://chaodafeira.com/wp-content/uploads/2018/06/caderno_de_leituras_n.78-
final.pdf. Acesso em: 07 nov. 2018.

CAMPINA GRANDE. Lei n°®6.950, de 03 de julho de 2018. DispGe sobre a adequacéo da
rede municipal de ensino aos direitos fundamentais declarados no pacto de San José da Costa
Rica, internalizado pelo decreto n® 678/1992, bem como sobre a distribuicdo de material
didatico com conteudo imprdprio para criangas e adolescentes em ambito, e da outras
providéncias. Campina Grande, p. 22-23, 2018. Disponivel em:
http://191.253.16.180:8080/Consultalei/. Acesso em: 28 set. 2019.

CERVO, Amado Luiz; BERVIAN, Pedro Alcino; DA SILVA, Roberto. Metodologia
cientifica. 6 ed. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall, 2007.

DINIS, Nilson Fernandes. Revisando o bindmio sexo-género. Revista Artemis, Vol. 15, n. 1,
p. 123-134, jan/jul. 2013. Disponivel em:
http://www.periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/artemis/article/view/16643. Acesso em: 08 set.
2018.

DUARTE, Evandro Santos; OLIVEIRA, Neiva Afonso; KOGA, Ana Lucia. Escola unitéria e
formacdo omnilateral: pensando a relacdo entre trabalho e educacdo. In: Reunido Cientifica
Regional da ANPED: Educacdo, movimentos sociais e politicas governamentais. 2016.
Curitiba. Anais... Curitiba: UFPR, 2016. p. 1-15. Disponivel em:
http://www.anpedsul2016.ufpr.br/portal/wp-content/uploads/2015/11/eix012 EVANDRO-
SANTOS-DUARTE-NEIVA-AFONSO-OLIVEIRA-ANA-L%C3%9ACIA-KOGA.pdf.
Acesso em: 22 set. 2018.

FANK, Elisane; HUTNER, Mary Lane. Escola em tempo integral e a educacéo integral:
algumas reflexdes de contexto e de concepcdo. In: XI Congresso Nacional de Educacéo-
EDUCERE, Curitiba, 2013. Disponivel em:
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2013/8657_4629.pdf. Acesso em: 07 out. 2019.

FOUCAULT, Michel. A Microfisica do Poder. Traducgdo: Roberto Machado. 13. ed. Rio de
Janeiro: Graal, 1998.


http://cptstatic.s3.amazonaws.com/pdf/cpt/pcn/volume-10-6-temas-transversais-orientacao-sexual.pdf
http://cptstatic.s3.amazonaws.com/pdf/cpt/pcn/volume-10-6-temas-transversais-orientacao-sexual.pdf
https://chaodafeira.com/wp-content/uploads/2018/06/caderno_de_leituras_n.78-final.pdf
https://chaodafeira.com/wp-content/uploads/2018/06/caderno_de_leituras_n.78-final.pdf
http://191.253.16.180:8080/ConsultaLei/
http://www.periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/artemis/article/view/16643
http://www.anpedsul2016.ufpr.br/portal/wp-content/uploads/2015/11/eixo12_EVANDRO-SANTOS-DUARTE-NEIVA-AFONSO-OLIVEIRA-ANA-L%C3%9ACIA-KOGA.pdf
http://www.anpedsul2016.ufpr.br/portal/wp-content/uploads/2015/11/eixo12_EVANDRO-SANTOS-DUARTE-NEIVA-AFONSO-OLIVEIRA-ANA-L%C3%9ACIA-KOGA.pdf
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2013/8657_4629.pdf

192

FOUCAULT, Michel. A Ordem do Discurso: aula inaugural no College de France,
pronunciada em 2 de dezembro de 1970. Traducéo: Laura Fraga de Almeida Sampaio. 5. ed.
Sdo Paulo: edicdes Loyola, 1999a.

FOUCAULT, Michel. Histéria da sexualidade: a vontade do saber. Traducdo: Maria
Thereza da Costa Albuquerque e J. A. Guilhon Albuquerque. 13. ed. Rio de Janeiro: Graal,
1999b.

GIL, Antdnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. S&o Paulo: Atlas, 2008.

LAVILLE, Christian e DIONNE, Jean. A construcao do saber: manual de metodologia de
pesquisa em ciéncias humanas. Traducdo: Heloisa Monteiro e Francisco Settineri. Belo
Horizonte: UFMG, 1999.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educagdo: uma perspectiva pos-
estruturalista. 6. ed. Petropolis: VVozes, 2003.

LOURO, Guacira Lopes. Teoria queer: uma politica pos-identitaria para a educacdo. Revista
Estudos Feministas. 2001, vol.9, n.2, p.541-553. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-
026X2001000200012&script=sci_abstract&tlng=pt. Acesso em: 16 out. 2018.

MANACORDA, Mario Alighiero. Marx e a Pedagogia moderna. Tradugdo: Newton Ramos
de Oliveira. Campinas: Alinea, 2007.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATQOS, Eva Maria. Fundamentos da Metodologia
Cientifica. 5 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

MEDEIROS, José Washington Morais. A flor de Jacinto”: e quando o/a professor/a € género
ndo binario? GENERO, Niterdi, v. 19, n. 2, 2019, p. 093-111. Disponivel em:
http://periodicos.uff.br/revistagenero/article/view/31326/0. Acesso em: 05 out. 2019.

MEINERZ, Carla Beatriz. Ensino de Histéria: a relacdo pedagogica presente em nossas
praticas. In: BARROSO, Vera Lucia Macial. et al. (Org.). Ensino de Historia: desafios
contemporaneos. Porto Alegre: ANPUH, 2010. p. 203-212.

MISKOLCI, Richard; CAMPANA, Maximiliano. Ideologia de género”: notas para a
genealogia de um panico moral contemporaneo. Revista Sociedade e Estado. Vol. 32, n. 3,
Set/Dez, 2017. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/se/v32n3/0102-6992-se-32-03-
725.pdf. Acesso em: 28 ago. 2018.

MISKOLCI, Richard. Teoria Queer: um aprendizado pelas diferencas. Belo Horizonte:
Auténtica, 2012.

MISKOLCI, Richard. Um corpo estranho na sala de aula. In: Afirmando as diferencas:
mantendo o quebra-cabeca da diversidade na escola. (Org.): Anete Abramowicz e Valter
Roberto Silvério. Campinas: Papiros, 2005.

NARDI, Henrique Caetano; QUARTIERO, Eliana. Educando para a diversidade: desafiando
a moral sexual e construindo estratégias de combate a discriminacgdo no cotidiano escolar.


http://periodicos.uff.br/revistagenero/article/view/31326/0
http://www.scielo.br/pdf/se/v32n3/0102-6992-se-32-03-725.pdf
http://www.scielo.br/pdf/se/v32n3/0102-6992-se-32-03-725.pdf

193

Sexualidad, Salud y Sociedad — Revista Latino-americana. n.11, Rio de Janeiro: Aug.
2012, p. 59-87. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1984-
64872012000500004&script=sci_abstract&ting=pt. Acesso em: 01 out. 2018.

PEREIRA, Nilton Mullet; GRAEBIN, Cleusa Maria Gomes. Abordagem tematica no ensino
de Historia. In: BARROSO, Vera Lucia Macial. et al. (org.). Ensino de Historia: desafios
contemporaneos. Porto Alegre: ANPUH, 2010. p. 169-181.

PERROT, Michelle. Minha histéria das mulheres. Traducio: Angela M. S. Correa. Sao
Paulo: Contexto, 2007.

PICUI. Projeto Lei n° 008, de 2015. Cria, no ambito do sistema de ensino do municipio de
Picui, o “Programa Escola sem Partido”. Camara Municipal de Picui. Picui, 2015.
Disponivel em:
http://www.submit.10envolve.com.br/uploads/37ac5bf2d9d8c030ef7108f38390cc612143654
9/6d21bace31433c9921b54c4748488c2f.pdf. Acesso em: 25 set. 20109.

PLUTARCO. Vidas paralelas: Agelilao- Pompeyo- Alejandro- Gayo- Julio César. [S.1.:
s.n.], [2--]. E-book. Disponivel em: https://portugues.free-ebooks.net/ebook/Vidas-Paralelas-
Tomo-V. Acesso em: 01 dez. 2018.

PRODANOQV, Cleber Cristiano; FREITAS, Ernani César de. Metodologia do trabalho
cientifico: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2.ed. Novo Hamburgo:
Feevale, 2013. E-book. Disponivel em: http://www.feevale.br/Comum/midias/8807f05a-
14d0-4d5b-blad-1538f3aef538/E-
book%20Metodologia%20do%20Trabalho%20Cientifico.pdf. Acesso em: 19 nov. 2018.

RODRIGUES, Rui Martinho. Pesquisa académica: como facilitar o processo de preparacéo
de suas etapas. Sdo Paulo: Atlas, 2007.

RUSEN, Jorn. El desarrollo de la competéncia narrativa en el aprendiaje historico. Una
hipGtesis ontogenética relativa a la conciencia moral. Tradugdo: Ana Claudia Urban. Revista
Propuesta Educativa, Buenos Aires, Ano 4, n.7, out. 1992. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1172513/mod_resource/content/1/Jorn%20Rusen%?2
0e%200%20Ensino%20de%20Hist%C3%B3ria.pdf. Acesso em: 19 ago. 20109.

RUSEN, Jorn. Historia Viva: teoria da historia: formas e funcdes do conhecimento histdrico.
Traducdo: Estevao Rezende Martins. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2007.

RUSEN, Jorn. Razdo Histdria: teoria da Historia: fundamentos da ciéncia historica.
Traducgdo: Estevao de Rezende Martins. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2001.

SAVIANI, Demerval. Trabalho e educacdo: fundamentos ontoldgicos e histdricos. Revista
Brasileira de Educagéo. 2007, v. 12, n. 34, p. 152-166, jan./abr. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v12n34/a12v1234.pdf. Acesso em: 11 set. 2018.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Cognicdo historica situada: que aprendizagem histérica é
essa? In: BARCA, I. SCHMIDT, M. A. (orgs.) Aprender histdria: perspectivas da educacao
historica. ljui: Editora Unijui, 2009.


http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1984-64872012000500004&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1984-64872012000500004&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.submit.10envolve.com.br/uploads/37ac5bf2d9d8c030ef7108f38390cc6121436549/6d21bace31433c9921b54c4748488c2f.pdf
http://www.submit.10envolve.com.br/uploads/37ac5bf2d9d8c030ef7108f38390cc6121436549/6d21bace31433c9921b54c4748488c2f.pdf
https://portugues.free-ebooks.net/ebook/Vidas-Paralelas-Tomo-V
https://portugues.free-ebooks.net/ebook/Vidas-Paralelas-Tomo-V
http://www.feevale.br/Comum/midias/8807f05a-14d0-4d5b-b1ad-1538f3aef538/E-book%20Metodologia%20do%20Trabalho%20Cientifico.pdf
http://www.feevale.br/Comum/midias/8807f05a-14d0-4d5b-b1ad-1538f3aef538/E-book%20Metodologia%20do%20Trabalho%20Cientifico.pdf
http://www.feevale.br/Comum/midias/8807f05a-14d0-4d5b-b1ad-1538f3aef538/E-book%20Metodologia%20do%20Trabalho%20Cientifico.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1172513/mod_resource/content/1/Jorn%20Rusen%20e%20o%20Ensino%20de%20Hist%C3%B3ria.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1172513/mod_resource/content/1/Jorn%20Rusen%20e%20o%20Ensino%20de%20Hist%C3%B3ria.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v12n34/a12v1234.pdf

194

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: uma introdug&o as teorias do curriculo.
3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

SOARES, Ana Carolina Eiras Coelho. Olhares de género na perspectiva escolar. OPSIS,
Cataldo, v. 15, n. 2, p. 344-355, 2015. Disponivel em:
https://www.revistas.ufg.br/Opsis/article/view/33782/0#. W7LNwBFv-1s. Acesso em: 01 out.
2018.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria util para a andlise historica. Tradugdo: Christine
Rufino Dabat e Maria Betanea Avila. 2 ed. Recife: S.0.S corpo, 1995. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1737847/mod_resource/content/1/Scott_ g%C3%AA
nero%20uma%?20cateqoria%20%C3%BAtil%20para%20a%20an%C3%A1lise%20hist%C3
%B3rica.pdf. Acesso em: 27 maio. 2020.

ZABALA, Antoni. A préatica educativa: como ensinar. Tradugdo: Ernani F. da F. Rosa.
Porto Alegre: ArtMed, 1998.


https://www.revistas.ufg.br/Opsis/article/view/33782/0#.W7LNwBFv-1s
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1737847/mod_resource/content/1/Scott_g%C3%AAnero%20uma%20categoria%20%C3%BAtil%20para%20a%20an%C3%A1lise%20hist%C3%B3rica.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1737847/mod_resource/content/1/Scott_g%C3%AAnero%20uma%20categoria%20%C3%BAtil%20para%20a%20an%C3%A1lise%20hist%C3%B3rica.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1737847/mod_resource/content/1/Scott_g%C3%AAnero%20uma%20categoria%20%C3%BAtil%20para%20a%20an%C3%A1lise%20hist%C3%B3rica.pdf
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EIXOS PARA AVALIAR A SEQUENCIA DIDATICA COMO PRODUTO
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EDUCACIONAL
PRIMEIRA PARTE

A) Estética e organizacao da sequéncia didatica

INDICADORES Atende

Atende
parcialmente

Nao atende

1. Promove o dilogo entre o texto
verbal e o visual?

2. Apresenta uma estrutura atrativa
e facil de compreender?

3. O aporte teorico esta em
consonancia com a forma
escolhida para se comunicar com
o/a leitor/a?

4. Tem cuidado com a escrita do
texto, respeitando a diversidade
e/ou as diferencas?

B) Composicao da sequéncia didatica

1. Apresenta partes interligadas e
coerentes?

2. Explicita, na apresentacdo da
sequéncia didatica, a origem, 0s
objetivos e o publico-alvo de tal
produto educativo?

3. A apresentacdo explica a
concepcao que embasa a
sequéncia didatica e as unidades
que a compdem?

4. As unidades expdem, de
maneira clara, as informacoes
sobre os procedimentos,
apresentando atividades que
contribuem com a préatica
pedagdgica dos/as professores/as?

5. Os elementos que compbem a
sequéncia didatica contribuem
para se pensar no tema proposto a
partir de processos educativos
critico-reflexivos?

6. Utiliza a linguagem verbo-
visual em dialogo com todos/as?

7. As unidades apresentam
propostas de textos que
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contribuem para o entendimento
do contelido proposto?

8. A sequéncia didatica apresenta
atividades mediadas que
contribuem para a aprendizagem
reflexiva?

C) Estilo de escrita apresentado p

ela sequéncia di

datica

1. Apresenta o contetdo de forma
clara?

2. Estrutura as ideias facilitando o
entendimento do assunto tratado?

3. O texto escrito ¢ atrativo e
fomenta a criatividade docente?

4. Sugere diferentes linguagens
(discursos) para diversificar as

perspectivas do ensino?

D) Propostas didaticas apresentadas pela sequéncia didatica

1. As leituras propostas séo
suficientes para ampliar o
entendimento e as praticas
pedagdgicas docentes sobre o
tema?

2. As perguntas feitas podem ser
respondidas?

3. As perguntas suscitam
reflexdes?

4. As atividades valorizam o
conhecimento prévio dos/as
alunos/as?

5. As atividades problematizam o
tema, a partir do contetdo
indicado, de forma coerente?

6. As atividades colaboram com o
debate sobre as repercussoes, as
relacdes e as aplicacOes do
conhecimento sobre o tema na
sociedade?

7. As atividades utilizam uma
linguagem dindmica, promovendo
0 debate e a troca de informag6es
entre as/os alunas/os?

8. As atividades sdo atrativas e
fomentam a curiosidade e a
aprendizagem critico-reflexiva
sobre o tema?

9. As atividades podem ser
adaptadas e utilizadas por outros
anos (séries) do Ensino Médio e

da Educacdo de Jovens e Adultos
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(EJA)?

E) Criticidade suscitada pela sequéncia didatica

1. Contempla atividades em que as
atitudes e o posicionamento
subjetivo, politico e sociocultural
séo trabalhados?

2. PropGe reflexdo sobre a
realidade vivida, e questiona o
modelo de sociedade vigente?

3. Fomenta o debate sobre as
repercussoes, as relacdes e as
aplicagdes do conhecimento sobre
0 tema na sociedade?

4. Esforca-se para identificar e
entender a ideologia dominante da
sociedade atual sob o ponto de
vista histérico-critico?

5. Pode ser utilizada em processos
de formacdo de professores/as?

6. Aborda aspectos histéricos,
politicos, culturais e sociais sob o
ponto de vista histdrico-critico?

7. Colabora com a compreensado e
0 debate aberto sobre sexualidade
e género na sociedade?

SEGUNDA PARTE
A) Vocé indicaria essa sequéncia didatica para um/a colega docente?
()Sim
( ) Nao
() Talvez
Por qué?

B) Vocé utilizaria essa sequéncia didatica em suas aulas?

()Sim
( ) Néo
() Talvez
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Por qué?

C) Sexualidade: observacdes, criticas e/ou sugestdes sobre a primeira unidade da
sequéncia didatica

D) Género: observacdes, criticas e/ou sugestdes sobre a segunda unidade da
sequéncia didatica
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APENDICE B —- TERMO DE ASSENTIMENTO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome da pesquisa: Regimes de verdade e sistema sexo-género no ensino de Historia
Pesquisadora responsavel: Débora Lins Epaminondas

InformacGes sobre a pesquisa:

Convidamos vocé para participar da aplicacdo do Produto Educacional (sequéncia didatica), que faz
parte do processo de conclusdo do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica da
pesquisadora. Solicitamos sua colaboragdo nas discussdes e na exposi¢do do referido produto. O
objetivo da aplicagdo da sequéncia didatica é de auxiliar os/as professores/as nas aulas de Historia e
os/as alunos/as na analise e compreensdo dos regimes de verdade sobre o sistema sexo-género ao
longo do processo histérico. Os/as participantes da discussdo serdo os/as alunos/as regularmente
matriculados em uma turma do 3° ano do Curso Técnico em Contabilidade Integrado ao Ensino
Médio do campus Jodo Pessoa. O risco para participar da aplicacdo do produto € minimo e esta
relacionado a algum desconforto/incémodo ou constrangimento por parte do/a aluno/a ao participar
ou ndo das discusses. Para minimiza-los, os/as participantes serdo informados de que ficara a
critério deles/as contribuir ou ndo com as discussdes. Os beneficios da aplicacdo do produto
educacional serdo de suma importancia, porque proporcionara o desenvolvimento de uma produto
educacional e promovera debates e esclarecimentos sobre sexualidade e género, contribuindo para a
quebra de tabus e preconceitos e para entender a si préprio e ao outro.

Esclarecemos, ainda, que vocé terd a garantia de que o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido e
a pesquisa estdo de acordo com o que preconiza a Resolu¢do 510/2016 do Conselho Nacional de
Saude - CNS. Em situacOes ndo contempladas por essa Resolucédo, prevalecerdo os principios éticos
contidos na Resolugédo 466/2012 do (CNS).

Vocé tera as seguintes garantias:

a) de plena liberdade, de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento sem sofrer penalizacéo
alguma;
b) de que o sigilo e sua privacidade serdo mantidos durante a aplicacdo do produto;
c) de que receberd uma via do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) devidamente
assinada pelo pesquisador responsavel e por vocé;
d) de que o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido e a aplicagdo do produto educacional estdo
de acordo com o que preconiza a Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de Salde;
e) de ressarcimento e cobertura de eventuais despesas tidas pelos participantes da aplicacdo do
produto e dele decorrentes;
f) de indenizacéo diante de eventuais danos decorrentes da aplicagdo do produto educacional;
g) de que a aplicacdo do produto educacional ndo acarretarda nenhum prejuizo individual ou
coletivo;
h) de que toda e qualquer responsabilidade na aplica¢do do produto educacional é dos pesquisadores
e que podera haver divulgacdo dos resultados finais em 6rgdos de divulgacdo cientifica em que a
pesquisa seja aceita;
i) de que todo o material resultante sera utilizado exclusivamente para a constru¢do do produto
educacional e ficara sob a guarda dos pesquisadores, podendo ser requisitado pelo/a participante em
qualquer momento.
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Sua participacdo é muito importante, pois trara contribuicdes para o tema abordado tanto para os/as
participantes do estudo quanto para 0 ensino e a pesquisa.

Eu, , abaixo assinado, tendo recebido todas as
informacGes acerca dos objetivos e dos procedimentos da aplicacdo do produto educacional, de livre e
espontanea vontade, concordo em participar e posso, em qualquer tempo, desistir de minha
participacéo, pois estou ciente de que terei, de acordo com a Resolucéo 510/2016, especificamente, o
disposto no Capitulo Il - Do Processo de Consentimento e do Assentimento Livre e Esclarecido, todos
0s meus direitos acima relacionados. Tenho ciéncia do exposto acima e desejo participar da pesquisa.
Jodo Pessoa/PB, de de 2019.

Assinatura do participante menor de idade

Jodo Pessoa/PB, de de 2019

Débora Lins Epaminondas

Pesquisador responsavel

Orientador: Professor Dr. José Washington Morais de Medeiros

Caso necessite de mais informagdes sobre o estudo (duvidas e esclarecimentos), favor entrar
em contato com a pesquisadora Débora Lins Epaminondas.

Endereco: Rua Bacharel Irenaldo A. Chaves, Bessa, CEP: 58460-036, Jodo Pessoa.
Telefone: (83) 98764-6588; E-mail: d.eby.lins@hotmail.com

ou com o Comité de Etica em Pesquisa do IFPB

Endereco: Av. Jodo da Mata, n° 256 - Jaguaribe - Edificio Coriolano de Medeiros
CEP 58.015-020, Jodo Pessoa, PB, Brasil; Telefone: (83) 3612-9725

Email: eticaempesquisa@ifpb.edu.br
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Nome da pesquisa: Regimes de verdade e sistema sexo-género no ensino de Histéria

Pesquisadora responsavel: Débora Lins Epaminondas

Informacdes sobre a pesquisa:

Solicitamos, Vossa Senhoria a autorizar, a participagdo de seu/sua filho/a tutorado/a na aplicacdo do
Produto educacional (sequéncia didatica) que faz parte do processo de conclusdo do Mestrado
Profissional em Educacédo Profissional e Tecnoldgica da pesquisadora. Solicitamos a sua colaboragéo,
permitindo que seu/sua filho/a/tutorado/a participe nas discussdes e na exposic¢do do referido produto.
O objetivo da aplicacdo da sequéncia didatica é de auxiliar aos/as professores/as nas aulas de Historia,
como também os/as alunos/as na analise e compreensao dos regimes de verdade sobre o sistema sexo-
género ao longo do processo histérico. Os/as participantes da discussdo serdo os/as alunos/as
regularmente matriculados em uma turma do 3° ano do Curso Técnico em Contabilidade Integrado ao
Ensino Médio do campus Jodo Pessoa. O risco de participar da aplicacdo do produto € minimo e
esta relacionado a algum desconforto/incébmodo ou constrangimento por parte do/a aluno/a
ao participar ou ndo das discussdes. Para minimiza-los, sera informado aos/as participantes
que ficard a critério deles/as contribuirem ou ndo com as discussfes. Os beneficios da
aplicagdo do produto educacional serdo de suma importancia, uma vez que proporcionarao
o desenvolvimento de um produto educacional como também promovera debates e
esclarecimentos sobre sexualidade e género e contribuirdo para quebrar tabus e
preconceitos e para o entendimento de si proprio e do outro.

Para tanto, esclarecemos ainda que vocé tera a garantia de que o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e a pesquisa estdo de acordo com o que preconiza a Resolugdo 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude - CNS. Em situacGes ndo contempladas por essa Resolucdo, prevalecerdo os
principios éticos contidos na Resolucdo 466/2012 do (CNS).

Seu filho ou tutelado teré garantia:

a) de plena liberdade, de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizacdo alguma;

b) de manter o sigilo e sua privacidade durante todas as fases da pesquisa;

¢) de que recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) devidamente
assinada pelo pesquisador responsavel e por vocé;

d) de que o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e a pesquisa estdo de acordo com o que
preconiza a Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude;

e) de ressarcimento e cobertura de eventuais despesas tidas pelos participantes da pesquisa e dela
decorrentes;

f) de indenizag&o diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;

g) de que a pesquisa ndo acarretard nenhum prejuizo individual ou coletivo;

h) de que toda e qualquer responsabilidade nas diferentes fases da pesquisa é dos pesquisadores, bem
como, fica assegurado que podera haver divulgacao dos resultados finais em 6rgéos de divulgacédo
cientifica em que a mesma seja aceita; e

i) de que todo o material resultante sera utilizado exclusivamente para a construcdo da pesquisa e
ficara sob a guarda dos pesquisadores, podendo ser requisitado pelo entrevistado em qualquer
momento.

A participacdo de seu/sua filho(a)/tutorado(a) é muito importante, pois trara contribuicdo em relacdo ao
tema abordado tanto para os participantes do estudo como também para 0 ensino e a pesquisa.

Eu, , abaixo assinado, tendo recebido todas as
informacGes acerca dos objetivos e procedimentos da pesquisa, de livre e esponténea vontade, autorizo
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a participacdo do/a meu/minha filho/a/tutorado/a, podendo a qualquer tempo desistir de sua
participacao, pois estou ciente de que terei de acordo com a Resolugdo 510/2016, especificamente, o
disposto no Capitulo 111 - Do Processo de Consentimento e do Assentimento Livre e Esclarecido, todos
0s meus direitos acima relacionados.

Jodo Pessoa/PB, de de 2019.

Assinatura do pai/mée ou responsavel

Jodo Pessoa/PB, de de 2019

Débora Lins Epaminondas

Pesquisadora responsavel

Orientador: Professor Dr. José Washington Morais de Medeiros

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo (duvidas e esclarecimentos),
favor entrar em contato com a pesquisadora Débora Lins Epaminondas

Endereco: Rua Bacharel Irenaldo A. Chaves, Bessa, CEP: 58460-036, Jodo Pessoa.
Telefone: (83) 98764-6588; E-mail: d.eby.lins@hotmail.com

ou com o Comité de Etica em Pesquisa do IFPB

Endereco: Av. Jodo da Mata, n® 256 - Jaguaribe - Edificio Coriolano de Medeiros
CEP 58.015-020, Jodo Pessoa, PB, Brasil; Telefone: (83) 3612-9725

Email: eticaempesquisa@ifpb.edu.br
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIDO PARA
MAIORES DE IDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA MAIORES DE IDADE

Nome da Pesquisa: Regimes de verdade e sistema sexo-género no ensino de Historia

Pesquisadora responsavel: Débora Lins Epaminondas

Convidamos, vocé, a participar na aplicagdo do Produto educacional (sequéncia didatica) que faz parte
do processo de conclusdo do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica da
pesquisadora. Solicitamos a sua colaboracdo nas discussfes e na exposicdo do referido produto. O
objetivo da aplicacdo da sequéncia didatica € de auxiliar aos/as professores/as nas aulas de Historia,
como também os/as alunos/as na analise e compreenséo dos regimes de verdade sobre o sistema sexo-
género ao longo do processo historico. Os/as participantes da discussdo serdo os/as alunos/as
regularmente matriculados em uma turma do 3° ano do Curso Técnico em Contabilidade Integrado ao
Ensino Médio do campus Jodo Pessoa. O risco para participar da aplicacdo do produto, € minimo e
estd relacionado a algum desconforto/incbmodo ou constrangimento por parte do/a aluno/a ao
participar ou ndo das discussdes. Para minimiza-los, serd informado aos/as participantes que ficara ao
critério destes/as contribuir ou ndo com as discussdes. Os beneficios da aplicagdo do produto
educacional serdo de suma importancia, uma vez que proporcionara o desenvolvimento de um produto
educacional como também promovera debates e esclarecimentos sobre sexualidade e género,
contribuindo para quebrar tabus e preconceitos e para entender a si préprio e ao outro.

Esclarecemos, ainda, que vocé tera a garantia de que o Termo de Consentimento e Livre Esclarecido e
a pesquisa estdo de acordo com o que preconiza a Resolu¢do 510/2016 do Conselho Nacional de
Saude - CNS. Em situacBes ndo contempladas por essa Resolucéo, prevalecerdo os principios éticos
contidos na Resolugéo 466/2012 do (CNS).

Vocé ter, ainda, garantia:

a) de plena liberdade, de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, sem penalizagdo
alguma;

b) de manuteng&o do sigilo e de sua privacidade durante a aplicacdo do produto;

c) de que receberdo uma via do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) devidamente
assinada pelo pesquisador responsavel e por vocé;

d) de que o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido e a aplicacdo do produto educacional estéo
de acordo com o que preconiza a Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de Salde;

e) de ressarcimento e cobertura de eventuais despesas tidas pelos participantes da aplicacdo do
produto e dele decorrentes;

f) de indenizag&o diante de eventuais danos decorrentes da aplicagdo do produto educacional,

g) garantia de que a aplicagdo do produto educacional ndo acarretara nenhum prejuizo individual ou
coletivo;

h) de que toda e qualquer responsabilidade na aplicacéo do produto educacional é dos pesquisadores,
bem como, fica assegurado que poderd haver divulgacdo dos resultados finais em 6rgdos de
divulgagdo cientifica em que a mesma seja aceita;

i) de que todo o material resultante sera utilizado exclusivamente para a construgdo do produto
educacional e ficara sob a guarda dos pesquisadores, podendo ser requisitado pelo/a participante em
qualquer momento.

Sua participa¢do é muito importante, pois trard contribui¢cGes para o tema abordado tanto para os/as
participantes do estudo quanto para 0 ensino e a pesquisa.

Eu, , abaixo assinado, tendo recebido todas as
informacdes acerca dos objetivos e procedimentos da aplicacdo do produto educacional, de livre e
espontdnea vontade, concordo em participar, podendo a qualquer tempo desistir de minha
participacdo, pois estou ciente de que terei de acordo com a Resolucdo 510/2016, especificamente, o
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disposto no Capitulo 111 - Do Processo de Consentimento e Livre e Esclarecido, todos os meus direitos
acima relacionados. Tenho ciéncia do exposto acima e desejo participar da pesquisa.

Jodo Pessoa/PB, de de 2019.

Assinatura do participante maior de idade

Jodo Pessoa/PB, de de 2019

Débora Lins Epaminondas
Pesquisador responsavel

Orientador: Professor Dr. José Washington Morais de Medeiros

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo (duvidas e esclarecimentos),
favor entrar em contato com a pesquisadora Débora Lins Epaminondas

Endereco: Rua Bacharel Irenaldo A. Chaves, Bessa, CEP: 58460-036, Jodo Pessoa.
Telefone: (83) 98764-6588; E-mail: d.eby.lins@hotmail.com

ou com o Comité de Etica em Pesquisa do IFPB

Endereco: Av. Jodo da Mata, n® 256 - Jaguaribe - Edificio Coriolano de Medeiros

CEP 58.015-020, Jodo Pessoa, PB, Brasil; Telefone: (83) 3612-9725

Email: eticaempesquisa@ifpb.edu.br
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ANEXO A - APERECER CONSUBSTANCIADO DO CEB

INSTITUTO FEDERAL DE
::)} EDUCACAQ, CIENCIAE wnm
S TECNOLOGIA DA PARAIBA -
IFFB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOE DA EMENDA

Thulo da Pecgulca: REGIMES DE -."EH.PHDE E SISTEMA SEXD-GENERD MO ENSING DE HISTOSLA
Pecguicador: DEEZRA LINS EPAMINCHDAZ

Aures Tematioa:

Wercdo: £

GAAE: 117Te415.0.0000.5185

I'IFH'I:I.IIgIlI:I Proponanda: INETITUTS FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECHNOLOGIA DA PARAEA
Patrocinador Princdpal: Firanciymenio Fropric

DADDE D PARECER

Hoamesro do Parsoer: 3.500.323

A precentagdo do Projedn:

A, presenbs pecguisa objetva analisar oo regimes de “verdsde” sobre O slshisma sExyc-glnero a partir de [hros
diditicos do Ensing Médlo, sspecfcamente no ensing de Hiskdria, &m Jodo Pessoa — PE. A partir dos
resubydos coletados almejamos desenvolver um proceio educacional (seguéncia diddSca) ra qual disouta
conCeRos gue fToram construidos a0 longo oo processo hishérico com reiacio a0 pEnem & a seyualidade, &

mals predsaments no ensing de Hishiria. Tals constugles geram poidmicas & Bbus enfre oS Jovens que,

ra makoria das veres, desconheceEm @ls

discussles, ou por ndo serem discubidss =m sala de aula, ou pelo fab de que gquamdo se discubs,

basicamenis 0 assunio & drecionado para pre-'\en;&u de gravwider & DETs. A sequéncia didatics serd
aplicado =m uma urma do 3 amo 9o cursoe PEonico em coniablidaces do ensino médio iInkegrado mo instiuio
~ederal da Paraiba (IFPE] campus Jolo Pessoa.

Objedivo da Pecgulca:

Chheiivo Pricmadrioc

» Compresmnder 05 regimes de verdade sobre o sisierra sexo-pgEnens a pariir de Ivros didaticos do Ersino
Mbddio, especiicaments no ensing de Histiia, em Jolo Pessoa — PE.

Cibeivn Secunddrio:

» Degenvolver uma sequénoa didatica acerca das expresclesidentidades de glneno pars aulxs de Hishoris,

o Eresimes Mésdio Inbegrado, no confexto do Instiulc Sederal da Paraiba (IFPE), Campus Jodo Pessoa.

Ercurego  Axwrica Jolic du Mais 255 - lsgumics

Baimo: Jegusribs CEF. =pon=m
ur: PE Meniciplo:  S0A0 PEESDA
Tabsfona: oy 207 = Eomal:  stcmsmpasgassgy fob e o
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INSTITUTO FEDERAL DE
::}_‘P EDUCAGAD, CIENCIA E wnw
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IFPB

Comiranio oo Fansar JO000IEE

Avallagdn dos FiGoos o Bansfiolos:
Risoos:

0 NS00 o pardopar as nulm-;!u oo proadutc, & minkg = =5 eiacionado 3 sigum destonforinnodmodo
ou constrangimento por parie dova alunoda ac parbicipar ou nio das discussbes. Para minimiza-os, ser
Informado acs'as parficipantes qgue ficard ao critério desi=sizs contribuir ou no com as discussdes,
Beneficics:

Enterder as reiagles de saberpoder gue se processio na sodedade contrbal no 56 pars a formacio de
cidadios criticos & atuantes, mas ambém para & quebra de preconceBos & de “verdades” qus foram =iou
sio estabelecidas & gque trazem consequéncias, ma maiona das vezes, viclentas pars aqueiesias gue ndo 5=
emquadram e Bis pedrdes. E preciso que a educaclo estejla comprometida com a formaglo de seres
humanos que compresndam o ouro, a diversidade de identidedes de génen & u|1:|12|p!-= sexuals. Fama
Iss0, & Compresndendd Do & ProCEssam E55as D:rﬁm.h;ﬂﬂ que pademos quebar iaks regimes & assm
POSSAMOS Cconstulr uma sducardo com mals equidade de dinsns para iodys & odos. A sequéncla didssca
wlzsda no ensing g Hisiona, poder murmaﬂ:-nnu;hmcm:nmna histarica e do pEnsamemio

critico, proporcionard & compreensSo do oufro & de Sl proprio como SUERos Inlegrantes do melo soclal,

confribuindo também na eniendiments do sejei hisbérioo & sus
condigles de pimern.

Comentarios o Conclderagdes cobre a Pecquica:
A pesgulsa diz respeibo & andlse de Ivros diddboos de Histdrla, adotados em esoolas poblcas de Jolo

Fessoa-FE, werificands a perspectiva de compresnsSo guanto a condigles de génem. Esta versio,

sntretanto, comMeEsponde 3 UmMa amenda, =nvisda para retficar dols Itemss o Hiulo 9o projeto - com uma
peguena nefficaiio - & seu produto fnalia 12 idela =ra de uma painel dightal; t=ndo em vista 3 inviablidade
desza produco. o painel fol substtuldo por uma sequéncla didatica. As alteraples, todavia, ndo
descaracterizam a nabureza do projeio, sho &, uma vez relacionado 4 i=madca sodal, maniém-se sua
orentaglo paia Rescluglo S10V2046.

Concideragiec cobre ot Termaos de aprecentapdo obrigaicda:

Estlo presenies:

&) Folha de rosio, retfcsds & devidaments presnchids;

b Projeto com a akerapio dentiicada;

) 105 demal's bermos apreseniados sem ahempbes.

Erdarego:  Awsnide dolc dw Natn 29 - lspumtts
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Corirum s oo Fencar 10005
Rpoomendagies:
i L

Concluclec cu Pendénolac & Lict de Inadeguagesc:
MApts avallagis do parecer apresentado pelo relaior, o Comib® de EHes am Pesquisa do IFFE dscutin sobee

o5 diversos pomios da analise #bica gue precontza a H.-e-suu;!u 10206 do Conseho Macioral de Saode, &
considerando gue 3 emenda apreseniada nlo descaaceriza o projeio de pesquiss inicksimenbs aprovado,
deilberoy o panscer de AFROVACAD,

Conclderapiec Finak & oribsrio do CEP:

Excte parsosr Tol slaborado bacesdo noc dooumsentos abalko relaolonados:

Tipo Dooumenio | Arguivo Postagem Autor Shagio
rformacles Basicas| PE_INFORMACOES _BABICAS 143237 110902019 Arefin
do Projeto O_Ef.pudf 23:25:18
Frojeto Cetalhado | | Projetn_refficado. doc 11092019 | DEBCRA LINE Arefin
Broschura 23:14:54 | EPAMIBCHDAZ
| Irvect gagor
TCLE ! Termos de | Termo_de_ponsentmento_para_maions | 11TES2018 | DEBORA LINS Arefin
Assenbmenio J 5_de_dwce_retiflcaco dooy 2314259 EPAMIMNOHDAS
Jusiificativa de
Aussncla
TCLE ! Termos de | Termo_de_Assentimenio_refficado.docy] 110972019 | DEBORA LIME Arefin
Azsentimento § 231326 | EPAMIBMCHDAZ
Jusiificativa de
Ausincla
~olha de Roesin foiha_de_mosio_retfcada pdf 11092019 | DEBCRA LINE Aretin

23:08:52 |EPAMMONDAS

3 thszgdo do Parsosr:
Apmvado

Haoaccita Apreclagda da CONEFR:
Mio
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JOAT FEIZ0A, IS de Selembn de 2003

ACEInaca por:
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