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RESUMO

A inclusdo tem como principio o atendimento a todos, o respeito as diferencas, valoriza uma
educacdo que contemple as subjetividades dos sujeitos surdos, implica mudancas de
metodologias, politicas publicas, para promover a participacdo e uma aprendizagem
satisfatoria. Essa pesquisa objetiva analisar quais os desafios encontrados pelos docentes para
incluséo efetiva dos alunos surdos de duas escolas publicas do municipio de Pombal-Paraiba.
Participaram da pesquisa sete professores de duas escolas municipais, de Pombal-PB. O
procedimento metodolégico empregado foi uma pesquisa bibliografica e de campo, onde
utilizamos um questionario online, viabilizado pelo Google Docs. Analisamos 0s dados
através da analise de conteido. Percebemos, a partir das respostas dos participantes, que esses
compreendem a importancia da inclusdo, porém vivenciam desafios no trabalho com alunos
surdos e afirmam ndo estarem preparados, pois, alem da falta de capacitacfes, ndo sabem
Libras, o que dificulta ainda mais a comunicacéo entre eles. H4 também a necessidade de
materiais especificos para o desenvolvimento das atividades e os docentes ainda estdo
bastante dependentes do intérprete para desenvolver o conteddo juntos aos discentes.
Portanto, com a discussdo realizada, conseguimos atingir os objetivos almejados e assim,
esperamos que o trabalho sirva como norte para o desenvolvimento de novas pesquisas,
possibilitando aos leitores entender e/ou ampliar os conhecimentos sobre a discussao aqui
levantada.

Palavras-chave: Inclusdo. Alunos surdos. Préatica docente. Desafios.



ABSTRACT

Inclusion has as a principle the service to all, respect for differences, values an education that
contemplates the subjectivities of deaf subjects, implies changes in methodologies, public
policies, to promote participation, and satisfactory learning. This research aims to: Analyze
the challenges faced by teachers for the effective inclusion of deaf students from two public
schools in the municipality of Pombal-PB. Seven teachers from 2 municipal schools in
Pombal-PB participated in the research. The methodological procedure was a bibliographic
and field research, we used an online questionnaire, made possible by Google Docs. We
analyze the data through content analysis. We realized, from the responses of the participants,
that they understand the importance of inclusion, but they experience challenges in working
with deaf students, they say they are not prepared, because there is a lack of training, they do
not know Libras, making communication between them difficult, there is a need specific
materials for the development of activities, are still quite dependent on the interpreter to
develop the content together with the students. Therefore, with the discussion carried out, we
were able to achieve the desired objectives, so we hope that the work will serve as a guide for
the development of new research, enabling readers to understand and / or expand the
knowledge about the discussion raised here.

Keywords: Inclusion. Deaf students. Teaching practice. Challenges.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo se constitui como uma atitude positiva, que tem por objetivo atender a
todos, sem distin¢do, de modo a garantir uma educacdo de qualidade aos individuos. Ainda,
tem como principio norteador o respeito as diferencas, a igualdade de oportunidades e
valoriza uma educacdo que contemple as subjetividades e necessidades dos sujeitos surdos, o
que implica mudancas de posturas, metodologias e politicas publicas, para que de fato possa
promover 0 acesso, a participacdo, envolvimento e um processo de ensino-aprendizagem
satisfatorio. Desse modo, a inclusdo veio para trazer esperancas aqueles que, por muito tempo,
permaneceram excluidos da sociedade, considerando as diversidades fisicas, sociais, culturais,
intelectuais, étnicas e de género.

Nessa fase da educacdo, as escolas para receberem esses alunos, passam a serem
responsaveis em fazerem adaptacGes nos seus curriculos e estrutura fisica, assim como requer
que seus profissionais se qualifiqguem, quebrando qualquer paradigma que venha a incitar a
exclusdo e o preconceito.

Conforme uma pesquisa realizada por Rocha (2017), essa inclusdo se configura com
inimeros desafios para os professores, pois 0s obriga a repensar seus modos de ensinar, suas
metodologias, sua cultura e adotar uma postura e habilidades que sejam condizentes com as
caracteristicas de cada aluno. Além disso, uma outra pesquisa recente, feita por Marques
(2017), fala da responsabilidade do Estado em oferecer capacitacbes para os professores,
porém, argumenta que na pratica ainda € comum essa omissdo, gerando enormes problemas
para os referidos em dar continuidade a sua formacdo, pois ha falta de recursos humanos e
materiais, ou ndo ha coeréncia entre a teoria e pratica. Tavares e Silva (2017) em uma analise
acerca das préaticas pedagogicas desenvolvidas por professoras, também pontua desafios sobre
a falta de comunicacdo entre professor e aluno surdo, sendo esse fator um peso no processo de
aprendizagem e na inclusao, podendo isto acontecer pelo fato do docente ndo ter dominio da
lingua de sinais e essa comunicagdo sO poder acontecer quando a intérprete esta presente.

A partir desses apontamentos, intuimos que existem diversos empecilhos para que o
aluno surdo esteja incluido no curriculo, podendo ser percebido na falta de conhecimento da
escola, incluindo todos os seus profissionais, quanto ao seu papel e ao que de fato se constitui
como inclusdo, que sabemos, vai além de matricular alunos com deficiéncia no ensino regular
sem dar subsidios. Deve ocorrer a mudanca de postura de professores, além de incluir uma

formacéo adequada e/ou suficiente, que possibilite a esses agir diante uma vivéncia na pratica.
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De tal modo, este estudo, no que Ihe concerne, indaga: Quais os desafios encontrados
pelos docentes para inclusdo efetiva dos alunos surdos de duas escolas publicas do municipio
de Pombal-PB? Nesse sentido, tera como respaldo tedrico-metodol6gico, 0s seguintes autores
e documentos oficiais: Rocha (2017); Fini e Fetzner (2017); Brasil (2008); Lacerda (2006);
Mantoan (2003); Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) (BRASIL,1996),
entre outros.

O interesse de pesquisar essa tematica surgiu nos anos da graduacdo, no curso de
Pedagogia, quando passamos a entender o que seria de fato a inclusdo de pessoas com
deficiéncia, a qual, até entdo, s6 ouviamos as pessoas falarem de maneira sucinta, sem
sabermos na realidade quais as atribuicdes e formas dessa acontecer. Entdo, ao cursarmos a
disciplina de LIBRAS, passamos a nos apropriarmos mais do assunto, bem como percebemos
0 quanto o aprendizado dessa lingua é importante para a comunicacao entre professor/aluno
surdo e que apenas aquelas horas de aula ndo seriam suficientes para domina-la. Foi ai que
surgiram nossas inquietagfes: como os professores lidavam com alunos surdos na sala de
aula? Se muitos ndo adquiriam uma base bem fundamentada na graduacéo, dessa forma, como
esses discentes eram incluidos nos curriculos? Como os educadores planejavam suas acoes
pedagogicas de modo a oferecer um bom atendimento a esse publico?

Assim, temos como objetivo geral analisar quais os desafios encontrados pelos
docentes para inclusdo efetiva dos alunos surdos de duas escolas publicas do municipio de
Pombal-PB, de maneira mais especifica, verificar de que forma o curriculo esta sendo
produzido na escola para atender de maneira efetiva os discentes surdos; identificar o que os
professores entendem por inclusdo e descrever como os educadores desenvolvem suas
praticas inclusivas no cotidiano de seu trabalho.

Nesse sentido, essa pesquisa visa oportunizar no campo social e académico, um maior
conhecimento sobre o assunto, a ampliacdo de trabalhos na area, elucidando as dificuldades
enfrentadas pelos professores no cotidiano da sala de aula para possibilitar uma educagéo
inclusiva e ainda, trazer informacdes sobre a importancia de se pensar um curriculo que
atenda todos os alunos de forma integral e, mais especificamente, que priorize uma educagao
de qualidade para os alunos surdos. Constituindo-se dessa forma, como material teérico-
metodologico, que podera ser utilizado como suporte/incentivo para o desenvolvimento de

novas pesquisas.
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2 CURRICULO E AINCLUSAO DOS ALUNOS SURDOS NA ESCOLA

Este capitulo tem o intuito de apresentar uma discusséo sobre a inclusdo dos alunos
surdos no curriculo escolar, enquanto peca fundamental para potencializar uma educagéo de
qualidade e logo um desenvolvimento significativo a esse publico. Além de um breve
histérico acerca da inclusdo no Brasil e do curriculo escolar, seguido da importancia da
formacdo continuada como incentivo para que o professor possa desenvolver préticas

inclusivas no cotidiano de seu trabalho.

2.1 INCLUSAO NO BRASIL: BREVE HISTORICO

Demorou muito tempo para que as pessoas com deficiéncia passassem a serem vistas
como sujeitos historicos de direitos, produtoras de uma cultura e capazes de se desenvolver.
A concepcdo de inclusdo existente hoje foi se construindo ao longo da historia da
humanidade, de acordo com as mudancas sociais, politicas, culturais e educacionais.
Antigamente, as pessoas que possuiam alguma deficiéncia eram incapazes de exercer seu
papel de cidaddo, pois ficavam totalmente excluidas da sociedade, ndo podiam exercer
nenhuma atividade trabalhista e mesmo a igreja as considerava como aberragdes, seres
endemoniados, sendo tirada dessas até mesmo o direito a vida.

Essa era a fase da segregacdo social. As pessoas com deficiéncia, consideradas
naquela época como excepcionais, ainda eram inferiorizadas intelectualmente, havia a
separacao de alunos ditos “normais” dos “anormais”, ou seja, os ambientes destinados para
educacdo e atendimento dos educandos com e sem deficiéncia eram diferentes, pois esses
“ndo se misturavam”. O ensino que era destinado para os alunos com deficiéncia, nao era o
mesmo do ensino regular: os conteddos eram distintos, os referidos eram tratados como
“diferentes” e ndo possuiam 0s mesmos direitos. Nessa época 0 que ainda vigoravam muito
era o assistencialismo em detrimento da Educacédo. Para irem para as escolas especiais, eram
feitos testes seletivos, onde analisavam o tipo de deficiéncia que cada um possuia, para que
entdo pudessem ser direcionados a uma instituicdo especifica de sua deficiéncia. Podemos
inferir que, nessa fase, os deficientes eram totalmente excluidos da sociedade.

De acordo com Martins(2004, p.25):

Por muito, tempo as pessoas portadoras de deficiéncia foram vistas como
pessoas diferentes, doentes e, até mesmo, inGteis. Foram alvos de atitudes, as
mais diversas, que envolveram desde o exterminio ou a marginalizacéo total,
até a busca da inclusdo plena na sociedade.
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Nesse sentido, estudiosos refletindo sobre a ineficiéncia desse atendimento,
comegaram a pensar na criagdao de outro método, que pudesse vir a contribuir com a melhora
do desempenho dos alunos. Assim, surge a integracdo escolar. Essa fase se diferencia da
anteriormente citada, pois o seu principal objetivo era a escolarizacdo dos deficientes,
considerados naquela época como portadores de necessidades especiais, que até entdo ndo
existia, permitindo esses de exercerem o seu papel de cidaddo. Os mesmos passaram a
integrar no mesmo ambiente educativo das pessoas ditas ‘“normais”, porém ainda nao
recebiam 0s mesmos ensinamentos, ficavam em classes especiais. Diversas leis foram criadas
neste periodo, mas ndo foram suficientes para oferecer uma Educacdo de qualidade a esses
alunos, pois faltavam materiais pedagdgicos que atendessem as especificidades de cada um,
que, além de todas as dificuldades, tinham a obrigacdo de se adaptar a realidade das escolas.
Os gue ndo conseguiam o feito de atingir aquilo que era proposto no decorrer do ano letivo,
ndo progredia de série até apresentar um desempenho padrdo exigido.

No segundo mandato do governo de Fernando Henrique Cardoso, comegaram estudos
de uma nova fase educativa, a Inclusdo Escolar, no qual varios documentos instigaram esse
acontecimento: a Constituicdo Federal de 1988, a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
Todos (de Jomtien, 1990), a Declaragdo de Salamanca de 1994, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996, que determina que as escolas atendam a todos, sem qualquer
restricdo e garanta seu desenvolvimento segundo suas necessidades educacionais especificas.

Conforme Paulon (2005, p.7):

Os importantes avancos produzidos pela democratizacdo da sociedade, em
muito alavancada pelos movimentos de direitos humanos, apontam a
emergéncia da construcdo de espagos sociais menos excludentes e de
alternativas para o convivio na diversidade

A incluséo escolar traz consigo muitas indagagOes e frustacOes para ser aplicada de
modo a atender de forma igualitaria os direitos educativos do seu publico alvo, por se
caracterizar como um desafio a ser percorrido na esfera educacional. Esta surgiu com intuito
de transformar a sociedade em democratica, para que todos tenham acesso de forma
igualitaria a oportunidades, principalmente aqueles que possuem algum tipo de deficiéncia,
que sdo, na maioria das vezes, excluidos do contexto social ao qual estdo inseridos. Assim, se
baseia na premissa de que € necessario voltar-se com um olhar atento e solidario para 0s

individuos de modo particular, apreciando posturas, habilidades e dificuldades.
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Dessa forma, a inclusdo veio propor meios de restituir uma igualdade. Diferente da
integracdo, esta oferece um ambiente educacional igual para todos, sendo a escola responsavel
por se adaptar, organizar seu curriculo para receber esse aluno, levando em consideracéo a
diversidade e especificidades desses. Além disso, 0 seu publico ndo é somente as pessoas com
deficiéncia, mas todos os alunos, independente de cor, raca, religido, etnia, classe social etc.
Assim sendo, essa fase defende uma educacdo para todos, no qual o acesso e a permanéncia
nas escolas sejam garantidos, respeitando a individualidade de cada discente.

Como assevera Brasil (2008, p.1):

A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avanga em relacdo a ideia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias histéricas da producao da exclusédo dentro
e fora da escola.

Assim, a escola e os demais espacos devem ser um lugar de oportunidades, equidades,
encontros, de modo a permitir o desenvolvimento integral do ser, desmitificando toda forma
de exclusdo e preconceito dentro desse espaco. Para isso, € preciso construir-se um ambiente
de gestdo que acolha todas as diferencas existentes, sem se limitar a escolhas, e sim a
aceitacdo.

Mantoan (2003, p.20) pondera que,

A inclusdo é produto de uma educacdo plural, democratica e transgressora.
Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade
institucional que, por sua vez, abala a identidade dos professores e faz com
gue a identidade do aluno se revista de novo significado. O aluno da escola
inclusiva é outro sujeito, sem identidade fixada em modelos ideais,
permanentes, essenciais.

Nesse viés, entendemos a inclusdo como aquele que pensa em todos, sem impor
critérios, pois para estabelecer igualdade de oportunidades e direitos atendidos, o sistema de
ensino ndo deve ver seus alunos todos como iguais, mas em suas especificidades, a fim de
garantir uma educacdo de fato inclusiva, que considere as diferengas e no qual seus alunos
jamais deverdo ser desvalorizados e inferiorizados. Desse modo, ndo é posto um modelo de
sujeito ideal, com identidade fixa, mas, € posto um cenario aberto para receber a diversidade.
Sobre isso, Lacerda (2006, p.166) assegura que:

A defesa deste modelo educacional se contrapGe ao modelo anterior de
educacdo especial, que favorecia a estigmatizagdo e a discriminagdo. O
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modelo inclusivo sustenta-se em uma filosofia que advoga a solidariedade e
0 respeito mutuo as diferencas individuais, cujo ponto central estd na
relevancia da sociedade aprender a conviver com as diferengas. Contudo,
muitos problemas s&o enfrentados na implementacdo desta proposta, ja que a
crianca com necessidades especiais é diferente, e 0 atendimento as suas
caracteristicas particulares implica formacdo, cuidados individualizados e
revisdes curriculares que ndo ocorrem apenas pelo empenho do professor,
mas que dependem de um trabalho de discussdo e formacgdo que envolve
custos e que tem sido muito pouco realizado.

A autora fala das dificuldades que existem para sustentar um modelo inclusivo no
ambiente escolar, pois demanda de cuidados individualizados, de um olhar reflexivo e atento
as especificidades dos sujeitos e ndo s6 cabe ao professor colocar em pratica, mas todo o
sistema e isso requer custos altos. Sendo assim, ainda é comum percebermos praticas nesses
ambientes que ndo condizem com a inclusdo. Trazendo para o contexto da pesquisa que Sao
os alunos surdos, esses, mesmo sendo matriculados no ensino regular, nem sempre recebem o
apoio necessario para continuar sua escolarizagdo: como o numero de profissionais
capacitados € baixo, logo ndo se pensa em um curriculo adequado, ndo é utilizado a sua lingua
natural, que é a Lingua Brasileira de Sinais- Libras, no caso do Brasil, bem como ndo possui 0
auxilio de um intérprete que ajude nesse processo de comunicacdo. A somatoria de todos
esses fatores corrobora o impedimento do processo inclusivo.

Lacerda (2006, p.168), ainda aponta,

[...] A fragilidade das propostas de inclusdo, neste sentido, residem no fato
de que, frequentemente, o discurso contradiz a realidade educacional
brasileira, caracterizada por classes superlotadas, instalagdes fisicas
insuficientes, quadros docentes cuja formacdo deixa a desejar. Essas
condigdes de existéncia do sistema educacional pdem em questdo a propria
idéia de inclusdo como politica que, simplesmente, propde a inser¢do dos
alunos nos contextos escolares presentes.

A autora fala que mesmo havendo leis, discursos que prezam por uma incluséo, a
realidade contradiz, pois ainda se encontram alguns desafios a Educacgéo Inclusiva, que séo:
falta de preparacdo e conhecimento dos profissionais acerca da temaética; pouco ou nenhum
recursos materiais necessarios ao desenvolvimento das atividades; barreiras arquitetdnicas e
institucionais muitas vezes encontradas, como a falta de acessibilidade, tanto fisica quanto
pedagdgica, dentre outros.

Como regulamenta a Brasil (1996) no seu artigo 2°, “Os sistemas de ensino devem

matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para 0 atendimento aos
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educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias
para uma educacao de qualidade para todos”.

Portanto, o ato de incluir ndo deve se limitar apenas a realizar matriculas no ensino
regular de pessoas com deficiéncia, mas requer do sistema educacional também buscar meios
que possam dar possibilidades de assegurar um suporte necessario, uma formacgdo de
qualidade aos seus profissionais, para que desenvolvam sua acdo pedagdgica de modo eficaz,

contando com apoio de recursos diversos que auxiliem no processo de inclusao de todos.

2.2 O CURRICULO NA EDUCACAO DOS ALUNOS SURDOS

Ao pensar um curriculo na educacdo de alunos surdos, devemos defender um que
seja multicultural, que respeite a todos, a diversidade, a pluralidade; que trate os individuos
ndo como uma pessoa incapaz, deficiente, que ndo pode alcangar os objetivos, mas como ser
que se difere dos ouvintes apenas na sua forma de se comunicar, interpretar e entender o
mundo. Devemos, pois, refletir a cerca de um curriculo que crie condi¢cbes para facilitar o
processo de ensino aprendizagem dos sujeitos, que ndo viabilize a exclusdo, mas favoreca

uma educacéo verdadeiramente inclusiva. Assim como preceitua Brasil (1996, Art.59):

[...] que os sistemas de ensino devem oferecer curriculo, métodos, recursos,
organizacdo especificos para atender as necessidades dos educandos,
sempre considerando as caracteristicas do aluno, seus anseios, condi¢des de
vida e de trabalho, mediando cursos e avaliacéo.

Dessa forma, é necessario que tenhamos em nossas escolas curriculos e metodologias
gue sejam adaptadas para receber o aluno surdo; que leve em consideracdo suas
subjetividades, que respeite suas diferencas, e que ndo veja esses sujeitos como inferiores ou
menos desenvolvidos. Assim, € preciso transformar o ambiente da sala de aula em um espago
acolhedor, que promova discussfes e que, por meio do didlogo, possamos elencar tematicas
que facam sentido para os alunos, permitindo que eles também participem, exponham sua
opinido sobre o assunto, de modo a superar um curriculo que seja reduzido a conteddos ja pré-
estabelecidos, no qual todos sdo submetidos as mesmas formas de avaliagbes, mesmas
explicacbes, como se todos fossem iguais, aprendessem no mesmo tempo e ritmo. Nesse

tocante, Fini e Fetzner, 2017,p.200) argumenta:

Para superar esta pedagogia da homogeneizagdo, é necessario refletir sobre
préticas pedagdgicas em uma perspectiva libertadora, em que o curriculo é
construido por meio do dialogo entre professor e estudantes, ultrapassando o
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que ¢é imposto pelo curriculo oficial, fazendo modifica¢des de acordo com a
necessidade dos estudantes. Por isso, é quase impossivel cumprir com o
curriculo proposto pela escola, pois ndo tem como trabalhar 0s mesmos
contetdos, todos 0s anos, do mesmo jeito, com estudantes diferentes. Ndo
podemos tratar os estudantes de maneira homogénea, porque somos sujeitos
diferentes, cada um com sua historia de vida, suas experiéncias, seu modo de
pensar, suas crengas e religides e, por esses motivos acreditamos que o
curriculo escolar precisa estar contextualizado com a realidade dos
estudantes, valorizando os diferentes conhecimentos e diferentes sujeitos.

Os planos de ensino ndo devem ser individualizados, pensados isoladamente para um
grupo de alunos, pois estaria reforcando a exclusdo. E preciso ser contextualizado, pensando
na realidade e conhecimentos dos diversos sujeitos. Como ja comentado anteriormente, deve
se refletir um novo modelo de escola e ndo so6 inserir um aluno em uma realidade que néo
possibilite o respeito as suas singularidades, que so reproduza praticas, ano apds ano.

Para que aconteca uma educacao para emancipacao, € necessario que os profissionais
da educacéo criem espacos educacionais que leve os alunos a ampliar suas visées de mundo,
que ndo comprometam o desenvolvimento dos discentes e esses sejam prejudicados. Dessa
forma, deve-se pensar em atividades que possam ser significativas tanto para os surdos
guanto para os ouvintes, rompendo o que chamamos de homogeneizacdo do ensino,
promovendo a interacdo e trocas significativas, nas quais se possa aprender com 0 outro,

com o diferente. Fini e Fetzner (2017, p.200-201) discorrem:

Portanto, por sermos sujeitos diferentes, nossas praticas também serdo
diferentes. Assim como os estudantes, ndo podemos tentar coloca-los em
“forminhas” na ilus@o de que todos sdo iguais. Cada um tem o seu tempo de
aprendizagem, sua forma de compreender e entender o mundo, experiéncias
de vida distintas, valores e comportamentos diferentes que precisam ser
levados em consideracdo. Caso contrério, o estudante pode desinteressar-se
pela escola, porque esta discute assuntos que pra ele ndo tem sentido. Para
que os estudantes se sintam atraidos pela escola, poderiamos pensar na
escolha de conteldos das disciplinas articulados com a vida cotidiana,
respeitando e refletindo sobre as diferencas e as atitudes frente ao mundo.

Nesse sentido, para que ocorra uma educacéo inclusiva dos surdos no ensino regular, €
necessario, antes de tudo, que os docentes tentem conhecer seus alunos, ver se 0s conteldos
gue estdo sendo priorizados no curriculo acolhem as suas especificidades, se da ao discente o
poder de construir o conhecimento e, consequentemente, sua identidade, independentemente
de suas diferencas, ou se estdo sendo postos apenas para cumprir um cronograma, 0 que pode

contribuir para evasdo desses sujeitos.
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Portanto, o processo de inclusdo exige da escola uma reorganizacdo das suas praticas,
uma inovacao dos seus profissionais, a utilizacdo de metodologias que priorizem o diélogo, a
cultura surda e sua Lingua natural, que € a Lingua de Sinais. Dessa forma, todas as criancas
do contexto escolar podem se beneficiar com adequacdo do curriculo, uma vez que, serd o
centro do processo e todas as mudancas feitas serdo pensadas justamente para contribuir com
sua educacdo. De acordo Arrais et. al. (2016, p.293), é preciso que todas as acles
desenvolvidas na escola tragam sentido e estimulem os alunos, que os desafiem em todos os
sentidos. Nessa perspectiva, s6 com mudancas de posturas e com um olhar atento e
comprometido com as necessidades do sujeito, a escola poderad construir um curriculo que

atenda a todos e oportunize uma educacao de qualidade.

2.3 A IMPORTANCIA DA FORMACAO DO EDUCADOR: SUBSIDIOS PARA UMA
EDUCACAO INCLUSIVA DE ALUNOS SURDOS

Educar requer dos educadores assumir uma atitude de coragem e ousadia, que vai
muito além de um comunicar-se e ir de encontro com o aluno. E uma atividade que carece de
um olhar atento, reflexivo, de um cuidado especial. Para exercer tal funcdo, é preciso que o
educador tenha uma boa formacdo e esteja apto para compreender a situacdo, o nivel de
desenvolvimento que o educando se encontra, assim como suas singularidades e necessidades.

N&do existem receitas prontas de como guiar 0 ensino, mas é imprescindivel que o
professor enquanto facilitador da aprendizagem se coloque em constantes reflexdes, em um
conjunto de inquietacdes, bem como de retificagdes de sua pratica educacional, além de estar
em formacdo continua, com intuito de garantir um bem-estar aos envolvidos nesse processo.

Compreendemos ser o professor um dos individuos mais essenciais na implementacao
de uma Educacdo inclusiva. Nesse sentido para subsidiar que esta aconteca, é importante que
0 educador se qualifique, tenha uma boa formacéo, construa saberes diversificados para
adotar uma postura ativa e significativa, de modo a realizar uma préatica consciente, adequada,
para alcancar efeitos proveitosos, benéficos, e dessa forma, preparar, guiar, delinear sua

atuacédo educativa. Para isso, Andrade (2010, p.164) assinala que:

A formacgdo docente ndo pode ser vista apenas como um processo de
acumulacdo de conhecimento de forma estdtica, como cursos, teorias,
leituras e técnicas, mas sim como a continua reconstrucdo da identidade
pessoal e profissional do professor. Esse processo deve estar vinculado a
concepcdo e & andlise dos contextos sociais e culturais, produzindo um
conjunto de valores, saberes e atitudes encontrados nas proprias experiéncias
e vivéncias pessoais, as quais imprimem significados ao fazer educativo.
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Em vista disso, a formagdo do professor trara ainda mais conhecimentos sobre a
realidade educativa, fazendo com que ele desenvolva aprendizado acerca da inclusdo e assim,
na medida em que este se torna consciente do seu papel, ird desempenhar atividades da
melhor maneira possivel, de forma a favorecer um contexto significativo para os alunos
surdos. Desse modo, uma boa formac&o € crucial, pois ira propiciar ao docente compreender
as especificidades de cada crianca e, consequentemente, possibilitara a essas um desempenho
satisfatorio, mais significativo, contribuindo para que se tornem sujeitos autbnomos, dispostos
e prontos para viver em sociedade.

Saviani (2010, p.53, apud MARQUES, 2017, p.2108) explicita que:

[...] a formacdo de professores deveria garantir uma soélida cultura que lhes
permita atingir uma aguda consciéncia da realidade em que véo atuar
associadas a um consistente preparo teérico-cientifico que os capacite a
realizacdo de uma pratica pedagodgica coerente. [...] Condic¢Ges adequadas de
trabalho que lhes permitam atualizacdo constante, preparacdo consistente de
suas atividades curriculares e atendimento as necessidades pedagégicas dos
alunos, revendo e reelaborando os contetidos e os métodos do ensino
ministrado.

Assim sendo, a formacdo continua do professor se faz essencial, pois por meio dela o
referido podera adquirir subsidios para conduzir seu alunado de maneira inovadora,
facilitando a dissolucdo dos obstaculos da sua sala de aula e retirando qualquer aspecto
referente a integracdo, viabilizando a inclusdo e, consequentemente, priorizando um ensino
que atenda a todos, sem distingdo, com garantia de acesso e permanéncia de alunos surdos
com qualidade, na medida em que, estara consciente das necessidades de cada sujeito. Dessa
maneira, é fundamental haver adaptacdes no seu curriculo e mudancas de metodologias.

Portanto, requer dos profissionais também buscar meios que possam dar possibilidades
de assegurar um suporte necessario, uma formacgdo de qualidade para que desenvolvam sua
acao pedagogica de modo eficaz, adequada as necessidades de seus alunos, contando com
apoio de recursos diversos que auxiliam a mediar a inclusdo de todos. Rocha (2017, p.2)

aponta:

A formacdo continuada € uma possibilidade de construcdo da nova proposta
inclusiva, pois da aos profissionais a possibilidade de (re)pensar o ato
educativo e analisar a préatica docente, com o intuito de criarem espagos para
reflexdo coletiva e atender ao principio de aceitagdo das diferengas,
valorizando o outro.

Assim, a argumentacdo da autora vem para reafirmar o que ja havia sendo explicitado
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no decorrer desse topico. A formacdo permite ao educador organizar suas praticas com
antecedéncia, rever o que deu certo e o que ndo deu, para tentar melhorar. Além do mais,
possibilita reconhecer a diversidade e respeitar as especificidades de cada aluno. Tudo isso
se faz primordial para impedir que as diferencas se transformem em desigualdades entre 0s
estudantes, ao passo que possibilita igualdades de oportunidades. Sobre isso, Gongalves e

Festa (2013, p.2) argumentam que:

A presenca do aluno Surdo em sala exige que o professor reconheca a
necessidade da elaboracdo de novas estratégias e métodos de ensino que
sejam adequados & forma de aprendizagem deste aluno Surdo, o aluno Surdo
estd na escola, entdo cabe aos professores criar condi¢cdes para que este
espaco promova transformagdes e avancos a fim de dar continuidade a um
dos objetivos da escola, ser um espago que promove a incluséo escolar.

Diante disso, compreendemos que a educacdo inclusiva se configura como um desafio
para o professor, na medida em que 0s obriga a repensar suas metodologias, sua forma de
ensinar, sua postura diante da diversidade, para que assim, possa adotar estratégias
pedag6gicas que promova um ensino-aprendizagem satisfatério para os alunos surdos.
Sabemos que ndo € s6 do professor a responsabilidade de incluir esses sujeitos no ambiente
educacional, mas, infelizmente, é ele 0 mais cobrado para que isso aconteca. Paulon (2005,

p.9) assevera:

Sabemos que um professor sozinho pouco pode fazer diante da
complexidade de questbes que seus alunos colocam em jogo. Por este
motivo, a constituicdo de uma equipe interdisciplinar, que permita pensar o
trabalho educativo desde os diversos campos do conhecimento, é
fundamental para compor uma prética inclusiva junto ao professor. E
verdade que propostas correntes nessa area referem-se ao auxilio de um
professor especialista e a necessidade de uma equipe de apoio pedagogico.
Porém, a solicitacdo destes recursos costuma ser proposta apenas naqueles
casos em que o professor ja esgotou todos os seus procedimentos e nao
obteve sucesso.

A autora argumenta que para acontecer uma educagdo inclusiva se faz necessario o
envolvimento de toda uma equipe interdisciplinar. Todas as mudancas e atitudes adotadas
devem ser pensadas em conjunto, cada um dando sua contribui¢cdo de acordo com sua fungéo
no sistema, inclusive o Estado, que deve dar condicdes, recursos materiais e pessoais para
apoiar essa causa. Entdo, o professor com suas formagbes e com esse apoio pedagogico,
podera realizar grandes coisas na sala de aula. A autora ainda disserta que na realidade o

docente sé recebe esse apoio quando tem esgotado todas as possibilidades de trabalho e nédo
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obteve éxito, 0 que se caracteriza como um ponto negativo para a inclusdo, pois sabemos o
quanto essa é complexa e que diante das diferencas e necessidades dos sujeitos, uma Unica
pessoa pouco pode contribuir para transformar a realidade. Sobre isso, Mantoan (2007, p.22)

disserta que:

[...] é preciso estar atento, pois combinar igualdade e diferencas no processo
escolar é andar no fio da navalha. O certo, porém, é que os alunos jamais
deverdo ser desvalorizados e inferiorizados pelas suas diferencas, seja nas
escolas comuns, seja nas especiais.

Portanto, todos os envolvidos no processo de inclusdo precisam ter mentes abertas, de
maneira a enxergar e aceitar que todos os alunos sdo diferentes e a partir disso, possibilitar
apoio ao professor para utilizar de préaticas pedagdgicas que ndo inferiorize nem desvalorize
as capacidades e dificuldades dos alunos, ndo seguindo uma mesma rotina diariamente, pois
guanto mais mudancas de praticas, mais oportunidades serdo dadas as pessoas que tem
limitacGes Tudo isso podera contribuir para a aprendizagem e o bem estar dos alunos com

deficiéncia, excluindo qualquer indicio de evasao escolar desses.

3METODOLOGIA PROPOSTA

Neste capitulo, discorremos os procedimentos metodoldgicos que serdo adotados na
pesquisa, com intuito de atender os objetivos propostos. Assim, apresentamos as nossas
escolhas metodoldgicas, elencando o l6cus da pesquisa, 0S sujeitos pesquisados, 0
instrumento que serd utilizado para coleta, a técnica de analise de dados, os resultados e

discussao.

3.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

A pesquisa, Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 155): “E um procedimento formal,
com método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no
caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”.

Deste modo, ponderamos que a pesquisa permite ao pesquisador expandir seus
conhecimentos acerca da tematica investigada, desenvolvendo um novo olhar sobre o que foi
estudado, o que pode proporcionar a producdo de uma nova Vvisdo desse tema para a area de
estudo.

Nesse sentido, este trabalho tem como modalidade de pesquisa a abordagem

qualitativa, pois tivemos o intuito de aprofundar a compreensdo da tematica estudada, de
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acordo com os objetivos que estabelecemos. Sobre essa abordagem de pesquisa Gonsalves
(2001, p. 68) relata que: “[...] preocupa-se com a compreensdo, com a interpretacdo do
fendmeno, considerando o significado que os outros dao as suas praticas, 0 que impde ao
pesquisador uma abordagem hermenéutica”.

Portanto, justificamos nossa escolha por esta abordagem por ser uma forma positiva,
na medida em que se preocupa com o aprofundamento da compreensdo sobre o objeto
estudado Além disso, tem a fungédo de relacionar de modo continuo a relagédo existente entre
sujeito e objeto, possibilitando uma maior compreensdo da tematica abordada.

A presente pesquisa é caracterizada também como um estudo de natureza exploratoria,
pois, conforme a concepcdo de Gil(2002, p.41), esse tipo de estudo se adequa aos objetivos
desta pesquisa, pois

[...] este tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
construir hipoteses. A grande maioria dessas pesquisas envolve: (a)
levantamento bibliogréafico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c) analise de exemplos
que estimulem a compreensao.

Ainda foi utilizada uma pesquisa descritiva. Para Trivifios (1987), esse tipo de estudo
pretende descrever os fatos e fendmenos de determinada realidade. Quanto aos procedimentos

técnicos, serd empregada uma pesquisa bibliografica. Como assinala Fonseca (2002, p.32):

[...] é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas j& analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer 0 que ja se
estudou sobre o assunto.

Este estudo configura-se também como uma pesquisa de campo, visto que essa
permite ao pesquisador um encontro mais direto e préximo com o objeto estudado, sendo
possivel uma melhor compreensdo da tematica em questdo. Sobre a pesquisa de campo,

Gonsalves (2001, p.67 ) disserta que:

[...] Denomina-se pesquisa de campo o tipo de pesquisa que pretende buscar
a informacéo diretamente com a populacgdo pesquisada. A pesquisa de campo
é aquela que exige do pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0
pesquisador precisa ir ao espaco onde o fendmeno ocorre — ou ocorreu e
reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas.
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Portanto, a pesquisa de campo permite uma maior aproximacdo com o objeto de
estudo, com o locus da pesquisa e os participantes dela, possibilitando uma melhor
compreensdo sobre a temaética, na medida em que é possivel a obtencdo de maiores
informacdes.

A pesquisa foi realizada na cidade de Pombal, um municipio do estado da Paraiba,
localizada no sertdo paraibano, a 385 km de distancia da Capital do Estado, Jodo Pessoa. E a
quarta cidade mais antiga do estado e a segunda maior em questéo territorial possuindo 888,8
km2, De acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) em seu ultimo
censo, no ano de 2010 sua populacdo era estimada em 32.443 habitantes.

As unidades pesquisadas foram as escolas Maria do Bom Sucesso de Lacerda
Fernandes (Dona Cessa) e Professor Newton Seixas, da rede municipal de ensino, ambas
localizadas em um bairro periférico da cidade de Pombal-PB. A primeira institui¢do trabalha
com turmas apenas da pré-escola e conta com um quadro de sete professores. J& a segunda
escola atende turmas do fundamental 1 e 11 e EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), contando
com o trabalho de vinte e um professores.

O motivo da escolha dessas duas instituicGes para ser realizada a pesquisa, deu-se
devido serem as Unicas escolas da rede municipal de ensino que estavam atendendo alunos

surdos no ano vigente.

3.2 POPULACAO E AMOSTRA

Os participantes foram professores que compde o quadro de funcionarios dessas
instituicbes. A populagdo corresponde a um numero de vinte e oito professores. O tipo de
amostragem foi ndo probabilistica intencional, uma vez que, o critério de inclusdo para
escolha da amostra serem professores que possuem alunos surdos nas suas turmas de ensino e
que concordaram em participar da pesquisa. Dessa forma, o nimero da amostra era de dez
professores, porém apenas sete professores concordaram participar. Para preservar a
identidade dos participantes foram utilizadas as siglas: P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7.

O critério de incluséo se constituiu por professores das duas institui¢des, que tem em
suas turmas de ensino alunos surdos e que concordaram em participar da pesquisa e ainda que
deram o0 seu consentimento por escrito (por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE). Ja o critério de exclusdo foram professores que ndo tem em suas turmas
alunos surdo, ou que ndo concordaram em participar da pesquisa, ou ainda, que por qualquer

motivo se recusaram a assinar o TCLE.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Para%C3%ADba
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_munic%C3%ADpios_da_Para%C3%ADba_por_%C3%A1rea
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3.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS DA PESQUISA

Buscando alcancar os objetivos propostos, escolhemos utilizar como instrumento para
coleta de dados um questionario online, viabilizado atraves do aplicativo Google Docs, com
perguntas para identificar o perfil sociodemografico da amostra, contendo questdes como:
idade, sexo, formacdo académica, tempo de atuacdo no magistério, entre outras e também
perguntas especificas sobre o assunto pesquisado, que permitiu que os participantes
respondessem estas com base em suas concepgdes a cerca do tema abordado.

A escolha por esse instrumento deu-se pelas vantagens que ele oferece: é totalmente
online, possui questbes abertas e fechadas, possibilitando assim que os participantes
respondessem com mais objetividade e/ou com mais detalhes, de acordo com o nivel de
complexidade de cada questdo. Além disso, pode ser respondido em um horério que seja mais
acessivel para cada um, o que tornou mais facil e rapido o acesso dos respondentes.

Essa ferramenta de coleta de dados, conforme Martins; Silva; Marques, 2016, p.3 “tem
se mostrado como um recurso muito utilizado e vem se popularizando, pois permite a criacao
de pesquisas on-line sem cobrar qualquer valor por sua utilizagdo, diminuindo ainda mais os
custos dos empreendimentos de pesquisa”. Dessa forma, esse questionario online trard mais
comodidade tanto para o pesquisador, quanto para o respondente que ird receber em seu e-
mail o link de acesso ao questionario e tera um prazo de uma semana para fazer a devolutiva.

A coleta de dados foi realizada ap6s a aprovacdo do Comité de Etica. J& tendo a
autorizacdo das diretoras, contactei as mesmas para pedir o WhatsApp dos professores que se
enquadravam na amostra, sendo esses 0s que possuem alunos surdos nas suas turmas de
ensino. Por meio dessa rede social citada anteriormente, entrei contato e os convidei a
participar da pesquisa, expliquei como seria realizada a mesma e logo apds o0 aceite em
participar, enviei a solicitacdo da leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), ja com a assinatura do pesquisador responsavel, o qual contém o0s
objetivos da pesquisa, 0 procedimento de coleta de dados, seus riscos e como minimiza-los, a
garantia de anonimato, para a devida permissdo da coleta e o0 uso de informacgdes necessarias
ao estudo. Os participantes inseriram sua assinatura digitalizada e reenviaram devidamente
assinada. Os participantes ficaram com uma via e a pesquisadora com outra.

Apds o aceite e os documentos de consentimento devidamente lidos e assinados, foi
enviado o link do questionario para que respondessem. Apds o link do questionario ser

gerado no Google Docs e enviado, a pesquisadora péde acompanhar o andamento da
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pesquisa em tempo real, em todos os locais, a medida que os participantes foram
respondendo. N&o houve necessidade de encontros presenciais para a aplicacdo do
questionario e assinatura do TCLE, todo o procedimento de coleta de dados foi feito de
forma virtual. A coleta de dados ocorreu do dia 29 a 06 de novembro de 2020. Para

resguardar a identidade dos pesquisados utilizamos as siglas: P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7.

34 METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

Para processar e analisar os dados, utilizamos o método de Anélise de Contetdo (AC),
proposta por Bauer (2002, p.193). Segundo ele, as analises podem ocorrer levando em
consideracdo duas dimensdes, sendo elas: sintadtica que enfoca as observacfes nos
transmissores, formas de falar, vocabulario, frequéncia de emprego das palavras e a dimensao
semantica, a que optamos por utilizar nesta pesquisa: “dirige seu foco para relacdo entre 0s

sinais e ou sentido normal - sentidos denotativos e conotativos em um texto”.

3.5 POSICIONAMENTO ETICO DA PESQUISA

Para atender os aspectos éticos, o projeto foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa
do IFPB via plataforma Brasil. Somente ap6s a obtencdo do parecer favoravel (Numero
4.314.842) é que foi iniciada a coleta de dados. A certiddo de aprovacdo do projeto pelo CEP
consta nos anexos. Ao ser estabelecido contato com 0s sujeitos e esses terem se proposto a
participar da pesquisa, foi enviado por meio do WhatsApp o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), que consiste em atender aos aspectos éticos incorporados a pesquisa que
envolve seres humanos. Apos a realizacdo da leitura do documento pelo participante, que
deixava esclarecido como se daria a coleta de dados, sua permanéncia, de como podia
colaborar e a garantia do seu anonimato e somente apds 0 aceite em participar da pesquisa, as

duas vias do TCLE assinadas, tudo de forma virtual, foi dado inicio a coleta dos dados.
4 RESULTADOS E DISCUSSAO
Com intuito de atingir os objetivos da pesquisa, realizamos a aplicagdo de um

questionario online, composto por quinze questdes, contendo sete questdes apenas para

conhecer o perfil sociodemogréafico dos participantes e outras oito para compreendermos de
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fato como acontece a prética docente e a inclusdo dos alunos surdos nas turmas em que 0S
participantes atuam. A primeira pergunta indagou: Qual sua faixa etaria?

Obtivemos como respostas:

@ 18 anos a 30 anos

@ 31 anos a 40 anos
41 anos a 50 anos

@ 51 anos ou mais

Gréfico 1: Faixa etaria dos participantes
Fonte: Dados da pesquisa

A partir das respostas e do nimero de professores respondentes, que foram 7, podemos
perceber que um participante estd entre 18 a 30 anos, representado no grafico pela cor azul;
mais um tem idade entre 41 a 50 anos, que corresponde a cor laranja e outro possui 51 anos
ou mais, destacado na cor verde. Os demais, que correspondem ao nimero de 4 , estdo na
faixa etéria entre 31 a 40 anos, visualizado na cor vermelha.

A segunda questdo disserta sobre: Sexo

@ Feminino
@ Masculing

Gréfico 2: Sexo dos participantes
Fonte: Dados da pesquisa

Diante das respostas, percebemos que 2 participantes sd&o do sexo feminino,

representada pela cor azul e 5 sdo do sexo masculino, destacado pela cor vermelha.
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A terceira pergunta questiona sobre: Vinculo empregaticio

@ Efetive (3)
@ Contratado (a)

Grafico 3: Vinculo empregaticio
Fonte: Dados da pesquisa

Conforme as respostas, a maioria dos participantes ¢ do quadro de funcionarios

efetivos, que correspondem ao numero de 5 participantes, sendo apenas 2 contratados.

A quarta pergunta acerca da Formacéo académica:

Especializagdo em andamanto
Especizlizacdo completa
Mastrado em andameanto

Mestrado completo
Dioutorado em andamento

Doutorado completo

0 (03)
T =20
0 (03%6)
0 (036)
0 (036)

0 (%)

3]
g
%

Gréfico 4: Formagdo Académica
Fonte: Dados da pesquisa

Observando o grafico, inferimos que todos os participantes possuem ensino superior e

apenas 2 tem especializacéo.

Posteriormente questionamos: Tempo de atua¢do no magistério? O tempo de servico

no magistério varia entre 3 a 36 anos.

Na sexta questdo perguntamos sobre os turnos que trabalham. Dois responderam

gue somente pela manha e os outros 5 falaram que em ambos os horarios (manha e tarde)

Na questdo seguinte, indagamos as turmas de ensino que eles atuam. Responderam:
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P1: Sexto ao nono do ensino fundamental e primeiro ano ensino médio e ela
ensino médio

P2: Pré 1l ao 9 ano

P3:6° 7°e 8°do EF

P4: Do 6° ano do ensino fundamental até o 3° ano do ensino médio.

P5: 6°,8°¢ 9°

P6: Do 6 a0 9 ano

P7: Pré |

Adentrando nas perguntas mais especificas acerca da tematica, na oitava questao
perguntamos: O que vocé entende por inclusdo? Ficou perceptivel a partir das respostas dos
participantes que todos compreendem o que é o processo de inclusdo, sua funcdo e

importancia. Conforme podemos observar abaixo:

P3: Entendo que inclusdo seja um processo atender todas as pessoas sem
excec¢do. Isso no sistema de ensino.

P4: Processo que possibilite a inser¢do, em um mesmo ambiente, pessoas
com diferentes aptiddes.

P5: E o ato de incluir na sociedade pessoas historicamente excluidas do
processo de socializagdo, como negros, indigenas, pessoas com necessidades
especiais, e entre outros.

P6: Oferecer a alguém as mesmas oportunidades e condi¢cdes que é dada a
outras pessoas.

P7: Inclusdo social é oferecer oportunidades iguais de acesso a bens e
servigos a todos.

Através das respostas dos entrevistados acima, percebemos uma semelhanga na
opinido de ambos, na medida em que todos entendem a inclusdo como um processo de
acolhimento das diferencas, da igualdade de oportunidades, de atender a todos sem distingéo e
de haver um respeito mutuo. Segundo Mantoan (2003, p.55), “incluir implica em acolher a
todos os membros de um dado grupo, independentemente de suas peculiaridades; é considerar
que as pessoas sao seres unicos, diferentes uns dos outros e, portanto, sem condi¢des de serem

categorizados”. Ainda menciona que:

A inclusdo é, portanto, um conceito revolucionario, que busca remover as
barreiras que sustentam a excluséo em seu sentido mais lato e pleno. Aplica-
se a todos o0s que se encontram permanente ou temporariamente
incapacitados pelos mais diversos motivos, a agir e a interagir com
autonomia e dignidade no meio em que vivem.

Dessa forma, entendemos a inclusdo como um processo que traz esperangas para

aqueles que por muito tempo permaneceram excluidos, que tiveram seus direitos ceifados.
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Sdo portas que se abrem para igualdade, dignidade e para um desenvolvimento deveras
satisfatorio. Porém, sabemos que essa tarefa ndo é facil de ser realizada, requer dos
envolvidos muita disposicdo, coragem, comprometimento e uma formacdo adequada para
atender a todas as demandas.

Nesse Vviés, indagamos os participantes: Vocé se sente preparado para o processo de

incluséo de alunos surdos? Justifique. Obtivemos como respostas:

P2: Nao, pois ndo compreendo a linguagem.

P4: Nao, devido a falta poucos cursos de capacitacao.

P5: N&o. Pois ndo fiz nenhuma especializagdo e nenhum curso de
capacitacéo.

P6: No momento ndo! Mas pretendo adquirir conhecimento efetivacdo
acerca da tematica em discusso.

P7: N&o, pois ndo conheco a lingua de sinais- Libras

Destacamos aqui, a partir das respostas, um grande impasse para que de fato a incluséo
aconteca nas turmas que esses alunos surdos estdo inseridos: os préprios professores
afirmaram ndo estarem preparados, seja por que ndo participaram de cursos de capacitagéo,
ndo tem especializacdo, ndo conhecem a Libras para se comunicar com esses alunos, o que é
bastante preocupante, pois sabemos que se 0 mediador da aprendizagem, que é o professor,
ndo tem conhecimentos, ndo se sente seguro, preparado de como fazer a mediacdo do aluno
surdo ao conteudo, a aprendizagem dele se encontra inquestionavelmente comprometida.
Diante disso, percebemos que esse € um desafio para o professor, para desenvolver uma
pratica inclusiva.

Conforme Rocha (2017, p. 7) “ [...] Muitos professores encontram dificuldades em
trabalhar com a diversidade, demonstrando inseguranca para desenvolver seu papel, pois néo
existe uma formula correta para lecionar diante das especificidades que cada aluno apresenta,
sendo o aluno deficiente ou ndo.” Nesse sentido, quando o docente se vé diante de alunos com
necessidades diferentes, cada um com especificidades que requer uma maior atencdo, um
maior conhecimento para isso e ndo possui nenhuma formagdo para tal, esse se enxerga
realmente perdido, inseguro sem saber como atuar.

Ainda, tivemos um participante que respondeu o seguinte: “P1: Sim contanto que seja
disponibilizado o intérprete para acompanhar em sala.” A cerca dessa resposta, entendemos
de duas formas: que ele vé o intérprete como apoio, ponte para fazer a mediacgéo, facilitar a
comunicacgdo entre aluno e professor por ele ndo a conhecer a lingua de sinais, bem como

entendemos também que ele pode estar equivocado quanto a fungdo do intérprete, sendo este
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0 responsavel por ensinar o aluno surdo. No entanto, sabemos que mesmo a escola
disponibilizando de um intérprete, o papel do docente continua 0 mesmo: € ele quem deve
pensar nas metodologias e estratégias de como deve ser dirigido o ensino, levando em
consideracdo as especificidades de todos os alunos. O intérprete vem apenas para somar,
interpretar aquilo que o professor esta ensinando, em nenhum momento ele pode assumir um
papel que ndo ¢ dele. Nessa prerrogativa, Lourenco (2010. p. 36), enfatiza que “a formacgao
continuada deve ser vista sempre como uma possibilidade, uma alternativa para esses
professores”. Pensando nisso, fizemos a seguinte pergunta aos participantes: VVocé recebeu
formacdo para promover a inclusdo de alunos surdos? Se sim, como foram essas
orienta¢6es? Em que momentos ocorreram? Os participantes responderam:

P2: Néo

P5: Néo.

P6: N&o recebi essa formagéo!

P7: Nao

Os participantes afirmaram que ndo receberam formacdo para atuarem com alunos
surdos na sala de aula, o que se configura como um enorme problema e outro grande desafio.
Como nosso estudo mesmo propde, incluir ndo € apenas inserir o aluno surdo na escola, mas
também € essencial que o Estado dé um suporte e condi¢Ges adequadas aos profissionais que
estdo envolvidos nesse processo de inclusivo. Ha uma grande necessidade de politicas que
priorizem a formagdo continuada dos professores, oferecendo a estes palestras, cursos,
especializacBes, para que esses profissionais verdadeiramente adquiram uma infinidade de
conhecimentos, se atualizem e passem a desenvolverem novas habilidades para sua atuacao
pedago6gica em pro da educacdo do aluno surdo, pois quando a escola s6 joga aquele aluno na
sala de aula e ndo oportuniza capacitagdes para seus profissionais, ndo dispde de materiais
pedagogicos para auxiliar nas praticas docentes, esta realizando um papel inverso: ao invés de
promover a inclusdo, transforma essa em excluséo.

Sobre essa formacdo continuada e qualificacdo docente, a Resolucdo n. 02/2001-
CNE/CEB, que define as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Basica,
assegura que: “Art. 18, §4°. Aos professores que ja estdo exercendo 0 magistério devem ser
oferecidas oportunidades de formacg&o continuada, inclusive em nivel de especializagéo, pelas
instancias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios”
(BRASIL, 2001).

Dessa maneira, é preciso que as politicas publicas, os 6érgdos competentes priorizem
programas de capacitacdo e um acompanhamento que norteiem a pratica pedagogica docente,

na tentativa de reduzir as dificuldades que esses enfrentam e prepara-los para desempenhar o
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seu papel de forma critica e consciente diante da diversidade dos seus alunos, de modo a
utilizar de estratégias apropriadas para favorecer a inclusdo e contribuir com uma maior
aprendizagem de todos.

Ainda sobre a formacéo continuada, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), argumenta
que: “Nao ha como ter uma escola regular eficaz quanto ao desenvolvimento e aprendizagem
dos educandos especiais sem que seus professores, demais técnicos, pessoal administrativo e
auxiliar sejam preparados para atendé-los adequadamente” (BRASIL, 2000, p. 87). Portanto,
priorizar uma formacéo continuada é respeitar e valorizar as aprendizagens e necessidades dos
discentes, sendo esses fatores essenciais para a realizacdo de um trabalho eficaz e consciente
pelos profissionais.

Por conseguinte, perguntamos: Como vocé desenvolve o conteddo junto aos alunos
surdos? O curriculo contempla adaptacdes ou recursos para atender de maneira efetiva
os discentes surdos? (em relacdo ao planejamento, as estratégias e 0S recursos
utilizados). Visualizamos nas respostas que alguns participantes recorrem ao intérprete,

outros afirmam que o conteldo é apresentado da mesma maneira para ambos os alunos.

P1: Na medida do possivel. Como ja disse vai depender muito de um
intérprete.

P2: Com a ajuda do intérprete

P3: O contetdo é desenvolvido da mesma maneira que os demais
alunos. Porém, utilizando-se de figuras. .

P5: Da mesma forma dos demais. N&o.

P6: Dentre minhas praticas docente ndo ha um arranjo no contexto de
adaptacdo para alunos com necessidades especiais. Nesse sentido, a
escola conta com o apoio de profissionais qualificados para essa
pratica educacional/social.

Analisando as respostas, deduzimos que o curriculo que as escolas seguem é um ja
pré-estabelecido, que ndo tem como foco diretamente a inclusdo, as dificuldades e diversidade
dos alunos. Na fala de alguns participantes, dar-se a entender que os intérpretes que fazem
essa funcdo de conduzir o conteldo para que os alunos surdos compreendam, mas sabemos
que a responsabilidade dele ndo é pensar metodologia/estratégia/recursos de ensino, é apenas
de interpretar. Entdo, se o discente ndo recebe o conteudo, os recursos adaptados para sua
deficiéncia, tende a possuir ou adquirir um déficit no seu aprendizado, tornando a aula
angustiante, exaustiva e desinteressante para ele. E sabemos que nédo é s6 o professor que tem
essa responsabilidade de procurar alternativas mais eficazes para educacao desses discentes,

mas também o Estado deve oportunizar subsidios, suporte nessa reorganizacdo escolar e do
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curriculo, incorporando a ele préticas renovadas, adaptac@es fisicas no ambiente educacional.
A inclusdo se configura nesse caminhar de inovagdes, exigindo dos envolvidos esforco e

atualizacdo. Oliveira et al (2020, p.11) aponta justamente para essa reestruturacao:

[...] para que o processo de inclusdo se efetive, é necessario a reformulagéo
de todo o contexto educacional. A transformacdo no meio inclusivo
possivelmente, se dard a partir de tomadas de medidas acessiveis, que vao
desde espacos fisicos-estruturais a reorganizacdo curricular, perpassando
pela acessibilidade cultural e linguistica de seus educandos. Assim, visando
atender a diversidade presentes no ambiente educacional, é preciso reflexdo
continua acerca da atuacdo do profissional docente, reconhecendo suas
dificuldades e limitacGes de formacdo e atuacdo, além da promocgdo de
politicas publicas inclusivas.

Dessa forma, todos os envolvidos nesse processo devem ter um olhar diferenciado,
atento para cada aluno, de maneira a identificar e compreender o que de fato é essencial para
0 aprendizado e incluséo desses, levando em conta suas limitacOes, dificuldades, e assim
tornar o espago escolar e os conteidos mais atraentes e prazerosos.

Na décima segunda pergunta, adentramos na parte da avaliacdo dos alunos.
Questionamos: Como é organizado o processo de avaliacdo e correcdo dos conteldos

para os alunos surdos? E igual ao realizado com os demais alunos? Ou adaptado?

P2: Néo, é adaptado

P3: O processo de avaliacdo é adaptado

P4: E adaptado.

P7: Junto com a professora de Libras fazemos a correcdo e avaliacéo
das atividades.

A maioria dos professores afirmou que a avaliacdo dos alunos surdos é feita de forma
adaptada, porém, infelizmente, ndo nos falaram quais estratégias utilizam nessa adaptacéo.
Sabemos da importancia que se tem levar em consideracdo todos os aspectos do avaliado e
para isso é necessario um estudo, um olhar solidario e cauteloso de quem avalia, para que esse
ndo seja injusto. Em uma avaliagdo nédo se deve olhar o que o aluno ndo aprendeu, ndo sabe,
como algo negativo, mas que pode ser melhorado com ajuda e estimulo do professor. E
essencial também perceber as qualidades e avangos que esse aluno possui.

Sobre a avaliacdo e adequacdes de praticas pedagogicas, Rocha, Avila (2015, p.37)

fala que:

O aluno, com deficiéncia, em uma classe comum, precisa ser avaliado em
todos os aspectos para que as adequagdes pedagogicas possam ser planejadas



32

de forma a garantir a sua aprendizagem. Essas adequagdes ou adaptagdes
podem ser significativas ou ndo e devem ocorrer em todas as dimensdes
necessarias, no projeto pedagdgico da escola, no curriculo da sala de aula e,
quando necessarias, individualizadas, sem desconsiderar a proposta da
turma.

Desse modo, a partir do que falam as autoras, o aluno surdo quando inserido nas salas
regulares, dever ser avaliado em todas suas areas O docente deve estar atento aos
conhecimentos e as dificuldades, para que as adequagfes no curriculo e no contetido possam
ser feitas de modo a contribuir e garantir a inclusdo e uma aprendizagem satisfatoria.

Na questdo seguinte, indagamos aos professores: Tem conhecimento da Lingua de

Sinais — Libras?

& Sim
@ Mo
Pouco

Gréfico 5: Conhece a Libras?
Fonte: Dados da pesquisa

Analisando o gréafico, percebemos que quatro dos professores falam que sabem pouco
a Libras e trés deles ndo compreendem nada. Vemos aqui outro desafio vivenciado pelo
professor e também pelo aluno surdo: uma vez que o docente ndo compreende a lingua
materna do surdo, logo, ndo existe o0 dominio de uma lingua comum a ambos, a comunicacao
direta e eficaz entre eles fica impossibilitada de acontecer, dificultando até mesmo a propria
construcdo do conhecimento. Sobre esse assunto, Gongalves e Festa (2013, p. 6) dissertam
que “para que o aluno Surdo possa ter sucesso em sua vida escolar, faz-se necessario que o
professor regente tenha conhecimento acerca das singularidades linguisticas e culturais desse
aluno”.

Barbosa et al.(2015, p. 213-214), também argumenta:

A formacdo em Libras de modo fluente é recomendada ao professor de todas
as areas e niveis de ensino, pois este aparece como 0 mediador do processo
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de inclusdo dos surdos, tornando-se um agente transformador dotado de
andlise critica da realidade e responsavel também pelo sucesso do projeto
pedagdgico educacional. [...] O professor que possui conhecimento sobre a
lingua materna do aluno surdo pode auxiliar na troca de informagdes, na
compreensdo da disciplina, na capacidade de construcdo de autoimagem
positiva, na formacdo de confianca e, consequentemente, no processo de
incluso.

Dessa forma, quando o professor conhece a lingua, pode trocar informagdes sobre 0s
conteudos, facilita a construcdo de vinculo com o discente; o aluno passa a ter mais confianca
no que esta sendo ensinado pelo docente e interpretado pelo intérprete e ja que nem todos 0s
contetidos esse domina, faz-se necessario vez ou outra que o docente sane algumas davidas,
que com apenas a interpretacdo nao é possivel que o aluno compreenda. E dessa forma, a
inclusdo passa a acontecer de fato.

A questdo seguinte feita aos participantes foi: Ha Intérprete em Lingua de Sinais no

contexto da escola? Para vocé, qual a importancia desse profissional?

P1: Tem. E grande e fundental. Sem ele n&o seria possivel a inclus3o.
P2:Sim, para compreender a linguagem do aluno

P3: Ha intérprete. Ele é importante, pois ndo tenho conhecimento suficiente
sobre Libras.

P4: Sim. Importante como mediador, entre o professor e 0 aluno surdo.

P5: Sim. Pois 0 mesmo e quem ira manter o contato entre PROFESSOR X
ALUNO.

P6: Sim. Esse profissional é de suma importancia, mesmo com pouco
recurso oferecido pelo sistema educacional, 0 mesmo consegue realizar um
trabalho bastante convincente a toda comunidade escolar.

P7: Sim! E de suma importancia.

Ambos os participantes afirmaram que possuem no contexto escolar um intérprete
para auxiliar na sala que os alunos surdos estudam. Ainda argumentaram que ele se configura
como essencial, que exerce um papel importantissimo, pois é ele quem faz a mediacdo, a
ponte entre professor e aluno. Dois professores também falaram que o intérprete ajuda na
questdo da linguagem, ja que ndo tem conhecimento na lingua de sinais.

Dispor de um intérprete foi bastante positivo que avistamos nessas escolas, ja que
somos conscientes da sua essencialidade, visto que o professor sozinho ndo pode dar uma
assisténcia mais efetiva a todos os alunos, principalmente quando ndo conhece a Libras. O
auxilio desse profissional vem para somar e oportunizar aos alunos surdos participarem mais
ativamente das aulas, sentir-se mais incluidos. Esta previsto em lei, a obrigatoriedade de

oferecer aos surdos um intérprete. Conforme Brasil (2005) em seu Decreto N° 5.626, diz que:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.626-2005?OpenDocument
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Art. 23. As instituicOes federais de ensino, de educagdo basica e superior,
devem proporcionar aos alunos surdos os servicos de tradutor e intérprete de
Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espagos
educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que viabilizem o
acesso a comunicacdo, a informacéo e a educacao.

Percebemos que as escolas em pesquisa estdo agindo em conformidade com a lei, j&
que € dever do Estado oportunizar um intérprete em sala de aula e dispor de materiais
adequados para que o trabalho possa acontecer da forma correta. Infelizmente, sabemos que
ainda é comum que muitas instituicbes ndo possuam estrutura fisica e materiais adequados, e
mais, por ndo contar com a presenca desse profissional, a evasdo do aluno surdo é alimentada,
uma vez que esse se sente totalmente excluido.

Por ultimo indagamos: Ha algum outro elemento que considera importante e
queira relatar sobre a pratica da inclusdo? As respostas que mais nos chamaram atencao

foram:

P1: A necessidade de materiais especificos e condi¢fes favoraveis para
oportunizar a todos os educandos especiais um verdadeiro e digno
aprendizado.

P2: E necessario que funcione ndo so na teoria como também na prética.

P4: Formag&o continua para o professor voltada para o trabalho com alunos
com especialidades.

P7: Capacitagdo para os educadores em Libras.

Mediante as respostas, percebemos que os préprios professores veem a importancia e a
necessidade do municipio disponibilizar de materiais adequados e de capacitacGes sobre a
lingua de sinais, tanto quanto de se haver uma formacdo continua, que os habilite para
trabalhar com alunos com qualquer deficiéncia. Outra coisa que nos chamou atencéo foi a fala
do participante P2, que diz que a inclusdo precisa sair da teoria e comecar a realmente ser
efetivada na pratica.

Portanto, compreendemos ser essencial acontecer uma reorganizacdo na estrutura da
escola, no atendimento ao aluno surdo, nas oportunidades que séo dadas aos seus professores,
pensando em uma educacdo melhor entendemos ser crucial que o Estado invista mais em
capacitacdes, como forma de oferecer ndo s6 aos professores avangos na sua profissdo, mas
pensando em quem € o centro desse processo de ensino-aprendizagem, que s@o os discentes e

em especial nos alunos surdos, que merecem e tem o direito de ser incluidos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao término desse trabalho, concluimos a partir das nossas leituras sobre o tema, das
respostas obtidas no questionario e das inferéncias dos autores que o processo de inclusao
para os alunos surdos se configura como uma importante atitude para que esses tenham
oportunidade a uma educagdo digna, que valorize e contemple suas subjetividades e
necessidades, contribuindo assim para uma aprendizagem satisfatoria.

Nesse sentido, requer das instituicdes educacionais mudancas de posturas, politicas
publicas, metodologias, estruturas fisicas adequadas, um curriculo reorganizado que leve em
consideracao os sujeitos e suas especificidades, que oportunize uma formacédo continua para
seus profissionais, para que adquiram estratégias e aconteca um alargamento nos seus
conhecimentos, que sdo essenciais para desenvolver o seu papel com éxito, permitindo que de
fato a incluséo saia do papel e passe a existir na sala de aula.

Percebemos, a partir das respostas dos participantes no questionario, que ambos
entendem a importancia da inclusdo, porém ainda vivenciam diversos desafios no trabalho
com alunos surdos. Afirmam nao estarem preparados para trabalhar com esses alunos, pois ha
falta de capacitacdes, ndo compreendem a lingua materna dos alunos, que € a Libras,
dificultando o processo de comunicacdo entre eles. Ha necessidade de materiais especificos e
condigdes favordveis para o desenvolvimento das atividades e os docentes ainda estéo
bastante dependentes do intérprete para desenvolver o contetdo juntos aos discentes. Tudo
isso se constitui como empecilho para atender a tudo que preza a incluséo.

E necessario que toda equipe envolvida se una, pense em melhores estratégias para
contornar esses desafios. E preciso ainda, que o municipio oportunize mais capacitacdes para
seus professores, pois sabemos que o mundo sofre mudancas todos os dias e iSso requer que
todo profissional se atualize, se qualifique, busque novas maneiras de ensinar, prezando
sempre pelo respeito as diferencas, caracteristicas e dificuldades de cada um. Além disso, é
importante que as escolas reestruturem seus curriculos e entendam que a mesma ndo €
homogénea, assim precisa pensar metodologias em para a diversidade.

Portanto, a partir da discusséo realizada ao decorrer desse trabalho, conseguimos
atingir os objetivos almejados. Assim, esperamos que o referido traga contribuicdes
significativas sobre a inclusdo de alunos surdos, além da formacéo continua aos docentes para
gue desenvolvam uma pratica consciente e inclusiva, e que sirva também como norte para o
desenvolvimento de novas pesquisas sobre a tematica, possibilitando aos leitores entender

e/ou ampliar mais 0s conhecimentos sobre a discussdo aqui levantada.
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APENDICE A — Instrumento de Coleta de Dados
(Questionario Online)

* Obrigatdrio
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10.

11.

12.

Qual é a sua faixa etéaria? *

) 18 anos a 30 anos

) 31 anos a 40 anos

) 41 anos a 50 anos

) 51 anos ou mais

Sexo*: () feminino ( ) masculino

Vinculo Empregaticio: * Efetivo (a) ( ) Contratado (a) ( )

Formacdo Baésica: *

) Ensino Superior completo

) Especializacdo em andamento
) Especializagdo completa

) Mestrado em andamento

) Mestrado completo
) Doutorado em andamento

) Doutorado completo

Tempo de atuacdo no magistério: *

Turnos em que trabalha na escola: * manha () tarde () ambos ()

Turmas em que trabalha na escola: *

O que vocé entende por inclusdo?*

Vocé se sente preparado para o processo de inclusdo de alunos surdos? Justifique.™

39

Vocé recebeu direcionamentos para promover a inclusédo de alunos surdos? Se sim,

como foram essas orientagdes? Em que momentos ocorreram? *

Como vocé desenvolve o contetudo junto aos alunos surdos? O curriculo contempla

adaptacdes ou recursos para atender de maneira efetiva os discentes surdos? (em

relacdo ao planejamento, as estratégias e os recursos utilizados). *

Como ¢ organizado o processo de avaliagcdo e correcdo dos conteudos para os alunos

surdos? E igual ao realizado com os demais alunos? Ou adaptado? *
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13. Tem conhecimento da Lingua de Sinais-Libras? * ( )sim ( )ndo ( ) pouco

14. H& Intérprete em Lingua de Sinais no contexto da escola? Para vocé, qual a
importancia desse profissional? *

15. Ha& algum outro elemento que considera importante e queira relatar sobre a préatica da
inclusdo? *

16. Caso queira receber uma copia desse TCC por e-mail, anote-0 aqui.
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ANEXOS

INSTITUTO FEDERAL DE
°>  EDUCACAO, CIENCIA E : s 29!0!:0‘30“110
sl il TECNOLOGIA DA PARAIBA - asil
IFPB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS: UMA ANALISE ACERCA DOS DESAFIOS NA
CONSTRUCAO DO CURRICULO DE DUAS ESCOLAS PUBLICAS DO MUNICIPIO
DE POMBAL-PB

Pesquisador: JAQUELYNE DE LACERDA SOUSA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 36589820.9.0000.5185

Instituicao Proponente:INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.314.842

Apresentacgao do Projeto:

O presente projeto versa sobre a inclusdo de alunos surdos, os desafios que os docentes encontram para
inclusao efetiva desse publico no curriculo de escolas publicas, especificamente no municipio de Pombal-
PB. Para a coleta de dados sera realizada uma entrevista semiestruturada junto a professores de duas
escolas, que estdo atuando em turmas que possuem alunos surdos, a fim de que, ao término da pesquisa e
dos objetos elencados seja possivel elencar os pontos fortes e as fragilidades dos objetos. Os dados
coletados serdo analisados com auxilio do método de Analise de Contetido (AC), proposta por Bauer
(2002).

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario

Analisar quais os desafios encontrados pelos docentes para inclusdo efetiva dos alunos surdos no curriculo
de duas escolas publicas do municipio de Pombal-PB.

Objetivos Secundarios

Endereco: Avenida Jo&do da Mata, 256 - Jaguaribe

Bairro: Jaguaribe CEP: 58.015-020
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3612-9725 E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br
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Continuagéo do Parecer: 4.314.842

- Verificar de que forma o curriculo esta sendo produzido na escola para atender de maneira efetiva os
discentes surdos;

- Identificar o que os professores entendem por inclusao;

- Descrever como os educadores desenvolvem suas praticas inclusivas no cotidiano de seu trabalho.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos citados pela autora sdo constrangimento e cansago ao responder o instrumento de coleta de
dados, o questionario online. Para minimizar os possiveis riscos, os participantes serdo informados
previamente como sera feita a coleta de dados, como preencher o questionario, sobre os objetivos da
pesquisa, de forma a tranquiliza-los, além disso, a pesquisadora escolheu um questionario online, de modo

que os participantes poderdo responder em um dia e um horario que sera mais conveniente para eles.

Ainda serdo garantidos o respeito as diretrizes e critérios estabelecidos na Resolugcdo 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude (CNS), que trata das Ciéncias Humanas e sociais.

Quanto aos beneficios, a pesquisa ira contribuir de modo formativo com o propdésito de oferecer grandes
possibilidades, e também de gerar conhecimentos a sociedade e aos proéprios professores.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A tematica e objeto de estudo da pesquisa aborda tema referente a inclusdao na educagéao. Vale destacar
esse trecho do projeto de pesquisa: a inclusdo tem como principio norteador o respeito as diferencas, a
igualdade de oportunidades, valoriza uma educacédo que contemple as subjetividades e necessidades dos
sujeitos, o que implica mudancas de posturas, metodologias, politicas publicas, para que de fato possa
promover o acesso, a participagdo, envolvimento e um processo de ensino aprendizagem satisfatorio.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

- Folha de rosto apresentada, assinada pelo Diretor Geral do Campus;
- Informagdes basicas preenchidas na Plataforma Brasil;

- Projeto detalhado apresentado;

- Cronograma de execucgédo apresentado;

Endereco: Avenida Jodo da Mata, 256 - Jaguaribe

Bairro: Jaguaribe CEP: 58.015-020
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3612-9725 E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br
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- Orcamento apresentado;

- Instrumento de coleta de dados (roteiro de entrevista) apresentado;

- TCLE apresentado.

- Termos de Anuéncia dos responsaveis pelas duas escolas onde serdo realizadas as entrevistas
apresentados.

Recomendagoes:

Sem novas recomendacgodes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Ap6s avaliagdo do parecer apresentado pelo relator, o Comité de Etica em Pesquisa do IFPB discutiu sobre
os diversos pontos da analise ética que preconiza a Resolugdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude e
deliberou o parecer de APROVADO para o referido protocolo de pesquisa.

Informamos ao pesquisador responsavel que observe as seguintes orientagdes:

1- O participante da pesquisa tem o direito de desistir a qualquer momento de participar da pesquisa, sem
qualquer prejuizo; (Res. CNS 510/2016 — art. 9° - ltem II).

2- O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o
estudo somente apds anadlise das razdées da descontinuidade por parte do CEP que aprovou, aguardando
seu parecer, exceto quando perceber risco ou dano ao participante.

3- O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, quando for do tipo escrito, dever ser elaborado em duas
vias, rubricadas em todas as suas paginas e assinadas, ao seu término, pelo convidado a participar da
pesquisa, ou por seu representante legal, assim como pelo pesquisador responsavel, ou pela(s) pessoa(s)
por ele delegada(s), devendo as paginas de assinaturas estar na mesma folha. Em ambas as vias deverao
constar o endereco e contato telefénico ou outro, dos responsaveis pela pesquisa e do CEP local e da
CONEP, quando pertinente e uma das vias entregue ao participante da pesquisa.

4- O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal
do estudo.

5- Eventuais modificagbes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e

sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.

Endereco: Avenida Jodo da Mata, 256 - Jaguaribe

Bairro: Jaguaribe CEP: 58.015-020
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3612-9725 E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br
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6- Deve ser apresentado, ao CEP, relatdrio final até 15/01/2021.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P | 11/09/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1606540 .pdf 15:56:01
Projeto Detalhado / | ProjetoParaSubmeterAoComiteOk.docx | 11/09/2020 | JAQUELYNE DE Aceito
Brochura 15:54:14 |LACERDA SOUSA

|Investigador
TCLE / Termos de |[TCLE.docx 11/09/2020 |JAQUELYNE DE Aceito
Assentimento / 15:53:39 |LACERDA SOUSA
Justificativa de
Auséncia
Outros CARTARESPOSTA.docx 11/09/2020 |JAQUELYNE DE Aceito
15:53:14 | LACERDA SOUSA
Folha de Rosto FolhaDeRostoAssinadaPeloDiretorGeral| 05/08/2020 | JAQUELYNE DE Aceito
DolFPB.pdf 16:12:53 | LACERDA SOUSA
Declaragdo de CartasDeAnuencia.docx 03/08/2020 |JAQUELYNE DE Aceito
Instituicao e 21:50:04 |LACERDA SOUSA
LInfraestrutura

Situagao do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciagcao da CONEP:
Nao
JOAO PESSOA, 01 de Outubro de 2020
Assinado por:
Vilson Lacerda Brasileiro Junior
(Coordenador(a))
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