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Resumo

A invisibilidade das mulheres nas Ciéncias Exatas é difundida por diversas motivacgdes:
desigualdades, educacdo sexista, esteredtipos de género no ambiente escolar, entre outros.
Nesse sentido, tem-se como objetivo geral analisar como a invisibilidade historica das mulheres
na area de conhecimento das ciéncias exatas repercute no cotidiano do trabalho docente dos
dias atuais. A pesquisa pautou-se em um estudo de caso com um levantamento de natureza
descritiva e exploratéria, de abordagem qualitativa. O instrumento de producdo de dados
baseou-se em um questionario semiaberto realizado por meio de um formulario eletrénico
destinado a docentes que lecionam nas disciplinas que compdem a area de Ciéncias Exatas.
Com a pesquisa, pdde-se concluir que ainda ha, de forma explicita, resquicios de uma educacéo
de ordem masculina, 0s quais se concretizam, atualmente, na pratica docente das professoras
de Ciéncias Exatas. Portanto, fica evidente que tais docentes sofrem/sofreram invisibilidades e
silenciamentos em suas carreiras devido a permanente naturalizacdo de uma cultura sexista e
androcéntrica, que menospreza e davida da cognigdo e raciocinio légico matematico das
mulheres e supervaloriza os atributos ligados a docilidade, como, por exemplo, ser mée e
esposa.

Palavras-chave: Ciéncias Exatas. Género. Invisibilidade Feminina. Feminismos. Educacéo.

Abstract

The invisibility of women in the Exact Sciences is widespread for several reasons: inequalities,
sexist education, gender stereotypes in the school environment, among others. In this sense, the
general objective is to analyze how the historical invisibility of women in the area of knowledge
of the exact sciences has repercussions in the daily work of teaching today. The research was
based on a case study with a survey of a descriptive and exploratory nature, with a qualitative
approach. The data production instrument was based on a semi-open questionnaire carried out
using an electronic form for teachers who teach in the disciplines that make up the Exact
Sciences area. With the research, it was possible to conclude that there are still, in an explicit
way, remnants of a male education, which are concretized, currently, in the teaching practice
of Exact Sciences teachers. Therefore, it is evident that such teachers suffer / suffered
invisibilities and silences in their careers due to the permanent naturalization of a sexist and
androcentric culture, which belittles and doubts the mathematical cognition and logical
reasoning of women and overestimates the attributes related to docility, as, for example,
example, being a mother and wife.

Keywords: Exact Sciences. Genre. Invisibility of women. Feminisms. Education.
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1 INTRODUCAO

A trajetdria historica das mulheres na educacao brasileira tem, como marcas, as lutas e
as conquistas, como por exemplo, meninas sdo liberadas para frequentarem a escola (1827);
mulheres conquistam o direito ao acesso as faculdades (1879); mulheres conquistam o direito
ao voto (1932), entre outras. Desde os primdrdios da sociedade, muitas mulheres buscam ocupar
0s espacos educativos e descontruir a visdo de uma sociedade androcéntrica. O termo
androcentrismo ¢é conceituado por Carvalho et.al (2016, p. 10) como “[...] 0 posicionamento do
homem e do ponto de vista masculino no centro da cultura e da historia”. Assim, de acordo com
o0 androcentrismo, tudo que se refere a mulher € colocado em um patamar de inferioridade. Nas
Ciéncias Exatas, essa invisibilidade das mulheres é ainda mais nitida, até mesmo atualmente.

A invisibilidade das mulheres nas Ciéncias Exatas é perpetuada por um construto
histérico e social que as inferioriza. De acordo com essa perspectiva, as mulheres sao
consideradas inferiores aos homens tanto por sua cognicdo (considerada desprovida de
inteligéncia), quanto biologicamente (pouca forca fisica) e, por consequéncia, as mulheres séo
conduzidas a escolherem, para suas carreiras profissionais, cargos que vao de encontro a essa
perspectiva, ocupando, por exemplo, fungbes que envolvem o cuidar e o educar, distanciando-
se de cargos que usam o raciocinio l6gico e a Matematica, por exemplo. Segundo uma pesquisa
realizada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO)
no ano de 2017, as mulheres ndo buscam as Ciéncias Exatas na mesma proporgao que o0s
homens. E sdo diversas as motivagdes por tras disso: desigualdade de género, educacdo sexista,
esteredtipos de género no ambiente escolar, entre outros.

Esse legado de invisibilidade feminina tem raiz na historia da educacéo brasileira, bem
como na influéncia e nos preceitos promulgados pela Igreja Catdlica, que reforcavam a ideia
de que as mulheres seriam destinadas a realizarem atividades que compreendessem os cuidados
dos filhos e dos afazeres domésticos. Assim, esse imaginario contribuiu para a propagacao da
subordinacdo que definia as mulheres como um ser desprovido de inteligéncia ldgica.

Durante a década de 1980, com a redemocratizacao do ensino, bem como ascensdo dos
movimentos sociais que ocorriam no mundo inteiro, muitas mulheres brasileiras comegam a
questionar a condicédo de desigualdade que se instalava na sociedade e na educacéo, e, a partir
desse pensamento surge 0 movimento feminista, o qual promulgava uma perspectiva inclusiva
e igualitaria das mulheres a sociedade. Esse movimento social foi primordial para que as

mulheres ganhassem seus espacos na sociedade, bem como nas Ciéncias.
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Os estudos feministas tomam como base a desconstrugdo do “sexismo, exploragdo
sexista e opressao” (HOOKS, 2019, p. 17), configurando-se como um movimento social, com
acdes coletivas, que luta contra todas as formas de opressao normatizadas em nossa sociedade,
realizando, através de uma forga conjunta, mobiliza¢Ges que proporcionam reflexdes e a quebra
dos padrdes excludentes enraizados na sociedade. O termo sexismo é conceituado por Carvalho
et.al, (2016, p. 10), As (Os) autoras (es) destacam que sdo “[...] praticas de discriminacdo de
sexo; historicamente, inferiorizacdo das mulheres e consequente detencdo de poderes e
privilégios aos homens.” Diante desse contexto, esse trabalho de investigacdo tem a pretensdo
de explorar o campo simbdlico das relagGes de género, mais especificamente a invisibilidade
das mulheres dentro da area de conhecimento das ciéncias exatas e se essa invisibilidade
repercute no cotidiano do trabalho docente dos dias atuais.

Para isso, busca-se responder os seguintes questionamentos: Como as mulheres foram
inseridas no contexto educacional brasileiro? Como ocorreu o construto social de invisibilidade
das mulheres na educacdo brasileira? Quais 0s resquicios de uma educacdo de ordem
masculina? Como esses resquicios se concretizam, atualmente, no cotidiano do trabalho
docente das professoras das Ciéncias Exatas?

Nesse sentido, tem-se como objetivo geral analisar como a invisibilidade histérica das
mulheres dentro da area de conhecimento das Ciéncias de Exatas repercute no cotidiano do
trabalho docente atual e como objetivos especificos: entender como as mulheres foram inseridas
no contexto educacional brasileiro e como ocorreu o construto historico/social de invisibilidade
das mulheres durante a educacdo brasileira e averiguar quais sdo (se existentes) os resquicios
de uma educacgdo de ordem masculina que perpetua até os dias atuais, e ainda, verificar se e
como esses resquicios se concretizam no cotidiano do trabalho docente das professoras das
Ciéncias Exatas nos dias atuais.

Esse trabalho esta estruturado através dos seguintes topicos: 2. Educacéo das mulheres:
Uma viagem na histdria da educacdo brasileira, no qual apresenta a insercdo das mulheres na
trajetéria educacional do Brasil, mais especificamente no periodo Colonial, Imperial e
Republicano; 3. As mulheres e as ciéncias exatas, topico esse que apresenta o fragmento desse
construto biologizante que ocasiona/ocasionou invisibilidades e silenciamentos das mulheres
nas ciéncias exatas; 4. Metodologia, o qual ressalta as fundamentacbes das composicOes
metodologicas que mediaram a construgdo dessa pesquisa e por fim; 5. resultados e discussao
qual refere-se a analise das entrevistas destinadas as docentes das ciéncias exatas e as discussoes

tedricas pertinentes a pesquisa.
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2 EDUCACAO DAS MULHERES: UMA VIAGEM NA HISTORIA DA EDUCACAO
BRASILEIRA

2.1. Educacgéo das mulheres durante o Brasil Col6nia

Ao adentrar na historiografia da educacdo brasileira, presencia-se a visdo hegemonica
que prioriza os interesses de uma camada da sociedade (homem, branco e heterossexual). Com
a chegada dos jesuitas ao Brasil, iniciou-se o processo de formagdo pedagdgica do pais, cuja
estrutura basica eram os ensinamentos religiosos com o preceito "Deus como principio e fim".
Endossados por essas ideias de ordem catolica, alguns escolhidos eram alfabetizados com o
intuito de se tornarem propagadores da cultura portuguesa, atuando, segundo Paiva (2000, p.
50) como ““vigilantes culturais”. Assim, percebe-se, através dos aspectos destacados pelo autor,
que a educacao jesuita se resumia a poucas pessoas e tinha interesses claros: a colonizacao e
exploracdo do territdrio brasileiro e a implementacdo da cultura portuguesa (PAIVA, 2000).

Assim como os colégios jesuiticos restringiam-se a ensinar apenas aos homens da elite
brasileira, a primeira escola de ler e escrever jesuita, instituida na Bahia, promulgava um ensino
elementar apenas aos indios, embora alguns considerassem que suas filhas também deveriam

aprender a ler e a escrever. Segundo Ribeiro (2000, p. 80):

Esta discriminacdo foi percebida pelos indios brasileiros, que a achando
injusta, foram solicitar ao Pe. Manoel da N6brega a entrada também das suas
filhas na escola de ler e escrever, fato que fez o jesuita enviar uma carta a
Rainha de Portugal solicitando a permissdo necessaria para 0 ensino das
mogas (...), contudo, Dona Catarina, Rainha de Portugal, negou o pedido
devido as ‘consequéncias nefastas’ que o acesso das mulheres indigenas a
cultura da época pudesse representar.

Conforme o extrato acima, o pedido de ensinar as mulheres indias foi negado. Porém,
registros historicos datados de 1561 apontam que a india “Catarina Paraguassu, também
conhecida como Madalena Caramuru, teria sido ndo apenas a primeira indigena, mas a primeira
mulher a aprender a ler e a escrever” (RIBEIRO, 2000, p. 20).

Com base em preceitos da Ciéncia da época e pelo construto social de inferiorizacdo
que se instalou, disseminando o imaginario de que a mulher era inferior por sua condigéo fisica
(ser fragil e desprovida de inteligéncia) denominada Imbecilitus Sexus, categoria que
equiparava as mulheres, as criancas e 0s doentes mentais, as mulheres deveriam ficar reservadas
somente a funcdo de servidao dos colonizadores, de procriacédo e afazeres domésticos. Porém,

embora haja o silenciamento das mulheres na préatica pedagdgica jesuita, estudos historicos
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mais acentuados evidenciam as mulheres como as principais responséveis pela educacdo
domiciliar. Essa educacdo promulgava os ensinamentos dos afazeres domésticos e a preparacdo
da menina/mulher para o casamento (DOTTA; TOMAZONI, 2015).

Influenciado por ideias iluministas e sob a premissa de que os jesuitas estavam de
alguma forma atrapalhando o progresso de Portugal, por volta de 1759, o Marqués de Pombal
os expulsa do Brasil. Nesse contexto, novas formas estruturais da educacdo comecavam a ser
implementadas, como, por exemplo, as reformas pombalinas.

Essa reforma abriu espaco para que mulheres pudessem frequentar escolas de ler e
escrever, desde que fossem em escolas distintas as do sexo masculino. Desta forma, abriram-se
possiblidades de uma formacéo pedagdgica para mulheres (mesmo que de forma rudimentar e
com base nos principios da Igreja e da familia), para que pudessem ensinar as demais mulheres.
Porém, poucas conseguiam o0 acesso a alguma educacgdo: apenas mulheres brancas da elite
brasileira e, muitas vezes, eram as préprias familias que optavam por ndo incluir suas filhas nas
escolas, pois ainda havia uma grande intervencdo da Igreja na formacdo ética das mulheres,
uma grande preocupacao com a honra e os pecados que poderiam ser cometidos. Assim, as
mulheres deveriam se dedicar e se submeter aos seus maridos e aos seus lares (DOTTA,
TOMAZONI, 2015).

2.2 Educacéo das mulheres durante o Brasil Império

O periodo do Brasil Império tem como marca a centralizacdo/descentralizacdo politica.
Isso porque o cenério contribui para ruptura colonial em dire¢do a independéncia. Nesse
contexto, gestado pelo processo de independéncia, foi incentivada a criacdo de instituicdes
educacionais, culturais e cientificas, buscando difundir, através dos estudiosos e dos
especialistas, a lingua patria, o territdrio e a populacdo do Império.

Durante o Primeiro Reinado, em 1824, com a iniciacdo do processo emancipatorio
politico do Brasil, criou-se a Primeira Constituicdo, a qual trazia um projeto de Lei de um
sistema educacional que garantia a liberdade, a seguranca individual e a propriedade. Um dos
marcos importantes desta Constituicdo foi a introducdo de uma escola (instrucdo primaria)
gratuita estendida a todos os cidaddos, ainda que expressassem 0s interesses dos grupos
dominantes e conservadores. A partir de 1827, surge a Lei Nacional Brasileira, que promulgava
a instrucdo publica de ensino elementar a todos os brasileiros. Essa lei foi um marco histérico
para as lutas das mulheres brasileiras, visto que permitia que frequentassem as escolas
elementares (GONDRA,; SCHUELER, 2008).
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Embora a lei fosse um avango na inser¢do das mulheres na educagdo, as escolas
elementares destinadas a elas eram diferentes daquelas frequentadas pela ordem masculina.
Homens e mulheres ndo podiam frequentar as mesmas escolas devido a uma grande

preocupacao com a promiscuidade e a honra das mulheres. Segundo Aranha (2006, p. 230):

Os mais conservadores, temendo o desmonte do sistema patriarcal e a
dissolugdo da familia, usavam como argumento a “natureza” inferior da
inteligéncia feminina e seu destino doméstico; outros, mais liberais,
destacavam a importancia de sua educacao para o exercicio das funcGes de
esposa e mée.

Como abordado, as mulheres eram submetidas a um ensino preparatério para o

casamento e os afazeres domésticos. Segundo Dotta e Tomazoni (2015, p. 190):

Essa lei padronizava as escolas e segregava as mulheres, pois elas nao
aprendiam todas as disciplinas que eram ensinadas aos meninos, atentava-se
somente sobre afazeres domeésticos e como cuidar da familia. Destaca-se que
as aulas deveriam ser ministradas por “senhoras honestas e prudentes”, das
guais ndo se exigiria grandes conhecimentos, uma vez que, em aritmética, por
exemplo, bastava ensinar as quatro operacdes.

Como mencionado no extrato acima, o ensino destinado as mulheres deveria ser
ministrado por senhoras de boa conduta para garantir que perpassassem as suas aprendizes bons
modos, para que elas, posteriormente, assumissem as responsabilidades de ser uma mée e uma
esposa eficientes.

Esse ensino baseava-se em um construto social advindo da cultura europeia de ordem
androcéntrica, visto que conduziam as mulheres a um ensino primario. Enquanto os homens
trabalhavam aritmética, as meninas permaneciam nas quatro operagdes basicas. Por volta de
1832, Nisia Floresta, no Rio Grande do Norte, escreveu o livro: Direitos das mulheres e
injustica dos homens, no qual promulga uma defesa fervorosa pela igualdade da mulher na

educacdo. Em um trecho do seu livro, Nisia Floresta (1989, p. 53) indaga:

Por que [os homens] se interessam em nos separar das ciéncias a que temos
tanto direito como eles, sendo pelo temor de que partilhemos com eles, ou
mesmo o0s excedamos na administracao dos cargos publicos, que quase sempre
tdo vergonhosamente desempenham?

A educadora defendia mais educacdo e uma posicdo social mais alta para as mulheres.
As relagBes de poder que tomavam a sociedade da época foram a base de sua escrita. Nisia

Floresta questionava o sistema politico e a educacéo da época, levantando indagacdes sobre o



14

papel de submissdo a que as mulheres eram condicionadas. Por sua obra, Nisia Floresta é
considerada a primeira feminista brasileira e latino-americana.

O Decreto n° 1.331-A (BRASIL, 1854) mostra nitidamente a invisibilidade e o
silenciamento da mulher durante o periodo imperial. Em seu Art. 109, promulgava que “Nas
casas de educacdo de meninas, ndo se admitirdo alunos, nem poderdo morar pessoas do sexo
masculino maiores de 10 anos, exceto o marido da diretora”. Além desta segregacdo, a lei
promulgava que as meninas sO poderiam frequentar o ensino primario, voltados
especificamente para aprender a ler e a escrever, a contar e as habilidades domésticas para seu
futuro casamento. O ensino secundario era, exclusivamente, destinado aos homens que
aprendiam grego, latim, aritmética, entre outras disciplinas (BRASIL, 1854).

Foi apenas em 1879, através do Decreto n°® 7.247, que as meninas de até dez anos
comegaram a frequentar as mesmas escolas que 0s meninos, tornando o ensino misto. Esse
decreto configura-se um avanco na igualdade de diretos educacionais entre 0s géneros, visto
gue 0 ensino para as meninas de até dez anos passou a ser semelhante ao dos meninos, ndo mais
voltados para 0s preparativos da menina para o casamento. Através desse decreto, as mulheres
também tém autorizacdo do governo para estudar em instituicdes de ensino superior (BRASIL,

1879), mas as que seguiam este caminho eram criticadas pela sociedade.

2.3 Educacéo das mulheres durante o Brasil Republica

O Brasil Republica é marcado por uma preocupa¢do em reconstruir a educacao. Assim,
logo ap6s a Proclamacao, iniciou-se um processo de mudancas sob a premissa de eliminar os
resquicios da educacdo no periodo imperial e promulgar uma educacéo para todos e todas. Essa
preocupacdao em disseminar a educacdo impulsionou a criagdo de muitos grupos escolares.
Nesse contexto, surge uma educacdo escolar especifica para mulheres, “[...] com a inclusédo de
disciplinas voltadas a economia doméstica e puericultura, em suma, agora cabia a escola e ndo
mais a familia a preparagdo da dona de casa, através de um método cientifico e racional”
(DOTTA; TOMAZONI, 2015, p. 174 apud GARCIA, 2014, p. 4-5). E também nesse contexto
que se realizavam reformulagdes no sistema educacional devido a preocupacdo pela ordem
produtivista e o progresso do pais. As mulheres ganharam espaco como educadoras, porém,
segundo Villela (2000), essa conquista ndo foi atribuida de forma natural pelo governo da
época, mas sim, por muitas pressoes e reivindicagdes por parte do movimento feminista.

Com o advento da Escola Nova, durante a década de 1920, eclodiram no pais 0s

discursos sobre a crianca e sua aprendizagem. Embora os ideais escolanovistas fossem voltados



15

a insercdo da crianca como protagonista dentro do processo educativo, essa tendéncia nao
modificou apenas o ensino primario, como também os cursos de formacéo, como, por exemplo,
as escolas normais e outros ambitos educacionais (SCHUELER; MAGALDI, 2009). No bojo
dos discursos sobre o protagonismo infantil, as argumentagdes sobre o papel das mulheres na
educacao ganharam énfase, sob a premissa de que essas poderiam, através de seu lado materno,
melhorar as condicdes e a educacdo dos homens, os moralizando e os civilizando.

Durante a Era Vargas (1930-1945), essa visdo da mulher educadora permaneceu. As
mulheres eram as principais responsaveis por manter a ordem da patria e da familia, visto que
eram elas quem educavam os homens para atuarem na sociedade. Nesse contexto, entendia-se
que “[...] se as mulheres estivessem servindo & familia, estariam servindo & nac¢éo. Sua Unica
funcdo era a de mée, esposa e educadora, sendo vedada as mulheres qualquer funcdo masculina,
ficando assim, alheias aos problemas sociais e alienadas do contexto politico” (DOTTA;
TOMAZONI, 2015, p. 177).

Mesmo entre os anos de 1960 e 1970, em plena ditadura militar, as mulheres
continuaram na luta, inclusive, contra o regime militar. Durante essas reivindicacdes, registros
histéricos relatam que muitas mulheres foram torturadas, presas e mortas. No ambito
educacional, o periodo da ditadura proporcionou muitas mudancgas. Nesse momento, buscou-se
a vinculacdo aos interesses e as necessidades do mercado. Assim, a reforma educacional desse
periodo surge como um suporte necessario para assegurar 0 aumento da produtividade e, por
consequéncia, 0 avango econdmico e industrial do pais (SAVIANI, 2008).

Na educacdo das mulheres, a ditadura militar configurou-se novamente em um periodo
de retrocesso, visto que os padrbes promulgados eram marcados pelo autoritarismo, supresséo
dos direitos constitucionais, perseguicao politica, prisdo e torturas, e colocavam a mulher em
um patamar de subordinacdo, pois durante esse periodo havia uma grande valorizacdo da
familia, e a mulher, com seu papel fundamental na organizacao e manutencdo familiar, deveria
ficar condicionada aos cuidados da casa e dos filhos. Assim, muitas mulheres que fugiam dessa
condicgéo e desafiavam as vertentes da ditadura sofreram repressdes, sendo presas, acoitadas,

agredidas e, muitas vezes, mortas. Segundo Nahes (2007, p. 27-28):

[...] como se pode deduzir, numa época politicamente conturbada como essa,
as lutas feministas que aparecem nos anos 20 [...] vao, no Brasil, experimentar
uma pausa ou até mesmo um retrocesso, uma vez que a politica tradicionalista
e a ditadura do Estado Novo interessava, sobremaneira, manter a mulher presa
ao lar, a cuidar da prole sem visivel interferéncia no caos politico que se
anunciava.
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Esse cenario de exclusdo das mulheres por parte da ditatura militar s6 se modificou a
partir da Lei n®5.692, em 1971. Essa lei promulgou a equivaléncia dos cursos secundarios, isto
€, 0S cursos magistérios, os quais tinham um publico majoritario de mulheres. Essa mudanca
na legislagédo possibilitou a inser¢do das mulheres de forma mais efetiva nas universidades.

Durante o processo de redemocratizagdo do ensino, apo6s a ditadura militar, muitos
foram os documentos normativos que promulgaram uma educacdo igualitaria e que garantiram
a permanéncia da mulher na educacao, tais como: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, o0s
Parametros Curriculares Nacionais etc. Esses documentos, juntamente com a participacdo
efetiva dos movimentos sociais, entre eles 0 movimento feminista, bem como por meio de
politicas publicas de acesso a educacdo, possibilitou que as mulheres ndo mais fossem
condicionadas a serem educadas por uma vertente domeéstica (dos cuidados da casa e dos filhos)
e sim, de forma igualitaria, sem distin¢do de género.

Portanto, ao longo do percurso historico educacional brasileiro, é perceptivel que as
mulheres foram condicionadas a um estado de permanéncia nas atividades destinadas ao lar.
De acordo com Santos e Oliveira (2019, p. 80), a intengdo do “sistema educacional ndo era
fomentar a emancipacdo intelectual, econdmica e social feminina, mas mobilizar
eficientemente as mulheres para promover a salde fisica, a prosperidade econdmica nacional e
a estabilidade social e politica do pais”. Assim, embora as lutas do movimento feministas
tenham sido essenciais para inser¢do das mulheres na educacgéo, ainda ndo se conseguiu banir
a desigualdade de género que permeia a educacdo. Segundo Santos e Oliveira (2019, p. 81), na
atualidade:

[...] a entrada no Ensino Superior das mulheres é marcada pela segregacéo:
elas ocupam carreiras académicas vinculadas ao cuidado — enfermagem,
psicologia, fonoaudiologia, pedagogia entre outras — enquanto eles estdo nos
cursos mais ligados a tecnologia — engenharia, computagdo, entre outros.

Através do abordado pelas autoras, é perceptivel que até mesmo nos dias de hoje, muitas
mulheres sdo obrigadas a escolher entre escola e familia. E quando conseguem enfrentar essa

dicotomia, optam por uma carreira escolar/profissional tradicionalmente tida como feminina.
3 AS MULHERESE AS CIENCIAS EXATAS
No topico anterior, abordou-se que as mulheres, quando inseridas no sistema

educacional brasileiro, tinham, em suas bases pedagogicas, comportamentos adequados a uma

boa conduta para posteriormente desempenhar o papel de esposa. Esses papéis de servidao
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foram sendo atribuidos devido a uma condicdo de inferioridade construida atraves de um
determinismo bioldgico que considerava a mulher com falta de racionalidade. Segundo
Andrade (2011, p. 18), “[...] o determinismo bioldgico se desdobra em importantes repercussoes
sociais, na medida em que argumentos biologizantes sdo utilizados, por exemplo, para
desqualificar as mulheres, principalmente no campo cognitivo e de relagdes comportamentais”.
Como corrobora o autor, o determinismo bioldgico € o fator mais preponderante para que essas
mulheres fossem/sejam condicionadas a se voltar para os cuidados com as(os) filhas (0s) e com
o lar, pois, segundo esses preceitos, as mulheres teriam tendéncias a sentimentalismos,
amorosidades, docilidades e aos bons modos, contrapondo o que perpetuava a Ciéncia
Positivista, que deveria, entre outras coisas, ser neutra de sentimentos e de implicacdes. Essa
visdo binaria colocava as mulheres em condi¢cdes contrarias a ciéncia, ocasionando
apagamentos e silenciamentos.

Ate por volta do século XX, a ciéncia ainda era considerada uma atividade realizada por
homens. Isso porque, além do ressaltado acima, instalava-se na sociedade e, principalmente, na
educacdo, uma ordem androcéntrica que preconizava que as mulheres tinham condicdes fisicas
mais frageis que os homens e uma cogni¢do menos favorecida (PIMENTEL, 2016).

Nas Ciéncias Exatas, o fragmento desse construto biologizante ocasiona/ocasionou
invisibilidades e silenciamentos das mulheres. Isso fica evidente quando se estuda, por
exemplo, os fundamentos e a historiografia das Ciéncias Exatas. E perceptivel que sdo raras as
mulheres que a historia aborda enquanto uma descobridora cientifica; nota-se que sdo sempre
homens, brancos e de elite.

Essa invisibilidade da mulher nas ciéncias exatas é resquicio de uma inferioriza¢éo dos
atributos considerados “femininos” que sdao naturalizados historicamente, socialmente e
culturalmente por diferentes instancias sociais.

Esses supostos atributos as mulheres, sempre sob a 6tica de um ser maternal, fragil,
docil, cheias de sentimentalismos e implicagcdes, reproduzem e dificultam a insercdo de
mulheres em espacos que, de forma estereotipada, néo consideram as habilidades maternais das
mulheres, como, por exemplo, a area de Exatas, que mobiliza diversos calculos.

Nessa perspectiva, a visdo de ordem androcéntrica e sexista condiciona as mulheres a
procurar espacos e profissdes que utilizem tais caracteristicas, como, por exemplo, o cuidado
com os lares e com as(0s) filhas(os) e areas profissionais que utilizem essas caracteristicas, se
distanciando cada vez mais de areas que envolvam Logica e Matematica. Segundo uma
pesquisa realizada na Paraiba por Barbosa, Carvalho e Fernandes (2013), as mulheres

continuam sendo maioria nos cursos de formagéo que séo, tradicionalmente, femininos, como
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Servico Social e Pedagogia, enquanto cursos que envolvem Matematica, como, por exemplo,
Fisica e Engenharia, permanecem majoritariamente masculinizados.

Em meio a esses silenciamentos e invisibilidades das mulheres na ciéncia e, mais
especificamente, nas Ciéncias Exatas, é importante destacar a participagdo de um importante
movimento, o Feminismo. O Movimento Feminista surgiu a partir de ideias iluministas, durante
a Revolucdo Francesa, que tinha como principais ideais os principios de liberdade, igualdade e
fraternidade, iniciando, assim, as lutas por igualdade entre os sexos que permanecem até hoje.
A principio, carregavam como principal luta a proposi¢do da libertacdo das mulheres e a
igualdade politica e social entre os géneros. Hoje, os Feminismos se caracterizam por seu
multiculturalismo, visto que englobam diferentes grupos (étnicos, classes sociais,
nacionalidades, entre outros) que se unem em um objetivo comum: disseminar a igualdade entre
0S géneros em oposic¢ao ao patriarcado dominante.

Como enfatizado, o0 Feminismo busca a quebra dos padrdes culturalmente estabelecidos
que condicionam as mulheres aos papéis de serviddo e subordinacdo. Foi por meio das
teorizacdes feministas, que as mulheres puderam adentrar e ganhar alguma credibilidade nas
Ciéncias Exatas. Isso se afirma nos estudos de Pimentel (2016), quando aborda que antes da
década de 1960° embora existissem registros sobre as mulheres nas ciéncias, esses estudos
ficaram abafados, obscurecidos e pouco divulgados. Foi apenas apds essa década que
comecaram a ser divulgados os primeiros registros de mulheres cientistas.

Buscando a quebra desse canone, que pairava na sociedade em todos os seus aspectos —
literarios, cientificos, econdmicos, politicos, culturais, entre outros —, as feministas incluiram,
em seus discursos, palavras préprias e adequadas as suas necessidades, dando surgimento ao
conceito de género. Segundo Ribeiro (2012, p. 2), “em meio a estas atuagdes feministas,
comeca-se a utilizar o termo género para discutir multiplas inquietacdes e indagacGes das
mulheres". A palavra género tem sentidos ambiguos em diferentes concepgdes. A principio, o
significado da palavra se deu para diferenciar o sexo masculino (homem) do sexo feminino

(mulher). Segundo Carvalho et.al (2016, p.12), género:

E o conceito central da teorizacio feminista emergente na segunda metade do
século XX. Representa a tentativa tedrica e politica de desnaturalizar a
desigualdade do sexo, ou seja, a historia da opressao das mulheres justificada
pelo seu corpo e capacidade reprodutiva, possibilitando uma ampla critica
cultural do sexismo, androcentrismo e misoginia.

3 A década de 1960 foi marcada pela ascensdo de muitos movimentos sociais. Pimentel (2016) data esse marco
histérico como a década do surgimento dos Feminismos, embora haja algumas divergéncias sobre sua origem.
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Como corrobora a autora, as mulheres eram condicionadas a viver para a procriagao e,
posteriormente, para os cuidados com as(os) filhas(os) e o lar. Essas desigualdades entre
mulheres e homens sdo os principais fatores que faziam com que as mulheres fossem
invisibilizadas nas ciéncias, bem como serem tratadas como seres inferiores, sem direito de
pensar e até mesmo banidas de frequentar escolas, ocupar cargos politicos, trabalhar, votar,
entre outros aspectos, enquanto 0s homens eram vistos como detentores do saber e autoridade

maxima em uma familia.

4 METODOLOGIA

O trabalho pautou-se em uma pesquisa de campo com um levantamento de natureza
descritiva e exploratéria, de abordagem qualitativa. A pesquisa qualitativa caracteriza-se pela
andlise das realidades sociais dentro de um ambiente natural, na qual os dados coletados nessa
perspectiva devem ser analisados tomando como base o universo de significados, motivos,
aspiracoes, entre outros. Para Gerhardt e Silveira (2009, p.32) “[...] a pesquisa qualitativa
preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-
se na compreensdo e explicacdo da dinamica das relagdes sociais.”. Mediante a pesquisa de
campo, as autoras abordam que “[...] caracteriza-se pelas investigacbes em que, além da
pesquisa bibliografica e/ou documental, realiza-se coleta de dados junto a pessoas, com 0
recurso de diferentes tipos de pesquisa (pesquisa ex-post-facto, pesquisa-acdo, pesquisa
participante, etc.).” (2009, p.37).

Os estudos exploratorios referem-se ao contato entre pesquisador e objeto de pesquisa,
de modo a atingir uma melhor compreensdo do tema estudado. No que se refere a pesquisa
descritiva, considerou-se o abordado por Gil (2010), que a define como sendo a pesquisa que
traz as principais caracteristicas de uma determinada populacdo ou fenémeno. Segundo Gil
(2010, p. 27):

As pesquisas exploratérias tém como proposito proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
construir hipoteses. Seu planejamento tende a ser bastante flexivel, pois
interessa considerar 0s mais variados aspectos relativos ao fato ou fendbmeno
estudado. Pode-se afirmar que a maioria das pesquisas realizadas com
propdsitos académicos, pelo menos num primeiro momento, assume o carater
de pesquisa exploratéria, pois neste momento é pouco provavel que o
pesquisador tenha uma definicdo clara do que ira investigar.
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Assim, diante do exposto, essa pesquisa configura-se como exploratdria, pois tem o
intuito de explorar o objeto de estudo a fundo, conhecendo-o, esmiugando suas entrelinhas para
que, através dessas agdes, haja uma melhor familiarizacdo com a tematica estudada.

A referida pesquisa teve como publico-alvo professoras da area de conhecimento de
Ciéncias Exatas que ministram as disciplinas de Fisica, Quimica e Matematica.

O instrumento de producdo de dados baseou-se em um questionario semiaberto
realizado por meio de um formulario eletrénico, contendo as seguintes questdes: Em qual
municipio vocé efetua sua pratica docente? Qual disciplina vocé leciona? Quantas professoras
(mulheres) atuam na area de Ciéncias Exatas na escola que vocé leciona? O que é género para
vocé? O que vocé entende por preconceito ao género? Vocé considera que as disciplinas que
compdem as Ciéncias Exatas sdo "masculinizadas"? Justifique. Caso a resposta da pergunta
acima tenha sido afirmativa, responda: Em sua opiniéo, o que deveria ser feito para minimizar
a masculinizacdo das Ciéncias Exatas?

Para Marconi e Lakatos (1999, p. 100), o questionario ¢ um “[...] instrumento de coleta
de dados constituido por uma série de perguntas, que devem ser respondidas por escrito”. No
que tange ao questionario semiaberto, Marconi e Lakatos abordam que sdo questionarios que
contém perguntas fechadas e abertas.

A técnica de analise consistiu na analise de contetdo. Segundo Bardin (2006, p. 38), a

analise de conteudo consiste em:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagBes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens. [...] A intencdo da andlise de conteido é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo (ou eventualmente, de
recepcdo), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao).

De acordo com o exposto, a principal funcdo da andlise de contetdo é analisar as
principais percepcbes dos sujeitos sobre um determinado assunto utilizando os aspectos e

descricdes desses comentarios.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com exposto no referencial teorico, as condi¢cdes de desigualdade entre os
géneros vém condicionando as escolhas da carreira docente. As mulheres séo, socialmente,
induzidas a escolherem carreiras que se distanciem da Ciéncia Exata e se aproximem dos

contelldos humanisticos. Segundo Barbosa, Carvalho e Fernandes (2013), as mulheres sdo
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culturalmente ensinadas a gostar de conhecimentos relacionados ao cuidado, a sensibilidade e
a flexibilidade. Por conseguinte, identificam-se com disciplinas tidas de forma estereotipada
como “moles”. Para compreender e analisar como a invisibilidade histdrica das mulheres dentro
da area de Ciéncias Exatas repercute na pratica docente atual foram realizadas perguntas as
docentes de Ciéncias Exatas que atuam em diferentes cidades, o que é discutido neste item.

A principio foi indagado sobre as cidades de atuacdo e obtiveram-se os seguintes dados:

Tabela 01: Distribuicdo das professoras participantes por cidade de atuacdo
Cidades Quantidade
Areia-PB 1

Barra de Santa Rosa-PB
Cuité-PB

Coremas-PB

Diamante-PB
Guarabira-PB

Jodo Pessoa-PB

L I T S = S N S

Santa Terezinha-PE

Fonte: Acervo Pessoal, 2020.

Na Tabela 1, pode-se analisar o quantitativo de professoras que responderam a pesquisa,
sendo oito do Estado da Paraiba e uma do Estado de Pernambuco. Diante da analise dos dados,
é perceptivel que o percentual de mulheres que atuam na area das Ciéncias Exatas ainda €
pequeno. Os dados se assemelham com o resultado da pesquisa realizada pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2011, revelando que, das 78
areas do conhecimento com maior numero de matriculas na graduacdo, quase a totalidade das
mulheres esta matriculada em cursos das Ciéncias Sociais e 0s homens, quase exclusivamente,
nos cursos das Ciéncias Exatas e de Tecnologia (BRASIL, 2011).

Quando indagadas sobre suas areas de atuacao, obtiveram-se as seguintes respostas:

Tabela 2: Distribuicdo das professoras participantes por disciplina

Disciplina Quantidade
Matemaética 5
Quimica 3
Fisica 1

Fonte: Acervo Pessoal, 2020.
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A Tabela 2 enfatiza que as professoras participantes da pesquisa atuam, em sua maioria,
na disciplina de Matematica. Essa escolha pode estar atrelada as mudancas ocorridas nos
estudos matematicos, que antes preconizavam um ensino apenas dos calculos, sem
contextualizacdes, €, hoje, aborda-se uma matematica mais viva, contextualizada (BARBOSA,;
CARVALHO; FERNANDES, 2013).

Para analisar qual percepcdo sobre género as professoras carregam foi perguntado: “o
que é género para vocé?”. A pergunta conduziu algumas respostas as quais serdo divididas em
duas categorias de analise: Professoras 1 (P1), compreendendo aquelas que entendem género
enquanto uma construcdo social, conceito esse sujeito a transformacdes e influéncias de
relacdes de poder que sdo naturalmente estabelecidas; e Professoras 2 (P2), correspondendo
aquelas que atrelam o termo ao sexo biolégico e a feminilidade/masculinidade supondo um

binarismo de género.

P1: Género enquanto uma construgéo social

Das nove participantes da pesquisa, quatro consideram género enquanto uma construgdo
social e cultural. Para Louro (1997), as préaticas de género sdo construidas por meio das
inUmeras instancias sociais, culturais, empresariais, entre outras, que mediam formas de ser e
estar no mundo. Essa concepcdo é defendida pela maior parte das(os) estudiosas(os) de
género, tendo em vista que contrapde a visdo do determinismo bioldgico, cujas concepcdes
condicionam as mulheres a papéis sociais tidos como femininos, tais como cuidar da casa e
das(os) filhas(os), cozinhar etc.

Louro (1997) aborda que o conceito de género enquanto uma construcao social esta de
forma imbricada ao movimento feminista, o qual queria tornar visiveis aquelas que a
historiografia da ciéncia queria ocultar. Segundo Louro (1997, p. 3), "[...] a segregacdo social
e politica a que as mulheres foram historicamente conduzidas tivera como consequéncia a sua
ampla invisibilidade como sujeito — inclusive como sujeito da ciéncia". O autor afirma ainda
que esses resquicios historicos e culturais continuam condicionando muitas mulheres a
permanecerem com essa Visdo sexista. Nessa perspectiva, faz-se necessario que as mulheres
possam entender o que € género e como as praticas sociais e culturais educam, formam, como
também aprisionam, como também conhecer os conceitos para travar uma luta contra o
machismo, o sexismo, o androcentrismo e conseguir a equidade entre 0s géneros. Assim,

ressaltam-se as respostas das professoras participantes:
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“Um grupo constituido por seres/objetos que se caracterizam por uma ou mais
particularidades em comuns, mas que ndo necessariamente, 0s impede de se
relacionar com outros diferentes e tampouco de assumir as mesmas funcées
que seus diferentes integrantes”.

“Apresenta-se COmo um invento social surgido a partir do entrelacamento de
diferentes elementos, tais como valores e normas culturalmente
determinados”.

“Sao um conjunto de caracteristicas que ajudam a definir (ou ndo) um sujeito.
Vai além do sexo biol6gico. Trata-se de uma construgdo humana e social”.

“E uma construcdo social para distinguir homens de mulheres”.

De acordo com as respostas, pode-se considerar que as quatro professoras pensam
género enquanto uma construcdo, embora algumas frases permitam enfatizar que ainda
consideram o conceito de forma dicotdmica e binaria, tendo de um lado, os homens (a
masculinidade hegeménica), e do outro, as mulheres (a feminilidade). Porém, deixam
explicito que essas diferenciacBes vao além dos sexos bioldgicos, sugerindo uma atribuicao
do termo género a dinamica das relacdes sociais, ou seja, género é uma construcdo que se da
por toda vida, em praticas sociais, seja nas escolas, nas familias, nas religides ou nas conversas

informais com amigos.

P2: Os binarismos de género evidenciados na pesquisa

O binarismo de género ainda é muito comum nas praticas sociais e culturais. 1sso porque
a dicotomia (homem/mulher) é ainda evidenciada pelos estudos bioldgicos que consideram as
caracteristicas inatas e bioldgicas dos seres humanos como fatores determinantes para a sua
feminilidade/masculinidade. Segundo Citeli (2001), sociologa envolvida com os estudos de
género e com o0s Feminismos, os binarismos de género séo sinénimos dos determinismos

bioldgicos e se caracterizam como:

[...] 0 conjunto de teorias segundo as quais a posi¢do ocupada por diferentes
grupos nas sociedades — ou comportamentos e variagdes das habilidades,
capacidades, padrdes cognitivos e sexualidade humanos — derivam de limites
ou privilégios inscritos na constituicdo bioldgica (CITELI, 2001, p. 134).

Segundo a autora, ha ainda algumas teorias que defendem que existem caracteristicas
biolégicas da ordem masculina que sdo “privilégios” genéticos, tais como: forga bruta, melhor
raciocinio légico, entre outros. A seguir, as falas das professoras participantes que convergem

para esta concepcao:
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“Geénero sdo classes que a sociedade divide os individuos”.
“Acredito que tem a ver com o sexo biologico”.

“Homem e mulher (masculino e feminino)”.

“Distin¢do entre feminino ¢ masculino”.

“Caracteristicas que pertencem a masculinidade e feminilidade”.

Diante das respostas, pode-se perceber que essa visdo determinista do conceito de
género ainda é difundida pela préatica docente, seja pelo fato de desconhecimento dos fatores
condicionantes dessa vertente, seja por dogmas e crengas que preconizam essas ideias. Para
Bell Hooks (2019), muitas mulheres disseminam a cultura sexista por falta de informacg6es
sobre esse sistema de opressdo, muitas delas, desconhecem assuntos e pautas feministas,
como, por exemplo, o conceito de género, o que dificulta a desconstrucdo do sexismo
enraizado na sociedade.

Quando indagadas sobre o que entendem por preconceito de género, as professoras

responderam:

“E discriminar/ser julgada verbal, fisica, psicologicamente, financeiramente
etc suas capacidades e habilidades por ser mulher, desprezando seu potencial
de fato”.

“Tal termo faz referéncia as distin¢des sofridas sobretudo por mulheres em
diferentes ambientes sociais, as quais projetam o ser feminino como inferior e
submisso”.

“O fato de alguém achar que determinadas acOes/profissbes sdo
estereotipadas, ou seja, que devem ser realizadas por alguém especifico”.

“E quando esse conjunto de caracteristicas é vista como subalterna, inferior
em relacdo a outro”.

“Preconceito por a pessoa ser do sexo feminino, por exemplo”.

“As atitudes que discriminam as pessoas de acordo com o sexo. Diminuir ou
desvalorizar uma pessoa devido ao seu género”.

“Machismo, sempre pensam que o0 homem sabe mais que a mulher”.
“Julgar a capacidade de uma pessoa por seu sexo”.

“Desigualdades sociais entre homens e mulheres”.
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De acordo com as respostas, é perceptivel que as professoras entendem o preconceito
de género sob a ética de diferenciagdes estereotipadas e naturalizadas socialmente, fatores esses
que condicionam as mulheres a uma posic¢do de inferioridade aos homens.

O termo preconceito de género remete a todas as praticas sociais que excluem e/ou
oprimem pessoas de acordo seu género. Esse preconceito € comum na cultura sexista, tendo em
vista a naturalizacdo de alguns atributos e comportamentos a serem realizados por mulheres
(feminilidade) e por homens (masculinidade). Esses estereotipos sexistas sdo conceituados por
Parga, Sousa e Costa (2001, p. 108):

[...] os esterebtipos sexistas sdo atribuidos as mulheres qualidades e atributos
diferenciados em relacdo aos homens. Nesta distribuicéo, a balanca é desigual:
os valores considerados por nossa sociedade como positivos para 0 sexo
masculino (coragem, inteligéncia, autoafirmagdo, competéncia profissional,
gosto pelo perigo e pela aventura, espirito de iniciativa e eficiéncia) ndo se
aplicam as mulheres, representadas como desprovidas dessas qualidades, ditas
“viris”. As qualidades consideradas “femininas” — sensibilidade, delicadeza,
dedicacéo, submissdo, docura, subjetividade — provoca, ainda hoje, muita
desigualdade, o que pode ser verificado quando se analisam as oportunidades
de trabalho, de ascenséo social, de ocupacédo de cargos de poder etc.

Como enfatizam as autoras e o autor essas qualidades que sdo demarcadas como
caracteristicas femininas e masculinas ocasionam preconceito de género e muitas
desigualdades. Na pesquisa, foi perceptivel que a maioria das docentes sofreu preconceitos
quanto ao seu género (mulher) na formagdo docente e/ou em sua area profissional devido a
essas “qualidades” tidas como “femininas ou masculinas”.

Pode-se observar, ainda, que o sexismo internalizado e naturalizado permeia a maioria
das respostas. Bell Hooks (2019), em seu livro O feminismo é para todo mundo, deixa explicito
que as praticas sexistas que causam preconceitos de género podem ocorrer por diferentes meios
e pessoas, inclusive difundidas por mulheres.

Um ponto destacado por uma das professoras € 0 machismo: segundo ela, “Machismo,
sempre pensa que o homem sabe mais que a mulher”. O machismo ¢ um termo comum quando
se abordam as desigualdades de género. Para Drumont (1980, p. 81), o machismo é definido
“como um sistema de representa¢des simbdlicas, que mitifica as relacBes de exploracéo, de
dominacao, de sujei¢do entre homem e a mulher”. Como corrobora o autor, 0 machismo torna-
se uma espécie de comportamento que conduz a diversas praticas de dominacdo das mulheres

acarretando na sua subordinacao e opressao.
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Quando perguntadas se, em suas praticas docentes, ja sofreram algum tipo de
preconceito por ser mulher/professora da area de Ciéncias Exatas, obtiveram-se as seguintes

respostas:

Tabela 3: Distribui¢do de professoras que ja sofreram preconceitos de género

Respostas afirmativas Respostas negativas
6 3

Fonte: Acervo Pessoal, 2020.

Como demostra a tabela acima, das nove professoras que responderam ao formulario,
seis delas sofreram algum tipo de preconceito de género. Vejamos a seguir as situagdes vividas

que foram trazidas nas respostas:

“Sim, muito. O fato de ser mulher traz, para muitos, a falsa ideia de que sou
menos capaz e competente, mais fragil, quase quebravel. Ouvi, por exemplo:
“Pra uma mulher, até que a senhora sabe, professora”. "Nossa, esse célculo
parece que foi feito por um homem"”.

“Sim, pois no inicio do meu curso encontrei pessoas que diziam que eu ndo
conseguia terminar por ser um curso dificil, “de calculo” ™.

“Sim, inclusive durante o curso de Exatas e ao iniciar a carreira docente. Fui
desacreditada em ensinar Exatas por ser mulher”.

“Nao. Mas muitos se espantam ao saber que sou professora de Matematica”.

As respostas sdo, em sua maioria, reveladoras de preconceitos sofridos por uma suposta
falta de inteligéncia ou dificuldade para area que envolva célculos. Segundo Costa (2006),
existem, ainda, alguns estudos que preconizam afirmagdes sobre a incapacidade cognitiva das
mulheres para algumas &reas do conhecimento, como, por exemplo, a Matematica, e

exemplifica:

[...] afirmagdes do reitor da Universidade de Harvard, Lawrence Summers
(2005), sobre a incapacidade das mulheres serem boas pesquisadoras e que as
diferencas biol6gicas explicariam o reduzido sucesso de mulheres nas ciéncias
corrobora a existéncia de preconceitos que acarretam dificuldades nesta
carreira (COSTA, 2006, p. 27).

Esses estudos relevam o fato de que muitas mulheres sdo estimuladas a desenvolver
suas habilidades cognitivas dentro de um sistema que supervaloriza o desenvolvimento de
aptiddes maternas (cuidados da casa e das/os filhas/os). Desde sua infancia, as criangas, ainda

no universo familiar, crescem condicionadas a desempenhar papéis sociais de género. A
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menina, por exemplo, é ensinada “[...] a restringir-se, em grande parte, & casa, a familia; e o
menino, aos “carrinhos”, a “lutinha” (rough-and-tumble), mistura de tumulto e briga, a0 mundo
externo e do trabalho” (KISHIMOTO; ONO, 2008, p. 209). Como abordam a autora e o autor,
as construcdes de papéis de género se distinguem entre homens e mulheres, enquanto meninos
aprendem sobre o mundo, o universo e jogos de ficcdo que estimulam o pensamento l6gico-
matematico, meninas sdo estimuladas a realizarem atividades dos cuidados com a casa e as(0s)

filhas(os), ressaltam ainda:

Nas situacdes ladicas, meninos manifestam maior interesse pelo poder, pelo
prestigio e pelo controle das situagdes. As meninas valorizam a imagem do
corpo, as vestimentas, a beleza dos seres e das coisas e interessam-se pelas
atividades domeésticas, pelo papel da mée (KISHIMOTO; ONO, 2008, p. 211).

Essas atribui¢Bes naturalizadas nas préaticas sociais condicionam todas(os) aquelas(es)
que fogem da ordem normativa. Por exemplo, mulheres que optam pelas Ciéncias Exatas ou
homens que optam por uma area que envolve (de forma estereotipada) atributos femininos,
como, por exemplo, o curso de Pedagogia, sofrem preconceitos de género. E como se essas
pessoas fugissem do seu “habitat natural”. Na pesquisa, as docentes relatam uma incredibilidade
em seus trabalhos enquanto docentes da area de Ciéncias Exatas, 0 que corrobora com o
enfatizado, que as mulheres deveriam desempenhar apenas atividades que coincidam com seus
“atributos femininos”.

Quando indagadas se consideram que as disciplinas que compdem as Ciéncias Exatas

sdo "masculinizadas"”, obtivemos os seguintes depoimentos:

“Infelizmente sim. Ainda é muito comum o discurso de que o’peso” das
Ciéncias Exatas € demais para as mulheres, de que € necesséario inteligéncia e
gue as mulheres ndo apresentam essa caracteristica. Esquecem que muitos
avancos e descobertas cientificas foram feitos por mulheres em condicgdes
infinitamente inferiores aquelas proporcionadas aos homens™.

“Sim. Acredito que é uma heranga historica (ndo iniciou igualmente a
oportunidade ao conhecimento - homens eram das habilidades intelectuais e
mulheres domésticas) e preconizada por serem atribuidas as habilidades
mentais apenas aos homens”.

“Sim. Inclusive, acredito que, nos ultimos anos, as mulheres estdo mais
inseridas nas Ciéncias Exatas, mas, sempre foi algo meio que direcionado ao
género masculino”.

“Sim. A érea de Exatas ¢ vista como area prioritariamente masculina, como
se as mulheres ndo possuissem capacidade de compreender tais
conhecimentos”.
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“Sim. Apesar dos evidentes avancos (surgidos a partir de muitas lutas), os
homens ainda se fazem mais presentes nas Ciéncias Exatas.”

“Sim. Embora podemos perceber que as mulheres estdo conquistando seu
espaco nessa area e se destacando também”.

“Sim. Ja ouvi muitos dizerem que os homens sdo "mais inteligentes" nessa
area”.

“Algumas mentes antiquadas. Mas hoje vemos mais mulheres na area que
homem”.

“Sim. S&o povoadas mais por homens”.

“Né&o. Qualquer ser é capaz de exercer a funcdo de docente de Exatas, basta
ter determinag&o”.

E notavel que das nove participantes da pesquisa, oito consideram as disciplinas da area
de Ciéncias Exatas masculinizadas. Duas docentes relatam sobre uma heranca histérica de
subordinacgéo das mulheres devido a dominag¢do masculina que se instala na sociedade. Segundo
Canciani e Canabarro (2016, p. 2), “[...] a dominagdo masculina se estabelece a partir da
construcdo historica dos poderes. Foi estabelecida, por muito tempo, a relagdo entre a condicéo
feminina e suas caracteristicas proprias. Criou-se, dessa maneira, a figura da mulher submissa
¢ anulada, frente a0 dominio do homem”. Como ressaltam a autora e o autor o legado historico
gue a masculinidade hegemonica deixou ainda preconiza uma visdo da mulher enquanto um ser
inferior e submisso aos homens, perpetuando estereétipos de género, como destacado na
resposta de uma das docentes: “Ja ouvi muitos dizerem que os homens sdo "mais inteligentes "
nessa area”.

Outro ponto relevante nas falas das docentes é sobre alguns avancos nas desigualdades
existentes entre homens e mulheres nas Ciéncias Exatas. Para elas: “Apesar dos evidentes
avancos (surgidos a partir de muitas lutas), os homens ainda se fazem mais presentes nas
ciéncias exatas”; “Embora possamos perceber que as mulheres estdo conquistando seu espaco
nessa area e se destacando também”. De acordo com Silva e Ribeiro (2011), embora nas Gltimas
décadas tenha havido avancos na participacdo das mulheres nas Ciéncias Exatas, ainda se
evidencia que essa participagdo vem ocorrendo de modo dicotimizado e de forma bem menos

frequente gque a participacdo dos homens.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As mulheres tém, em sua trajetoria, um legado histdrico e cultural marcado por lutas em
prol da igualdade de género. Durante toda trajetoria historica, muitas mulheres lutaram por um
mundo mais igualitdrio e mais justo. No &mbito educacional, mais especificamente na
participacao das mulheres na area de Ciéncias Exatas, a conquista do ensino e da aprendizagem
das mulheres nos remete a uma gama de lutas e vitorias/derrotas. E importante destacar que a
insercdo das mulheres nas ciéncias ndao ocorreu de forma pacifica, mas sim, devido a pressdes
impostas por movimentos sociais, em especial o feminista, que buscavam incansavelmente a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Com a presente pesquisa, pode-se concluir que a invisibilidade e o silenciamento das
mulheres dentro do percurso historico-educacional brasileiro se deram por meio de um
construto social de subordinagdes que condicionam as mulheres aos cuidados da casa e da
familia e, quando inseridas no sistema educacional eram as principais responsaveis por manter
a ordem da patria e da familia, sequindo desde sempre, a ordem desenvolvimentista do pais,
bem como a vinculagdo aos interesses e necessidades do mercado. Assim, as mulheres se
tornavam pecas fundamentais para assegurar o aumento da produtividade e, por consequéncia,
0 avango econdmico e industrial do pais, pois por meio de seu lado materno, melhoravam as
condicdes e a educacao dos homens, moralizando-os e civilizando-os.

Podemos concluir também que ainda ha, de forma bastante explicita, resquicios de uma
educacdo de ordem masculina os quais se concretizam, atualmente, no cotidiano do trabalho
docente das professoras das Ciéncias Exatas. Portanto, com a pesquisa, fica evidente que as
docentes da area de Ciéncias Exatas sofrem/sofreram invisibilidades e silenciamentos em suas
carreiras devido a permanente naturalizacdo de uma cultura sexista e androcéntrica que
menospreza e duvida da cognicdo e do raciocinio légico-matematico das mulheres e
supervaloriza os atributos ligados a docilidade, como, por exemplo, ser mée e esposa.

Esse legado cultural condiciona as mulheres a escolherem cursos e profissdes docentes
que vdo de encontro as caracteristicas tidas (de forma estereotipada) como proprias do sexo
feminino e fogem do desenvolvimento I6gico-matematico. Embora haja alguns avangos na
insercdo das mulheres nas ciéncias e uma mudanca nesse canone, a participagcdo das mulheres
na &rea de Ciéncias Exatas ainda é reconhecida como excec¢do. Percebemos, portanto, que esses
tipos de esteredtipos de género ainda permeiam a sociedade e precisam ser desconstruidos a

cada dia.
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