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RESUMO

Por meio de relatos de Tradutores e Intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa (TILSP), este
trabalho tem como foco principal investigar o processo de incluséo do aluno surdo na rede
regular de ensino em uma escola do municipio de Guarabira/PB. Trata-se de uma pesquisa com
abordagem qualitativa - do tipo levantamento de campo. Para melhor compreenséao da pesquisa,
construiu-se um questionario que teve como publico todos os profissionais TILSP que atuam
na referida instituicdo. Os resultados apontam, a partir dos relatos dos TILSP, aspectos
relacionados a sua experiéncia em que se destacam os conflitos existentes diante do atual
cenario da educagdo dos surdos e do ambiente inclusivo no qual estéo inseridos. Trata-se de
profissionais que detém, também, experiéncia na atuacdo profissional em outras instituicdes,
possuindo formac&o especifica e capacitacdo para atuar no exercicio de suas atribuicdes. Esses
profissionais deixam clara a insatisfagdo durante o trabalho de interpretacao, ja que, na maioria
das vezes, sdo os que percebem as dificuldades dos alunos e buscam supri-las. Tais empecilhos
ndo sao percebidos pelos professores, pois ndo planejam suas atuacdes em parceria com 0S
TILSP, gerando, portanto, maior responsabilidade na atuagcdo dos TILSP. As atividades exigem
estudo permanente por parte dos TILSP para que seja possivel um bom desempenho do discente
surdo. Nesse interim, seria relevante que os professores da sala regular participassem da
formacéo que possibilita o conhecimento minimo da Libras, levando-os a uma préatica educativa
bilingue e inclusiva que proporcionaria sua interacdo social e linguistica e evitaria restri¢oes de
comunicacdo apenas por meio dos TILSP. A inclusdo dos alunos surdos no ensino regular
precisa ser mais efetiva, uma vez que, diante da pesquisa realizada e das respostas dos
participantes, nota-se indicios de que a préatica educacional da instituicdo mencionada pode nédo
estar contribuindo o suficiente para a efetivagdo do processo de ensino-aprendizagem e
interacdo do aluno surdo no &mbito escolar de modo a atender suas necessidades educacionais.

Palavras-chaves: Inclusdo. Aluno surdo. Educacéo de surdos.



ABSTRACT

This work has as main focus through reports of Translators and Interpreters of
Libras/Portuguese Language (TILSP) to investigate the process of inclusion of deaf students in
the regular school network in a school in the municipality of Guarabira/PB. This is a research
with a qualitative approach - the field survey type. To better understand the research, we built
a questionnaire, which had as public of the study all tilsp professionals working in the
institution. The results point from the reports of the TILSP aspects related to their experience,
which highlight the existing conflicts in the current scenario of deaf education and the inclusive
environment to which they are inserted. These are professionals who also have experience in
professional practice in other institutions, having specific training, being trained to act in the
exercise of their duties. They make clear the dissatisfaction during the interpretation work,
because most of the time they are the same who perceive the difficulties of the students and
seek to supply them. Since these difficulties are not perceived by the teachers, because they do
not plan in partnership with the TILSP, thus generating greater responsibility in the performance
of the TILSP. The activities require a permanent study by the TILSP, so that a good
performance of the deaf student is possible. It would be important for the teachers of the regular
classroom to participate in training that would enable the minimum knowledge of Libras
leading them to a bilingual and inclusive educational practice, in which they would provide
social and linguistic interaction of them, avoiding communication restrictions only through
TILSP. The inclusion of deaf students in regular education needs to be more effective, because
in view of the research conducted we noticed through the responses of the participants
indications that the educational practice of the said institution may not be contributing enough
to the implementation of the teaching-learning process and interaction of deaf students in the
school environment in a way that meets the educational needs of the students.

Keywords: Inclusion. Deaf student. Deaf education.



11
111
1.1.2

2.1.
2.2
2.2.1
2.2.2

3.1
3.2
3.3
3.4
3.5

SUMARIO

INTRODUCAO

OBJETIVOS

Objetivo geral

Obijetivos especificos

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A EDUCACAO DOS SURDOS

INCLUSAO DO ALUNO SURDO NA REDE REGULAR DE ENSINO
Aspectos metodoldgicos do ensino de Lingua Portuguesa para Surdo

O tradutor e intérprete de Libras e Portugués

PERCURSO METODOLOGICO

CARACTERIZACAO DO ESTUDO

PARTICIPANTES DA PESQUISA

INSTRUMENTO E PROCEDIMENTO PARA COLETA DE DADOS
ANALISE DOS DADOS

POSICIONAMENTO ETICO DA PESQUISA

RESULTADOS E DISCUSSAO

CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS

APENDICE A- Instrumento de Coleta de Dados

ANEXO - Certiddo de Aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa

10
10
10
11
11
15
17
18
21
21
22
22
23
23
24
33
34
37
39



1 INTRODUCAO

Inicialmente, este trabalho proporciona uma oportunidade para que as fases da educacéo
dos surdos sejam conhecidas através dos aspectos tedricos-metodoldgicos, assim como propde
reflexdo e questionamento acerca dos diversos acontecimentos relacionados a educacdo dos
surdos em contextos historicos, sociais e culturais. A educacdo dos surdos foi alvo de muitas
indagacdes e discussdes sobre as diversas filosofias que constituiram os processos educacionais
das pessoas surdas. Nesse contexto, alguns tedricos discutem as fases da educacao dos surdos,
tais como: Ciccone (1996); Fernandes e Rios (1998); Fernandes e Correia (2012), Lacerda
(1998); Sacks (1998); Santana (2007); Soares (1999). Tais autores proporcionaram a esta
pesquisa o entendimento dos aspectos tedricos-metodoldgicos da educacdo dos surdos.

Falar de inclusdo é falar de longo processo com diversas lutas, avancos, vitdrias e
retrocessos. Mostra a histdria que, desde os primordios, a exclusao era algo inerente ao homem.
A sociedade grega, por exemplo, tinha uma préatica de lancar dos mais altos penhascos criancas
gue nascessem com algum tipo de deficiéncia, pratica essa que alcangou também o povo surdo.
Dessa forma, entende-se que, antes da politica de inclusdo na escola, a pessoa com deficiéncia
se deparava com barreiras perante a sociedade.

Diante desses fatos, surge a vontade de se aprofundar nos estudos acerca da incluséo e
na compreensdo da problematica que esta por tras dos discursos e normatizac@es que orientam
0 processo de integracdo, ja que ela estd presente em diversas instituicGes educacionais que
trabalham com pessoas com deficiéncia. Sendo assim, questiona-se: Qual a visdo dos TILSP
acerca da inclusdo do aluno surdo na rede regular de ensino em uma escola do Municipio de
Guarabira/PB?

O reconhecimento da Lei 10.436 de 2002 (BRASIL,2002), regulamentada pelo Decreto
5.626 de 2005 (BRASIL,2005), foi um marco importante para o progresso da incluséo do surdo:

Em seu Artigo 1° a lei destaca, ser reconhecida como meio legal de comunicacéo e
expressdo, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e outros recursos de expressao a ela
associados. Paragrafo Unico. Entende-se como Libras - a forma de comunicacdo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

No tocante a metodologia, esta pesquisa se qualifica como uma abordagem qualitativa
do tipo descritiva. Em rela¢do ao instrumento de pesquisa, fez-se uso de um questionrio virtual
com os participantes deste estudo. Tal escolha metodoldgica deu-se por compreender que ela

atende melhor aos nossos objetivos.



Assim, este estudo permite, a partir de relatos obtidos dos TILSP, investigar como
ocorre o0 processo de inclusdo do aluno surdo na rede regular de ensino, proporcionando um
momento para entender como vem acontecendo a inclusdo desse aluno no ambiente escolar.
Como exemplo, tem-se 0 modelo de educacdo bilingue que pode ser visto como um reflgio

para o surdo, j& que ambas as comunidades (comunidade surda e ouvinte) irdo interagir.

O bilinguismo € uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a tornar
acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar. Estudos tém apontado para essa
proposta como sendo mais adequada para o ensino de criangas surdas, tendo em vista
que considera a lingua de sinais como a lingua natural e parte desse pressuposto para
o ensino da lingua escrita. (QUADROS, 1997, p.23).

Ainda sobre bilinguismo, concorda-se com Fernandes e Rios (1998, p. 14) quando
dizem que “o bilinguismo ndo é um método de educacdo. Educacdo com bilinguismo néo &,
pois, uma nova forma de educacéo. E um modo de garantir uma melhor possibilidade de acesso
a educacao”. Os autores acima pontuam o bilinguismo ndo como uma nova forma educacional,
mas como um caminho que possibilita ao aluno surdo uma educacao acessivel e de qualidade.

Surge, assim, um novo olhar para a educacao de surdos: a preocupacao e a garantia de
que todos passardo a utilizar duas linguas, sendo, para os surdos, a Libras como primeira lingua
e a Lingua Portuguesa como segunda. Ja para os ouvintes, Lingua majoritaria como primeira
lingua e Libras como segunda. Portanto, a unido entre as duas linguas serd de fundamental
importancia para o desenvolvimento da comunidade surda na sociedade, visto que se sentiréo
inseridos em sua propria cultura, assim como, também, na cultura dos ouvintes.

Nesse processo de inclusdo, a expectativa € de se ter uma escola inclusiva que inclua o
aluno surdo e faca ele se sentir participante deste meio. N&o adianta inserir 0 aluno no ambiente
educacional e ndo Ihe proporcionar interacao entre as duas linguas e condi¢Bes necessarias para
promover as propostas educacionais de inclusdo de forma efetiva que visam ao

desenvolvimento de habilidades e as competéncias desses educandos no ambiente escolar.
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1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

Investigar, a partir dos relatos dos tradutores/intérpretes de Libras e Portugués, o
processo de inclusdo do aluno surdo na rede regular de ensino em uma escola do municipio de
Guarabira/PB.

1.1.2 Objetivos Especificos

v Diagnosticar como acontece a interacao entre 0s surdos, ouvintes e demais profissionais
da escola;

v'Identificar se e como acontece a participacéo do aluno surdo e ouvinte durante as aulas;

v Verificar, a partir dos relatos dos profissionais, como procede o trabalho da escola para

receber essa demanda.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo apresenta um panorama histdrico no que concerne aos aspectos
metodologicos referentes ao ensino-aprendizagem da pessoa surda. Conhecer as fases da
educacao dos surdos, por meio dos aspectos tedricos-metodoldgicos, proporciona ndo apenas
uma ocasido para se adquirir conhecimentos, mas também para refletir e questionar os diversos
acontecimentos relacionados a educacao dos surdos e ao processo de inclusdo em varias épocas.
Além disso, aqui foi realizado um estudo acerca do profissional Tradutor-Intérprete de Libras
e Portugués que tem alcancado visibilidade diante da sociedade, sobretudo na comunidade

surda a qual tem sido instrumento de acessibilidade.

2.1 AEDUCACAO DOS SURDOS

Em 1880, com o Congresso de Mildo, o percurso para a educacdo dos surdos foi
iniciado. Esse Congresso conseguiu reunir alguns educadores de surdos da época (visto que 0s
surdos tinham boas condigdes em relacdo a sua fonética) e teve como principal objetivo banir
as praticas de sinais e gestos utilizadas naquele periodo como um meio de comunicagdo e
aprendizagem das pessoas surdas, passando a adotar a filosofia oralista que seria, na visdo
desses educadores, a forma mais correta de se obter dialogo com os deficientes auditivos. Sendo

assim, percebe-se que o foco era extinguir a lingua de sinais e impor a lingua oral:

O interesse era reafirmar a necessidade de substituicdo da lingua de sinais pela lingua
oral nacional. Foram retomados velhos principios de Aristoteles que dizia: [...] a fala
viva é o privilégio do homem, o Unico e correto veiculo do pensamento, a dadiva
divina, da qual foi dito verdadeiramente: a fala é a expressdo da alma, como a alma é
a expressdo do pensamento divino. (VELOSO; MARIA FILHO, 2009, p. 39)

O Congresso ocorreu com apenas um individuo surdo participante que teve o seu direito
ao voto recusado. Com isso, ap6s votacao e aprovacao por partes de alguns educadores da época
que se encontravam naquele evento, o oralismo passou a ser utilizado como um meio de
comunicacdo que atingiria todo publico e facilitaria a vida dos educandos em sala de aula, além
de excluir a existéncia do professor surdo no ambiente escolar, nivelando, assim, toda a turma
para um unico método de ensino-aprendizagem. Alguns estados do Brasil comecam a aderir a
esse ensino por meio da comunicacao e eliminam a Lingua de Sinais. Assim, SOARES (1999,
p. 01) diz:
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O oralismo ¢ o “processo educacional pelo qual se pretende capacitar o surdo a
compreensdo e na producao da linguagem oral e que parte do principio de que o
individuo surdo, mesmo ndo possuindo o nivel de audicdo para receber os sons da
fala, pode se constituir como interlocutor por meio da linguagem oral (SOARES,
1999, p. 01).

Conforme Goldfeld (2002), o oralismo era baseado em técnicas terapéuticas dispostas a
pensar em melhores relagdes entre surdos e ouvintes. Como resultado dessas préaticas oralistas,
os surdos ndo conseguiam desenvolver a fala de forma eficaz. Na verdade, era esse o resultado
esperado quando se pensou e se criou 0 método oralista, pois o que se obtinha dessa pratica era
apenas a repeticao de palavras que eram trabalhadas na terapia.

A fim de responder ao atraso da educacdo dos surdos, pesquisadores da area, inquietos
e inconformados com tamanha defasagem na aprendizagem das pessoas surdas, comecaram a
produzir as primeiras iniciativas para a implantacdo da filosofia educacional da Comunicacéo

Total. Corroborando com esse pensamento, Ciccone (1996, p. 6-8) relata que:

A Comunicacdo Total é uma filosofia de trabalho voltada para o atendimento e a
educagdo de pessoas surdas. Nao é, tdo somente, mais um método na area e seria
realmente, um equivoco considera-la, inicialmente, como tal (...). A Comunicacdo
Total, entretanto, ndo é uma filosofia educacional que se preocupa com ideais
paternalistas. O que ela postula, isto sim, é uma valorizacdo de abordagens
alternativas, que possam permitir ao surdo ser alguém, com quem se possa trocar
idéias, sentimentos, informagdes, desde sua mais tenra idade. CondicGes estas que
permitam aos seus familiares (ouvintes, na grande maioria das vezes) e as escolas
especializadas, as possibilidades de, verdadeiramente, liberarem as ofertas de chances
reais para um seu desenvolvimento harmdnico. CondicGes, portanto, para que lhe
sejam franqueadas mais justas oportunidades, de modo que possa ele, por si mesmo
lutar em busca de espacos sociais a que, inquestionavelmente, tem direito.

A partir do método da Comunicacdo Total, a interacdo entre surdos e ouvintes avancou,
pois eles se utilizavam de gestos e sinais referentes a Lingua Portuguesa, uma vez que ndo
dominavam a Lingua de Sinais. A Comunicac¢do Total contribuiu para uma melhor relagdo com
a sociedade, mas deixou a desejar no que diz respeito a aprendizagem do aluno com surdez,
obtendo, assim, resultados indesejaveis.

Dentro desta perspectiva, e ainda pensando em melhores condi¢cdes de aprendizagem
para o aluno surdo, surge o0 modelo de educacéo bilingue. Sobre o bilinguismo, Lacerda (1998,

p. 10) informa que:

[...] contrapde-se a0 modelo oralista porque considera o canal viso gestual de
fundamental importancia para a aquisicdo de linguagem da pessoa surda. E contrapde-
se & comunicacdo total porque defende um espaco efetivo para a lingua de sinais no
trabalho educacional; por isso advoga que cada uma das linguas apresentadas ao surdo
mantenha suas caracteristicas proprias e que ndo se “misture” uma com a outra.
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Lacerda (1998) destaca a importancia que a educacao bilingue tem para a aprendizagem
do surdo enfatizando que o processo educativo do aluno com surdez acontece principalmente
pelo canal visual-espacial, o que ndo satisfaz a Comunicagdo Total, ja que é uma combinacao
entre as linguas. Esse fato dificultava a aprendizagem, pois sabe-se sobre as variacGes
linguisticas que cada Lingua possui e suas dificuldades para se compreender uma Unica lingua.
Diante disso, o desafio € maior, visto que se tenta compreender varias linguas ao mesmo tempo.

Nesse sentido, Fernandes e Rios (1998, p. 14) afirmam que “o bilinguismo ndo é um
método de educacdo. Educagdo com bilinguismo ndo €, assim, uma nova forma de educacao, é
um modo de garantir uma melhor possibilidade de acesso a educagdo”. Surge, entdo, um novo
olhar para a educacgéo dos surdos: o bilinguismo. Essa filosofia educacional vem a cada tempo
ganhando espaco e forca através dos meios legais. O Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de
2005(BRASIL,2005), em seu capitulo VI, artigo 22, inciso |l destaca:

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacao profissional, com docentes das diferentes &reas do conhecimento, cientes da
singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores
e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

O Presidente da Republica, no uso de suas atribui¢cdes, aprovou o Decreto N° 10.502, de

setembro de 2020 (BRASIL,2020), garantindo, em seu Capitulo 1, artigo 2°, paragrafo Il:

Il - educagdo bilingue de surdos - modalidade de educagdo escolar que promove a
especificidade linguistica e cultural dos educandos surdos, deficientes auditivos e
surdocegos que optam pelo uso da Libras, por meio de recursos e de servicos
educacionais especializados, disponiveis em escolas bilingues de surdos e em classes
bilingues de surdos nas escolas regulares inclusivas, a partir da adogéo da Libras como
primeira lingua e como lingua de instrucdo, comunicagdo, interagdo e ensino, e da
lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua.

De acordo com as legislacGes expostas, pode-se perceber que a proposta bilingue de
educacdo vem se destacando ao longo dos anos e desempenha um papel de extrema importancia
no desenvolvimento do educando surdo ao ser preocupar com a garantia de que todos passarao
a utilizar duas linguas, surdos e ouvintes. Libras para surdos como primeira lingua e Lingua
Portuguesa em sua modalidade escrita como segunda, sendo, para 0s ouvintes, a Lingua
majoritaria como primeira e Libras como segunda. Portanto, a unido entre as duas linguas sera

de fundamental importancia para o desenvolvimento da comunidade surda na sociedade, visto


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.626-2005?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.626-2005?OpenDocument
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que os surdos se sentirdo inseridos em sua prépria cultura e na cultura dos ouvintes. Assim,

Santana (2007, p. 166) descreve que:

O bilinguismo inaugura um novo debate na area da surdez, ele defende a primazia da
lingua de sinais sobre a lingua portuguesa, antes aprendida simultaneamente na
comunicagdo total, ou seja, no oralismo. Essa primazia, defendida por muitos autores
tem por base dois argumentos. Primeiro, a presenca de um periodo crucial para a
aquisicao da linguagem. Segundo a existéncia de uma competéncia inata, na qual para
aprender uma lingua, bastaria estar imerso em comunidades linguisticas e receber
inputs linguisticos cruciais.

Desse modo, destaca-se a importancia de os alunos com surdez terem acesso a Lingua
Portuguesa e & Lingua de Sinais. Vale ressaltar que a Libras € reconhecida legalmente, tendo o

entdo Presidente do Brasil, Fernando Henrique Cardoso, sancionado a Lei 10.436/2002:

Deve ser garantido, por parte do poder pablico em geral e empresas concessionarias
de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso de difusdo da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras como meio de comunicagdo entre os surdos do Brasil.
(BRASIL, 2002, p.1).

Nesse contexto, a lingua de sinais é a mediacédo entre o aluno surdo que contribui para
efetivar sua aprendizagem. Contudo, é importante ressaltar que uma pessoa surda pode sim
aprender por meio do reconhecimento da simbolizagéo (sistemas de linguagem), fato que coloca
0 bilinguismo como sendo a utilizacdo de dois sistemas linguisticos. Sobre isso, Fernandes e
Correia (2012, p.23) destacam:

O individuo bilingue é, portanto, um agente que usa e utiliza dois sistemas distintos,
com signos distintos objetivando representar conceito. O conhecimento de um sistema
simbolico é o conhecimento da forma como aquele determinado sistema de linguagem
categoriza a experiéncia. Assim podemos entender a importancia do estudo da
natureza da lingua de sinais como sistema simbdlico especifico para o individuo
surdo, que, através de signos de natureza gestual, espacial e visual, melhor traduzem
0s processos de percepcdo e apreensdo da experiéncia da crianca surda, desprovida da
capacidade de escutar os sons da linguagem verbal articulada e aprendé-la de forma
natural, ou melhor, através de processos de aquisi¢do proprios a um ouvinte.

Dessa forma, e reforgando a fala de Fernandes e Correia, 0 ser bilingue destaca-se pela
capacidade de dominar duas linguas de forma consciente, entendendo que ambas as linguas ndo
se misturam, mas cada uma possuem um sistema linguistico préprio, com regras gramaticais
préprias e simbolos distintos. Destarte, o bilinguismo difere-se da filosofia educacional

Comunicacdo Total em que ocorre a mistura entre as linguas.
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2.2 INCLUSAO DO ALUNO SURDO NA REDE REGULAR DE ENSINO

Mostra a historia que, desde os primdrdios, a exclusdo era algo inerente ao homem. A
politica de inclusdo na escola para a pessoa com deficiéncia viveu essa dificuldade perante o
meio social diante da exclusdo social que perpassa até os dias de hoje, ndo mais com agressdes
fisicas, mas com limitacGes e barreiras sociais. A inclusdo do aluno surdo na rede regular de

ensino tem sido tema de muitos debates:

A implementacdo da inclusdo tem como pressuposto um modelo no qual cada crianca
¢ importante para garantir a riqueza do conjunto, sendo desejavel que na classe regular
estejam presentes todos os tipos de aluno, de tal forma que a escola seja criativa no
sentido de buscar solugdes visando manter os diversos alunos no espago escolar,
levando-os a obtencdo de resultados satisfatorios em seu desempenho académico e
social. (MAZZOTA, 1996, p. 31)

Dessa forma, € possivel entender que a inclusdo do aluno com surdez no ensino regular
é algo que ndo aconteceu da noite para o dia, visto que as pessoas com deficiéncia auditiva
enfrentaram inlmeros preconceitos e barreiras para que fosse possivel conguistar seu espaco
diante do ambiente escolar, social, cultural e familiar. A escola, portanto, tem responsabilidade
com as reais condi¢cOes de aprendizagem de cada aluno, proporcionando-lhe um ambiente
inclusivo, sendo responsavel, tambeém, pelo seu fracasso escolar.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, assegura 0 acesso a Educacgéo Bésica
obrigatdria e gratuita, garantindo que é dever do Estado dispor de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) aqueles que possuem algum tipo de deficiéncia. Sendo assim, percebe-se
0 grande progresso da educacdo inclusiva que busca o ingresso e permanéncia dessa demanda
na rede regular de ensino.

Iniciada pela Declaracdo de Salamanca, na década de 1990, surge a politica de Educacao
para todos a fim de garantir a oportunidade de espaco de qualidade no Sistema Educacional de
Ensino, além de conseguir a permanéncia do educando e bons resultados em sua aprendizagem.
Nessa perspectiva, a Declaracdo de Salamanca (1994) também estabelece alguns principios
fundamentais que objetivam o direito de todos terem acesso a Educacao.

Diante da preponderancia deste documento, nota-se um grande e elevado avanco por
parte da Educacdo inclusiva que vem rompendo determinados paradigmas e deixando marcas e
registros para a construgdo de uma sociedade justa, igualitaria e integral para todos.

Em 1996, surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional(LDB), Lei 9.394 de
1996, que garante, em seu Art. 59, principios norteadores para a constru¢do de um curriculo

voltado as necessidades especificas de cada educando e a organizacdo do processo de ensino e
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aprendizagem com a finalidade de atender as necessidades de cada individuo, sendo a formacéo
do professor uma dessas demandas de fundamental importancia, ja que esse profissional tera o
compromisso de prepara-los para a integracdo em uma sociedade que deveria estar em busca
de equidade e longe de qualquer forma de preconceito. (BRASIL, 21996).

Nesse panorama, tem-se a Lei 13. 146 de 2015 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia - que tem como objetivo garantir a pessoa com deficiéncia condi¢des de
igualdade e efetivacdo de inclusdo social e de sua cidadania (BRASIL, 2015). A legislacao
destaca, em seu Artigo 27, inciso IV, a oferta, em escolas inclusivas e classes bilingues, de
educacdo bilingue em Libras, como primeira lingua, e na modalidade escrita da lingua
portuguesa como segunda lingua.

Essa questdo descrita na lei (0 ensino da Libras como lingua materna da pessoa surda e
0 portugués como segunda lingua em sua modalidade escrita) é algo que se efetivou, embora
seja preciso avaliar como efetivamente ocorre esse processo de ensino-aprendizagem em
relacdo aos profissionais envolvidos nesse processo de intermediagdo da comunicacio
(professores, tradutores, intérpretes e demais).

O discurso da inclusdo é algo que se precisa ponderar, pois hoje a pessoa surda esta
inserida em um contingente no qual predomina a Lingua Portuguesa. Sendo assim, a pessoa
surda vive um conflito perante a politica de inclusdo na escola, principalmente no ensino
regular, onde todos (surdos e ouvintes) estdo inseridos.

Skliar (2001, p. 19) explica 0 modelo incluso da educagdo no ensino regular:

[..] a inclusdo é compreendida, simplesmente, como um processo que sirva a
socializagdo da alteridade deficiente — que é suposta como excluida, separada,
guetizada, etc. — na escola regular. E nesse sentido que frequentemente acontece
aquilo que pode ser chamado de inclusdo excludente ou de integracdo social perversa,
isto é, a ilusdo de ser como 0s demais, 0 parecer com 0s demais, 0 que resulta numa
pressdo etnocéntrica de ter que ser forgosamente, como 0s demais.

Campello et al. (2012) diz que “A educagdo inclusiva, grande parte das vezes, permite
0 convivio de todos os alunos entre si, mas ndao tem garantido o nosso aprendizado, o
aprendizado dos surdos.” Foi observado que o espago escolar que atende ao aluno surdo e é
nomeado pela legislacdo como escola inclusiva ndo oferece condi¢cdo para que a politica de
Inclusdo Escolar seja efetivada. O autor acima descreve, de forma revoltosa, a “inclusdo como
excludente” ou com “integra¢do social perversa”. Ou seja, para que ocorra a verdadeira
inclusdo, ndo € o aluno que precisa se adequar ao ambiente, é preciso que toda a proposta
educacional esteja alinhada as politicas de educacdo especial, buscando, assim, promover o
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ambiente descrito na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (2010) cuja preocupagéo
é a inclusdo de forma integral desses individuos. Nessa proposta, a Lei 10.436 de 2010 assume
um carater inclusivo perante a educacdo dos surdos, pois € reconhecida como meio de
comunicagéo e expressdo da comunidade surda.

Dessa forma, torna-se relevante ponderar acerca da Educacao inclusiva, atentando para
as legislagdes em vigor que garantem a efetivacdo da inclusdo da pessoa com deficiéncia. A
partir dai, observar, também, de que forma acontece o planejamento pedagogico e a organizacao

educacional da instituicdo que recebe essa demanda.

2.2.1 Aspectos metodoldgicos do ensino de Lingua Portuguesa para Surdo

O Ensino de Lingua Portuguesa (segunda lingua em sua modalidade escrita para surdos)
tem sido alvo de muitas discussbes, pois existe certo receio de adequacdo as demais
diversidades linguisticas existentes. Seguindo essa linha de raciocinio, Karnopp (2002) afirma
que “Uma das maiores contribuigdes que linguistas ¢ educadores de surdos pode prestar hoje é
varrer a ilusdo da “deficiéncia verbal” e oferecer uma no¢do mais adequadas das relagcfes entre
a Lingua Portuguesa e Lingua de Sinais” (p. 56).

Ao utilizar o termo “deficiéncia verbal”, a autora se refere a Lingua Portuguesa no que
diz respeito a diversidade linguistica existente dentro dela. Seria o caso de se pensar em uma
rejeicdo a educacao bilingue que se utiliza da pluralidade e leva o surdo a ndo interagir com as
diversas vias linguisticas.

O decreto 5.626, de 2005 (BRASIL, 2005), diz, em seu Art. 5° que a formacdo de
docentes para o ensino de Libras na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental
deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso normal superior, desde que Libras e Lingua
Portuguesa escrita constituam linguas de instrucdo para viabilizar a formacao bilingue. Ou seja,
fazer valer o direito a aprendizagem por meio das duas vias, Libras e Lingua Portuguesa. Dessa
forma, Freire (1999, p. 26) aponta que:

[...] a aprendizagem de Lingua Portuguesa, como primeira ou como segunda lingua, é
direito de todo cidaddo brasileiro e que o ensino desta lingua é de responsabilidade da
escola. Se o fracasso existe, ele tem que ser enfrentado a partir de uma proposta nova
calcada nas reais necessidades do aprendiz surdo, para quem a primeira lingua € a
Lingua de Sinais e para quem a Lingua Portuguesa é uma segunda lingua com uma
funcéo social determinada.

A escola tem um papel fundamental na vida de cada cidaddo que por seus portdes

adentra. Ela ndo é a redentora da patria, mas é importante entender sua funcéo social: ofertar
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um ensino de qualidade que possibilite ao aprendiz desenvolver competéncias e habilidades
basicas de comunicacdo e expressdo. Em se tratando da Lingua Portuguesa, Freire (1999)
chama atencdo para a proposta que a escola tem desenvolvido, pois “se o fracasso existe, ele
tem que ser enfrentado a partir de uma nova proposta”. Desse modo, € preciso se reinventar
para que, assim, seja possivel um ensino de qualidade.

Lacerda e Lodi (2009) consideram que a teoria cognitivista piagetiana é, no Brasil,
arcabouco dos estudos de Ferreiro e Teberosk (1988). Esses estudos foram a base para o
desenvolvimento de alguns trabalhos entre os anos de 1980 e 1990 que visaram a compreensao
dos processos implicados no processo de ensino-aprendizagem da linguagem escrita por surdos.

Portanto, o ensino de lingua portuguesa para alunos surdos passou, durante muitos anos,
por diversos estudos e pesquisas que supunham existir um grande déficit cognitivo atrelado ao
aluno surdo, ja que ele seria relapso a sua deficiéncia (surdez).

Diante do exposto, vale ressaltar que a maioria dos alunos que estdo inseridos nas
escolas e que exercem como primeira lingua a lingua majoritaria ndo possuem o dominio dela.
Essa mesma realidade acontece com os surdos que chegam as escolas e sdo diretamente tidos
como deficientes linguisticos porque ndo dominam a lingua de sinais, visto que é a sua primeira
lingua. Diante desse contexto, nota-se que o aluno surdo também possui dificuldades em
dominar a lingua portuguesa.

Enquanto crianca, o surdo estabelece contato com a Lingua de Sinais, primeira lingua e
por ele dominada. Assim, se inicia a construcdo da aprendizagem que ficara mais facil ao chegar
ao ambiente escolar. Em seguida, ele tera acesso as duas linguas, tanto na escola quanto nos
Centros de Atendimento Especializado aos Surdos (CAES). Dessa forma, concorda-se com
Quadros (2006) quando ela fala que a educagdo bilingue ndo podera existir se ndo existir
professores bilingues, ou seja, profissionais que dominam as duas linguas, tendo habilidades

com a lingua portuguesa e lingua brasileira de sinais.

2.2.2 Tradutor e Intérprete de Libras e Portugués

Ao pensar no profissional TILSP, é importante destacar a Lei 10.436/2002 que
reconhece, em seu Art. 1% a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de
comunicagédo, expressao e outros recursos de expressao a ela associados. (BRASIL,2002).
Considera-se que, a partir dessa lei, inicia-se um grande processo em torno do reconhecimento

do profissional TILSP que vem se fortalecendo e ganhando mais espago e notoriedade no
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mercado de trabalho, sobretudo com a aprovagéo da Lei N° 12.319, de 1° de setembro de 2010,
que regulamenta o exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete de Libras (BRASIL, 2010b).

E por meio do TILSP que ocorre o processo de interlocucdo, sendo este profissional
capaz de interagir e transitar de forma fluente entre as linguas que serdo utilizadas naquele
momento. E importante que o TILSP procure sempre se manter atualizado nos assuntos gerais,
de modo que possibilite uma melhor execucdo de seu trabalho, assim como, também, para que
a pessoa surda tenha conhecimento do que esta acontecendo no ambito social, cultural,
econdmico, histdrico e politico, visto que os surdos ndo tém acesso a alguns meios de
comunicagéo por falta desses profissionais em diversos setores da sociedade.

Para a execucdo do ato de Interpretagdo do profissional TILSP, existem duas
apreciacgdes descritas na Lei N° 12.319, de 1° de setembro de 2010, a qual destaca, em seu artigo
Art. 29, que o tradutor e intérprete terd competéncia para realizar interpretacdo das 2 (duas)
linguas de maneira simultanea ou consecutiva e proficiéncia em traducdo e interpretacdo da
Libras e da Lingua Portuguesa. Conforme mencionado em lei, o profissional, durante o ato de
interpretacdo, devera ter competéncia para transitar nas duas linguas, bem como pode depender
da escolha de uma das duas formas interpretativas, a interpretacdo simultanea ou a interpretacédo
consecutiva.

Com relacdo a formacdo do profissional TILP, a LBI (2015, p. 7) faz, no artigo 28, a

seguinte mencao:

| - Os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educacdo basica devem, no
minimo, possuir ensino médio completo e certificado de proficiéncia na Libras;

Il - Os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de interpretar
nas salas de aula dos cursos de graduacdo e pds-graduacdo, devem possuir nivel
superior, com habilitacdo, prioritariamente, em Traducéo e Interpretagcdo em Libras.

De acordo com a LDB, fica claro que existe a exigéncia de formacéo para a atuacéo do
profissional TILSP, sendo cobradas formacdes diferentes para a atuacdo em cada nivel (médio
e superior), ambos demandando habilitacdo especifica de acordo. Para uma melhor orientacdo
profissional, outro aspecto importante que esta relacionado a atuacdo do TILSP € o Codigo de

Etica do TILSP (2010) que destaca, em seu Capitulo 1, alguns principios fundamentais:

Art. 1°- Sdo deveres fundamentais do intérprete: 1°. O intérprete deve ser uma pessoa
de alto carater moral, honesto, consciente, confidente e de equilibrio emocional. Ele
guardara informacdes confidenciais e ndo podera trair confidencias, as quais foram
confiadas a ele;

Art. 2°- O intérprete deve manter uma atitude imparcial durante o transcurso da
interpretacdo, evitando interferéncias e opinides proprias, a menos que seja requerido
pelo grupo a fazé-lo;


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.319-2010?OpenDocument
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Art. 3°- O intérprete deve interpretar fielmente e com o melhor da sua habilidade,
sempre transmitindo o pensamento, a intencdo e o espirito do palestrante. Ele deve
lembrar dos limites de sua fungéo e ndo ir além de a responsabilidade;

Art. 4°- O intérprete deve reconhecer seu proprio nivel de competéncia e ser prudente
em aceitar tarefas, procurando assisténcia de outros intérpretes e/ou profissionais,
quando necessario, especialmente em palestras técnicas;

Art. 5°- O intérprete deve adotar uma conduta adequada de se vestir, sem aderecos,
mantendo a dignidade da profissao e ndo chamando atengéo indevida sobre si mesmo,
durante o exercicio da funcéo.

Desse modo, certamente, compreende-se que o TILSP é um profissional que preza pelo
cumprimento ético no desempenhar de suas atribui¢des profissionais. Referindo-se ao ambiente
escolar, Lacerda (2002, p.123) diz que o intérprete precisa poder negociar contetdos com o
professor, revelar suas duvidas, as questdes do aprendiz e mediar a relagdo com o aluno para
gue o conhecimento que se almeja seja construido. O incdmodo do professor frente a presenca
do intérprete pode leva-lo a ignorar o aluno surdo, atribuindo ao intérprete o0 sucesso ou
insucesso do discente, sendo uma postura ética e profissional buscar conversar, discutir,
planejar em conjuntos novas formas para que ocorra o fazer pedagogico e o desenvolvimento
do aluno surdo.

Além disso, no ambiente escolar, deve existir uma relacdo de confianca e
profissionalismo entre o profissional TILSP e o professor, o que contribui com 0 sucesso ou
fracasso do processo de ensino-aprendizagem do estudante surdo. Assim, ao organizar seu
planejamento, o TILSP precisa ter como referéncia o planejamento do professor que
possibilitard um melhor caminho a ser seguido e a construcdo de suas estratégias para serem
trabalhadas com o aluno surdo. Mesmo que o TILP seja a via de comunicacdo entre o aluno
com surdez, é de grande importancia que o docente também tenha uma boa relacdo com este

aluno, visto que ele sempre que tiver alguma divida recorrera ao professor.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa do tipo levantamento de campo
(quando pessoas séo interrogadas sobre algum tema/assunto). Para Gil (2007), a pesquisa é
conceituada como um procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. Este trabalho desenvolveu-se por meio de um
processo constituido de varias fases, desde a formulacdo do problema até a apresentacao e
discussdo dos resultados.

Nesta pesquisa, sdo tracados quatro caminhos para melhor organizagdo e compreenséao
do percurso metodoldgico: A natureza e contexto da pesquisa, 0s participantes, o instrumento

para constituicdo de dados e, por fim, os procedimentos de analise.

3.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

A pesquisa foi desenvolvida em uma instituicdo de ensino localizada no municipio de
Guarabira/PB. A unidade escolar funciona durante os trés turnos e atende 403 alunos.
Fundamental | (1° ao 5° ano) no turno da manh&, Fundamental 1l (6° ao 9° ano) no turno da tarde
e a noite na segunda fase (5° ao 8° ano) da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Além disso, a
escola oferece o programa Mais Educacéao, que proporciona aos estudantes oficinas de esporte,
portugués, matematica, orientacdo de leitura e teatro, mas vale ressaltar que o foco da escola
estd voltado para a Educagdo Inclusiva. Segundo relatos da coordenadora pedagdgica da
instituicdo, a escola € modelo na area da incluséo e atende ndo so os alunos deficientes de seu
municipio, como recebe, também, uma demanda das cidades circunvizinhas.

A estrutura fisica da escola estad em boas condigdes, tanto para atender os estudantes da
sala regular como os que possuem algum tipo de deficiéncia. Possui 08 salas de aula, 01
cozinha, 01 pétio, 01 sala de reforco, 01 laboratdrio de informética (com 15 computadores), 01
secretaria, 01 diretoria, 02 banheiros femininos com acessibilidade, 02 banheiros masculinos
com acessibilidade, 01 banheiro para os professores, 01 banheiro para diretora, 01 almoxarifado
e 01 sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Com isso, destaca-se o art. 5.° da
Resolugéo n.° 4/2009 que fala sobre o AEE:

O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizacdo, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitdrias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
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Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios. (BRASIL, 2009, s/p).

Os profissionais que fazem parte dessa instituicdo sdo: 2 secretarias, 34 professores, 04
auxiliares de servigos gerais, 02 vigias, 03 merendeiras, 06 cuidadoras, 02 agentes
administrativos, 03 Tradutoras/Intérpretes Libras, 01 diretora e dois vices, 01 coordenadora do
Ensino Regular, Educacdo Inclusiva, Educacdo de Jovens e Adultos e o programa Mais
Educacao.

No ano de 2008, foi implantado, na referida instituicdo de ensino, o AEE com
profissionais capacitados nas demais areas das necessidades especiais, passando a atender um
publico maior, tais como: surdos, cegos, deficientes fisicos, deficientes intelectuais, autistas,
entre outros. Todos os profissionais que trabalham na area possuem formacéo especifica para
desenvolver tais fungbes e muitos deles buscaram formacgéo na Fundacdo Centro Integrado de

Apoio ao Portador de Deficiéncia (FUNAD) que é devidamente reconhecida pelo MEC.

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A populagéo do estudo foi todos os profissionais que atuam na instituicdo. A amostra
feita é do tipo ndo probabilistica intencional por ser constituida pelos trés profissionais
Tradutores-Intérpretes de Libras que sdo 0s que tém contato didrio com os alunos surdos e
formacéo especifica.

TILP 1: Curso basico de libras e Capacitacdo em intérprete de Libras, oferecido pela FUNAD,
com duragdo de trés anos; formada em Administrag&o.

TILP 2: Curso basico de libras e Capacitacdo em intérprete de Libras, oferecido pela FUNAD,
com duracdo de trés anos; Especializacdo em Libras; Formada em Pedagogia e Especialista em
Psicopedagogia Institucional.

TILP 3: Curso basico de libras e Capacitacdo em intérprete de Libras, oferecido pela FUNAD,

com duragdo de trés anos; Curso superior em Pedagogia na UEPB; Especializagdo em Libras.

3.3 INSTRUMENTO E PROCEDIMENTO PARA COLETA DE DADOS

Para evitar a disseminacédo do virus diante de um ano tomado pela pandemia do Covid-
19, optou-se pela coleta de dados utilizando um questionario virtual com perguntas subjetivas
elaborado via Google Forms. Este foi enviado as trés participantes via aplicativo WhatsApp.

Antes do envio, foi feita uma conversa com as participantes para explicar os objetivos da
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pesquisa e questionar se poderiam participar. Ambas as intérpretes logo aceitaram, o que
facilitou o prosseguimento do estudo. Assim, apos dois dias, foi encaminhado o questionario
com as explicacBes de como deveriam proceder com o prazo flexivel de oito dias para a
devolutiva, seguindo 0os mesmos meios virtuais do recebimento. Para a analise deste
questionario, o objetivo foi identificar e discutir como ocorre o processo de incluséo do discente
surdo na rede regular de ensino.

O questionario consiste em um instrumento de coleta de dados, composto por uma série
ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do pesquisador.
Geralmente, o pesquisador envia o questionario ao informante que o devolve depois de
preenchido (MARCONI; LAKATQOS, 2017). Assim, foram utilizados trés questionarios para a
analise de dados que continham, também, os objetivos a serem alcancados através desta

pesquisa.
3.4 ANALISE DOS DADOS

Consistiu na descricdo das respostas coletadas nos questionarios e na relacdo que sera
estabelecida entre estas respostas e as discussfes tedricas que vém sendo feitas a respeito da
temética. A analise dividiu-se em seis partes para seis indagacGes. Durante a analise, todos
serdo identificados com a sigla TILP (Tradutor Intérprete de Libras e Portugués). Portanto, a

cada indagacdo, seguird abaixo a resposta dos trés participantes, TILP 1, TILP 2 e TILP 3.

3.5 POSICIONAMENTO ETICO DA PESQUISA

Este projeto foi encaminhado ao Comité de Etica e Pesquisa do Instituto Federal da

Paraiba (IFPB), sendo aprovado de acordo com o parecer.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Por meio de um olhar reflexivo sobre os relatos das experiéncias das Tradutoras
Intérpretes de Libras, busca-se conhecer e refletir sobre como acontece o processo de inclusdo

do aluno surdo na rede regular de ensino da instituicdo onde a pesquisa se realizou.

Tabela 1- Perfil pessoal das participantes. Guarabira, Paraiba, Brasil, fev. 2021.

Variaveis N° %
Sexo

Feminino 03 100%
Idade
30-35 02 66,7%
50-55 1 33,3%
Situacao conjugal

Casada 2 %

Solteira 1 %
Total de Tradutores/Intérpretes de Libras 03 100%

Fonte: autora (2021)

Trata-se de uma tabela que proporciona entender um pouco do perfil pessoal de cada
participante: ambas do sexo feminino, duas com faixa etaria aproximada e vida conjugal. Com
a carga horaria de trabalho bastante comprometedora e as atividades do lar, elas relatam que ha
anos ndo participam de formacdo na area especifica e que participavam nos tempos de

graduacéo.

Quadro 1 — Formacdo profissional dos participantes. Guarabira, Paraiba, Brasil, fev. 2021.

Formagcéo académica Cursos
TILP -1 Licenciatura em Pedagogia; Curso de Lingua Brasileira de
Especialista em Sinais; Curso de Formagéo
Psicopedagogia Institucional. Tradutores Interpretes de

Libras; Curso de Atendimento
Educacional Especializado.

TILP -2 Licenciatura em Pedagogia; Curso de Formacdo de
Especialista em Libras; Intérprete de Libras; Curso
Basico de Libras.
TILP -3 Curso de Administracéo Curso de Formacdo de

Intérprete de Libras; Curso
Basico de Libras

Fonte: autora (2021)

As TILP entrevistadas possuem formacdo especifica para atuar na area, mas
demonstram pouco conhecimento no que diz respeito aos aspectos atuais das politicas de
inclusdo, deixando claro em seus discursos o atraso no reconhecimento das legislagdes atuais.

Nesse interim, a Lei N° 12.319, de 1° de setembro de 2010, dispbe, em seu Art. 4° que a
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formacdo profissional do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio,
deve ser realizada por meio de: | - cursos de educacao profissional reconhecidos pelo Sistema
que os credenciou; Il - cursos de extensdo universitaria e 111 - cursos de formagéo continuada
promovidos por instituicdes de ensino superior e instituicdes credenciadas por Secretarias de
Educacao.

A lei acima mencionada € a que regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Diante dos aspectos referidos, é frisada a importancia
de ndo apenas ter a formacdo exigida para atuar, mas estar de acordo com o que descreve 0
inciso 111 do Artigo 4° (cursos de formacgédo continuada). Com isso, retoma-se a questdo da
notabilidade do profissional buscar se capacitar para que sua atuagdo seja identificada de forma
positiva. Apenas uma das profissionais seguiu buscando formacéo e tornou-se especialista em
sua area de atuacdo, revelando que encontrou motivacao para prosseguir nos estudos através de
seu filho surdo.

Para entender como de fato ocorre a interagdo e inclusdo do aluno surdo na rede regular
de ensino, precisa-se refletir, neste momento, acerca de relatos das profissionais TILP. Para
isso, foi preciso adentrar na unidade escolar através dos meios virtuais de comunicacgéo e por

intermédio das profissionais.

Quadro 2 — Sobre a interagdo do aluno surdo no ambiente escolar inclusivo. Guarabira,
Paraiba, Brasil, fev. 2021.
Como acontece a socializacdo entre os surdos, ouvintes e demais profissionais da escola?

TILP responderam:

TILP — 1: “Acontece de forma inclusiva. Professores e demais profissionais da escola e os
alunos ouvintes interagem com os alunos surdos, contribuindo, assim, para que a verdadeira
inclusdo escolar aconteca. Como também os alunos surdos participam das atividades e
eventos realizados pela escola”

TILP - 2: “De maneira um pouco complicada, pois nem todos tém o dominio da Libras e
isso faz com que a socializacéo seja dificil. Ao mesmo tempo, a interagéo é boa, respeitando
o limite de cada um”

TILP — 3: “Poderia ser melhor, muitas vezes os professores ignoram os surdos, pois acham

que eles sdo responsabilidade dos intérpretes”
Fonte: autora (2021)

Nesse contexto, ao analisar as falas das TILP, encontra-se uma contradi¢do no discurso
de uma delas que ndo converge com as demais, visto que as mesmas trabalham no mesmo

ambiente escolar. E possivel entender que ambas ndo tém a mesma visdo e talvez o
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conhecimento necessario para compreender o contexto educacional inclusivo no qual o aluno
surdo esta inserido. O momento pode indicar que ndo ha um didlogo e planejamento entre 0s
proprios profissionais e que o grupo de intérpretes tem liberdade para atuar da forma que achar
melhor. Nesse sentido, Lacerda & Polleti (2004, p. 15) reforcam que “A questdo da falta de um
planejamento conjunto, de um trabalho de equipe e de uma concepgdo mais clara do que
signifique aceitar um aluno surdo em sala de aula também interferem significativamente no
trabalho dos intérpretes”.

Desse modo, é possivel observar que existe um conflito com relacdo a politica de
inclusdo no ensino regular, sendo este ndo atendido e entendido pelos proprios profissionais
que atuam na area especifica da surdez, uma vez que os relatos sobre a socializa¢do remetem a
uma oportunidade para entender como acontece a incluséo escolar a partir da interacédo dos
alunos surdos no ambiente dito inclusivo.

Corroborando com a linha de pensamento das TILP, pesquisa realizada pelos autores
Ferreira e Miguel (2020) aponta que:

Os participantes acreditam que a equipe gestora ndo expressa envolvimento com 0s
surdos, tampouco com o TILS, assim as especificidades deles ndo sdo asseguradas,
pois fica dificil sem o apoio da gestdo. Para estes profissionais muitos problemas
poderiam ser amenizados se todos se envolvessem com a inclusdo do surdo,
principalmente, se a gestdo valorizasse mais a participacdo dos TILS nas reunides
escolares e incentivasse sua participacdo na realizacdo de planejamento do professor.
(FERREIRA; MIGUEL, 2020, p. 16)

Nesse sentido, é perceptivel o quanto ainda precisa ser feito com relacdo a inclusdo do
aluno surdo, tal como um movimento conjunto e em parceria com todos os profissionais que
integram a escola. Ainda é muito comum encontrar discursos que apontam a inclusdo do surdo
se dara com a insercdo do TILP, limitando a interacdo do surdo apenas a esse profissional. Para
romper com esses estigmas, € preciso ir além, buscando movimentar a escola através de projetos

e eventos que promovam a visibilidade da comunidade surda naquele ambiente escolar.

Quadro 3 — A inclusédo do aluno surdo durante as aulas. Guarabira, Paraiba, Brasil, fev. 2021.
Como acontece a participacédo do aluno surdo e ouvinte durante as aulas?

TILP responderam:

TILP — 1: “Os alunos ouvintes interagem muito bem com os alunos surdos.  Assim como 0s
professores procuram manter uma boa relacdo com os mesmos os incluindo nas atividades escolares
e em seu plano de aula”

TILP — 2: “Dificil, porque a participacdo do aluno surdo no mundo dos ouvintes é bem complicada,
nem todos compreendem o que eles querem sinalizar”.
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TILP - 3: “Apenas com a interpretacdo do intérprete a maioria dos professores nem querem saber
se 0 aluno entendeu ou se estd aprendendo”
Fonte: autora (2021)

Os depoimentos apontam algumas barreiras e dificuldades em relacdo a falta de
socializacdo entre surdos e ouvintes. Falar de socializacdo € falar de relacionamento, relacéo
social, construcdo de identidade, culturas. Ela é algo que se inicia desde a infancia quando o
individuo da seus primeiros passos. Nesse contexto de educacdo de surdos, € importante
destaca-la no processo de aquisic¢do de linguas, pois € em contato com o outro que se aprende
e se desenvolve. O estudioso das questdes da lingua e linguagem Bakhtin se apoia em uma
perspectiva historico-social, afirmando que é a partir do meio ideoldgico e social que se forma
a consciéncia individual. Nessa conjuntura, vale salientar que a escola em questao é uma escola
modelo na area inclusiva do municipio de Guarabira e que atende ndo apenas alunos com

deficiéncia de seu municipio, mas também das cidades circunvizinhas.

O principio fundamental da escola inclusiva é que os alunos sempre que possivel
devem aprender juntos independentemente de suas dificuldades ou diferencas. A ideia
subjacente nesse principio é a de que as escolas devem adequar-se a todos os alunos,
qualquer que seja sua condicéo fisica, social, emocional ou de outro tipo. (SOUZA e
MACEDO, 2002, p. 13).

O professor deve despertar no aluno o interesse nas aulas ministradas, levando-o a
participagdo durante as aulas e tirando suas proprias duvidas se assim for preciso. Desse modo,
reforga-se a importancia de os profissionais participarem dos planejamentos pedagogicos para
que sejam expostas todas as dificuldades a fim de buscar caminhos que possam construir
sentidos para o progresso da politica do incluir, além da escola promover ac¢des e projetos que
envolvam todos os profissionais do ambito educacional no qual o sujeito surdo esta inserido.

Corroborando com esse pensamento, estudos recentes sobre a inclusdo do aluno surdo
apontam, segundo Santos e Miguel (2019, p. 166), que “Por mais que haja a vontade e o
compromisso do docente, as dificuldades em incluir esses alunos podem estar ligadas a falta de
formagé&o desses profissionais para trabalhar com alunos surdos e envolvé-los nos projetos.” Dessa
forma, € perceptivel que este estudo entende como é imprescindivel a formacdo dos profissionais
que trabalham com o aluno surdo, assim como o desenvolvimento de projetos que ponderem a

verdadeira incluséo.
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Quadro 4 — A relacdo professor e tradutor intérprete frente ao planejamento das aulas.
Guarabira, Paraiba, Brasil, fev. 2021.

O Tradutor Intérprete de Libras precisa planejar suas atividades em parceria com o professor
regente, concorda? De que forma ocorre essa parceria nesta escola? Explique.

TILP responderam:

TILP —1: “Sim. Acontece através do dialogo onde ha uma troca de informacé&o a respeito do aluno.
A partir dessa troca de informaces, o professor pode planejar suas aulas dentro da realidade de
cada estudante, contribuindo assim com o processo ensino-aprendizagem destes e sua participacéo
nas atividades escolares”

TILP — 2: “Sim. Simplesmente ndo ocorre, pois 0s professores planejam suas atividades s6, ndo
comunicam ao intérprete. Chegam na sala e ddo sua aula normalmente, deixando o intérprete com
mais trabalho, tendo 0 mesmo que estudar os contetdos para saber explicar ao aluno surdo ”

TILP - 3: “Sim, ndo tem essa parceria. Os professores ndo repassam o plano nem tem a participacéo
do intérprete nos planejamentos’

Fonte: autora (2021)

E interessante a reflexdo acerca dos depoimentos das intérpretes porque permite
perceber que, em um mesmo grupo de profissionais, existem visdes diferentes a respeito de
determinado assunto. Destarte, e com base em duas respostas em que predominam o mesmo
sentimento, entende-se que a escola precisa se atentar para muitas questdes referentes a
socializacio desses alunos e a efetivacdo das politicas de inclusdo escolar em sala de aula. E
preciso que exista parceria entre os profissionais. Além disso, os relatos revelam as dificuldades
diante da mediacao do processo inclusivo, visto que, por ndo existir o conhecimento e dominio
por parte do professor regente da sala de aula regular, os alunos surdos acabam sofrendo as
consequéncias de um ensino de ma qualidade. Diante da falta de parceria entre os profissonais,
toda a responsabilidade se volta para o Tradutor-Intérprete de Libras e Portugués que precisa
estudar os contetdos ministrados pelos professores para que o0 aluno surdo possa ter uma melhor

percepcao do que sera exposto.

O principio fundamental da escola inclusiva é que os alunos sempre que possivel
devem aprender juntos independentemente de suas dificuldades ou diferencas. A ideia
subjacente nesse principio é a de que as escolas devem adequar-se a todos os alunos,
qualquer que seja sua condi¢do fisica, social, emocional ou de outro tipo. (SOUZA e
MACEDO, 2002, p. 13).

A escola e os profissionais precisam estar preparados para atender essa demanda. Em
contrapartida, estudos recentes feitos por Silva e Monteiro (2020) relatam a experiéncia em um
curso voltado para a area de Gestdo/Administracdo. “Nesta Institui¢do, ocorria exatamente o

contrério, os instrutores sempre se reuniam comigo para debater sobre a questdo metodoldgica
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das aulas, o que eles poderiam estar fazendo para melhorar o processo de ensino, debatiamos
0s principais assuntos que seriam abordados na disciplina e qual seriam as melhores estratégias
pedagdgicas para ministrar esses conhecimentos aos alunos surdos.”(p. 161-162).

Esse relato revigora os profissionais, sendo, possivelmente, 0 mesmo relato que as
entrevistadas acima gostariam de expor. Discutir e planejar, em consonancia com os professores
regentes as principais estratégias didaticas a serem trabalhadas durante as aulas, contribui para um
trabalho eficaz durante o processo tradutorio simultaneo, pois, para o TILP, o encontro com o
contetdo antes Ihe proporciona uma ocasido para pesquisar, estudar e pensar as possibilidades
tradutdrias. Assim, € importante pensar, também, que, por se tratar de um curso, se torna ainda mais
relevante esse contato com o contetdo, pois nem sempre os TILP sdo da area especifica, ndo

possuindo conhecimento necessaria para uma traducgdo de qualidade.

Quadro 5 — A aquisicdo da Lingua Portuguesa para o aluno surdo. Guarabira, Paraiba, Brasil,
fev. 2021.

Sabe-se que a lingua Portuguesa ¢ a segunda lingua do aluno surdo. Na sua opini&o, este

aluno ¢é capaz de aprender sua segunda lingua em sua modalidade escrita apenas com

0s conhecimentos adquiridos na escola? Justifique sua resposta!

TILP responderam:

TILP —1: “N&o. Para que o aluno surdo aprenda e compreenda a Lingua Portuguesa esta deve
ensinada através da sua lingua materna. Através de materiais didaticos de qualidade e acessivel em
LIBRAS e com professores qualificados e capacitados para ensinar a esta clientela”

TILP —2: “Sim, ele é capaz se ele for apenas surdo e ndo tiver outra limitacdo que o impeca”.

TILP — 3: “N&o, o surdo néo consegue aprender, a metodologia adotada na maioria das vezes nao
é voltada para se adequar aos surdos”

Fonte: autora (2021)

Ao se falar de linguagem, juntamente ao processo de ensino-aprendizagem, logo se
percebe que seria impossivel ndo destacar a funcdo social, de modo que ela se desenvolve a
partir da relagdo com o outro, o que leva, mais uma vez, a refletir sobre a interagdo desses
individuos. Os depoimentos revelam que as profissionais acreditam que, além do espaco
escolar e suas limitacGes para o bom desempenho deste aluno, é preciso buscar outras formas e
meios de se aperfeigoar, tais como materiais didaticos adaptados e o Atendimento Educacional
Especializado que trabalhara de forma especifica cada deficiéncia, respeitando as limitacdes de
cada educando. Sobre o atendimento educacional especializado, Daméazio (2007, p. 38) enfatiza

que:
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O ensino é desenvolvido por um professor, preferencialmente, formado em Lingua
Portuguesa e que conhega 0s pressupostos linguisticos tedricos que norteiam o
trabalho, e que, sobretudo acredite nesta proposta estando disposto a realizar as
mudancas para o ensino do portugués aos alunos com surdez.

Portanto, na escola pesquisada, a profissional que faz atendimento na sala de AEE néao
possui formacdo especifica em lingua portuguesa, o que dificulta ainda mais o processo de

ensino e aprendizagem do aluno surdo.

Quadro 6 — De que forma acontece o ensino de Lingua Portuguesa para o aluno surdo, visto
que é sua segunda lingua em sua modalidade escrita. Guarabira, Paraiba, Brasil, fev. 2021.
Como acontece o ensino de lingua portuguesa para alunos surdos nesta instituicdo?

TILP responderam:

TILP - 1: “Acontece de forma igualitaria onde todos tém a oportunidade de aprender. E cada aluno
surdo tem uma intérprete que auxilia a sua comunicagdo com os alunos ouvintes e 0s professores na
sala de aula”.

TILP —2: “Nao é coerente para 0s surdos”

TILP - 3: “Normalmente, junto com os demais alunos ouvintes, agora o intérprete é quem faz a
traducdo da lingua portuguesa”.

Fonte: autora (2021)

Mais uma vez, observa-se opinides divergentes e a presenca de algumas barreiras que
permeiam a aquisi¢do da segunda lingua do aluno surdo. O papel do Tradutor Intérprete de
Libras deveria ser o de interpretar e fazer a intermediacdo da comunicagao, proporcionando ao
aluno surdo a acessibilidade necessaria para a compreensdo do que esta sendo ministrado pelo
professor regente em sala de aula. Com os depoimentos, percebe-se que as profissionais se
deparam com uma realidade muito diferente e que sentem a necessidade de buscar meios
(recursos pedagdgicos, materiais ilustrados, cartazes) que enriquecam a mediacdo durante o
processo de ensino-aprendizagem deste aluno.

No ensino de portugués para surdos, a metodologia deve incorporar, além desses
conceitos, a necessidade que o aprendiz tem de interagir com o input visual do portugués por
escrito para realizar 0s processos cognitivos essenciais a aquisicdo dessa segunda lingua, pois
“a aquisicdo de uma lingua resulta da interagdo entre as habilidades mentais do aprendiz e o

ambiente linguistico em que ele se encontra”. (GRANNIER; SILVA, 2005, p. 1-2).
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Quadro 7- Sobre o profissional especifico para atuar no ensino de lingua portuguesa para
surdos como segunda lingua. Guarabira, Paraiba, Brasil, fev. 2021.
Na sua opinido, o aprendizado da segunda Lingua (Lingua Portuguesa, na modalidade
escrita) deve ser ministrado por professores fluente nas duas linguas (LIBRAS e Lingua
Portuguesa) e conhecedor da cultura surda? Explique.

TILS responderam:

TILP - 1: “Sim. Ao conhecer as duas linguas o professor ndo tera dificuldades em fazer um
plano de aula com metodologias necessarias, adequadas e acessiveis ao ensino destes
discentes proporcionando-o0s uma aprendizagem significativa e de qualidade”

TILP — 2: “Depende, se o professor preparasse a aula junto com o intérprete, talvez ndo
precisaria do professor libras/portuguesa”

TILP — 3: “Sim, seria maravilhoso se estivesse um profissional que dominasse as duas
linguas, mas infelizmente em nossa escola temos uma realidade bem diferente”.

Fonte: autora (2021)

A garantia do ensino de Lingua Portuguesa para surdos como segunda lingua é
encontrada no Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, em seu Art. 14, paragrafo 1°, inciso
Il: «oferta, obrigatdria, desde a educacdo infantil, o ensino da Libras e também da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos.” E importante entender que, para o
profissional exercer essa funcdo, sera exigido curso superior de Licenciatura em Lingua
Portuguesa.

Os depoimentos aqui descritos pelos participantes revelam um certo descontentamento
com a realidade na qual estdo inseridos. Embora os relatos se contraponham, percebe-se a
preocupacao por parte das entrevistadas, assim como, também, a insatisfacdo com o atual
cenario educacional. Nesse processo, € de fundamental importancia ter em mente qual o
profissional adequa-se ao contexto. Para isso, Lodi (2004) aponta que o professor ouvinte
bilingue torna-se fundamental, pois apenas um professor que conhega 0s processos enunciativos
de ambas as linguas podera trabalhar na andlise entre enunciados nas duas linguas, de forma a
favorecer essa aprendizagem.

Assim, ainda sob a andlise referente a fala das profissionais intérpretes, percebe-se, nas
entrelinhas, a indignagcdo das profissionais mediante a dura realidade que enfrentam e as
condicBes desfavoraveis que a instituicdo escolar oferece ao aluno surdo. Muitos professores,
por falta de conhecimento, ndo compreendem a forma escrita do portugués pelo aluno surdo e
avaliam como sendo sua primeira lingua, o que ndo faz parte da realidade. A escrita vem cada

vez mais tomando espaco em todos 0s meios sociais, com isso a pratica tem se tornado algo
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inerente ao individuo integrante da sociedade, ndo sendo diferente com o povo surdo que se

utiliza da escrita para se comunicar nas redes sociais em diversos aplicativos:

Vive-se em um mundo em rede, onde novos espacos de comunica¢do como as
comunidades virtuais, blogs, foruns e outros estdo cada vez mais presentes,
permitindo a interacdo social a partir do compartilhamento da informacéo,
contribuindo assim para o surgimento de novas formas de aprender e de ensinar.
(BARBOSA; FERREIRA, 2013, p.83)
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada e intitulada A inclusdo do aluno surdo sob relatos dos tradutores-
intérpretes de libras e portugués em uma escola no municipio de Guarabira/PB permitiu
concluir que o processo de inclusdo do aluno surdo na rede regular de ensino do referido
municipio encontra-se em um momento bastante delicado. E possivel perceber, diante da
pesquisa e dos relatos obtidos, o0 despreparo em que se encontra os profissionais de uma escola
que recebe o publico da modalidade de ensino da Educacédo Especial.

Referentes a inclusdo do aluno surdo na rede regular de ensino e & organizagéo escolar,
tem-se, aléem do quadro de profissionais TILSP, os demais funcionarios. Partindo desta
investigacao, e com base nos relatos, foi possivel constatar que a instituicdo mencionada ndo
apresenta condicdes metodologicas, linguisticas e estratégicas especificas voltadas para este
publico alvo, o que ocasiona barreiras para 0s discentes surdos no tocante ao seu
desenvolvimento. Vygotsky (1998, p. 22) aponta que o aprendizado decorre da compreenséo
do homem como um ser que se forma em contato com a sociedade. "Na auséncia do outro, o
homem né&o se constrdi homem?.

Na escola, o discente surdo precisa se relacionar e interagir para que se desenvolva.
Dessa forma, para que o surdo tenha um bom desempenho, seriam necessarios professores
bilingues, funcionarios que dominassem o basico da lingua de sinais e alunos ouvintes
conhecedores da Libras.

Diante dos relatos das profissionais, percebe-se que ainda h4 muito o que fazer para
melhorar o processo de inclusdo do aluno surdo no ensino regular. Tal acdo poderia se iniciar
com a efetivacdo do cumprimento das leis que regulamentam as politicas inclusivas. Dessa
forma, fica clara, na pesquisa, a indignacdo por parte das TILPs acerca de algumas praticas
pedagogicas da equipe docente atuante na sala regular.

Enfatiza-se, além disso, a fala das entrevistadas sobre a falta de formacdo adequada de
alguns profissionais (professores da sala regular) que assumem determinados cargos e
provocam resultados negativos no processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo. Por fim,
é enfatizada a importancia da formacdo em Libras dos professores da sala regular para atuar
nesta &rea e a presenca da educacao bilingue a fim de que todos aprendam as duas linguas e

aconteca a verdadeira incluséo.
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APENDICE- Instrumento de Coleta de Dados

INSTITUTO
FEDERAL
Paraiba

Campus
Patos

QUESTIONARIO INVESTIGATIVO PARA COLETA DE DADOS
Dados dos participantes:

Idade: .

Sexo:F( YM( )
Nacionalidade:

Naturalidade: UF:
Formacao académica
Héa quanto tempo trabalha com alunos Surdo?

Dados referentes a pesquisa:

1°) Como acontece a socializagéo entre os surdos, ouvintes e demais profissionais da escola?

2°) Como acontece a participacdo do aluno surdo e do ouvinte durante as aulas?

3% O Tradutor-Intérprete de Libras precisa planejar suas atividades em parceria com o
professore regente, concorda? De que forma ocorre essa parceria nesta escola? Explique.

4°) Sabe-se que a lingua Portuguesa é a segunda lingua do aluno surdo. Na sua opinido, este
aluno é capaz de aprender sua segunda lingua em sua modalidade escrita apenas com 0s
conhecimentos adquiridos na escola? Justifique sua resposta!

5°) Como acontece 0 ensino de lingua portuguesa para alunos surdos nesta instituicdo?
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6°) Na sua opinido, o aprendizado da segunda Lingua (Lingua Portuguesa na modalidade
escrita) deve ser ministrada por professores fluente nas duas linguas (LIBRAS e Lingua
Portuguesa) e conhecedor da cultura surda? Explique!”




ANEXO- Certidao de Aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa

INSTITUTO FEDERAL DE

’I:*:)_‘p S EDUCAGAQ, CIENCIA E Platoforma
SEYEY  TECNOLOGIA DA PARAIBA -
IFPB

PARECER COMSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titwlo da Pesquisa: A INCLUSAO DO ALUMO SURDO S50B RELATOS DOS
TRADUTORESANTERPETES DE LIBRAS EM UMA ESCOLA MO MUNICIPIO DE

Pesguisador: JACIARA JORGE GOMCALVES

Area Temdtica:

Vers@o: 2

CAAE: 41835320.2.0000.5185

Institulgio Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIEA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Himers do Parecer: 4.547 575

INSTITUTO FEDERAL DE
’ :)} — EDUCAGAO, CIENCIA E Platoforma
S0 TECNOLOGIA DA PARAIBA - %‘ﬂf‘

IFFB
Cintinuagi &0 Panser: 4547575
Infreesruiure AnUpeq 2T /2021 | MARIA CLERTA ACeitn
12:37:30  |ALVING LEITE
TCLE | Termos de | TCLE. docx 2770112021 |MARIA CLERYA Acelto
Aasentimento | 12:36:50  |ALVING LEITE
Justificativa de
Ausdncia
Falha de Fosto Folha_pdf 201212020 [MARLA CLERYA Aceito
1I:|:5_2.4'I ALVIMNG LEITE
Situacio do Parecer:
Aprovado
Mecesaita Apreciacio da CONEP:
Mao

JOAD PESS0A, 19 de Fevereino de 301

Assinado por:

Vilson Lacerda Brasileiro Junior
(Coordenadona))
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DECLARACAO 113/2021 - BIB/DDE/DG/PT/REITORIA/IFPB

Em 29 de margo de 2021.

DECLARAGAO NADA CONSTA
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matriculs n* 201916320181 NAQ apresenta pendéncia com emprésfimos de materiais nesta bibboeca.

Por ser vardadeino o teor desia declaracao, firmo o presenta.
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