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RESUMO

O presente trabalho, orientado por uma pesquisa bibliografica tem como tematica a
educacao inclusiva nos processos de ensino e de aprendizagem do aluno surdo,
parte da reflexdo sobre a inclusdo educacional desenvolvida considerando-se o
direito a diversidade e a igualdade. Destaca-se que este trabalho tem como objetivo
refletir acerca das praticas pedagdgicas utilizadas pelo professor, em sala de aula, e
como elas podem contribuir para minimizar as dificuldades do aluno surdo e
melhorar o seu desempenho durante o processo de ensino e aprendizagem. O tema
incluséo ja era um problema social relevante antes mesmo de ser tratado no ambito
escolar. Percebe-se que muitas instituicbes ainda tém dificuldades diante da
acolhida de criancas surdas, sendo preciso observar que cada individuo tem suas
particularidades de aprendizado (VIEIRA ET AL. 2019). utilizou-se da pesquisa
bibliografica integrativa os principais tedéricos utilizados foram (VYGOTSKY, 2001),
Machado (2008, p. 78, (FONSECA, 2002, p. 32, (GUGEL, 2008), (VIEIRA ET AL.
2019), Lima (2004, p. 20), entre outros.

Palavras-chave: Educacgao inclusiva. Ensino. Incluséo. Surdo.



ABSTRACT

The present work, guided by a bibliographic research, has as its theme the inclusive
education in the teaching and learning processes of the deaf student, part of the
reflection on the educational inclusion developed considering the right to diversity
and equality. It is noteworthy that this work aims to reflect on the pedagogical
practices used by the teacher, in the classroom, and how they can contribute to
minimize the difficulties of the deaf student and improve their performance during the
teaching and learning process. The inclusion theme was already a relevant social
problem even before being dealt with at school. It is noticed that many institutions still
have difficulties in the reception of deaf children, it is necessary to note that each
individual has their own particularities of learning (VIEIRA ET AL. 2019). the
integrative bibliographic research used the main theorists used were (VYGOTSKY,
2001), Machado (2008, p. 78, (FONSECA, 2002, p. 32, (GUGEL, 2008), (VIEIRA ET
AL. 2019), Lima (2004, p. 20), among others.

Keywords: Inclusive education. Teaching. Inclusion. Deaf.
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1 INTRODUCAO

As pessoas com surdez e outras condicbes congénitas ou adquiridas, muitas
vezes, tem sido prejudicada, discriminada desde os primordios da civilizacdo em
seus direitos durante toda a historia da humanidade, pois as mesmas muitas vezes
foram retiradas do convivio social, por mostrarem alguma “anomalia”; com isso, elas
eram descartadas para evitar que outras pessoas fossem “contagiadas” onde a
surdez era vista como uma doenca, e as pessoas eram tratadas com deficiéncia,
iguais aos doentes (GUGEL, 2008).

As demandas contemporaneas envolvem varias modificacdes sociais que
revolucionaram a histéria da humanidade, mostra que nossos pensamentos e acées
mudam ao longo do tempo enfrentando das condi¢cdes materiais e espirituais da
existéncia, seja no universo individual ou no coletivo, assimilando, transformando,
modificacdes cujo desenvolvemos novos projetos de mudancas capazes de
sobrevivemos as préprias exigéncias criadas por nés a partir da interacdo com o
meio ou consigo mesmo, confirmando condicdo humana com interacdo mutua,
sempre sujeita a rupturas e continuidades. De acordo com Aranha (2006, p. 19),
“nao nos compreendemos fora da nossa pratica social, porque esta, por sua vez, se
encontra mergulhada em um contexto historico-social concreto”.

Esta realidade mostra como € de grande importancia investigar os processos
histéricos transcorridos, procurando nas ac¢fes concretas que nés criamos e
aperfeicoamos nossos instrumentos de trabalho os modelos de comportamento,
regras, valores e todos os tipos de saberes para a construgcdo de teorias
educacionais inclusivas.

O tema inclusédo ja era um problema social relevante antes mesmo de ser
tratado no ambito escolar. Percebe-se que muitas instituicdes ainda tém dificuldades
diante da acolhida de criancas surdas, sendo preciso observar que cada individuo
tem suas particularidades de aprendizado (VIEIRA ET AL. 2019).

Ao iniciar essa probleméatica da eficiéncia (ou a falta dela) no ambito da
educacao inclusiva de individuos surdos, temos grandes reflexfes a executar dentro
desse intenso processo que é continuo e revigorante a cada etapa.

Prop6em-se algumas consideracdes a respeito da problemética da pesquisa,
visando responder ao seguinte problema: Como o trabalho do professor, em sala de

aula, pode contribuir para minimizar as dificuldades e melhorar o desempenho do



aluno surdo durante o seu processo de ensino e aprendizagem?

Destaca-se que este trabalho tem como objetivo refletir acerca das praticas
pedagogicas utilizadas pelo professor, em sala de aula, e como elas podem
contribuir para minimizar as dificuldades do aluno surdo e melhorar o seu
desempenho durante o processo de ensino e aprendizagem.

Quanto a sua estrutura, este trabalho esta dividido em dois capitulos, nas
seguintes secdes: inicialmente se apresenta a Introducdo, apresentaremos mais
quatro secOes. Fundamentacdo Teorica, que foi desenvolvida em dois topicos:
Inclusdo do Aluno Surdo e os Caminhos Percorridos até o Século XXI, mostrando
trajetoria da comunidade surda e as diferentes formas de tratamento de como os
mesmos foram submetidos ao longo da histéria da humanidade.

Inclusdo do Aluno Surdo: Trajetdria Histéricas Internacional, explicitando
como se deu a trajetoria do aluno surdo na historia internacional;

Inclusdo do Aluno Surdo: Trajetdria Historica Nacional, mostrando a histéria
do surdo, e como os mesmos foram a rejeicdo por serem surdo, com anormalidade,
incapacidade, deficiéncia no territorio nacional;

Inclus@o do Aluno Surdo no Ensino Regular: Alguns Conceitos, como se da a
inclusé@o surdo no cenario educacional.

O segundo a inclusédo do surdo na Escola: da Teoria a Pratica desenvolvendo
um levantamento em consideracdo a relacdo teoria e pratica da inclusdo na
instituicdo escolar;

A escola na perspectiva da inclusao do aluno surdo, abordando como se da a
perspectiva da inclusdo do aluno surdo oferecendo a partir desta analise a reflexdo
da pratica de ensino dentro da sala de aulas;

A sala de aula na perspectiva da inclusdo do aluno surdo destacando o
conceito de inclusdo e como a escola deve proporcionar no contexto da educacgao
inclusiva de qualidade;

Por fim, o professor na perspectiva da inclusdo do aluno surdo, apresentado
0 contexto escolar para uma educacao inclusiva, mostrando algumas possibilidades
metodoldgicas abordadas nos trabalhos consultados. Seguem a metodologia e as
consideracoes finais.

Diante do exposto sobre reflexdes ja trabalhadas, vale salientar a importancia
deste trabalho no meio académico e cientifico, uma vez que pretende expandir a

reflexdo sobre o processo de inclusdo educacional, o qual é indispensavel para que



haja a efetivacdo plena do sujeito surdo na escola e na sociedade na qual esta
inserido.

Esperamos que este trabalho possa auxiliar o docente para o
desenvolvimento do processo inclusdo dos alunos que tem necessidades, sejam
elas especiais ou nao visando a promoc¢do da inclusdo dos mesmos no ensino

regular na sociedade a qual esté inserida.

2. A INCLUSAO DO ALUNO SURDO E OS CAMINHOS PERCORRIDOS ATE O
SECULO XXI

2.1 Incluséo do aluno surdo: trajetéria historica internacional

Através de milénios na histéria da humanidade, as pessoas deficientes viviam
em condicbes sub-humanas, pois eram julgadas incapazes e essencialmente
diferentes dos demais, deixando-lhes em situacdo de dependéncia ou até mesmo de

abandono.

(...) desde os primdrdios da humanidade pessoas nasceram ou adquiriram
alguma deficiéncia ou limitacdo que as impediram de realizar suas
atividades diarias de forma autbnoma. De maneira perversa, essas pessoas
foram alijadas da sociedade e tratadas como estorvo ou “coitadinhas.
(NEGREIROS, 2014 p.13).

Na metade do século XVI foram surgindo movimentos iniciais para educar o
surdo. Os pioneiros Girolamo Cardano e Pedro Ponce de Leon adotaram esses
métodos no qual pretendia ensinar o surdo a falar, ler e escrever. Conforme Sacks
(1998, p. 29) "a nocdo de que a compreensao das ideias ndo dependia de ouvir
palavras era revolucionaria”.

Diante desta questao pode- se perceber que através dos periodos histoéricos,
na Antiguidade, Idade Média e Tempo Moderno, como também no limiar da Idade
Contemporanea e no século XVIII, sugiram manifestacdes de grande importancia,
trazidas por pensadores, filésofos, escritores, a época, os “enciclopedistas”, dando a
devida atencdo ao potencial dos surdos, comprovando capacidade intelectiva,
independentemente, de sua incapacidade auditiva.

Na Espanha, o monge beneditino, Pedro Ponce de Leon (1520-1584), foi
considerado o primeiro professor do surdo, o0 mesmo constituiu 0 mosteiro de
Valladolid, uma escola para surdos, onde o mesmo se dedicava, pois eram filhos de

nobres. Ensinando a falar, ler, escrever, a rezar, como também apresentou aos



surdos os dogmas da igreja Crista. Produziu uma metodologia de ensino de surdos
que fazia parte a datilologia, escrita e oralizacdo, fundou também uma escola de
professores surdos. Salienta que em 1620, Juan Bonet, outro espanhol, publicou o
primeiro livro de educagao de surdos, intitulado “Redugado das Letras e a Arte de
Ensinar a Falar os Mudos” (Reduccion de las letras y arte de ensefiar a hablar a los
mudos) (REILY e REILY, 2003). Sobretudo os marcos iniciais da educagéo dos
surdos representam simbolo de “inclusdo” no processo de ensino-aprendizagem.

Lima (2004, p. 20). “o Congresso de Milao é considerado um marco na
histéria da politica institucional de erradicacdo da lingua de sinais, e também da
exclusao radical dos profissionais surdos do ambiente educacional".

Vale salientar que neste Congresso internacional estiveram presentes varios
profissionais ligados a educacdo dos surdos, onde um apena dos mesmos era
surdo. Diante disto Congresso comemora a grande vitoria que foi o oralismo sobre a
“‘inferioridade” de linguas de sinais.

Conforme Skliar (1997, p.109), afirma que as conclusGes do Congresso de

Mildo a histéria da educacado dos surdos foi dividida em dois periodos:

Um periodo prévio, que vai desde meados do século XVIII até a primeira
metade do século XIX, quando eram comuns as experiéncias educativas
por intermédio da Lingua de Sinais, e outro posterior, que vai de 1880, até
nossos dias, de predominio absoluto de uma Unica 'equac¢éo’, segundo a
gual a educacéo dos surdos se reduz a lingua oral.

De acordo com Silva (2006 et al), a decisdo do Congresso, ndo deve ser
fundamentada pelo fracasso da educacao publica para surdos por meio da lingua de
sinais, pois ela estava alcancando os seus objetivos, com isso ndo precisaria de ser
modificada.

Diante dos principais acontecimentos e seus atores que colaboraram, pode-se
observar que os nos ultimos quatro séculos, foram de grande contribuicdo para o

processo de educacéo do surdo.
2.1.2 Incluséo do aluno surdo: trajetéria historica nacional
Foi no inicio década de cinquenta do século XIX, o processo educacional dos

surdos no Brasil teve seu inicio, ideia trazida da Franca por Edward Huet, onde foi

criado pela Lei no. 839, de 26 de setembro de 1857, no Rio de Janeiro, o Imperial
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Instituto de Surdos Mudos - IISM, ficando assim conhecida como a primeira escola
de surdos no Brasil. Contudo, em 1956 passando assim a se chamar como Instituto
Nacional de Surdos Mudos — INSM, como também em 1957 Instituto Nacional de
Educacéo de Surdos - INES, (DORIA, apud MAGALHAES 2006, p. 18).

Diante disto o Instituto teve como primeiro professor Edward Huet, um francés
que era surdo, trazendo a Lingua de Sinais Francesa para assessorar N0 processo
de educacional do surdo, com isso o0 mesmo foi considerado um introdutor da Lingua
de Sinais francesa no Brasil, promovendo uma fusdo da Lingua de Sinais
desenvolvidas pelos surdos no Brasil com a Lingua de Sinais Francesa
(GOLDFELD, 1997).

A Federacdo Nacional de Integracdo e Educacao de Surdos, em relatério de
1993 — FENEIS, mostra que contexto:
Em 1855 chegou ao Brasil o francés Ernest Huet, portador de surdez
congénita. O ex-diretor do Instituto de surdos de Paris trouxe sua
experiéncia de mestrados e cursos, a fim de comprovar a capacidade do
surdo na érea da Educagdo. Seus trabalhos contaram com o apoio de D.
Pedro Il, que ajudou a colocar em funcionamento o Instituto de Surdos-
Mudos, a principio instalado no Centro do Rio. Mas o francés sé alcangou
seu objetivo em 26 de setembro de 1857, com a fundagdo do Instituto
Nacional de Educacédo do Surdo (INES), atualmente em Laranjeiras, no Rio

de Janeiro. Através dos ensinamentos de Huet, a Lingua de Sinais se
difundiu e desenvolveu no Brasil (FENEIS, 1993, p. 5).

A Constituicdo Federal (1988) garante que a Republica Federativa do Brasil
tem como objetivo “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de 11 discriminagao” (Artigo 3°, Inciso

IV). Em seu Artigo 5°, a Constituicdo garante o principio de igualdade:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade [...] Brasil (1988).

De acordo com Carvalho (2000), no final do século XX, muitos conflitos e
transformacdes aconteceram, especialmente, no contexto da educacao especial
presente no Brasil desde o periodo imperial. Contudo, aparecem entdo, 0s termos
“Educacgao para todos”, “Todos na escola”, “Escola para todos”. No entanto a autora
salienta que a principio a educacéo inclusiva vem sendo difundida desde o século
XVIII por Pestalozzi e Froebel quando os mesmos mostram a importancia do
“respeito a individualidade de cada crianga” (CARVALHO, 2000, p.145).
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No ano de 2003, foi concretizado pelo MEC o Programa Educacao Inclusiva:
direito a diversidade, apoiando os desenvolvimentos dos sistemas de ensino em
sistemas educacionais inclusivos, que promoveu um amplo processo de formacéo
de educadores e gestores nos municipios brasileiros, garantindo assim o direito de
acesso de todos a escolarizacdo, ofertando o atendimento educacional
especializado, como também garantira acessibilidade.

Conforme o Decreto n® 5.626/05, que determina a Lei n° 10.436/2002,
objetivando o acesso a escola dos estudantes surdos, disfrutar a incluséo da Libras
como disciplina na grade curricular, como também o ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua para estudantes surdos, instrutor e tradutor/intérprete de
Libras, a formacdo e a certificacdo de professor de Libras, e a organizacdo da
educacao bilingle no ensino regular.

A inclusdo €, de acordo com as contribuicbes de Mantoan (2005) uma
inovagao cujo sentido vem sendo constantemente distorcido e nao raramente
polemizado por diversos segmentos educacionais e sociais. Portanto, pode se
afirmar que a inclusdo aparece desde do comec¢o, com possibilidade de apagar os
acontecimentos de fragmentos e exclusédo, onde se encontram muitos alunos nas
escolas perante a perspectiva de adaptacdao (MANTOAN, 2005).

Entretanto, em 2006, a Secretaria dos Direitos Humanos, os Ministérios da
Educacao e da Justica e a UNESCO desenvolveram o “Plano Nacional de Educacao
em Direitos Humanos”, defendendo a inclusdo dos relacionados as deficiéncias no
curriculo da Educacdo Basica, como também reivindicando as acbes que dao
incentivo ao acesso dos alunos com deficiéncia ao ensino superior (BRASIL, 2007).

Importantes documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), Lei n® 9.394 de 20/12/96, Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
Pessoas Portadoras de Necessidades Especiais (PNEE) no contexto da educacgéo
suscitam que a educacéo especial deve ser definida em proposta pedagdgica, de
forma que assegure recursos para a efetivagdo da incluséo de modo que as
instituicbes se organizem para complementar, amparar, suplementar e, as vezes,
substituir os servicos educacionais comuns, para que se possa garantir 0 ensino e
promover o desenvolvimento das habilidades dos educandos com necessidades
educacionais especiais, no decorrer de todas as etapas e modalidades da educacgao
bésica.
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2.1.3 Incluséo do aluno surdo no ensino regular: alguns conceitos

Sassaki (1999) mostra que o movimento da inclusdo social de inicio na
década de 1980 nos paises desenvolvidos e, na década de 1990, tomando impulso
em outros paises, com isso a finalidade desse movimento “é a construgédo de uma
sociedade para todas as pessoas, com mudanca para novos principios”. Como por
exemplo: direito de pertencer a celebracdo das diferencas, solidariedade
humanitaria, valorizacdo da diversidade humana, igual importancia das minorias e
cidadania com qualidade de vida, mudancas étnicas, sociais e educacionais. Refere-

se de um.

0 processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e
simultaneamente, estas preparam-se para assumir seus papéis na
sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um processo bilateral no qual
as pessoas ainda excluidas e a sociedade buscam, em parceria, equacionar
problemas, decidir sobre solugbes e efetivar a equiparacdo de
oportunidades para todos (SASSAKI, 1997, p. 13)

Vieira et al. (2019) afirmam a importancia que deve receber a tematica da
inclusdo e da integracdo dos excluidos, seja essa exclusdo por deficiéncia, por
reprovacdo dos préprios atos, ou até mesmo por omissdo da propria escola ou da
familia.

Evidencia-se, portanto, a inclusdo quando os segmentos da sociedade, bem
como a familia e a escola veem com outros olhos as pessoas com deficiéncia e/ou
aqueles que porventura tenham algum comportamento considerado reprovavel.

Favero (2001) aponta, como mais uma conceituacdo de inclusdo, o direito a
igualdade. A educacdo inclusiva € uma forma excepcional para se alcancar a
inclusdo social, um direito legal que contempla pessoas excluidas em diversas
situacOes de dificuldades.

Portanto, pode-se dizer de um modo geral que os autores através das suas
pesquisas procuraram desenvolver um trabalho de qualidade, mostrando a

importancia da incluséo, onde essa inclusao no Brasil, nos dias de atuais.

2.2 AINCLUSAO NA ESCOLA: DA TEORIA A PRATICA

L E, construindo politicas praticas institucionais e pedagdgicas que garantam qualidades no ensino de modo que
envolve alunos com ou sem deficiéncia.
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2.2.1 A escola na perspectiva da inclusdo do aluno surdo

Espera-se, na contemporaneidade que a escola tenha um projeto educativo
voltado para a ideia de diversidade, uma vez que todas as criangas precisam
aprender juntas independentemente de quais forem suas dificuldades e diferencas

gue possam ter. Conforme Machado (2008, p. 78.

Visualizar uma escola plural, em que todos que a integram tenham a
“possibilidade de libertagdo”, € pensar uma nova estrutura. Para tanto, é
necessario um curriculo que rompa com as barreiras sociais, politicas e
econdmicas e passe a tratar os sujeitos como cidaddos produtores e
produtos de uma cultura [...] pouco adianta a presenca de surdos se a
escola ignora sua condigéo historica, cultural e social.

Dentre todas essas conferéncias, cabe destacar a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, de 1994, em Salamanca, por ser a que mais
contribuiu para impulsionar a educacdo inclusiva em todo o mundo (SANCHEZ,
2005, p. 9).

Conforme o documento da Declaracdo de Salamanca (1994), o mesmo
reafirma o compromisso do direito da Educacdo para todos, mostrando a
importancia da necessidade e da urgéncia de providéncia de educacédo para
criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais. Diante disto

Sassaki (1997, p.115) a declaracdo de Salamanca afirma que.

[...] os jovens com necessidades educacionais especiais devem receber ajuda
para fazer uma eficaz transicdo de escola para a vida adulta produtiva. As
escolas devem ajuda-los a se tornarem economicamente ativos e prover-lhes
as habilidades necessérias no dia-a-dia, oferecendo treinamento em
habilidades que respondam as demandas sociais e de comunicacdo e as
expectativas da vida adulta. Isto requer tecnologias apropriadas de
treinamento, incluindo experiéncia direta em situacbes de vida real fora da
escola. Os curriculos para os alunos com necessidades educacionais
especiais em classes mais adiantadas devem incluir programas transacionais
especificos, apoio para ingressarem no ensino superior sempre que possivel
e subsequente treinamento profissional que os prepare para atuarem como
membros contribuintes independentes em suas comunidades apoés
terminarem estudos. Estas atividades devem ser executadas com a
participacdo ativa de conselheiros profissionais, agéncias de colocagéo,
sindicatos, autoridades locais e diferentes servicos e entidades interessados.

Nesta perspectiva pode se dizer que a educacao inclusiva deve acolhe todas
as pessoas, sem excecao, sejam elas com qualquer sejam suas deficiéncias. Para a

educadora Maria Teresa Eglér Mantoan (2001, p. 24):
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[...] inclusao é o privilégio de conviver com as diferencas e na escola inclusiva
professores e alunos aprendem uma licdo que a vida dificilmente ensina:
respeitar as diferencas. Esse é o0 primeiro passo para construir uma
sociedade mais justa. Com seus alunos, fundou o Laboratério de Estudos e
Pesquisas em Ensino e Diversidade. Para ela, uma sociedade justa e que dé
oportunidades para todos, sem qualquer tipo de discriminacdo, comeca na
escola.

A inclusdo das criangas surdas nos dias atuais em classe regular cada vez
estd ganhando oportunidade, mas néo é facil, principalmente nas series iniciais do
ensino fundamental, visto que € neste periodo que os alunos estao alfabetizados. De

acordo com, Skliar afirma:

Pode se dizer que a educacédo dos surdos parece se encontrar hoje diante
de uma encruzilhada. Por um lado, manter-se ou néo dentro de paradigmas
da educacgdo especial reproduzindo o fracasso da ideologia dominante —
movimento de tensdo e ruptura entre educacdo especial e a educacao para
surdos. Por um lado, aprofundar as praticas e os estudos hum novo campo
conceitual, os Estudos Surdos, quebrando assim a sua dependéncia
representacional com a educagéo especial [...]". (2016, p.11).

Conforme, Vasconcellos (2000), o planejamento deve ser compreendido como
um instrumento capaz de intervir em uma situacdo real para transforma-la, ou seja, é
um método que tem finalidade fazer algo vir a tona, fazer acontecer, e para que
aconteca é necessario estabelecer as condi¢cdes materiais para que seja desenvolva

uma acao que revela intencdes. De acordo com 0 mesmo, afirma que:

planejar é elaborar o plano de intervencdo na realidade, aliando as
exigéncias de intencionalidade de colocagcdo em acgdo, € um processo
mental, de reflexdo, de decisdo, por sua vez, ndo uma reflexdo qualquer,
mas gravida de intencdes na realidade (VASCONCELLOS, 2000, p.43).

Luckesi (1992, p.121) “planejar € um conjunto de agbes coordenadas visando
atingir os resultados previstos de forma mais eficiente e econémica”. A¢des que
devem ser feitas através de metodologias na qual sua intencdo educativa seja
voltada aos mecanismos para que elas verifiguem se foram alcancadas ou ndo, com
iIsso mostra o desenvolvimento da atividade docente, como também do plano de

aula.

2.2.2 A sala de aula na perspectiva da inclusao

A aprendizagem é um fendmeno social, crer-se que é fundamental conhecer
0s aspectos sociais dos individuos que compdem a sala de aula, compreendidos
nao s6 pelas caracteristicas psicofisiolégicas, mas também os aspectos que
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corroboram a cultura e classe social dos educandos (VYGOTSKY, 2001).

De acordo com Mantoan (2003, p. 28), “as criangas precisam da escola para
aprender e ndo para marcar passo ou ser segregada em classes especiais e
atendimentos a parte”. A Educacéo Inclusiva se caracteriza na diversidade inerente
a espécie humana, onde buscar atender e perceber as necessidades educativas
especiais de todos os sujeitos-alunos, sejam elas em sistema regular de ensino ou
em salas de aulas comuns de modo que promova a aprendizagem e o
desenvolvimento, capacidade intelectual, emocional e social para todos.

Conforme Soodak (2003), mostra que desenvolvimento de estratégias seria
grande melhoria na qualidade global do ambiente da sala de aula para acolher os
alunos com deficiéncia. Diante disso, essas estratégias beneficiam a organizacdo de
um ambiente em que os educandos se sentem acolhidos, seguros e apoiados.

A entrada da pessoa surda no universo do ouvinte é de grandes desafios e de
dificuldades no ambito escolar inclusivo, tornado assim mais complexo a
comunicacdo com lingua de sinais. Quadros (2006. p. 23) afirma que a lingua de

sinais € a primeira lingua das pessoas surdas desde a sua alfabetizacao

A crianca pode ter acesso a representacdo grafica da lingua portuguesa,
processo psicolinguistico da alfabetizagéo e a explicitacao e construcao das
referéncias culturais da comunidade letrada. A tarefa de ensino da lingua
portuguesa tornar-se-a possivel, se o processo for de alfabetizacdo de
segunda lingua, sendo a lingua de sinais reconhecida, efetivamente a
primeira lingua dos surdos.

De acordo com Quadros (2003), pode se observar que respeitar as diferencas
que compde a pessoa surda € de grande relevancia, para que se tenha uma
educacao de qualidade para todos.

Entretanto, Aranha (2004, p. 07), afirma que “a escola inclusiva e qualidade
de ensino educacional a cada um de seus alunos, reconhecendo e respeitando a
diversidade e respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e

necessidades”.

Aranha (2000, p. 02) afirma que o processo de inclusao “trata-se da garantia
de acesso de todos a todas as oportunidades sejam quais forem as peculiaridades

de cada individuo ou grupo social’.

De acordo com a Declaragéao de Salamanca (UNESCO, 1994, p. 23):

A tendéncia da politica social durante as duas Ultimas décadas foi a de
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fomentar a integracdo e a participacdo e de lutar contra a exclusdo. A
integracdo e a participacdo fazem parte essencial da dignidade humana e
do gozo e exercicio dos direitos humanos. No campo da educacédo, essa
situacao se reflete no desenvolvimento de estratégias que possibilitem uma
auténtica igualdade de oportunidades.

Entretanto, para que as escolas sejam realmente inclusivas, é necessario que
seja a abertas a diversidade, rever o modo de pensar e de trabalhar educacdo nas
salas de aula, de formar e aperfeicoar o professor, avaliando o ensino-
aprendizagem, pois no que podemos observar até nos dias atuais existem escolas

gue resistem a incluséo.

2.2.3 Incluséo do surdo: na perspectiva do professor

O professor devera ser mediador, promovendo assim um ensino igualitario e
sem desigualdade, pois quando se fala em inclusdo, ndo esti sO falando das
pessoas com necessidades, mas também da escola, pois através dela a diversidade
se destaca por sua singularidade, que forma cidadados para a sociedade. De acordo
com (MANTOAN,1997, p.120).

[...] a inclusdo é um motivo para que a escola se modernize e os
professores aperfeicoem suas praticas e, assim sendo, a inclusdo escolar
de pessoas deficientes torna-se uma consequéncia natural de todo um

esforco de atualizagéo e de reestruturacdo das condi¢des atuais do ensino
béasico. (MANTOAN,1997, p.120).

Dentro da perspectiva de educacdo inclusiva o professor deve estar
preparado para da diversidade, valoriza as potencialidades, habilidades, as
diferencas, construir juntamente com o educando o0 conhecimento para que oS
mesmos possam esta pronto para a sociedades a qual esta inserida. De acordo com
Silva e Rodrigues (2011, p.62):

[...] existe uma distin¢cdo profunda entre simplesmente aceitar e respeitar, e
0 processo de compreensdo da diferenca, que demanda das pessoas
disposicdo e compromisso para trabalhar com o ser humano no sentido de
contribuir com o desenvolvimento de um sujeito social, historico e
politicamente consciente. N&o se trata de apenas acolher a diversidade,
mas de compreender sua producdo e complexidades na realidade de cada
sujeito

A educacéo inclusiva é de grande importancia para todos, a mesma assume espaco
um central no debate em relacdo da sociedade contemporanea, como também no

papel da escola para superacao da exclusao.
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A busca por uma sociedade igualitaria, por um mundo em que os homens
gozem de liberdade de expressdo e de crengcas e possam desfrutar da
condicao de viverem a salvo do temor e da necessidade, por um mundo em
que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os seres humanos e da
igualdade de seus direitos inalienaveis é o fundamento da autonomia, da
justica e da paz mundial, originou a elaboracéo da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, que representa um movimento internacional do qual o
Brasil é signatario (FACION, 2008, p. 55)

Conforme Mittler (2001), “a escola inclusiva s6 comega com uma radical

reforma da escola, com a mudanca do sistema existente e repensando-se

inteiramente o curriculo para alcangar as necessidades de todas as criangas’.

Em conforme com, Minetto (2008, p. 19) afirma que:

A educacdo é responsavel pela socializacdo, que é a possibilidade de
convivio, com qualidade de vida, de uma pessoa nha sociedade; viabiliza,
portanto, com um carater cultural acentuado, a integracdo do individuo com
0 meio. A agdo pedagogica conduz o individuo para a vida em sociedade,
produzindo cultura e usufruindo-se dela. E certo que as modificacbes em
todos os ambitos da sociedade afloram as desigualdades, de modo a
impulsionar discussdes sobre as exclusdes e suas consequéncias e langar a
semente do descontentamento e da discriminagdo social, evidenciando-se a
necessidade de mudancas nas politicas publicas.

Entretanto, para que a inclusdo aconteca realmente s&0 necessarias

mudancas sociais, nas quais exigem um esforco matuo de todos os profissionais da

educacdo que precisam buscar aprimoramento da pratica educativa através da

formacao continuada. Consoante a isso, Minetto (2008, p. 103-104) afirma que “o

manejo adequado da turma também €& uma capacidade que precisa ser aprendida

pelo professor”.

A autora mostra também que ainda tem algumas situacdes que sao

importantes para se desenvolver um trabalho de qualidade dentro da sala de aula,

para que as diversidades sejam respeitadas:

Afetividade e carinho séo a base da aprendizagem;

Preparar os colegas de turma para receber o aluno com deficiéncia
destacando o respeito as diferencas e as inteligéncias multiplas;

Ter dominio da turma e manejo eficiente;

Usar recursos ou tecnologias assistivas para facilitar o trabalho;
Desenvolver atividades em grandes ou pequenos grupos, favorecendo
o trabalho e a aprendizagem do aluno;

Organizar atividades individuais — promovendo autonomia; -

flexibilidade na distribuigcdo do tempo.


https://www.sinonimos.com.br/em-conformidade-com/
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Diante disto cabe aos profissionais rever sua propria formacdo, suas
referéncias tedrico-metodoldgicas, realizar observagfes criteriosas, sO6 assim
manifestar corretamente cada vez que um problema de aprendizagem
independentemente de quais forem as suas causas. (PRADO, FREIRE 2001).

Para Mantoan (1997), a formacgéo de professores é essencial no processo de
inclusao, ela atesta ainda que, no geral, os professores sdo bastante resistentes as

inovacdes educacionais como a inclusao.

“[...] o principio fundamental da Educagéo Inclusiva consiste em que todas
as criancas devem aprender juntas, onde quer que isso seja possivel, ndo
importando quais dificuldades ou diferengas elas possam ter”. (DINIZ 2012,
p. 33).

Conforme, Glat e Nogueira (2002, p. 25), no que diz respeito a formacao de
professores, 0 mesmo precisa desenvolver a possibilidade de “analisar, acompanhar
e contribuir para o aprimoramento dos processos regulares de escolarizagao”
destaca-se que sua pratica precisa ser postulada a partir dos seguintes objetivos.

° Desenvolver o processo de inser¢céo do aluno em sala regular, de modo
a respeitar as caracteristicas deste;

° Promover a elevacdo do padrao de qualidade do ensino especializado
para esses alunos, Identificando-os e atendendo-os 0 mais cedo possivel, para que
se possibilite reduzir as dificuldades que dizem respeito a aprendizagem, bem como
aquelas com relacao a vida social;

° Promover a integracao entre as diversas instituicbes educacionais (ou
outras) que estes alunos possam frequentar;

De acordo com Silva Filho (2013, p. 28), a pratica pedagdgica
Requer do professor conhecimentos pedagégicos para organizar a aula,
fazer a transposicdo didatica, transformar o conhecimento cientifico em
saber transmissivel e assimilavel pelos alunos, propor situacdes de
aprendizagem de forma que os alunos consigam problematizar as
demandas do mundo do trabalho e que a teoria e a pratica, em sala de aula,

ndo podem ocorrer a partir somente das exposi¢cdes descritivas, ou como
elementos contraditérios, dicotbmicos e antagdnicos.

Dessa forma é importante uma formacao continuada para o professor que
esta em formacao e que ela seja voltada para a construgéo de praticas, para atender
a uma educacéo inclusiva de qualidade, e deve ser um compromisso dos sistemas
de ensino comprometido com a inclusdo. Neste sentido, deve-se assegurar que

sejam aptos a elaborar e implantar novas propostas e praticas de ensino.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa dar-se da através de uma abordagem qualitativa, na qual busca
respostas para questdes particulares, no geral o ambito das ciéncias sociais, através
de estudos que lida com elementos de realidade que ndo podem ser qualificados,
como valores, crengas e etnias. Como esclarece (FONSECA, 2002, p. 32) afirma
que:

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer o que ja se estudou sobre o0 assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica,
procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher
informacdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta.

Contudo, a pesquisa qualitativa € desenvolvida através da compreenséo de
conjunto de técnicas interpretativas que propde descrever e decodificar 0s
componentes de um sistema de significados, objetivo principal argumentar e
expressar os fenbmenos sociais.

Portanto o foco essencial destes estudos aprofundou-se como tematica a
educacao inclusiva nos processos de ensino e de aprendizagem do aluno surdo,
parte da reflexdo sobre a inclusdo educacional desenvolvida considerando-se o
direito a diversidade e a igualdade.

Quanto a sua estrutura, este trabalho esta dividido em dois capitulos. O
primeiro trata do movimento de incluséo e sua trajetéria até o século XXI.

A segunda secéo estabelece uma relagdo entre teoria no contexto da incluséo
do aluno surdo na instituicéo escolar.

Com base do capitulo dois, dispde do entendimento do processo de incluséo,
neste contexto compreende como se dar a realidade internacional e nacional, e local
oferecendo a partir desta analise a reflexdo da pratica de ensino ndo so dentro da
sala de aula, como também as ac¢des que a cerca principalmente os educadores, 0

projeto politico pedagdgico, a comunidade escolar, familias, etc.
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A metodologia deu-se através uma caminhada de investigacdo e de didlogo
de diversos autores, de sites, artigos, TCC, trabalhos de conclusao de curso,
utilizou-se da pesquisa bibliogréafica integrativa os principais teoricos utilizados foram
(VYGOTSKY, 2001), Machado (2008, p. 78, (FONSECA, 2002, p. 32, (GUGEL,
2008), (VIEIRA ET AL. 2019), Lima (2004, p. 20), entre outros.

4 CONSIDERAC}()ES FINAIS

Destaca-se que este trabalho tem como objetivo refletir acerca das préticas
pedagdgicas utilizadas pelo professor, em sala de aula, e como elas podem
contribuir para minimizar as dificuldades do aluno (com deficiéncia/surdo) e melhorar
0 seu desempenho durante o processo de ensino e aprendizagem. Os objetivos
especificos sdo refletir sobre a importancia da inclusdo na escola para o aluno
surdo; verificar como a escola desenvolve a inclusdo do aluno surdo a partir das
diferencas culturais; observar como o professor aplica trabalha a inclusdo na sala de
aula. onde observar que esses obstaculos possam passar despercebida, a crianca
sofre discriminacdo, pelo fato de serem pobres, das desvantagens sociais,
preconceitos por causa das suas dificuldades de interacéo, intelectual e emocional.

O tema inclusdo ja era um problema social relevante antes mesmo de ser
tratado no ambito escolar. Percebe-se que muitas instituicdes ainda tém dificuldades
diante da acolhida de crian¢as surdas, sendo preciso observar que cada individuo
tem suas particularidades de aprendizado (VIEIRA ET AL. 2019).

Ao iniciar essa problemética da eficiéncia (ou a falta dela) no ambito da
educacdao inclusiva de individuos surdos, temos grandes reflexfes a executar dentro
desse intenso processo que é continuo e revigorante a cada etapa.

No decorrer de milénios, individuos deficiéncia viveram as margens da
sociedade, consideradas como incapazes de diversas tarefas, vivendo sob a
condicao de dependéncia para sobreviver ou abandonadas a propria sorte, inclusive
nas experiéncias escolares.

Préticas de discriminacédo institucional eram observadas desde a Antiguidade,
passando pela Idade Média e pelo Tempo Moderno até o advento da ldade
Contemporanea, quando surgiram, no século XVIII, importantes contribuicdes e
reivindicacdes, trazidas a tona por pensadores, fildsofos e escritores que se
posicionaram favoravelmente a dar, a individuos cegos, surdos e outros, a devida

atencdo quanto a seu potencial, reconhecendo sua capacidade cognitiva,
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independentemente de outros fatores.

A inclusdo do aluno surdo vem sendo, como se pode observar, incorporada
nos diversos sistemas de ensino. Na pratica, porém, a mesma ainda néo é realidade
efetiva em todas as instituicbes educacionais brasileiras. Essa constatacdo ocorre
por diversos motivos, que se estendem desde a falta de profissionais capacitados
até a caréncia de recursos didatico-pedagogicos.

Para concluir podemos observar que a educacdo inclusiva consiste no
surgimento da inclusdo e adaptacdo social, seu papel é garantir condicbes de
aprendizagem com qualidade e qualidade significativa, uma educacéo inclusiva com
a demandas educacionais escolares que venham de fato atender bem as
necessidades dos alunos, igualitario, e suas diversidades.

Por fim, pode-se afirmar que os objetivos apresentados para este estudo
foram alcancados com intuito de mostrar a importancia da temética do estudo, onde
buscou contextualizar a inclusdo dos alunos surdos nos processos de ensino e de
aprendizagem, uma vez que é muito importante expor quais sdo os desafios que as
pessoas surdas tem no processo de alfabetizacdo, averiguando a preparacdo dos
professores inclusivos, levando em conta as informacgdes levantadas e a discussao

que foram propostas.
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