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O Ensino-Aprendizagem de Portugués como L2 da Crianca Surda pela
Literatura Infantil em Libras

Girlene Pereira Barbosa Rodrigues®
Monique Alves Vitorino®

Resumo: Este artigo trata sobre a inclusdo da crianca surda na educacdo infantil através da literatura,
refletindo acerca da importancia da literatura surda no processo de alfabetizacdo. O objetivo principal
consiste em mostrar a leitura literaria como recurso pedagdgico no processo de ensino-aprendizagem com
alunos surdos, enfatizando a importancia da linguagem visual na compreensdo sobre sua cultura e
identidade. Trazemos, também, uma discuss@o acerca do trabalho pedagdgico com o conto “Cinderela
Surda” (SILVEIRA; KARNOPP, ROSA, 2011). A pesquisa foi desenvolvida em teor exploratério e
bibliografico com base nos estudos realizados por Salles (2004), Schwamch (2010) e Karnopp e Hessel
(2009). Com isso esperamos contribuir com os professores nas escolhas dos textos a serem trabalhados
pedagogicamente com proposta de ensino na perspectiva de portugués como L2, e consequentemente,
inserindo a crianga surda no processo de aprendizagem e formacéo de sua identidade.

Palavras-chave: Inclusdo. Literatura Surda. Literatura Infantil.

1. Introducdo

A inclusdo da crianca surda, no Brasil, recebeu énfase apds a publicagdo da Lei
N° 10.436, de 24 de abril de 2002, que reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais
(doravante Libras), como sendo a lingua do sujeito surdo. Esse acontecimento
repercutiu em grandes mudancas na Educagdo do pais, uma vez que essa lei colocou em
evidéncia a formacdo do sujeito surdo e sua cultura. Nesse cendrio, houve o incentivo
nas escolas para que as criancas surdas aprendessem sua lingua materna a Libras
(doravante L1), com isso o aluno surdo passou ser alfabetizado em Lingua Portuguesa

(doravante L2) a partir da relagdo com a L1.

Além disso, houve a necessidade de o surdo tersua cultura e lingua inseridas no
ambiente escolar com historias sinalizadas. Uma vez que contar historia € uma maneira
divertida de transmitir conhecimento e a0 mesmo tempo estimular o imaginario da
crianga, nesse momento, cria-se um universo onde podemos educar e estimular de forma
ludica e afetiva. As histdrias s&0 momentos de comunicacdo e interagdo passadas entre
civilizagdes. Como concordam Karnopp e Hessel (2009, p.13), “O ato de contar
historias € um habito tdo antigo quanto a civilizacdo e esteve presente em diferentes

culturas, atuando como um dispositivo para aprendizagem de forma lucida e afetiva”.
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Neste trabalho, elaboramos uma reflexdo a partir de uma proposta que respeite a
lingua natural do surdo, pois esses sujeitos utilizam uma lingua de modalidade visual-

gestual. Como afirma Karnopp, Klein e Lazzarin (2011, p. 21):

A Lingua Brasileira de Sinais (libras) — principal marcador identitario da
cultura surda — é uma lingua visual-gestual cuja escrita vem sendo utilizada
no cotidiano de seus usudarios. A escrita dos sinais é a forma de registro das
linguas de sinais, mas sdo raras as obras produzidas que utilizam. Além disso,
também sdo poucas escolas que incluem a escrita dos sinais em seus
curriculos.

Como podemos observar, a Libras € a lingua do sujeito surdo, mas ha falta de
recursos especificos para o surdo desenvolver suas competéncias linguisticas e
literarias, pois sdo poucas obras que tém a escrita de sinais e sdo poucas as escolas que
tem libras no curriculo escolar. Estas sdo questbes problematicas para o0 seu
desenvolvimento educacional, pois na sala de aula predominam recursos que
privilegiam a linguagem oral e escrita. Por isso, enfocamosna formag&o do professor a
inclusdo da lingua visual-gestual nas aulas de Literatura, a fim de as criancas surdas
saiam da educacdo infantil conhecendo a importancia das obras literarias para sua
identidade. Com isso, discutimos uma proposta bilingue em que o sujeito surdo sai da
educacdo infantil conhecendo um pouco de sua literatura e consequentemente de sua
cultura.

O objetivo principal consiste em mostrar a literatura como recurso pedagogico no
processo de ensino-aprendizagem com alunos surdos, enfatizando a importancia da
linguagem visual na compreensdo sobre sua cultura e identidade. Visamos, ainda,
refletir sobre como a literatura € importante no letramento e na comunicac¢éo do surdo e
na sua insercao na sociedade a partir de uma discussdo acerca do trabalho pedagdgico
com o conto Cinderela Surda (SILVEIRA; KARNOPP, ROSA, 2011).

Com este trabalho, queremos agucar os surdos a buscarem a leitura de obras
visuo-gestuais a fim de ampliar o conhecimento de mundo e de sua cultura, e propor aos
professores uma reflexdo sobre as escolhas de obras literarias em contexto pedagdgico.
Justifica a escolha deste temaa falta de um curriculo surdo nas escolas que contempla a
identidade surda, pois muitas vezes 0 ensino epautado em uma proposta oralista. Assim
sendo, queo surdo tenha acesso a uma metodologia que privilegie a lingua de sinais, que
é a sua lingua natural, e a sua insercdo na comunidade intelectual e na sociedade. Com
ISS0, esperamos que as criangas surdas tenham conhecimento de alguns autores e obras
literdrias de sua cultura e uma alfabetizacdo posicionada em obras literarias visuo-

gestuais.



A pesquisa foi desenvolvida em teor exploratorio e bibliografico com base nos
estudos realizados por Salles (2004), Schwamch (2010), Karnopp e Hessel (2009) e
Quadros e Schmiedt (2006), os quais abordam pontos de vistas para a inclusdo do
sujeito surdo nas escolas e ideias de ensino apoiadas em uma metodologia de como
ensinar a literatura para os surdos. Seguimos uma perspectiva qualitativa segundo a qual
analisamos as ideias dos autores sobre o tema. Trazemos também, nesse trabalho, uma
discussdo que enfoca a possibilidade de se trabalhar didaticamente o conto Cinderela
Surda (SILVEIRA; KARNOPP, ROSA, 2011). Com isso, esperamos contribuir com os
professores nas escolhas dos textos e da perspectiva pedagogica/metodoldgica de
abordagem desses textos, inserindo a crianga surda no processo de aprendizagem e
formacédo de sua identidade.

Por fim, este artigo estad dividido nas seguintes secGes: 1. Apresentamos a
introducdo. 2. Fazemos uma exposicéo sobre a importancia da incluséo da pessoa surda,
em que se discute como esta sendo a inclusdo dos surdos nas escolas regulares
fundamentada pela lei 10.436 de 24 de abril de 2002. 3. Abordamos a importancia da
literatura surda para os surdos na construcdo de sua identidade. 4. Trabalhamos o conto
Cinderela Surda (SILVEIRA; KARNOPP, ROSA, 2011) em uma recomendacao para a
sala de aula. 5. Apresentamos as consideragdes finais sobre o trabalho e sua relevancia
para o processo de ensino da L2 atravésda Literatura surda e suarepresentatividade para

opovo surdo.

2. A importancia da incluséo da pessoa surda

A inclusdo no ensino regular é perpassada por polémicas e preconceitos devido
aos pontos positivos e negativos que permeiam o tema, e, também, ao preconceito da

sociedade em compreender a inclusdo. Como concorda Schwanck:

Durante algum tempo as criancas e adolescentes que apresentavam
necessidades educacionais especiais iam para escola de educacdo especial,
mas ndo exerciam um papel definido na sociedade. Atualmente o que se que
em relagdo a inclusdo escolar é também uma inclusdo social. Ha leis que
contribuem para insercdo de pessoas portadoras de deficiéncias na sociedade,
mas todas as pessoas que fazem parte da sociedade precisam aceitar e
cooperar para convivéncia mais saudavel entre todos os membros da
sociedade. (SCHWANCK, 2010, p.12)

A inclusdo é um processo irreversivel, pois é necessario para o reconhecimento
das diferencas dos alunos e suas diversidades, principalmente, dos surdos que precisam

de uma educacdo diferenciada. Como afirma Marqueti:
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Observa-se que a inclusdo é um processo irreversivel, embora vista por
muitos como utopia, a inclusdo bate a porta das escolas, exigindo que a
escola publica execute sua funcdo politica e social comprometida e
responsavel pela educacdo de todos e seguindo as orientacBes da incluséo,
isto é, permitir 0 acesso e permanéncia a todos os alunos, respeitando suas
diferengas. (MARQUETI, 2013, p. 15)

Toda crianca tem direito a educacdo, possuindo deficiéncia ou ndo, pois esse é
um direito fundamental da Constituicdo Federal/88 capitulo Il secdo | art. 205, que
afirma que educacéo é direito de todos. A escola deve ser um espaco de aprendizagem
sem preconceitos que tem por objetivo reconhecer as diferencas e valoriza-las, pois o
essencial € o acesso do aluno e sua permanéncia em sala de aula, respeitando sua

diversidade.

E na educago infantil que deve acontecer a alfabetizacdo das criancas sejam
essas ouvintes ou surdas. A educacdo infantil é onde ocorre o primeiro contato da
crianca com a escola e, na maioria das vezes, a crianca surda vem de uma familia
ouvinte sem nenhum conhecimento em lingua de sinais, entdo é na escola que essa
crianga vai ter o primeiro contato e aprenderd Libras, consequentemente, a Lingua
Portuguesa. Como concorda Quadros e Schmiedt (2006, p.22) “A escola torna-se,
portanto, um espaco linguistico fundamental, pois normalmente é o primeiro espaco que
a crianga surda entra em contato com a lingua brasileira de sinais”. Sendo assim, a
crianga surda aprendera duas linguas simultaneamente. Como afirma Quadros (2006, p.
32):

O ensino de lingua de sinais é um processo de reflexdo sobre a propria lingua
que sustenta a passagem do processo de leitura e escrita elementar para um

processo mais consciente. Esse processo dara sustentacdo para o ensino de
lingua portuguesa que pode estar acontecendo paralelamente.

A educacdo dos surdos ao longo dos tempos passou por varios dogmas, pois 0s
surdos necessitam de uma educacdo especial. Foram varias metodologias adotadas nesse
processo de ensino, como, por exemplo, o Oralismo, a Comunicacdo Total, o
Bilinguismo e, posteriormente, a Educacéo Bilingue. Descreveremos a seguir cada uma

delas e suas metodologicas educacionais:

O Oralismo tinha como metodologia ensinar o surdo a falar e ouvir, com isso,
em vez de educar o surdo tentava curar sua deficiéncia, pois consistia em ensinar o
surdo a emitir sons, com a manipulagédo dos 6rgéaos fonoarticulatérios e leitura de labios.
Houve o fracasso dessa metodologia, pois na maioria das vezes o professor fazia papel

de um fonoaudi6logo, servindo a essa proposta s6 para reabilitar a fala do surdo



esquecendo o essencial, a aprendizagem. Era totalmente oposto a lingua de sinais. Esse
modelo de educacao desconsiderou a identidade surda, j& que orientava uma identidade

comum tanto para surdo como ouvintes.

A filosofia educacional da Comunicacdo Total deu uma nova visdo para a pessoa
surda, ndo como deficiente, mas como um individuo diferente, tanto que o termo
adotado passa a ser “surdo” e ndo mais “deficiente”. Com isso, o surdo ¢ visto como
capaz, e assim sendo, pode aprender diversas coisas com a mediacdo de sua Lingua de
Sinais e também outras formas de se comunicar, pois a Comunicacdo Total defende a
facilitacdo na comunicacdo e ndo especificamente o aprendizado de uma lingua. Ela
incorpora modelos aditivos, manuais e orais. No entanto, a desvantagem dessa
modalidade é o fato de a Lingua de sinais ndo ser téo privilegiada. Assim, se a crianca
precisa conhecer varias métodospara se comunicar, perde um desempenho que poderia

estar investindo em uma método sbé.

O Bilinguismo surgiu como proposta da Educacdo inclusiva, adequando seu
sistema educacional a todos os envolvidos. Segundo Gayoso (2010, p, 102-103), “¢ a
opcao educacional que nos parece mais adequada e que mais respeita o surdo, enquanto
sujeito, pois expBe a crianca surda a uma lingua de facil acesso, a Lingua de sinais”.
Nessa perspectiva, 0 aluno surdo tem acesso a Lingua Portuguesa, sua segunda lingua,
por meio da sua lingua natural, a Lingua de sinais. Temos que considerar como valida
essa proposta, pois é garantida por lei 10. 436 que beneficiou a educacdo do surdo. No
entanto, algumas reflexfes sdo levantadas nesse modelo devido & auséncia de alguns
aspectos imprescindiveis para a aprendizagem do surdo, como a necessidade de toda
equipe pedagogica da escola saber utilizar a Lingua de sinais e uma metodologia que
privilegie ndo somente 0 ouvinte, mas a pessoa surda. Sabendo desses nuances da

proposta apresentada, vamos nos deter agora na proposta da Educacéo bilingue.

Desde a década de 1980, tem-se dado énfase a proposta de uma Educacéo
bilingue para os surdos no Brasil com uso da Lingua de sinais que os surdos constroem
visdo de mundo aprimorada, mesmo assim, ndo deve ser ignorada a realidade de uma
segunda lingua utilizada no dia a dia pela comunidade majoritaria, a lingua oral. Nesta
proposta, adequar-se a realidade ouvinte ndo seria o ideal para o sujeito surdo e, sim,
assumir a sua identidade que é ser surdo. Embora exista essa énfase nessa proposta,

ainda é confundida com a proposta do bilinguismo. Como concorda Quadros
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A proposta de educacdo bilingue é muito recente e sdo poucas as
experiéncias implementadas. Para Skliar (1997b), um dos principais
pesquisadores no Brasil, essa proposta nasce em o0posicdo a concep¢do
clinica-terapéutica da surdes e como um reconhecimento politico da surdez
como diferenca. Na perspectiva bilingue, alingua de sinais é considerada a
primeira lingua do surdoe a lingua majoritaria — na modalidade oral e /ou
escrita — como segunda. (QUADROS, 2006, p.52)

Confirmando um resultado positivo das lutas pelo reconhecimento da lingua e
cultura préprias do surdo e da defesa do ensino da Libras precedente ao da Lingua oral,
surge a Educacdo bilingue. Essa linha tedrica preconiza o ensino de duas linguas em que
0 estudante esteja em um ambiente adequado para adquirir a segunda lingua mediada
pela sua lingua natural. Amparada pelo Decreto n° 5.626 de 2005, que regulamenta a Lei
n° 10.436/2002 determina que se organize,para a inclusdo social e escolar efetiva destes
sujeitos.

I — escolas e classes de educacao bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes,

com professores bilingues, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental,;

Il — escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para 0s anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educagdo profissional, com docentes de diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como a presenca de tradutores e intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa.
(Cap. VI, Art. 22)

A insercdo do aluno surdo no ensino regular ndo é satisfatoria para a educacao

do surdo, por isso, as escolas bilingues, segundo Quadros (2006, p. 51), privilegia “o

uso da lingua de sinais, tanto para preservar a identidade cultural das comunidades

surdas como para favorecer o acesso ao conhecimento sistematizado”. Percebe-se,

assim, a importancia de uma educacdo relevante para 0 surdo em que 0 mesmo seja

respeitado na sua forma de se comunicar. Quadros sintetiza a proposta da Educacao
Bilingue da seguinte forma:

A proposta de coexisténcia entre a lingua de sinais e a lingua portuguesa,

demandando comparagdo entre os sistemas linguisticos (P1), traz subjacente

a necessidade da alternativa bilingue, em que a lingua escrita e a oral sdo

ensinadas como linguas estrangeiras, ou seja, segunda lingua, dependente da

aquisicdo de Libras, o que pressupbe o respeito as diferencas existentes na
lingua oral, escrita e de sinais. (QUADROS, 2006, p. 64)

Assim, é necessario um meétodo pedagogico de recursos visuais para surdos e
materiais de narrativa visual. Adequando métodos que atendam as necessidades de

surdos e ouvintes, e esse é o0 grande desafio das escolas bilingues. E uma tendéncia
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muito importante para a inclusdo, mas que também precisa de alguns ajustes para
atender melhor aos surdos, pois a Educacéo bilingue confirma um resultado positivo das
lutas pelo reconhecimento da Lingua e cultura propria do surdo e na defesa do ensino da
Libras precedente ao da Lingua oral. Essa linha tedrica anda de méos dadas com a
inclusdo em que o modelo inclusivista é o resultado de uma luta contra o preconceito e a
segregagdo e preconiza que a sociedade deve estar preparada para receber a todos,

adequando seu sistema educacional ou social a todos os envolvidos.

3. Aimportancia da literatura surda

A literatura é muito importante para o processo de ensino, pois € uma maneira
divertida para aprender e a0 mesmo tempo agucar o imaginario da crianga, facilitando,
assim, apresentacdo e a inser¢do cultural. A literatura infantil é destinada a criancas
entre varias faixas etarias com apresentacGes de historias envolventes com varios
personagens, ilustrac@es e recursos ludicos que sempre envolvem temas da sociedade a
serem discutidos. Como podemos observar, contar histérias pode ser também uma
ferramenta essencial no processo de aprendizagem, que envolve vérias formas
diferentes para transmitir conhecimento e sabedoria popular de geracGes para geragoes.
Como afirmam Karnopp e Hessel (2009, p.13):

O ato de contar histérias é um habito tdo antigo quanto a civilizacdo e esteve
presente em diferentes culturas, atuando como um dispositivo para a
aprendizagem de forma ludica e afetiva. Acontecia em “serdes” noturnos.
Essa era a diversdo da época, quando ndo havia luz elétrica, TV, cinema...
Com o surgimento de escolas abertas a todos e a transferéncia de um nimero
maior de familias para os centros urbanos, o velho habito de contar historias
correu o risco de desaparecer. Coube entdo aos escritores coletar as narrativas
orais e registra-las no papel, para que ndo se perdessem. Com o tempo,
algumas dessas historias se modificaram, mas sempre preservaram a formula

do divertimento, magia e encantamento. (KARNOPP e HESSEL, 2009, p.
13)

A literatura em si foi passada de geracfes em geracOes sempre de forma
oralizada através de historias e depois de forma escrita, mas sempre através de pessoas
da comunidade com tragos de sua cultura e identidade. Com isso, observamos que cada
comunidade tem seus tracos culturais, consequentemente, a comunidade torna-se um
lugar seguro onde compartilham experiéncias visuais no mesmo codigo e sua cultura
surda. Como afirma Formozo (2008, p. 42), “A nocdo de comunidade surda €

atravessada pela experiéncia visual e mediada pela lingua de sinais. A comunidade
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surda é, para seus integrantes, um lugar seguro onde todos compartilham de codigos
semelhantes.” Com o decorrer do tempo, a literatura ganhou espago no processo de
ensino em sala de aula. O que é unanime é a importancia dela para a histéria do mundo
e para a expressdo artistica do ser humano. A principio, marcada pela oralidade e cultura
popular em contraste com os textos escritos que era a cultura mais refinada e para
poucos, a literatura se faz presente de geragdes. Como afirmam Karnopp e Hessel,
Antes da escrita, as histdrias contadas nas linguas orais eram transmitidas
oralmente. Naquela época, era muito importante que as pessoas guardassem
na memoria as historias para que pudessem transmitir as futuras geracdes,
seus filhos, amigos e netos, toda a fantasia e conhecimento presentes nessas
historias. Em geral, as pessoas mais velhas eram aquelas consideras mais

sébias, uma vez que acumulavam mais conhecimento, experiéncias e
histérias. (KARNOPP; HESSEL, 2009, p. 13)

As histdrias contadas oralmente eram predominantes na sociedade e com isso as
pessoas surdas perderam algumas histdrias e experiéncias no passar das geracdes, pois a
Literatura Surda era vivida em comunidade. Com o decorrer do tempo, a literatura
ganhou, assim, espago nas escolas. Os livros infantis ganharam formas e diversidades,
com isso houve a necessidade de incluir o surdo nas histérias surgindo a literatura surda

com tragos de sua cultura. Como afirmam Karnopp, Klein e Lazzarin (2011, p. 44)

Os livros de literatura infantil sdo artefatos culturais para um publico em
formacéo, portanto tém objetivos de ndo somente informar, mas também
formar esses sujeitos. Uma crianga surda, ao ler um livro no qual se
encontram elementos da cultura, como a lingua de sinais, estabelecer uma
relacdo de identificagdo, e isso favorece a constituicdo do sujeito surdo.
Nesse sentido, pode a literatura infantil torna-se um instrumento de modos de
ser e de viver.

Os livros de literatura infantil sdo essenciais no processo de alfabetizagdo das
criangas, pois € um publico em desenvolvimento e aprendizagem. E a apresentacdo de
obras literarias € um indice de instrucdo e aquisicdo nessa faixa etaria. Os géneros
literdrios podem ser a base para esse processo, pois o texto é fundamental para o
processo cognitivo da crianca e conhecimento de mundo. Com isso, houve a
necessidade pelos surdos de uma literatura que representasse sua cultura. Como afirma
Mourao (2011, p.112), “A literatura surda esté relacionada as representagdes produzidas
por surdos, onde se produzem significados partilhados, em forma de discurso — sem

eles, ndo ha representagdo surda”.

Consequentemente, literatura surda passou a ser observada e analisada, surgindo
a necessidade de elaboragdo de textos sinalizados e, por sua vez, a adaptacdo e a
traducdo de obras literarias classicas. De acordo com Karnopp e Hessel (2009, p.



13

4), “alguns livros sdo tradugdes de classicos infantis para a Libras, outros sdo
adaptacOes de historias cldssicas para a Libras com mudancas no roteiro, na histérias e
personagens, e menor quantidade, ha livros que sao criagdes.” Com isso, o sujeito surdo
ganhou uma literatura sinalizada e visual com predominancia de imagem e gesto que

representasse sua cultura.

Nesse contexto, a comunidade surda ganhou espago na sociedade e na literatura
com criagbes de historias sinalizadas que foram transmitidas em grupos ou
comunidades. Segundo Salles (2004, p. 44), essa “recuperagdo da literatura da
comunidade surda favorece de maneira eficaz o processo de alfabetizacdo da crianca

surda na Educac¢ao Infantil”.

Nas comunidades, os surdos vivenciam sua identidade e fortalecem sua
cultura. As pessoas tém papel fundamental na comunidade por contarem histdrias que
foram passadas de geracGes em forma de sinais e guardado na memoria das pessoas
surdas, pois diferente das histérias oralizadas, as historias dos surdos eram sinalizadas
por isso alguns registros foram perdidos.

A literatura surda tem uma tradicdo diferente, proxima a culturas que
transmitem suas histdrias oral e presencialmente. Ela se manifesta nas
historias contadas em sinais, mas o registro de historias contadas no passado
permanece na memoria de algumas pessoas ou foram esquecidas. Assim,
estamos privilegiando a literatura surda contemporéanea, apds o surgimento da
tecnologia, da gravacdo de histdrias através de fitas VHS, CD, DVD ou de
textos impressos que apresentam imagens, fotos e /ou tradi¢cdes para o
portugués. O registro da literatura surda comegcou a ser possivel,
principalmente, a partir do reconhecimento da Libras e do desenvolvimento

tecnoldgico, que possibilitam formas visuais de registro dos sinais.
(KARNOPP, 2008, p. 2)

A literatura surda comecou a ser registrada a partir do reconhecimento da Libras
como lingua do sujeito surdo, antes disso, 0s registros ndo eram catalogados, por isso €é
tdo dificil encontrar registros antes disso, pois era visto como fora de padrdo da lingua

majoritaria e ndo precisava ser registrado.

As historias contadas pelos surdos através de sinais revelam que a literatura
surda sempre esteve presente na comunidade surda e com as politicas de inclusédo elas
foram acolhidas pela sociedade, pois a literatura surda é a experiéncia e vivéncia do
surdo com seu povo através de tracos visuais do seu cotidiano representado por linguas
de sinais e visuais. Em suma, a literatura surda € a juncdo dos tragcos dos surdos na sua
vivéncia em sua comunidade e com a sua cultura, e um modo diferenciado de ver e

sentir.
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A cultura surda estd presente entre nds, se apresentando talvez como um
desejo de reconhecimento, em que busca ‘um outro lugar e uma outra coisa’,
imprimindo outras imagens e outros sentidos daqueles até entdo existentes ou
determinados pelo cultura ouvinte. (KARNOPP, 2008, p. 4)

A literatura surda é essencial nesse processo de transferéncias dos tracos
culturais através de encontros e reunifes na comunidade, oferecendo producdes que
priorizam a comunidade surda e o acesso a histdrias infantis para criancas com
experiéncias de sua cultura, uma vez que a cultura surda é muito importante para o
surdo, pois € a construcdo de sua identidade. Para isso acontecer, a crianca surda deve
ter convivéncia com os surdos adultos para reconhecer e melhorar sua experiéncia
visual desde cedo, a fim de construirem sua identidade e desenvolverem sua lingua de
sinais e sua cultura. Com o reconhecimento da Libras como lingua do sujeito surdo, as
escolas ganharam um papel importante nessa transmissdo de conhecimento, pois,
diferente das préaticas pedagdgicas antigas que ndo priorizava a Libras, as novas praticas
deram relevancia aprendizagem do surdo primeiramente em sua Lingua materna e
seguida em Lingua portuguesa.

O ensino priorizava o aprendizado da fala e da lingua portuguesa. Nas
escolas, ndo havia espaco nem aceitacdo para as producdes literarias e sinais.
No entanto, acreditamos que entre os surdos circulavam historias sinalizadas,
piadas, poemas, histdrias de vida, mas em espagos que ficavam longe do
controle daqueles que desprestigiavam a lingua de sinais. Especificamente no
panorama brasileiro, é possivel constatar ainda que muitas pessoas torna-se

irrelevante e, para outras, decisivamente incbmoda, a referéncia a uma cultura
surda. (KARNOPP, 2008, p. 3)

Como vimos, a literatura surda sempre existiu, mas fora das escolas e da
comunidade oralista, pois sempre houver producdes de textos literarios em lingua de

sinais com caracteristicas e experiéncias visuais da comunidade surda do mundo surdo.

4. Trabalhando o conto “Cinderela surda” em sala de aula

As histérias na literatura surda foram criadas, traduzidas e adaptadas dos
classicos da literatura infantil. Toda obra adaptada traz reescrita da historia original
com caracteristicas ou modificagdes que somam para interacdo e identidade do publico
alvo. As primeiras obras adaptadas sdo Rapunzel Surda (SILVEIRA; ROSA;
KARNOPP, 2003), Patinho Surdo (ROSA; KARNOPP, 2005) e Cinderela Surda
(HESSEL; ROSA; KARNOPP, 2003), a qual iremos analisar neste topico. Além das
adaptacdes, ha obras criadas pelos surdos, como Tibi e Joca (BISOL, 2001), com a
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insercdo de um personagem surdo, Tibirica Maineri. E o feijdozinho surdo (GEMELLLI,

2009).

CINDERELA B RAPUNZEL
e J SURDA
:
i 0.9

Figura 1: Os livros Cinderela Surda e Rapunzel Surda.
Fonte:https://images.app.goo.gl/BewyvByALH6gVUPZ6

A obra Cinderela Surda foi adaptada do classico da literatura, A Cinderela, do

escritor francés Charles Perrault, de 1697. A adaptacéo foi feita pelos autores Carolina

Hessel, LodernirKarnopp e Fabiano Rosa (que é surdo) com algumas mudancas que

favorecem a cultura surda. No conto original, a Cinderela perde um sapato, j& na

adaptacdo, Cinderela perde uma das luvas. Remetendo ao uso das maos téo

caracteristicas da lingua de sinais e da forma como os surdos se comunicam. A obra tem

36 péaginas e é composta de ilustracdes, da lingua portuguesa e da escrita de sinais

(SignWriting). A escrita SignWriting €

Um sistema de escrita das linguas gestuais (no Brasil, linguas de sinais).
SignWriting expressa os movimentos as forma das maos, as marcas ndo-
manuais e os pontos de articulacdo. Até agora, as Unicas formas de registo
das linguas gestuais eram em video-cassetes, registo que continua a ser uma
forma valiosa para a comunidade surda. Acrescenta-se, agora, a essa forma, a
escrita das linguas, um sistema que mostra a forma das linguas de sinais. Nao
segue a ordem usual de outros sistemas de escrita, nem a ordem da lingua
oral do pais onde esta inserida. ( WIKIPEDIA, 2021)

Os contos de fadas estdo presentes até hoje porque alimentam a nossa

imaginacdo e encantamento, devido aos conflitos que envolvem o bem, o mal e a busca

da vitdria dos personagens do bem, como afirmam Karnopp e Hessel:

Os contos de fadas continuam vivendo por que eles agradam nossa
imaginacdo e nossos sentimentos. Sempre ficamos torcendo pela vitdria dos
personagens bons sobre os maus e vivendo com eles as dificuldades
encontradas. Cinderela esta entre as primeiras que conhecemos na infancia.
Cinderela langa sobre ndés um encantamento inesquecivel, com sua bondade,
com a vitoria do bem sobre o mal, com triunfo dos humildes sobre os
orgulhosos. Cinderela conquista a felicidade s0 depois de superar muitos
obstaculos e enfrentar duras tribulagdes. (KARNOPP e HESSEL, 2009, p.
41)

Como j& sabemos, a leitura de obras literarias sdo essenciais para agucar 0

imaginario da crianga e também pode ser uma ferramenta no processo de letramento da
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crianga, como acrescenta Salles (2004, p.44): “o processo de alfabetizacdo de surdos
tem duas chaves preciosas: o relato de estorias e a producdo de literatura infantil em
sinais”. O ato de contar historia é essencial e fundamental para o processo de aquisi¢cdo
de varios saberes cognitivos. O livro é uma ferramenta fundamental para a crianca
aprender e estudar. Como afirma Rosa,
O livro é importante para todos aprenderem e estudarem, pois tem papel
importante no contato das criancas com 0s mesmos. As criangas surdas
desenvolvem aprendizagem através da leitura e da experiéncia visual, porém
sozinhas ndo tém poder de formar como leitoras e de serem também leitores

visuais — necessitam de livro, de textos e de imagens para que possam
desenvolver sua capacidade visual e de leitura. (ROSA, 2006, p. 59).

O livro € um elemento com vérios saberes que podem ser explorados no
processo de letramento. No processo de leitura para aquisicdo de uma segunda lingua
pelo surdo se faz necessarioalguns fundamentos. Como afirma Quadros e Schmiedt,

Ha pelo menos dois tipos de leitura, quando se discute esse processo
deaquisicdo de segunda lingua: a leitura que apreende as informagfes gerais
do texto, ou seja, d& uma idéia mais geral que o texto trata, e a leitura que
aprende informagdes mais especificas, isto é, adentra em detalhes do texto
que ndo necessariamente tenham implicagdes para a compreensdo geral do
texto. Os dois tipos de leitura sdo importantes quando se estd aprendendo a

ler em uma segunda lingua e podem ser objetivo de leitura ao longo do
processo de aquisi¢cdo. (QUADROS e SCHMIEDT, 2006, p. 40).

Trabalhar a leitura do conto Cinderela Surda em sala de aula requer algumas
observacdes, como apresenta Quadros e Schmiedt com as seguintes indagaces:
Qual o conhecimento que os alunos tém da tematica abordada no texto?
Como esse conhecimento pode ser explorado em sala de aula antes de ser
apresentado o texto em si?
Quais as motivagdes dos alunos para lerem o texto?
Quais as palavras fundamentais para a compreensdo do texto?

Quais os elementos linguisticos que podem favorecer a compreensdo do
texto? (QUADROS e SCHMIEDT, 2006, p. 41)

Como vimos, fazem-se necessarios alguns questionamentos sobre o texto
literario e algumas explicacdes sobre o tema para uma melhor aprendizagem das
criancas. O professor tem que ter em mente sempre a perspectiva do aluno sobre o
assunto e qual é o conhecimento que ele possui, com isso se faz necessaria uma breve
apresentacdo do conto Cinderela Surda e uma discussdo com os alunos, levando a
discussdo até as criancas surdas que na maioria das vezes nao tem pessoas em casa que
entendam e que se comuniquem em lingua de sinais, situagdo representada pela
realidade mostrada no conto por meio da personagem Cinderela Surda que vivia sozinha

em seu universo surdo.
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Durante a leitura, é necessario acentuar a curiosidade da crianca pelo conto,
pelos personagens que se transformam com o passar das péginas e as cenas que vao
transformando a realidade de cinderela, uma vez que as ilustracGes sdo essenciais para
facilitar o entendimento das historias pelos surdos. O professor deve utilizar a Libras na
leitura e sempre observar a sinalizacdo do aluno. Mas para que a leitura consiga
desempenhar seu papel na aprendizagem do surdo se faz necesséario algumas
observacdes, como afirmam Quadros e Schmiedt sobre os niveis da leitura.

A leitura no contexto do surdo tem seis niveis:

Concreto-sinal: ler o sinal que refere coisas concretas, diretamente
relacionadas com a crianca.

Desenho-sinal: ler o sinal associado com o desenho que pode representar o
objeto em si ou a forma da acdo representada por meio do sinal.
Desenho-palavra escrita: ler a palavra representada por meio do desenho
relacionado com o objeto em si ou forma da agéo representada por meio do
desenho na palavra.

Alfabeto manual-sinal: estabelecer a relacdo entre o sinal e a palavra no
portugués soletrada por meio do alfabeto manual.

Alfabeto manual-palavra escrita: associar a palavra escrita com o alfabeto
manual.

Palavra escrita no texto: ler a palavra no texto.
(QUADROS e SCHMIEDT, 2006, p. 41)

Como observamos, a leitura no patamar do surdo precisa ter alguns niveis para
aprendizagem. No Nivel Concreto-sinal tem que despertar a curiosidade da crianca para
o conto Cinderela Surda, com uma conversa em grupo como, por exemplo, Cinderela
morar na Franca, sobre como seria um castelo para as criangas e as caracteristicas de um
principe? E sobre a fada madrinha quais poderes ela tem? Sempre observando as
resposta das criangas nessa comunicacdo sendo feita em Libras e em portugués. E
levantando algumas perguntas: A Cinderela é surda ou ouvinte? Por que vocés acham
que ela € surda? Por que ela e o principe se comunicam em sinais? Como uma pessoa
surda se comportaria? Sempre envolvendo as criangas no clima de curiosidade sobre o

conto Cinderela surda.

No Nivel Desenho-sinal, temos que chamar atencdo das criancas sobre 0s sinais
em Libras com apresentacdo de um desenho e seu respectivo sinal em Libras. Como
exemplo, os sinais de CINDERELA, FADA MADRINHA, PRINCIPE, CASTELO,
IRMAS, e MADRASTA, sempre sinalizando o sinal com o desenho apresentado. J& no
Nivel Desenho-palavra escrita, observamos que com leitura do conto Cinderela Surda
vamos relacionando as imagens com as palavras em escrita no texto, havendo a

representacdo do desenho pela palavra.
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O Nivel Alfabeto manual-sinal, vamos direcionar a palavra no texto com seu

sinal em Libras esoletrando por meio do alfabeto manual. Exemplo:

Cinderela

Principe

2. 8,9.98.¢
Bel,@

5.8, =028
P%) E@

Figura 2: Alfabeto manual das palavras Cinderela e Principe.
Fonte:https://www.researchgate.net/figure/Figura-3-Letras-em-LIBRAS-Acreditamos-que-para-

aumentar-o-realismo-e-melhorar-o fig2 262523644

Sobre o Nivel Alfabeto manual-palavra escrita, vamos explorar como seria essa

representacdo entre o sinal e sua palavra no portugués, soletrada por meio do alfabeto

manual. Com iss0, a crianca vai aprendendo cada sinal e sua respectiva palavra.

CINDERELA

B, 38.9.948.d 8 O

Figura 3: Sinal em libras de Cinderela e abaixo o alfabeto manual da palavra.
Fonte: https://www.passeidireto.com/arquivo/62751145/cinderela-libras-grupo-materiais-
pedagogicos
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0 PRINCIPE

P%)R é - @N@C@' @P@ E@

Figura 4: Palavra principe sinalizada em libras e abaixo o alfabeto manual da palavra.
Fonte: https://www.passeidireto.com/arquivo/62751145/cinderela-libras-grupo-
materiais-pedagogicos

Finalmente, nos niveis de leitura para surdo, temos o Nivel palavra escrita no
texto com a leitura do conto Cinderela Surda. Observamos a presenca de desenhos da
lingua de sinais, com isso podemos relacionar a escrita com o desenho e o sinal,

havendo assim a juncdo dos elementos sinal e palavra escrita no texto.

Como vimos, a leitura precisa ser bem elaborada para o surdo conseguir
aprender com auxilio do texto. Como afirma Salles (2004, p. 110), “fica claro que o
texto escrito ndo pode se restringir a transmitir informacg6es estruturais e lexicais, mas
caberd a ele assumir o papel de contextualizador, trazendo aspectos pragmaticos,

sociolinguisticos e culturais”.

Na obra Cinderela Surda, a proposta € a identidade surda, sendo contado na
escrita de sinais e em portugués, com caracteristicas culturais dos surdos, pois, no livro,
no lugar do sapato de cristal, a personagem surda perde sua luva rosa, fazendo
referéncia as maos, que sdo 0 meio de comunicacao do surdo, e rosa devido ao universo
feminino. Os desenhos dos personagens chamam atencdo, como também as expressdes
ndo manuais  sdo fatores essenciais na comunicacgao do surdo, e relagcdo ao ambiente e
0 cenario ndo tem muita imagem ja pra nao haver poluicdo visual, com isso, observa-se

que a obra apresentasé os elementos visuais essenciais para narrativa sendo mais facil
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para os surdos compreenderem o texto. Com a leitura do conto Cinderela Surda,
observamos que ela é excluida do convivio familiar, pois s6 ela sabia lingua de sinais,
com isso ndo tinha com quem se comunicar como lemos na histéria ela apreendea

lingua de sinais na comunidade surda. A comunidade €, como afirma Salles,

A preferéncia dos surdos em relacionar com seus semelhantes fortalece sua
identidade e traz seguranca. E no contato com seus pares que se identificam
com outros surdos e encontram relatos de problemas e histérias semelhantes
as suas: uma dificuldade em casa, na escola, normalmente atrelada a
problemética da comunicagdo. E principalmente entre esses surdos que
buscam uma identidade surda no encontro surdo-surdo que se verifica o
surgimento da Comunidade Surda. (SALLES, 2004, p. 37)

A comunidade Surda é bem representada na obra comsuporte oferecido para
Cinderela Surda e como um ponto seguro com trocas de experiéncias, codigos e
aprendizagem. Com isso, incentivando a crianga surda a construir sua imagem no
universo surdo. A leitura desperta na crianca um conhecimento de mundo fora do seu

contesto social.

5. Considerac0es Finais

A literatura surda é uma arte que mostra a identidade surda. Essa arte usada
criativamente e artisticamente, € mais uma das oportunidades em que o surdo pode
mostrar sua lingua, sua identidade e suas tradi¢es. A leitura da obra Cinderela Surda
mostra um pouco da cultura manifestada pelos personagens surdos, que se identificam
como surdos, diferente das imposicOes anteriores dos oralistas. A obra em escrita de
sinais também desmistifica um dos mitos que pensa que a Lingua de sinais ndo permite
a expressdo de conceitos sobre diversos conteudos, como conceitos técnicos e

cientificos. Diante disso, € capaz de expressar diversos conteldos.

A literatura visual tem vaérios artefatos que podem ser utilizados como recurso
no processo de aprendizagem. O ensino de lingua de sinais para criangas surdas como
sua primeira lingua (L1) é um direito adquirido pelo surdo. Lembrando que, apesar de a
lingua gestual-visual ser a lingua materna dos surdos, eles ndo tém esse primeiro
contato em casa com a Libras, sua lingua oficial. Sendo assim, nos primeiros contatos
com esses individuos, torna-se imprescindivel o uso de literatura e com isso a inclusédo
dos vocabularios, pois o ato de repeticdo dentro da obra faz com que os mesmos fixem o
que aprenderam em sala de aula. Priorizar o acesso a essa modalidade de ensino faz

todo o diferencial para que os alunos se familiarizem com sua lingua, tenham um
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aprendizado eficaz para toda a vida escolar. A literatura também pode abrir espaco para
desenvolver o lado artistico das criangas, como ser um bom contador de historia, contos
e anedotas. Como toda atividade de leitura, ao proceder a producdo textual vamos
ensinar as nossas criangas a (re)produzir o universo a sua volta, e consequentemente a
escrita em portugués com auxilio da utilizagcdo da Libras, induzindo as criangas no

mundo da escrita.

O trabalho com a Literatura surda poder ter como auxiliadora a tecnologia com
Seus recursos visuais tais como, TV, data show, computadores, 0s quais fazem com que
essas aulas se tornem atrativas, levando os alunos a se identificarem com tudo que foi
exposto. A lingua de sinais € uma lingua que representa a comunidade surda que, ao
longo do tempo, resistiu aos empecilhos e sobreviveu, e, com isso, expandiu a Cultura
Surda.
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