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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar as possiveis dificuldades enfrentadas durante o
percurso académico e profissional das mulheres que atuam como docentes na &rea de
Matematica em todos os campi do Instituto Federal da Paraiba-1FPB, sob a perspectiva das
questBes de género. Inicialmente, foi realizada uma pesquisa bibliogréfica relativa ao percurso
historico sobre as mudancas no que tange a educacdo feminina ao longo da histéria. Em seguida,
foi aplicado um questionario semiestruturado para as professoras, de modo que, a partir dele,
pOde-se obter informagdes sobre suas vidas académica e profissional enquanto professoras de
Matematica do IFPB. Com a analise da literatura sobre a trajetoria da educacao da mulher foi
possivel compreender e elencar alguns fatores que contribuem para que as mulheres ainda sejam
minoria nas areas de ciéncias exatas, incluindo a Matematica. Dentre eles, a educacéo tardia
das mulheres com relacdo aos homens e a constru¢cdo de mitos que estabelecem uma
superioridade intelectual dos homens nas areas consideradas mais racionais. Além disso, a
permanéncia até os dias atuais de uma sociedade baseada no patriarcado na qual as mulheres
acumulam uma jornada dupla de trabalho, que pode inviabilizar o crescimento profissional das
mesmas. A partir da analise dos resultados obtidos com o questionario é possivel elencar alguns
fatores que influenciaram na permanéncia na vida académica das professoras que atuam no
IFPB e perceber outros fatores que poderiam ter facilitado a experiéncia das mesmas. Desse
modo, percebe-se que colocar em pauta as questdes de género no contexto da formacéo
académica e da vida profissional é de extrema importancia para a luta pela igualdade de género,
visto que ainda ha muito o que lutar para alcancar a igualdade de género em todas as areas.

Palavras-chave: Mulher. Educacéo. Matematica. Igualdade de Género.



ABSTRACT

This work aims to investigate the possible difficulties faced during the academic and
professional path of women who work as teachers in the area of Mathematics in all campuses
of the Federal Institute of Paraiba-1FPB, from the perspective of gender issues. Initially, a
bibliographic research was carried out on the historical path about changes in the area of female
education throughout history. Then, a semi-structured questionnaire was applied to the teachers,
so that, from it, it was possible to obtain information about their academic and professional
lives as teachers of Mathematics at the IFPB. With the analysis of the literature on the trajectory
of women's education, it was possible to understand and list some factors that contribute to
women still being a minority in the areas of exact sciences, including mathematics. Among
them, the late education of women in relation to men and the construction of myths that
establish an intellectual superiority of men in areas considered more rational. In addition, the
permanence to the present day of a society based on patriarchy in which women accumulate a
double working day, which can make their professional growth unfeasible. From the analysis
of the results obtained with the questionnaire, it is possible to list some factors that influenced
the permanence in the academic life of the teachers who work at the IFPB and to perceive other
factors that could have facilitated their experience. Thus, it is clear that putting gender issues
on the agenda in the context of academic training and professional life is extremely important
for the fight for gender equality, since there is still a lot to fight for to achieve gender equality
in all the areas.

Keywords: Woman. Education. Mathematics. Gender equality.
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1 INTRODUCAO

A matematica € uma ciéncia antiga, cujo surgimento esta associado as atividades do
cotidiano que tinha como intencdo fazer a quantificacdo. Na atualidade, ela se configura uma
das areas de conhecimento de extrema importancia para o desenvolvimento da humanidade,
visto que avancos tecnoldgicos e desenvolvimento cientifico dependem do auxilio da
matematica. Para Lima (2014), a matematica possibilita ao ser humano ter uma maior
compreensdo do mundo em que vive e, assim, consiga se integrar nele, pois ela foi gerada e
desenvolvida de modo a atender as necessidades do ser humano.

A matematica por muitos anos era vista como um campo predominantemente
masculino. Sabe-se que o0s homens atuaram majoritariamente no desenvolvimento da
matematica, especialmente na antiguidade, por diversos motivos, socioldgicos e histdricos, e,
portanto, a maioria dos teoremas e estudos sdo atribuidos a figura masculina, com muitos destes
estudos levando o nome dos seus autores na maioria dos casos.

Com o tempo e ap0Os conquistas femininas nas mais inGmeras areas, esse grupo foi
ganhando espaco neste ramo, embora ainda estejam longe de se equiparar de modo quantitativo
ao género masculino. Ha muitos anos, algumas mulheres como Sophia Kovalevskaya, Emmy
Noether, Hipéatia de Alexandria fizeram-se importantes e constituiram partes significantes da
construcdo histdrica da matematica (CORDEIRO, SILVA e BARBOZA, 2019).

Nos dias atuais, apesar de ter havido uma grande modificacdo no que tange os papéis dos
homens e das mulheres, quando se compara 0 nimero de homens com o nimero de mulheres no
ambiente cientifico, percebe-se que ha uma maioria masculina. Dados do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), em 2017, mostram que as mulheres no ambito
cientifico ainda ¢ uma minoria. Essa diferenca é maior quando se trata das ciéncias exatas. No
entanto, a partir desses mesmos dados, pode ser percebida uma mudanca nesse cenario, onde as
mulheres cada vez mais tem ganhado espaco em todos 0s ambitos cientificos, inclusive na area de
ciéncias exatas.

O que pode ser visto atraves da historia € que essa insercdo das mulheres no universo
académico é uma grande conquista, tendo em vista que durante muito tempo elas foram
paulatinamente excluidas, no qual houve esquecimentos por muitas décadas, culminando com o fato
de que a maior parte dos nomes importantes mencionados no ensino é da figura masculina,

provocando uma discriminagdo do sexo feminino. Desse ponto de vista, observa-se uma baixa
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representatividade, bem como sua auséncia quantitativa inclusive nos dias de hoje, questiona-se 0s
motivos que levam as mulheres a ter uma participagao reduzida na area (OLIVEIRA, 2012).

As primeiras escolas dedicadas a educacdo feminina no cenério brasileiro sé surgiram em
1827. O Projeto Januério da Cunha Barbosa, apresentado ao Parlamento Nacional em 1826,
representa o nascimento da Escola de Primeiras Letras no territorio nacional. A partir deste projeto
resultou o Decreto de 1827 de 15 de outubro do recorrente ano. Nesse projeto, destacam-se 0s
primordios do qual se culminou como educagdo moderna mediante as necessidades da educagdo
publica brasileira, obrigat6ria, gratuita e laica na época, segundo Ribeiro (1992).

A escolarizacdo das mulheres formalmente se inicia apenas nesse momento, em 1827
quando entrou em vigor uma lei estabelecendo a instrucdo primaria para toda a populagéo. Apesar
de ter sido um avanco, os direitos conquistados ainda eram limitados. A lei de 15 de outubro de 1827,

estabelecia que:

[...] Os professores ensinaréo a ler, escrever, as quatro operacdes de aritmética, pratica de
quebrados, decimais e proporcdes, as nogdes mais gerais de geometria prética, a gramatica
de lingua nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina da religido catélica e
apostolica romana, proporcionados a compreensdo dos meninos; preferindo para as leituras
a Constituicdo do Império e a Historia do Brasil. (BRASIL, 1827, p. 1).

A lei ainda complementa que serdo ensinadas préaticas domésticas as mesmas. Com isso, fica

claro que o papel da mulher ainda se resume a afazeres domesticos.

Os mais conservadores, temendo 0 desmonte do sistema patriarcal e a dissolucdo da
familia, usavam como argumento a ‘natureza’ inferior da inteligéncia feminina e seu
destino doméstico; outros, mais liberais, destacavam a importancia de sua educacéo
para o exercicio das fun¢des de esposa e mée. (BRASIL, 1827, p. 1).

Nota-se a partir do exposto anteriormente, que a educacdo por um longo periodo foi
destinada somente aos homens e ministrada também por eles. Isso devido considerarem a
mulher intelectualmente inferior ao homem. As mulheres foram inseridas gradativamente aos
poucos neste processo e as maneiras de ensino eram distintas das formas com os quais eram
destinadas para os homens. De acordo com Teles (1999), por varios anos, as mulheres atuavam
somente no cenario domestico, e além de estarem muitas vezes em segundo plano perante a
sociedade predominantemente patriarcal, as mesmas em sua maioria, aprenderam a conformar-
se e aceitar, e ndo ultrapassavam as fronteiras do lar, mantendo-se afastadas das éareas
intelectuais, bem como do direito de atuarem em trabalho remunerado.

Com base em Schiebinger (2014), ao observar como o feminismo mudou a ciéncia,
observa-se que existe uma lacuna com relagdo as contribui¢Ges das mulheres no tempo antigo
frente as ciéncias, ficando evidenciadas sua auséncia ao longo do tempo. Por varios motivos as
mulheres ndo eram colocadas nesse cenario, portanto, pairava uma inexisténcia da colaboragdo

feminina para a evolucdo do conhecimento cientifico.
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Para Roque (2012), o enredo da constituicdo histérica das relagdes de poder, entre
homens e mulheres permite associar as origens das desigualdades hierarquicas no cenario do
ensino da matematica, culminando com os papéis socialmente aceitos para homens e mulheres.
Portanto, a feminizacdo da docéncia quebrou o tabu das vertentes dessas hierarquias, mostrando
que a mulher era igualmente capacitada para exercer atividades no contexto de produgdo do
conhecimento do ensino da matematica.

Nos dias atuais, a mulher conseguiu alguns avangos no que concerne a vida profissional
e social, embora existam muitas garantias a serem conquistadas pelas mulheres, contudo, a
desigualdade de género é um problema notério ainda nos dias atuais, uma vez que as ciéncias
exatas, como a matematica, por exemplo, é uma area em que a figura feminina ainda ndo possui
uma representatividade igual aos dos homens (CORDEIRO, SILVA e BARBOZA, 2019).

Essa ainda € uma area que se tem uma grande quantidade de homens e as mulheres ndo
recebem tanto incentivo para participar ativamente, logo, um dos fatores € a cultura patriarcal,
mas tem fatores sociais, econdmicos, historicos, onde se estabelece culturalmente que os
homens tem uma facilidade maior de compreender a matematica. O ultimo censo realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) mostra que as mulheres compdem a
maioria da populacédo brasileira, cerca de 51,7%. Segundo a Pesquisa Nacional de Amostra a
Domicilio (PNAD) gerenciada pelo IBGE, no ano de 2018, cerca de 44% das mulheres possuem
trabalhos formais (IBGE, 2018).

Nesse contexto, pode-se citar um exemplo historico que avalia o potencial das mulheres para
todas as areas da ciéncia. E o caso de Hipatia de Alexandria que foi uma importante matematica do
século 1V. Hipatia desenvolveu estudos sobre a geometria e a astronomia tornando-se um referencial
tedrico daquela época e para estudos vindouros.

Considerando a visibilidade historicamente dada aos homens na area da Matematica, pode-
se observar que isso se reflete na ratificacdo da ideia de que esta area é exclusivamente masculina.

Para embasar o dito anteriormente, explicita-se:

Gracas a tais concepgdes, a mulher se manteve a margem dos conhecimentos cientificos
durante décadas, o que gerou o mito de que a mesma nao teria capacidade suficiente para
adentrar na &rea das ciéncias, como por exemplo a matemética, e alimentando o
preconceito, que certas vezes, deixa a mulher acreditar na possibilidade deste ser um campo
direcionado ao homem. (Cordeiro, Silva e Barboza, 2019, p. 3)

O desenvolvimento desta pesquisa parte do interesse em identificar as dificuldades e
experiéncias durante o percurso académico e profissional das professoras de Matematica do
IFPB. Observa-se, ainda, que ndo existem pesquisas relacionadas a esta tematica dentro do

Instituto até o momento. A partir disto, o presente trabalho visa de uma forma geral investigar
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as dificuldades enfrentadas pelas mulheres como professoras de matematica do Instituto Federal
da Paraiba, bem como a sua realidade profissional e académica. E de uma forma mais
especifica, busca-se neste trabalho investigar questGes de género no contexto da docéncia
feminina em Matematica, investigar o perfil das mulheres que atuam como docentes em
Matematica no IFPB e analisar as dificuldades enfrentadas pelas professoras de Matematica do
IFPB sob o ponto de vista das questdes de género.

Neste sentido, esta pesquisa pode contribuir para a formacao de futuras professoras,
desconstruindo 0s mitos sobre género e matematica e abrindo espago para a discussdo de
questBes desse assunto no proprio Instituto pelo fato de mostrar a caminhada de outras mulheres
que conseguiram vencer as dificuldades nessa area machista e opressora, mostrando que a
mulher também pode e é capaz de vivenciar a docéncia em matematica.

Sendo assim, o presente trabalho segue a seguinte estrutura: o capitulo | trata-se da
introducdo, onde traz uma apresentacdo da tematica principal da pesquisa. O capitulo |1 trata-
se da fundamentacdo teorica respaldada no percurso da educacdo da mulher no Brasil. O
capitulo 11 também traz uma fundamentacgéo tedrica, mas, desta vez, embasada na relacdo de
género e a matematica. O capitulo IV o percurso metodologico para a construcdo do trabalho.
Ja no capitulo V, expde-se a analise e interpretacdo dos dados. E, por fim, as consideracfes

finais.
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2 A TRAJETORIA DA EDUCACAO FEMININA NO BRASIL

Assim como a maioria dos paises ao redor do mundo, durante muito tempo a sociedade
brasileira foi regida por um ideal patriarcal. Sob este ideal, a mulher sofria por ser considerada
inferior ao homem e até propriedade dele. Apesar da mulher ter conquistado mais espaco, este
ideal ainda perdura na contemporaneidade e, por isso, a luta da mulher para conseguir espaco e
ter cada vez mais voz atuante ndo pode parar. Tendo isto em vista, o presente capitulo busca
fazer uma abordagem acerca da trajetéria da mulher em face da sua luta e conquista pela

educacéo.

2.1 A condigdo das mulheres na Educacéo Brasileira

No periodo colonial (1530 — 1822), a educacéo brasileira era funcdo dos jesuitas. Esta
ordem religiosa foi trazida para a colonia portuguesa por volta de 1549 com o intuito de educar
e catequisar as pessoas que ja se encontravam aqui — 0s indios — pois estes estavam se mostrando
rebeldes e violentos. Portanto, segundo os portugueses, havia a necessidade de educé-los. A
educacdo jesuita era religiosa e tinha como funcgéo preparar os indios para Deus. Segundo Tomé,

Quadros e Machado,

Os colégios jesuitas tinham como proposta principal, instruir os indios, e formar os
quadros para a prépria Companhia de Jesus. E de acordo com informag@es fornecidas
pelo Padre José de Anchieta, os estudantes eram poucos e também sabiam pouco.
Desta forma, até sua expulsdo do Brasil em meados do século XVIII, os jesuitas
priorizavam o ensino daqueles que pretendiam seguir a carreira eclesiastica. (TOME,
QUADROS E MACHADO, 2012, p. 2)

De acordo com Fernandes (2006), as mulheres no periodo colonial eram ensinadas a
lavar, cozinhar, cuidar dos seus maridos, etc. e seus espagos de atuacdo eram o seu lar e a igreja.
Como ndo tinham acesso a um maior conhecimento como, por exemplo, a leitura e a escrita,

seu campo de atuacdo nao poderia ser outro. Nesse tocante, € importante salientar que

Entdo, pensando nessa conjuntura de pouco acesso a instrugdo, como haveria uma
educacgdo para mulheres? Se a representacdes sociais e 0s papéis sociais atribuido a
elas estavam relacionadas a serviddo das necessidades dos colonizadores. Assim
conforme Ribeiro (1992), as mulheres brancas, ricas ou empobrecidas, negras
escravas e indigenas ndo acessavam a educagdo, a leitura e escrita. (KRAUSE E
KRAUSE, 20186, p. 5)

No século XVII, apenas duas mulheres em S&o Paulo sabiam assinar o nome. Porém,
apenas no Brasil império, em 1827, foi garantido o direito a escolariza¢cdo de homens e

mulheres. Segundo Teles (1999), apos 1827 as mulheres receberam o direito a escolarizagdo
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gradativamente. No entanto, as que se interessassem em receber instru¢do deveriam ir aos
conventos. Os conventos eram administrados pela Igreja Catdlica. A ideologia catdlica contida
no Velho testamento reforcou, de maneira extremamente significativa, o imaginario social
sobre a mulher por meio da crenga de sua fragilidade fisica e moral.

A educacdo jesuita também tinha carater quase que predominantemente religioso, o que
dificultava para as mulheres, que entravam em conventos, o contato com qualquer filosofia,
saber ou ciéncia que fosse a contrapartida com a religido, as que ndo possuiam maridos eram
conduzido ao esquecimento e a total indiferenca perante a sociedade que a cercava (ARANHA,
1989). O referido autor salienta que a educacdo jesuita — também era chamada de elementar —
era voltada para as criancas indigenas e aos filhos de colonos, ja a educacéo era destinada aos
homens de classe dominante, a educacdo superior para os filhos dos aristocratas que tinham o
interesse de fazer parte do sacerddcio. Neste contexto, as mulheres ficavam de fora do estudo
proporcionalizado pelos jesuitas, tanto como alunas, quanto como docentes.

No século XIX, segundo Lopes, Faria Filho e Veiga (2000), quando o Brasil estava em
sua fase de império, as mulheres comecaram reivindicar o direito a educacdo. Apds as
reivindicacdes, surgiram as primeiras escolas destinadas a escolarizacdo das mulheres. Apesar
da conquista, a escolarizacéo ainda era excludente, pois reservava 0s graus mais elevados para
0s homens.

Na visdo de Silva (2019), existia uma diferenca do ensino para 0 homem e do ensino
para a mulher, pois as mulheres eram ensinadas de forma mais simples partindo do pressuposto
de que ler, escrever e contar seria suficiente para a realizacdo das atividades domésticas. Apesar
desse recurso minimo usado pelas mulheres, isso ndo representa na pratica, investimentos na
construcdo de escolas com estrutura fisica adequada nem a contratacdo de professores bem
formados muito menos a utilizacdo de materiais didaticos e métodos aprofundados de ensino.

Assim como no periodo colonial (1530 — 1822), algumas mulheres conseguiram se
destacar durante o periodo imperial. Teles (1999) ressalta Maria Amélia de Queiroz, que fazia
palestras em puablico; Nisia Floresta Brasileira Augusta defendia a aboli¢do da escravidao e a
emancipacdo da mulher; Maria Firmina dos Reis, que fundou uma escola para pobres; dentre
outras. Um caso especial foi o de Maria Augusta Generosa Estrela, que se destacou por ser a
primeira brasileira a entrar no ensino superior e conseguir o diploma de médica, porém, sua
formac&o se deu fora do pais, pois Maria Augusta recebeu uma bolsa de estudos do imperador
do Brasil para estudar em Nova York em 1881.

No inicio do Brasil republica (1889 até os dias atuais), as mudancas provocadas pela

revolucdo industrial influenciaram, tanto o setor econémico quanto o setor social, apenas um
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quarto dos alunos matriculados eram mulheres. Contudo, segundo Fernandes (2016, p. 30), “as
mulheres foram cada vez mais ingressando nos mais variados cursos secundarios e superiores”.

Diversos foram os desafios enfrentados pelas mulheres para ter seu espaco de relevancia
na sociedade. O século XX foi um periodo caracterizado por grandes modificacGes, que foram
importantes na luta da mulher para conquistar seu espago, como, por exemplo, a implantacao
do sistema republicano, as mudangas no comportamento da sociedade devido os processos de
urbanizacdo e industrializacdo, o avanco tecnoldgico e a propagacao em larga escala dos meios
de comunicacdo (SILVA, 2019).

Para Teles (1999), os movimentos feministas foram um salto enorme para a modificacao
da condicéo de submisséo das mulheres e isso possibilitou 0 aumento do acesso de mulheres ao
ensino secundario e superior. Nessa perspectiva, 0 movimento de mulheres nos anos setenta
trouxe uma nova versdo da mulher brasileira, que vai as ruas na defesa de seus direitos e
necessidades e que realiza enormes manifestac6es de denuncia de suas desigualdades.

Outro ponto a se destacar € a educacao brasileira das mulheres durante o governo militar
de 1964 a 1985 e durante a redemocratizacdo. O governo militar inicia-se em 1964 depois da
queda de Jodo Goulart e termina em 1985 com as Diretas Ja e, assim a volta da democracia,
este regime teve como comandantes cinco generais do Exército Brasileiro. Nesse periodo, a
educacéo feminina foi demarcada pelo crescimento continuo de mulheres aprovadas em cursos
universitarios (RIBEIRO, 1992).

Para Schiebinger (2014), as mulheres, neste periodo historico, embora tivessem acesso,
mesmo que limitado, as instituicGes publicas de graduacéo e as escolas de ensino médio ainda
viviam sob o estere6tipo de sexo fragil, de serem menos inteligentes que o homem e do estigma
de que ndo podiam ser outra coisa a ndo ser donas de casa.

Apos a transicdo entre o governo militar e o periodo de redemocratizacdo do Brasil, com
o fim do governo militar e o inicio da participacdo popular nos rumos do pais, observamos
mudancas na educacdo das mulheres de todo o pais. Nesse processo de redemocratizacéo,
Ribeiro (1992) cita que a expansdo do ensino no Brasil continuou com a instalacdo da chamada
“Nova Republica”, o que ocorreu em 1985. Essas mudancgas ocorridas, vieram a favorecer as
mulheres, pois as mulheres conseguiram reverter o hiato de género na educacdo em todos 0s
niveis. Elas souberam aproveitar as oportunidades criadas pelas transformacbes socais
ocorridas no pais.

Os avancos nas lutas feministas foram intensos no século XX e se estendem no seculo

XXI, especialmente, pelo fato de que as mulheres conscientizaram-se do seu papel social, e
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viram-se como agentes sociais de transformacéo social. Estes avangos potencializaram o acesso
das mulheres na educagdo como um todo, desde o nivel priméario até o da pos-graduacao.

Tais avangos traduziram um estigma em mito ao notar que a capacidade cognitiva de
homens e mulheres ¢ igual. Portanto, podem competir em pé de igualdade desde que, sejam
dadas as mulheres as mesmas oportunidades que os homens tém para desenvolver suas
capacidades teoricas e praticas.

Atualmente, a mulher vem conquistando espaco no meio educacional conforme
explicita o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep —
(2018). Elas, ndo s6 conquistaram o direito a educacdo como representam a maioria dos
matriculados em cursos superiores. No entanto, apesar da capacitacdo feminina para exercer
papeis sociais importantes depende de uma série de construcoes a serem feitas para garantir tal
equidade, porém, isso ndo ocorre de forma integral e sim fragmentada.

Diante disso, ainda hoje a educacdo das mulheres é dificultada a partir de sua classe
social ou sua raca, haja vista que as mulheres negras e pobres sofrem mais do que as mulheres
brancas para entrarem nas instituicdes de ensino. O censo do IBGE do ano de 2018 destaca essa
desigualdade, expondo que a diferenca entre mulheres brancas com ensino superior completo é
0 dobro quando se compara com mulheres negras ou pardas. Isto implica que, ndo s6 0 género
traz uma desvantagem educacional, como também a cor ou raca se configura em um fator
contribuinte para esta desvantagem.

Neste sentido, a percepcao das dificuldades vivenciadas pelas mulheres maximiza as
possibilidades de uma mudanca no paradigma de equidade ou na busca dela entre os homens.
Assim, sdo minimizados problemas do processo histérico-social da educagédo e do ensino das
mulheres. O que se percebe é que, apesar das questdes primordiais sobre desenvolvimento
social e educacional, somente quando se é concedido a educacao como fonte de elevacéo social,
podera ter a igualdade entre os géneros (BOYER, 1996).

Para isso, € necessaria uma revolucdo estrutural na forma de tratamento entre os dois
géneros e também uma adequacdo dos papéis sociais para uma melhor ascendéncia justa entre
0s dois para a conclusdo de projetos de vida. A estrutura social descaracteriza as mulheres, de
modo que, a equidade ndo pode ser conquistada apenas equiparando a oportunidade de
igualdades.

Outro ponto necessario para a compreensao do problema é identificar o qudo essa
cultura machista € reproduzida fazendo com que a mulher ndo seja capaz de ascender
socialmente de maneira eficaz. E fato que ha uma reproducdo da cultura de que a mulher é

inferior ao homem e que necessariamente ela ja nasce com um papel pré-estabelecido na
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sociedade. Esta reproducédo é um dos fatores que dificulta a igualdade plena entre os dois sexos
predominantes na sociedade (BOYER, 1996).

Neste sentido, surge como essencial definir o que é machismo, especialmente, nesta
pesquisa que debate a relacdo do género com uma das ciéncias mais importantes. Sobre a
definicdo de machismo,

Em termos da colocacdo adotada, o machismo é definido como um sistema de
representacOes simbdlicas, que mistifica as relacdes de exploracdo, de dominagcéo, de
sujeicdo entre o homem e a mulher. (...) O machismo enquanto sistema ideolégico,
oferece modelos de identidade tanto para o elemento masculino como para o elemento
feminino. Ele € aceito por todos e mediado pela “lideranga” masculina. Ou seja, €
através deste modelo normalizante que homem e mulher “tornam-se” homem e

mulher. (DRUMONT, 1980, p. 81).

Em uma sociedade machista os papeéis sociais sdo determinados e compreendidos, de
forma que, aqueles ou aquelas que ndo os cumprirem 0s preceitos e as normas preconizados
pela sociedade machista, vdo passar por preconceito e discriminacéo, caracterizando assim
casos, tais como: mulheres sexualmente livres, das travestis, das transexuais e de todos aqueles

que desafiam esta logica. Sobre a dominagéo exercida pelo machismo, percebe-se que

O machismao constitui, portanto, um sistema de representacées-dominacéo que utiliza
o0 argumento do sexo, mistificando assim as relacdes entre os homens e as mulheres,
reduzindo-os a sexos hierarquizados, divididos em polo dominante e polo dominado

que se confirmam mutuamente numa situacdo de objetos. (DRUMONT, 1980, p. 82)

De acordo com Schiebinger (2014), o machismo como sendo um sistema e, como todo
sistema, ele também ¢ intelectualmente organizado de modo a fazer com que o poder de
dominacéo fique preservado nas maos dos homens, visto que estes sdo 0s seres dominantes e
as mulheres sdo os seres dominados. Em relacdo as percepcdes sobre machismo, Drumont

(1980) menciona que:

Ao apropriar-se da realidade sexual, o machismo, em seu efeito de mistificacéo,
supercodifica a representacdo de uma relacdo de poder (papéis sexuais, simbolos,
imagens e representagdes erodticos, instituigdes sexuais, etc.) produzindo “duas
linguagens”: uma masculina e uma feminina. (DRUMONT, 1980, p. 82).

E pertinente lembrar que esse estigma perpetua até hoje. A inferiorizacdo e a
sexualizacdo tem um peso significativo na visdo da mulher e isso se configura como um
problema. Dado esse recorte histdrico para situar-se em como era, resumidamente, a educacao
das mulheres nos periodos que antecederam a época atual agora surge a necessidade de tipificar

como ¢é o atual estado das mulheres na educacdo e no acesso a ela.
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No contexto atual, a maioria dos alunos matriculados no ensino médio sdo mulheres.
Segundo Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE), no ano de 2015 as mulheres
compunham 52% dos matriculados no ensino médio. Além disso, 0 CONAE enfatiza que as
mulheres concluem o ensino médio em uma maior quantidade quando comparado a quantidade
de homens, sendo as que menos evadem e as que menos repetem o ano. Dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep — (2018) trazem que as
distorcdes idade-série € menor para o género feminino, sendo 35,4% para homens e apenas
24,5% para mulheres, isso na rede publica.

No ensino superior, as mulheres também compdem a maioria. Em 2015, segundo o
Ministério da Educacdo (MEC), as mulheres representavam 53,8% dos alunos matriculados em
instituicOes de ensino superior publica, e 58,6% em instituicdes privadas. E, assim, como no
ensino médio, também compdem a maioria dos concluintes. No ano de 2017, conforme o Inep
(2018), 55,2% dos alunos do ensino superior eram mulheres e deste total chegaram a concluir
0 curso 60,1%. Como pode ser visto no grafico seguir, as mulheres ndo sé conseguiram o direito
de adentrar nas escolas em nivel basico e/ou superior, como também conseguiram conquistar
esse espaco configurando-se como a maioria.

Grafico 1 - Proporcdo de homens e mulheres nas estatisticas de ingressos, matriculados e concluintes nos cursos
superiores de graduacdo - Brasil 2017.
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Fonte: MEC, 2018.

E importante destacar que os dados do grafico anterior referem-se a nimeros absolutos
de alunos matriculados em instituicbes de graduacdo (publicas e privadas) de todo o Brasil.

Além disso, é importante destacar também que a cor azul da coluna representa 0s nimeros que



21

fazem menc&o aos homens e a cor rosa 0s numeros dos dados que fazem mencéo as mulheres.
As duas primeiras colunas representam os alunos que ingressaram nas instituicdes superiores,
sendo que 44,8% foram homens e 55,2% foram mulheres. As colunas que estdo dispostas no
centro do grafico representam o nimero de matriculados. Mais uma vez percebe-se a maioria
feminina, sendo 47% homens e 53% mulheres. As duas Ultimas colunas trazem os dados das
conclusbes de curso superior. O que nota-se é que 61,1% dos concluintes de cursos de
graduacdo concluiram o curso. Em contrapartida, apenas 38,9% dos homens concluiram o
curso.

Apesar de as mulheres serem a maioria no &mbito educacional, seja na educagdo basica
ou no ensino superior, no ambito profissional elas ainda passam por muitos obstaculos. Como
explicita Barros e Mourdo (2018), o mercado de trabalho ainda € excludente, pois as mulheres
ainda tém dificuldade de alcancar cargos altos na area em que atuam. Em uma escala mundial,
0 que se consegue observar é que 0s maiores cargos de lideranca estdo ocupados pelos homens,
enquanto que o acesso de cargos gerenciais para as mulheres continua restrito.

Essa falta de acesso a cargos de maiores prestigios por parte das mulheres volta a
discusséo sobre os papéis sociais nomeados para 0s homens e para as mulheres no passado.
Logo, essas crencas sociais de que as mulheres e homens tém papéis diferentes contribuem para
a desigualdade que perdura nos dias atuais.

Acerca da exclusdo das mulheres em cargos mais elevados, acaba afetando na escolha
das mulheres em seus cursos superiores, fazendo com que elas escolham areas em que a
competicdo com homens seja menor. Barros e Mourao (2018), explicitam que as escolhas de
homens e mulheres nos cursos de nivel superior tem razdes mais profundas do que a vocacao
ou a preferéncia. Os referidos autores trazem ainda que as op¢des tomadas mediante 0s cursos
superiores podem tornar mulheres e homens mais proximos ou mais distantes. 1sso levando em
consideracdo aspectos sociais e/ou simbolos de como € realizada cada atividade (BARROS;
MOURAO, 2018, p. 5).

A partir disso, pode ser notada com maior frequéncia, a insercdo de mulheres nas areas
de curso superior tidas como femininas, sdo as areas em que envolve as areas da saude e
educacdo. Segundo o Inep (2018), no ano de 2014 a maioria dos homens escolhiam os cursos
nas areas da computacdo, negécios e financas, enquanto que as mulheres em sua maioria
adentravam nos cursos que envolviam assisténcia e cuidados. A tabela 1 mostra a diferenca de

percentual entre homens e mulheres em algumas areas.

Tabela 1 - Total de matriculas na graduagéo por area do conhecimento e sexo.
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Area Geral do Mulheres Homens Total
Conhecimento (%) (%)
Agricultura e 45,5 54,5 178.413
Veterinaria
Ciéncias Sociais, 57,0 43,0 2.958.690
Negdcios e Direito
Ciéncias, 31,0 69,0 441.406
Matematica e
Computacéo
Educagdo 72,7 27,3 1.371.767
Engenharia, 31,5 68,5 1.017.328
Producéo e
Construcéo
Humanidades e 55,8 44,2 163.090
Artes
Saude e Bem-Estar 76,5 23,5 984.769
Social
Servigos 60,7 39,3 166.767
Outras 45,0 55,0 23.747
Total Geral 57,2 42,8 7.305.977

Fonte: Inep (2018)

O que pode ser notada através da tabela acima € que areas que envolvem o estudo de
matematica, como Ciéncias, Matematica e Computacéo, assim como, Engenharia, Producéo e
Construcdo a maior porcentagem dos matriculados é de homens. Enquanto que outras areas,
como Educacdo, Saude e Bem-estar e Ciéncias Sociais, Negdcios e Direitos, a maioria dos
matriculados é de mulheres. Isso evidencia a distancia entre homens e mulheres na escolha dos
cursos, principalmente no que tange a matematica. Nesse sentido, Bourdieu (2002), explicita
que a educacdo escolar perpetua as desigualdades de género de modo que estimula meninos e
meninas a se engajarem nas crencas sociais que ratificam a dominacdo masculina.

Como pdde ser percebida, ha uma presenca maior de mulheres nos cursos de cuidados
e assisténcia e uma presenca maior de homens em areas gque envolve a matematica. No entanto,
mudancas estdo ocorrendo ao longo dos anos. As mulheres comecam a escolher cursos nas
areas tidas como areas masculinas, como por exemplo, engenharia, contabilidade, entre outras.
Essa mudanca decorre da mudanca nos modelos culturais, pois 0 modo como se enxerga o papel
da mulher perante a sociedade esta sendo modificado cada vez mais, gerando uma alteracao na

identidade feminina. Acerca disto, Maluf (2012) diz que:

[...] o que mudou ndo foi apenas a natureza das atividades da mulher na sociedade,
mas também os papéis desempenhados por ela ou as expectativas convencionais do
que devem ser seus papéis, em particular os papéis pablicos da mulher. Ndo mudou



23

s0 o papel feminino, mas mudou como se entende "o que € ser mulher", ou seja, a
subjetividade do feminino. (Maluf, 2012, p.6)

E nitido o aumento de mulheres nas mais diversas areas. O Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico, CNPq, é um 6érgédo responsavel por desenvolver
diversas pesquisas no campo cientifico. Este rgdo revelou a representatividade feminina desde
2009 até 2018 em diversas areas de pesquisa. O gréfico a seguir mostra essa mudanca através
da participacdo das mulheres com relacdo a pesquisas cientificas.

Gréfico 2 - Participagdo das mulheres nas bolsas do CNPq (%)
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Fonte: CNPq (2018)

O grafico traz a participacdo da mulher em trés linhas de bolsas cientificas: Iniciacdo
Cientifica Jr (ICJ), Produtividade em Pesquisa (PQ) e Iniciacdo Cientifica (IC). O que se
percebe-se na primeira linha (a linha 1CJ) que entra 2009 e 2012 houve um grande aumento no
namero de mulheres. Nos anos seguintes, esse nimero voltou a decrescer, sendo que até 2018
0 numero ndo retornou a seu pico que foi em 2012 e, cabe salientar ainda, que elas nunca
atingiram a maioria. Na linha PQ, percebe-se um aumento até 2013, que é o seu namero de
maior pico. Houve decréscimo nos anos seguinte. J& a linha IC desde o inicio a maioria foi
feminina, atingindo seu pico em 2013 com 59,18%. Nos anos seguintes houve uma queda mais

nunca ultrapassando os 57%.
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Gréfico 3 - Participacdo de mulheres na matematica (%)
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(25/07/2019)

O aumento desses numeros € de extrema importancia para o reconhecimento da mulher
no campo de pesquisa e/ou matematica. Essa representatividade faz com que outras mulheres
tenham coragem e se sintam capazes de adentrar nessa area de conhecimento, superando, assim,

0s estigmas existentes que inferiorizam a mulher.

2.2 A evolucdo da Matematica no Brasil

A historia da matematica no Brasil atinge determinadas variacfes ao longo de seu curso
historico, haja vista, as diferencas presentes na Educacdo Matematica em todos os periodos da
educacdo no Brasil. Entre os anos de 1549 e 1759, a educacdo brasileira era sistematizada pela
Companhia de Jesus — comumente chamada de Jesuitas. Estes, por sua vez, davam prioridade
ao ensino de linguas e humanidades. No que diz respeito a matematica, o ensino era voltado
para 0o conhecimento de numeros e operacdes (MORALES et al., 2003). Inicialmente, 0s
jesuitas ndo deram a devida importancia a matematica, porém, como explicita Morales et al.
(2003), suas propostas pedagogicas sempre abrangiam a utilidade do conhecimento que o
estudo da matematica acarretava.

Tal conhecimento matematico segundo Cordeiro:

Quanto a matematica presente na organizacao escolar jesuitica podemos afirmar que
é preparatorio para o ensino de Fisica. Dessa maneira, € uma ferramenta utilizada para
desenvolver um certo modo de pensar € ndo uma ciéncia, conforme compreendida nos
dias atuais. Sendo assim, ndo h4 um grande nimero de regras com relagdo ao seu
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ensino. JA& no modo como institucionalizam o ensino no Brasil esta uma de suas
principais contribuigBes. (CORDEIRO, 2014, p. 44).

Apobs a expulsdo dos Jesuitas pelo Marqués de Pombal, a matematica passa a ser
ensinada pelos militares na Academia Real Militar. Com a Universidade e a educagéo em crise,
os militares assumem o poder para criar os mecanismos da educagdo. O ensino de matematica
neste periodo era caracterizado pelo uso de manuais, uma espécie de primeiro livro didatico
(COSTA, PIVA, 2011).

Em conformidade com Ribeiro (1992), a matematica € aquela que esta localizada nos
meandros das instituicdes, de forma que, ela é tratada aquém da sua proposta. Desta maneira,
falar em matemaética institucionalizada significa falar em algo estritamente ligado aos interesses
de um capitalismo que tipifica esta ciéncia aos seus mandos e desmandos.

A matematica enquanto curso de graduacgdo surgiu no Brasil na Universidade de Sé&o
Paulo, em 1934. Tal criacdo se deu no contexto da criagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias

e Letras da USP. A cerca disso, explicita-se

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras compreendia, em sua implantacdo, trés
secBes — Filosofia, Ciéncias e Letras —, e a primeira subsecdo da se¢do de Ciéncias,
denominada Ciéncias Matematicas, se organizava, de acordo com o Decreto 7069/35,
em trés cadeiras: Geometria (Projetiva e Analitica) e Histéria das Matematicas;
Anélise Matematica; Mecénica Racional. (PIRES, 2008, p. 70)

A primeira mulher a se doutorar em matematica no Brasil, foi Maria Laura Mouzinho
Leite Lopes (1917-2013) no ano de 1949. De acordo com Ribeiro (1992): “Ingressou na
Universidade do Distrito Federal (UDF) poucos dias antes de seu fechamento, tendo sido
transferida para a Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi), no Rio de Janeiro, em 1939, onde
concluiu a graduacdo em 1942”.

Em conformidade com Menezes (2016), Maria Laura fez concurso para livre-docente
em 1949, com a tese Espacos projetivos: Reticulado de seus subespacos, recebendo o titulo de
Doutor na especialidade Geometria, sendo indicada, em 1953, para catedratica interina de
Geometria na FNFi. Foi convidada pelo Departamento de Matematica da University of
Chicago, nos Estados Unidos, como visitante, 1& permanecendo por pouco mais de um ano.

Em 1949, ela participou da criacdo do Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas (CBPF),
e, em 1952, do Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA). Nesse mesmo ano, ingressou
na Academia Brasileira de Ciéncias. Além de ter sido a primeira tese de doutorado na area de
Matematica, ela foi publicada, pela Fundacdo Getulio Vargas, na Summa Braziliensis

Mathematicae, primeira Revista de Matematica de ensino superior, pois o trabalho apresentava
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resultados interessantes dentro da teoria dos reticulados, assunto que estava na ordem do dia
(MENEZES, 2016).

O curso de Matematica é oferecido por diversas instituicdes publicas e privadas
espalhadas por todo o Brasil. A graduacdo em Matematica leva em média 4 anos e é oferecida
tanto o bacharelado, como a licenciatura. O curso bacharel em Matematica forma o profissional
de modo que ele pode atuar em diversas areas com aplicagdo da matemética, como, por
exemplo, a area da computacdo. Ja o curso de licenciatura em Matematica, forma o profissional
para atuar como professor da educacédo basica da disciplina de matematica, ofertando, além das
disciplinas relacionadas diretamente com a matematica, como &lgebra, geometria, dentre
outros, as disciplinas relacionadas a educacdo para se obter conhecimentos didaticos e
pedagdgicos.

Na Paraiba, h& varias instituicbes publicas que oferecem o curso de graduacdo em
Matematica. A graduacdo de bacharel em Matematica é oferecida pelas instituicbes
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Ja a
graduacédo de licenciatura em Matematica é oferecida pelas instituicdes Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG) e Instituto Federal da Paraiba (IFPB). As formas de acesso sao
feitas seguindo o modelo federal: Via Sisu por ampla concorréncia ou por sistema de cotas
sociais e/ou raciais (BRASIL, 2012).

Tendo em vista que a matematica abrange diversas linhas de conhecimentos, sendo base
para estudos que envolvam fisica, quimica e até biologia, o0 ensino da matematica é componente
obrigatdrio em matrizes curriculares de inimeros cursos de graduacdo, tais como: engenharias,
economia, contabilidade, farméacia e medicina. Além disso, 0 proprio curso de matematica,
fisica, quimica e outros (CASTRO, 2018).

Em sua tese de doutorado, Castro (2018) enaltece que fatores em comum, entre elas e
que chama atencdo sdo os altos indices de reprovacdo, culminando com evasdo de alunos de
matematica e que refletem, muitas vezes, na desisténcia do curso. Muitas sdo as pesquisas que
apresentam dados sobre os indices de reprovacdo em matematica em instituicdes publicas como
o IFPB.

Nesse contexto, € importante fortalecer que no IFPB as discentes graduandas em
matematica sao menores, em numeros, que o sexo masculino. A figura 2, a seguir, mostra a
relagdo em porcentagem entre homens e mulheres por sexo e idade que cursam licenciatura em

matematica no IFPB.

Grafico 4 - Sexo e faixa etaria dos estudantes do IFPB
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Unidades Cursos Matriculas Ingressantes Concluintes Vagas Inscritos
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—
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Fonte: http://plataformanilopecanha.mec.gov.br/2019.html

E perceptivel que em todas as faixas etérias tidas no grafico a porcentagem maior de
matriculados no curso de matematica no IFPB é masculina. A tabela traz uma representacédo
bem atual, pois os dados sdo de 2019. Apesar de estar acontecendo uma mudanca a nivel Brasil
no que tange o aumento de mulheres na area da matematica, essa mudanga nao se mostra
perceptivel no IFPB.
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3 RELACOES DE GENERO E A MATEMATICA

O capitulo anterior apresentou a questdo histérica que permeia a situacao social das
mulheres. No tocante deste capitulo, busca-se fazer uma discussdo sobre como o género
feminino foi tratado ao longo da historia e como ele estd sendo tratado nos dias atuais. A partir
disso, traz-se uma abordagem primordial neste trabalho, questdo do género e seus reflexos no

ensino da matematica, na pesquisa e no acesso a matematica pelas mulheres.

3.1 A questéo do género — reflexdes

O termo género ¢é relativamente novo e, como pode ser observado por diversas oticas
(relagbes e experiéncias interpessoais, suporte institucional e social, dentre outras visoes),
possui um significado amplo (STELLMANN, 2007, p. 43). Apesar de ter um significado
complexo, de uma maneira geral, pode-se dizer que o género faz uma correspondéncia direta
entre a diferenga de tratamento do masculino e do feminino, abordando essa diferenca como
uma construcdo sociocultural e histérica. Isto é, essa diferenca social que existe entre homem e
mulher ndo € determinada pelo fator de diferenca bioldgico, mas sim pela construcao historica.

Diante disso, género pode ser definido como:

Principio que transforma as diferencas bioldgicas entre os sexos em desigualdades
sociais, estruturando a sociedade sobre a assimetria das relagdes entre homens e
mulheres. Usar “género” para todas as referéncias de ordem social ou cultural, e
“sex0” para aquelas de ordem biologica. (BRUSCHINI E ARDAILLON, 1998, p. 89)

Sob esta perspectiva e perante a diferenca de género, foram surgindo 0os movimentos
feministas que se fizeram de extrema importancia para a visibilidade das diferencas de géneros
que perpetuavam na sociedade. Esses movimentos ficaram mais fortes na década de 1960.
Aradjo (2018) traz que, o movimento feito pelas mulheres feministas foram de extrema
importancia, pois, através dele, houve mudanca nas pesquisas e nas areas onde antes tinha a
dominacdo masculinas. Ainda conforme a autora, feminismo através de seus movimentos se
fez imprescindivel para que as mulheres pudessem ter seus direitos assegurados, de modo a ter
seu espaco reconhecido e visivel.

O termo género ganhou forca a partir da década de 1970 através do segundo movimento
feminista, que criticava o sexismo ainda existente apesar das constantes lutas travadas pelas

feministas na década anterior (STELLMANN, 2007). As pesquisas em género feitas apds a
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segunda metade da década de 1970 serviram para tipificar as dificuldades vivenciadas por todas
as mulheres e a partir disto buscar algumas solucdes. Segundo Santos,

A principio engquanto feminist ou women's studies as pesquisadoras feministas
americanas iniciam a reflexdo sobre a experiéncia das mulheres e suas
aspiracGes. No Brasil, de forma diferenciada, as pesquisadoras feministas ndo
procuraram criar espacos alternativos sobre o tema, mas sim se integraram a
dindmica cientifica estabelecida a procura de reconhecimento cientifico de
suas preocupacgdes intelectuais. Os estudos feministas neste periodo
procuravam nesse sentido expor e questionar a subalternidade feminina em
varios aspectos sociais. (SANTOS, 2010, p. 7)

Essas pesquisas feitas pelas mulheres a partir de 1970, foram de suma importancia, pois
serviram para aprofundar as questdes relativas ao género feminino e, a partir destes, tracar
alguma forma de mudar esta realidade tdo opressora para as mulheres. Cabe ressaltar que
durante algum tempo a histéria das mulheres eram descritas por homens e que de nada
acrescentava na luta pela igualdade, pelo contrario, esses estudos pautavam-se em afirmacoes
dicotdmicas, o que fez com que mais uma vez as feministas reivindicassem o0s discursos sobre
a igualdade (STELLMANN, 2007). Assim, pode ser evidenciada a necessidade das mulheres
contarem as suas proprias historias, de modo que, ndo deixem um olhar patriarcal incidir sobre
as suas narrativas, fazendo sua propria ressignificacdo daquilo que passaram.

Conforme se tem conhecimento, as mulheres ndo tinham espaco na area da ciéncia, pois,
como ja se sabe, haviam muitos fatores que impediam a sua presenca neste espaco, como por
exemplo o fato de ser comumente tidas como inferior ao homem em termos bioldgicos,
psicoldgicos, sociais, dentre outros.

A partir disso, a matematica foi se transformando em um campo onde a presenca
masculina era majoritaria, o que contribuiu para a criacdo de alguns mitos. Esses mitos
construidos acerca dessas relagdes de género séo excludentes e foram defendidos ao longo da
historia por diversas pessoas, como Claudia Henrion (1992) (apud Schienbinger, 2001, p. 312-
313) onde afirmou que “ser matemdtico e ser mulher ¢ incompativel”. Sob esta mesma
perspectiva, P. J. Mobius (1891) (apud Schienbinger, 2001, p. 315) afirma que “uma mulher
matematica € um ser que ndo € natural, ela ¢ num certo sentido uma hermafrodita”.

A ideia de que homens sdo melhores em matematica do que as mulheres é uma
construcdo historica, gerada através do ideal patriarcal, que durante anos oprimiu a figura da
mulher classificando-a como ser inferior. Nos dias atuais, nota-se nos uma desigualdade de
género ndo tdo acentuada, porém, ainda existente. Isso pode ser notado pelo fato de existir mais

professores homens do que mulheres no ramo da matematica.



30

3.2 A trajetoria das mulheres no campo da Matematica

Apesar de ndo serem exaltadas no campo da matematica, algumas mulheres foram
importantes para o seu desenvolvimento e suas contribui¢cbes foram bastante significativas.
Analisando a histéria da evolugdo da matematica, percebe-se que a quantidade de mulheres é
bem menor em relacdo a quantidade de homens. Isso decorre da educagédo excludente que existe
desde a antiguidade. No entanto, ainda podem ser encontrados nomes de mulheres registrados
na historia do desenvolvimento da matematica.

Carvalho, Ferreira e Penereiro (2016) afirmam que em 546 a.C., um nome feminino se
destaca no que corresponde ao desenvolvimento da matematica: Theano. A sua origem é
incerta, mas muitos acreditam que ela tenha sido esposa de Pitdgoras. Os autores ainda afirmam
que Theano ndo viveu apenas na sombra de Pitdgoras. Na verdade, ela teria contribuido junto a
ele para a postulacdo de varias tratados que envolvia ndo s6 a matematica, como também a
fisica e a medicina. Infelizmente, existem poucos registros de suas contribuicées.

As contribuicdes de Theano para os estudos de Pitagoras, por exemplo, no fato de que
a ordem dos numeros € quem governa O universo e ndo apenas 0s numeros em si, foram
imprescindiveis, tendo ela feito corre¢des nos postulados do mesmo. Pode-se citar ainda,
Bertrand Russel, um importante matematico do século XX, deu os créditos a Pitdgoras e seus
discipulos, mas especificamente a Theano, pelas contribuices no campo da matematica que
deram origem a Matematica Pura. Apesar de ter dado importantes colaboragdes no campo da
matematica na era antiga, 0 nome de Theano ndo é citado nas discussdes triviais quando se fala
de matematica, sobressaindo, apenas o nome de Pitdgoras (CARVALHO, FERREIRA E
PENEREIRO, 2016).

Nesse campo exclusivo dos homens, um outro nome feminino sé veio surgir anos mais
tarde. Seu nome era Hipatia de Alexandria (370 — 415 d. C.). Seu pai, Teon, era professor de
matematica e foi ele que iniciou a instrucdo matematica de Hipatia. Ao contrario de Theano, o
nome de Hipatia ja figura com maior importancia quando se analisa a evolucdo da matematica.

De acordo com Eves (2005), Hipatia foi a primeira mulher a se sobressair nos estudos
da area da matematica. Além de contribuir para o desenvolvimento da matematica, ela tambéem
deu contribuicdo para a Medicina e Filosofia, tendo sido, diretora da escola Neoplaténica de
Alexandria e colaborado para a construcdo de alguns instrumentos usados na astronomia, como
o astrolabio e o planisfério. Hipatia teve grande influéncia na ciéncia, no entanto, ela foi
assassinada por cristdos que ndo aceitavam a sua conduta perante o cenario cientifico. A sua

morte abalou o campo cientifico da época e representou o fim da matematica antiga.
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De acordo com Carvalho, Ferreira e Penereiro (2016), ao passo que Alexandria deixava
de ser o centro do desenvolvimento da matematica, na india e em alguns paises islamicos surgiu
a algebra, que s6 foi chegar na Europa 400 anos depois através do italiano Leonardo Fibonacci.
Nesse periodo e por um longo tempo, s6 se destacam figuras masculinas, como: Cardano,
Tartaglia, Viete. Com a algebra, a matematica teve um grande avanco e grandes nomes
surgiram. Destacaram-se Descartes, Newton, Leibniz, dentre outros.

Nesse periodo ndo se percebe a presenca feminina. Entre os séculos XVI e XVII havia
uma grande perseguicdo a mulher por bruxaria. As modificacdes ocorridas na Europa em
decorréncia das reformas religiosas ajudaram na segregacdo da mulher no campo da matematica
e fizeram com que as mesmas ficassem longe do campo cientifico, mostrando mais uma vez a
superioridade do homem com rela¢do a mulher em todos os @mbitos, religioso ou cientifico.

A idade média foi um periodo em que a figura feminina sofreu constantes perseguicoes
em decorréncia do modo de pensar das pessoas sempre atrelado a questdes religiosas e que
sempre deixava a mulher a sombra dos homens o que fez com que elas perdessem lugar no
campo cientifico. No final desse periodo, a educacdo da mulher voltou a ser discutida e
defendida.

Carvalho; Ferreira e Penereiro (2016) ainda elucida que alguns pensadores influentes da
época defendiam a educacdo da mulher sob o viés de que isso melhoraria a educacao dos filhos.
A partir disso, 0 nimero de mulheres no campo cientifico aumentou, mesmo que em pequenas
quantidade quando comparado a quantidade de homens. No campo da matematica, alguns
nomes se destacaram, como: Lucrezia Cornaro Piscopia, Gabrielle Emilie Le Tonnelier de
Breteuil e Maria Caetana Agnesi. Apesar de terem conquistado um espago no campo cientifico,
as mulheres ainda passavam por perseguicdes sociais e religiosas. Sob a ética da mesma autora,
no século XIX, a matematica passou por mais uma evolucdo e novos nomes surgiram. Nesse
periodo, desenvolveu-se os estudos sobre os Fundamentos da Matematica e nome de homens
eram 0s que mais se destacavam, como Cauchy, Gauss e Weierstrass. Outras areas da
matematica voltaram a ser discutidos como Geometria, Algebra, Légica, dentre outros e
grandes nomes femininos surgiram, como Sofia Korvin-Krukovsky Kovalevsky e Amalie
Emmy Noether.

A participacdo da mulher na construcdo da matematica enquanto ciéncia foi muito
importante e suas contribuigdes foram imprescindiveis para a evolu¢do desta ciéncia. Assim
como na evolucdo da matematica as mulheres eram minorias, no campo de ensino da
matematica, elas também eram a minoria. O que se pode dizer em rela¢do a isso é que para a

mulher romper esses paradigmas e conseguir se inserir no contexto escolar enquanto professora
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de matematica ou mesmo como pesquisadora na area da matemética ndo foi facil. Muitos
estere6tipos ja estavam pré-estabelecidos e o perfil do professor de matemética ja estava
arraigado na figura masculina. Assim, este distanciamento da mulher e a matematica foi
construido socialmente em decorréncia do fato de que a mulher ndo seria boa nessa aula, pois
possui a capacidade de raciocinio inferior ao homem.

Durante a construcdo do perfil do professor de matematica é cabivel destacar que,
segundo Arantes (2018) os professores abordavam os conteidos com uma metodologia
extremamente engessada, na qual o conteido era mais importante do que a forma de transmiti-
lo. Isso acontecia devido ao fato dos primeiros professores ndo serem da area educacional, pois
em sua maioria eram engenheiros ou bacharéis em Ciéncias Fisicas e Matematica, logo ndo
tinham um conhecimento pedagdgico sobre essa area de ensino.

Rezende (2003) afirma que, sendo a matematica uma ciéncia exata e que passa por
poucas transformacdes recentes, os professores ndo mudam a sua postura no seu modo de
ensinar, utilizando ainda dos métodos tradicionais. I1sso faz com que ele seja visto como um
professor severo e a matematica como uma disciplina de dificil assimilagdo. Dessa forma, o
referido autor ainda afirma que € preciso uma mudanca no processo de ensino da matematica.
Uma mudanca que leve em consideracdo ndo so os conteudos e as definicdes da matematica,
como também saiba utilizar diferentes métodos de ensino, procure fazer associacdes destes
conteddos em diferentes contextos e situacfes de modo a fazer com que os alunos se
desenvolvam.

A pequena participacdo da mulher como docente de matematica se deve a varios fatores
trazidos ao longo dos tempos, logo € uma construcao historica e social. No cenario atual, mesmo
que as lutas pela igualdade de género se fagam mais presente, ainda ndo ha um enfoque maior
com relacdo a essa area de ensino.

No contexto atual, percebe-se que hd uma maior quantidade de mulheres entrando em
cursos universitarios. No entanto, a grande maioria dessas mulheres matriculam-se em cursos
na area das ciéncias sociais e humanas, havendo um distanciamento nos cursos na area das
ciéncia naturais e exatas (SEGADAS E LOPEZ, 2014).

Diante disso, Carvalho, Ferreira e Penereiro (2016, p. 18) mencionam que o percurso de
construgao historica sobre as relagdes de género ndo segue o sentido “do bioldgico para o social,
mas sim do social para o bioldgico”. Isso implica dizer que o meio social inferioriza a figura
feminina, usando os fatores bioldgicos como desculpa.

Assim como uma visdo construida de que a mulher é inferior ao homem, existe uma

visdo de que a matematica € uma ciéncia complicada e de dificil assimilagdo, por isso que a
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grande maioria tem aversao a essa ciéncia. Acerca disso, Castro (2018) menciona trés mitos
sobre o estudo da matematica: “a matematica ¢ dificil”, “a matematica € para os inteligentes” e
a “matematica ¢ propriedade masculina”. Por ser considerada uma ciéncia de dificil
compreensdo, muitos atrelam esse campo de estudo a figura masculina, visto que esta é
considerada superior intelectualmente as mulheres.

Esta concepgdo advém do comeco da ciéncia, da filosofia e das artes, sendo que estas
foram feitas exclusivamente ao longo da histéria pelos homens, dai, a falta das mulheres nestes
campos, salientando, que, sempre existiram fildsofas, cientistas e artistas mas que nas
sociedades machistas, seus nomes eram pouco lembrados ou até excluidos da historia destas.

A cerca disso, pode-se dizer que

A divisdo do trabalho (producéo e reproducéo) era organizada na esfera doméstica, e
quando saiu desta esfera passou a ser organizada em relacdes de mercado e classe, no
espaco publico. Houve assim um reforco na divisdo do trabalho por sexos,
permanecendo destinado a mulher o espaco do lar, a esfera da reproducao, e ao homem
a esfera da producéo, espaco publico. (FERNANDES, 2006, p. 38)

Observa-se que desde a sociedade primitiva j& existiam esta separacdo de papéis, onde
era impossivel que determinado género assumisse 0 papel de outro, sendo assim, &€ notorio
afirmar que até hoje esta distingdo continua, muito embora, em niveis menores do que na
sociedade primitiva.

Esta divisdo se dava de maneira impositiva sem considerar qualquer escolha dos
géneros. Tal classificacdo que remetia aos homens o trabalho, a pesquisa e a ciéncia, e as
mulheres, o lar, as criangas e a reproducédo era considerada como natural e impossivel de ser
modificada. Entdo, podemos observar que estas distin¢cdes entre os géneros ndo € algo recente
e sim algo que perpassa a histéria da humanidade como um todo. O que podemos considerar é
que estas classificacdes acabaram relegando a mulher um status de esquecimento durante toda
sua historia, fazendo com que elas préprias ndo fossem capazes de serem protagonistas de seu
proprio tempo ou de uma época historica. Tal distingdo que elenca as mulheres de um lado e
homens de outro pode ser percebida até nos dias atuais, se for observado com cautela.

Segundo Fernandes (2006),

Esta divisdo se estende até o presente, conforme pesquisas realizadas durante as duas
Gltimas décadas no fim do século XX. Logo, em paises como Japdo, Franca e Brasil
as interfaces entre trabalho, classe e género reconhece que o trabalho manual e
repetitivo e &reas de trabalho intensivo eram predominantemente atribuido as
mulheres; por outro lado, aquele trabalho mais dotado de atributos, conhecimentos
tedricos e capital intensivo era predominantemente destinado aos homens. (Fernandes,
20086, p. 38)
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Tal divisdo, como falado pela autora, permanece até os dias de hoje, fato comprovado
por estas distingbes apresentadas. Podemos observar na sociedade esta classificagdo, onde o
estudo e a ciéncia é destinada aos homens e os trabalhos manuais e extremamente repetitivos
sdo das mulheres, como empregadas domésticas, secretérias, cuidadoras entre outras fungdes
destinadas ao sexo feminino.

Apresentada o percurso historico que tipifica as mulheres como inferiores aos homens,
faz-se necessario adentrar no limiar histérico da matematica e apresentar como a mulher se
destacava na matematica e as relacGes de género que dificultaram este processo.

H& uma dificuldade histérica de analisar este processo, haja vista, que a matematica
antecede a linguagem escrita, sendo que, a documentacdo de tais processos sofrem de uma
penumbra incomensuravel.

A origem da matematica esta ligada as situacGes praticas e cotidianas e como nas antigas
civilizagBes as situacOes praticas eram todas ligadas ao homem, como a agricultura e a
construcdo de utensilios e instrumentos podemos imaginar que desde a génese, a mulher néo
estava incluida nestes processos matematicos. Estes processos eram dados as mentes pensantes
da época, onde boa parte era composta por homens. Por outro lado, a determinacéo clara de
objetivos da matematica em sua origem causa impacto indireto na reavaliacdo das diretrizes de
desenvolvimento para o papel das mulheres na sociedade (D’AMBROSIO, 2002).

Enguanto ciéncia, a matematica surge na Gréecia Antiga, local este que produziu quase
todos os paradigmas dos saberes, desde a filosofia, a matematica, as artes, a quimica, a fisica,
a biologia dentre outras. A primeira sistematizacdo do conhecimento matematico acontece nos
séculos VI e V a.C., a partir dos fildsofos e matematicos gregos. E nesta época, a matematica
era proeminentemente masculina, desde o seu estudo até a sua aplicacdo pratica. Quando Atenas
se tornou o centro politico e cultural da Grécia Antiga, muitos conhecimentos passaram a se
desenvolver (CARVALHO, FERREIRA e PENEREIRO, 2016).

Do mesmo modo, a matematica ndo poderia ter sido diferente. Ela passou a se
desenvolver em um espaco especifico: a Academia, Fundada por Platdo, este era um espaco
adequado para o florescer da filosofia e das demais areas do conhecimento, como a matematica.
Ela foi o centro de atividade intelectual mais importante do mundo grego antigo. Os gregos ndo
utilizavam a matematica apenas para medir e calcular coisas cotidianas. Eles acreditavam no
poder dos numeros e 0s utilizavam para interpretar coisas mais abstratas, que se expressavam
por via de areas proprias como a astronomia (ROQUE, 2012).

Sobre o papel da mulher na matematica e na Grécia Antiga, esperavam que elas ndo

fossem capazes de contribuir para a sistematizacdo e o desenvolvimento desta ciéncia, haja
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vista, que na Grécia Antiga as mulheres eram impossibilitadas de dominar a compreensdo de
temas mais complexos, sendo relegadas a ela o papel de reprodutora e mantenedora do lar.
Fernandes (2016) destaca que na sociedade classica da Grécia as mulheres, mesmo as nobres,
tinham uma fung&o secundéria, onde cabia-lhe os afazeres domésticos. A referida autora ainda
traz que a sociedade grega segregava das mulheres o ensino da matematica.

Platdo (427 a.C-347 a.C.) considerava que a aritmética deveria ser lecionada
aos jovens da aristocracia para que estes desenvolvessem a capacidade de
raciocinar, habilitando-os a arte da administracdo, do comércio e da guerra,
enquanto os conhecimentos matematicos necessarios aos oficios de
competéncia dos homens dos demais grupos sociais deveriam ser
desenvolvidos em jogos e brincadeiras. Dessa forma, por questdes sociais e
culturais era vetado a mulher o acesso aos conhecimentos matematicos mais
avancados (FERNANDES, 2006, p. 39).

Como o contexto cultural e social excluiam as mulheres de qualquer atividade fora da
sua zona de atuacdo destacada pela sociedade, é evidente que neste periodo foram poucas
mulheres que tiveram uma atuacdo na matematica, na filosofia e nas artes. Tal explicacdo
advém da forma como a mulher era vista na Grécia Antiga.

Baseando-se em Carvalho; Ferreira e Penereiro (2016), Atenas era a capital do
conhecimento e da cultura da Grécia Antiga, era la que acontecia a exclusdo das mulheres do
meio social em que estavam incluidas. A condicédo social e politica da mulher da Greécia antiga
se difere largamente dos direitos conferidos aos homens de tal sociedade.

Elas ndo eram consideradas cidadds e, do mesmo modo, ocupavam uma posicdo de
inferioridade social em relacdo aos individuos do sexo masculino. Sendo assim, tal relacdo de
desigualdade corroboraria por atribuir as mulheres atividades direcionadas, em geral, as tarefas
domiciliares e a procriacao, isto €, o ambiente “natural” delas estava confinado ao lar, educando
e gerando os filhos de seus maridos, sendo que, assim, elas deveriam ser subservientes aos seus
cdnjuges e lhe prestar total fidelidade (ROQUE, 2012).

E importante enfatizar que, o status social da antiga mulher grega era condicionado pelo
meio cultural e econdmico em que ela estava inserida. A posicdo da mulher era de total
submissdo, 0 que respingou nas ciéncias e na filosofia, haja vista que, de nenhuma forma ela
poderia participar das academias e dos circulos culturais atenienses.

Com a queda da sociedade ateniense e a conquista de Atenas pelo Império Romano, esta
situacdo permanece inalterada e as mulheres continuam relegadas ao esquecimento total. Com
esta assimilacdo, a matematica direciona-se primordialmente da Grécia para a india. A

matematica agora era dominada e sistematiza pelos indianos. Conforme Fernandes (2006)
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O centro matematico se desloca do mediterraneo para a india, onde no século 111 se
cria o sistema de numeracgdo decimal. Os arabes em contato com os hindus, assimilam
e desenvolvem este sistema. No ano 825 d.C., entre os sabios mugulmanos destaca-se
Al-khowarizmi, o maior matematico arabe que traduziu livros de matematica vindos
da India, criou o sistema de numeracdo decimal e escreveu o livro sobre a Arte
hindu de calcular. (FERNANDES, 2006, p. 41)

Com a mudanca de local para o florescimento da matematica, poderia haver uma
mudanca no paradigma das mulheres na matematica, mas isso ndo se tornou possivel devido a
sociedade indiana da época ser mugulmana. Na religido mugulmana, as mulheres sofriam (e
ainda sofrem) opressdo e exclusdo. Sendo assim, elas ndo podiam participar dos avancos
cientificos. A religido islamica apregoa a inferioridade da mulher em todos os aspectos e aponta
muitas deficiéncias no sexo feminino para justificar essa posi¢cdo. No islamismo, a mulher €
considerada muito inferior ao homem, em todas as esferas imaginaveis.

Segundo Lima (2013), estes processos sociais e religiosos da sociedade indiana, que
dominava a matematica dispensavam as mulheres de qualquer trabalho fora da casa. A opresséo
causada pelo sistema patriarcal e de castas indianas ndo tolerava nem que as mulheres das castas
mais altas tivessem acesso a matematica ou a qualquer tipo de estudo.

Do mesmo modo, o comportamento indiano também € regido pelas leis da religido
retiradas do seu livro sagrado, o Alcoréo. Essas leis influenciam diretamente na cultura islamica
e causam grandes impactos no modo de vida da mulher, desde a sua obediéncia ao homem até
0 modo de vestir (PATARO e MEZZOMO, 2014).

Antes do surgimento do Isla no inicio dos anos 600, os arabes viviam em uma sociedade
tradicionalmente patriarcal. Concordando com Goncalves (2006), as mulheres eram
consideradas como propriedade, e ndo existiam limitacdes a poligamia. O Isla trouxe algumas
reformas, particularmente no que se refere ao estatuto das mulheres. O Alcordo reconheceu o
direito de uma mulher escolher seu préprio parceiro de casamento e fixou limites a pratica
da poligamia: um homem poderia ter até quatro esposas, se ele pudesse providencia-las e trata-
las igualmente.

Depois do desenvolvimento da matematica pelos muculmanos e arabes, outro momento
histdrico surge para consolidar de vez a matematica como ciéncia e campo de estudo amplo e
complexo. Este periodo é o renascimento, que foi, a0 mesmo tempo, um periodo historico e um
movimento cultural, intelectual e artistico surgido na Italia, entre os séculos XIV e XVII, e
atingiu seu apice no século XVI.

Tal movimento religa a matematica, as artes e de todos os saberes ao ideal grego de

razdo e iluminacdo. A partir deste movimento, a matemética ganha um status de ciéncia
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europeia novamente, o que tornou esta ciéncia como norte de todas as outras ciéncias, quando,
através do movimento renascentista, houve um reencontro da matematica europeia coma
cultura classica grega, abrindo caminhos para trabalhos de muitos matematicos, que
contribuiram para os estudos da algebra (FERNANDES, 2006).

Mesmo no renascimento, as mulheres enquanto cientistas e matematicas ndo eram
aceitos, haja vista que, a sociedade europeia da época ainda era muito machista e ainda
considerava a mulher como ser inferior, especialmente. Com o fim do renascimento, entramos
na época contemporanea, e com a consolidacdo do capitalismo, das relacGes sociais de
producdo, a inclusdo das mulheres no mercado de trabalho, mesmo que, de forma bastante
alienante e exploradora, haja vista que as jornadas de trabalho eram essencialmente longas e
decorriam de um esforgo fisico imenso.

Com as conquistas femininas anteriormente citadas, essas vitdrias representam para as
proprias mulheres a capacidade de fazerem e serem protagonistas de sua propria histéria. E
importante citar quais as contribuicGes diretas destas lutas feministas, especialmente, para o
tema desta pesquisa que visa compreender o papel da mulher na docéncia da matematica.

Na concepcao de Schiebinger (2014), as feministas contribuiram para que as mulheres
fossem vistas como sujeitos da acao historica, alem, é claro, de questionarem o poder na relagédo
homem/mulher. Ao deslocarem as discussdes para assuntos da esfera “privada”, as mulheres
questionaram as formas de disciplina e sujei¢do produzidas no cotidiano das relagdes privadas.
As mulheres reivindicaram também em “salario igual para trabalho igual” e “dupla jornada de
trabalho” e criticaram a educagdo diferenciada. Outra contribui¢do deve-se ao fato da igualdade
salarial, onde homens e mulheres que praticam as mesmas funcdes devem ganhar salarios
iguais.

A partir do feminismo também foram desmistificadas algumas noc¢des sexuais que as
sociedades antigas tinham. Em consonancia com Menezes (2016), as defini¢cGes de que a mulher
ndo poderia sentir prazer no ato sexual, que ela ndo era livre para escolher seus parceiros e/ou
parceiras, bem como, a nocdo da contracepcdo, onde a mulher que escolhe quando quer
engravidar e ndo o homem, contribuiram para uma ampla nocdo da mulher na sociedade. Estas
lutas influenciam diretamente na educacéo e na ciéncia, tornando a mulher como sujeitos ativos
da sua educacdo bem como da escolha do seu futuro.

A evolugdo da ciéncia e da educagdo passa pelo género feminino e por suas nogdes
garantidas por sua educacdo. N&o podemos falar mais de uma ciéncia ou de um campo
estritamente masculino ou masculinizante. O fato é que as mulheres estdo conquistando

merecidamente seu espago.
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Dado todo o contexto histérico das mulheres na matematica, surge como essencial
discutir sobre as relagcdes de género e mito na matematica, destacando as visdes das mulheres
no seu ensino. Tais mitos equivalem a um longo processo histérico atribuindo a matematica ao
sexo masculino, de tal forma, que nos dias de hoje ainda existe a no¢do de que homens séo

melhores na matematica do que as mulheres.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia é a base na construcéo de um trabalho académico, pois visa organizar e
concatenar as ideias, técnicas, referéncias e conhecimentos utilizados na sua elaboracdo. Dessa
forma, Oliveira (1997) salienta que torna-se indispensavel em uma pesquisa académica em
decorréncia de que possibilita estudar os procedimentos que viabiliza investigar sobre ideias
corretas acerca de determinado assunto, podendo, assim, determinar a diferenca entre o que é
verdadeiro e 0 que nao €.

A pesquisa académica deve construir um conhecimento, fazendo surgir um saber sobre
aquilo que é estudado, de modo que os resultados obtidos possam ser usados para futuras
pesquisas (FONTE, 2004). Acerca disso, é importante salientar que a pesquisa deve colaborar
para o desenvolvimento, evolugéo e enriquecimento dos saberes.

Tendo isso em vista, a presente pesquisa quanto a abordagem trata-se de uma pesquisa
qualitativa. Com relacdo a natureza da pesquisa, a mesma se classifica como pesquisa aplicada,
que objetiva gerar novos conhecimentos acerca da tematica abordada para uma aplicacéo
pratica. Em consonancia com 0s objetivos, a pesquisa exploratoria, onde propicia ao
pesquisador ter um maior conhecimento, bem como, familiaridade com o tema norteador do
trabalho. Com relacdo aos procedimentos, o presente estudo, inicialmente, trata-se de uma
pesquisa bibliografica, onde foi utilizado trabalhos ja publicados, como: artigos, periodicos,
dentre outras para construir a fundamentacao tedrica. Em seguida, utilizou-se da pesquisa de

campo de modo que que foram feitas investigacdes através de dados coletados de pessoas.

4.1 Sujeitos da pesquisa

O publico envolvido na pesquisa foram as professoras que trabalham no Ensino
Superior. As mesmas fazem parte do quadro docente do Instituto Federal da Paraiba — IFPB,
que se encontra presente em 20 cidades da Paraiba com 21 campi, sendo distribuidos em 15
campi, 3 campi avancado, 2 campi avancado em implementacdo e 1 centro de referéncia. Os
campi que possuem professoras do curso de licenciatura em matematica totalizam 9, sdo eles:
Cajazeiras, Campina Grande, Itabaiana, Itaporanga, Sousa, Patos, Guarabira, Catolé do Rocha
e Jodo Pessoa. As professoras que fazem parte do quadro docente do IFPB somam 16 no total,
no entanto, apenas 11 delas responderam ao questionario enviado. O ano de referéncia da
pesquisa foi 2019, que consiste no ano letivo em que as referidas estavam atuando. A faixa

etaria das professoras que participaram da pesquisa é de 35 a 59 anos. A participagdo das
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professoras se deu respondendo ao questionario semiestruturado, contribuindo com as

informacdes acerca de sua vida académica e profissional.

4.2 Coleta de dados

Para a coleta dos dados, utilizou-se um questionario semiestruturado. Este questionario
foi elaborado na plataforma do Google Forms e enviado para as professoras isoladamente
através do correio eletrénico de cada uma. O questionario semiestruturado enderecado as
professoras continham um total de 22 questbes, trazendo perguntas de carater académico e
profissional.

As perguntas iniciais trazem uma abordagem mais pessoal, questionando a idade, etnia,
local de moradia, estado civil das professoras, objetivando tracar um perfil mais pessoal das
entrevistadas. Em seguida, as perguntas subsequentes fazem mencdo a vida académica das
professoras, a saber de seus niveis de formacéo, instituicdo a qual obtiveram suas graduacdes e
titulos posteriores, bem como o local onde as institui¢oes se situam. Apds isso, indaga-se sobre
a sua vida profissional, como: o campus onde atuam, dentre outras experiéncias profissionais.
As perguntas finais pdem em foco as suas experiéncias profissionais, enquanto mulheres na
matematica, isto €, se ja sofreram algum tipo de discriminacdo enquanto estudantes,
pesquisadoras e professoras na referida area, de modo a saber se ja sofreram algum tipo de
preconceito e/ou discriminacao.

A analise dos dados foi feita de duas maneiras. A primeira analise foi quantitativa e foi
feita com base nas respostas das professoras as questfes fechadas, ja a segunda analise foi de

cunho qualitativo e feita a partir das respostas dadas pelas professoras as questdes abertas.
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5 INTERPRETACAO E ANALISE DOS DADOS

Os resultados dos dados analisados foram organizados de modo a fazer com que o leitor,
tenha uma percepcao objetiva dos sujeitos envolvidos. O presente capitulo busca descrever a
percepcao das entrevistadas com relacdo a sua vida pessoal e académica, bem como a influéncia
disto na vida pessoal delas. Os dados destacados aqui sdo 0s que tém maior pertinéncia no que
compete ao objetivo do trabalho.

De modo a melhor fazer uma interpretacéo e, consequentemente, uma interpretagéo, os

dados foram organizados e divididos em trés eixos, que serdo expostos a seguir.

5.1 Perfil pessoal e académico das professoras

As perguntas iniciais foram de cunho pessoal, a fim de tracar o perfil das docentes.
Dessa forma, uma das perguntas foi a seguinte: Como vocé se considera em relacdo a cor de

sua pele? Cujo resultado foi apresentado no gréafico 3.

Grafico 5 - Como vocé se sente em relacdo a cor da sua pele?

@ Amarelo
@ Eranco
Megro
@ Indigena
@ Pardo

Fonte: Autora, 2019.

Como pode ser notado, das etnias e/ou cores disponiveis para respostas, apenas 2 foram
escolhidas como respostas. A partir do grafico, pode ser visto que a maioria das professoras da
cor parda, enguanto que as demais se consideram branca.

Com relagdo aos campi do IFPB, a instituicdo tem um total de 21 campi e, conforme a
observacdo dos resultados, verifica-se que as professoras participantes desta pesquisa
concentram-se no eixo Jodo Pessoa-Campina Grande, que sdo de fato, os campi com maior
namero de professores e alunos. E mesmo algumas que ddo aula em outras cidades menores,

residem na sua maioria nessas cidades polo.
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Com relacdo a formacdo académica das professoras entrevistadas, existem duas
modalidades: licenciatura, que consiste na formacdo para o ensino fundamental, médio e
tecnoldgico; e o bacharelado, que consiste em uma formacao voltada para o ensino superior ou
para area de pesquisa em matematica pura. Conforme pode ser observado no grafico 4,
prevalece a formacao em licenciatura, embora algumas professoras licenciadas tenham também

a formagé&o de bacharel.

Graéfico 6 - Formacao académica

@ Licenciatura.
@ EBacharelado.

Fonte: Autora, 2019.

Questionadas sobre a instituicdo em que as professoras obtiveram a sua graduacao, as

respostas foram as seguintes:

Gréfico 7 - Instituicdo que cursou a graduagao.

N

=

UEPB UFPB UFCG UNIPAM
Fonte: Autora, 2019.
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Como pode ser visto no grafico, a grande maioria — em um total de 6 — das professoras
obtiveram seu curso em uma faculdade pertencente ao estado da Paraiba. Apenas uma delas
cursou em uma faculdade longe deste estado, sendo uma faculdade de origem mineira, a
UNIPAM. Cabe salientar que todas as faculdades, com excecédo da UNIPAM, séo faculdades
publicas, sendo federais e estaduais. E importante destacar ainda que nenhuma delas obtiveram
sua graduacao do IFPB.

Sabendo que a graduacdo é sO primeiro passo para uma boa formacdo académica, as
professoras também foram questionadas sobre formacgdes posteriores a graduagdo, como pos-
graduacdo. O que foi obtido foi que todas as professoras tem especializacdo. Além da
especializacdo, 50% tem mestrado e 31,85% tem doutorado.

Sobre a instituicao a qual as professoras cursaram a sua pos-graduacao--A-partir-das-suas
respoestas; ficou constatado que todas elas cursaram-na em uma universidade publica e
brasileira. A maioria dessas universidades s@o paraibanas, totalizando 9 professores. As demais

cursaram sua pos em instituicGes fora da Paraiba, sendo universidades mineiras.

5.2 Perfil profissional das professoras

As questdes subsequentes fazem referéncia a atuacdo profissional das professoras. E
importante ressaltar que todas se encontram em pleno desenvolvimento profissional. Sobre o
campus em que as professoras atuam, obteve-se a constatacdo de que 5 das professoras atuam
no campus de Jodo Pessoa, 1 no campus de Jaguaribe, 2 no campus de Campina Grande, 1 no
campus de Cajazeira e 1 no campus de Sousa.

Acerca do tempo de exercicio em que as professoras se encontram atuando no campus
do IFPB, se obteve que 81,8% das professoras atuam no campus do IFPB ha mais de 5 anos,
sendo 9,1% atuando entre 3 e 5 anos e outros 9,1% atuando entre 1 e 3 anos. O tempo de atuagdo
se faz importante, quando se compara com 0s anos anteriores onde nédo se via mulheres como
professoras de matematica, especialmente no ensino superior.

Com relagdo a forma de ingresso sobre como ingressaram como professoras no IFPB,
todas se prestaram a um concurso publico, onde houveram provas eliminatorias e
classificatorias.

Geralmente, as provas eliminatdrias possuem duas etapas: a primeira etapa € uma prova
escrita e a segunda etapa é uma prova didatica. A prova classificatoria consistem, na maioria
das vezes na andlise do curriculo. Essas provas exigem muito das candidatas enquanto mulher,

pois sabe-se que muitas sdo desacreditadas enquanto professoras de matematica.
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5.3 Desafios enquanto professoras de matematica

O terceiro eixo objetiva analisar a opinido pessoal das professoras com relagdo ao que
as levaram escolher ser professora de matemética. De uma maneira geral, as professoras
afirmaram, de forma direta ou indireta, que tinham admiracdo pela docéncia e que também
tinham afinidade com a matematica. Duas delas afirmaram que tinham vocacdo no que se

refere a matematica. Uma delas destacou o seguinte:

Por afinidade a disciplina e as opcdes de cursos que tinham em minha cidade. Ao
longo do curso me apaixonei mais ainda pela matematica e suas aplicacdes, entdo
resolvi fazer especializacdo e mestrado, também para alcancar um salario melhor.

Portanto, pode-se denotar que as professoras ja tinham uma predisposi¢cdo para com a
matematica. Assim, atualmente, consideram-se realizadas profissionalmente.

Dando continuidade com a entrevista, posteriormente, as professoras foram indagadas
acerca das dificuldades enfrentadas quando decidiram seguir carreira como professoras de
matematica. A respeito disso, as mesmas ressaltaram que um dos maiores obstaculos € o
desestimulo proferido pela profissdo. Esses desestimulos vieram tanto da familia, por achar
que é uma profissdo pouco rentavel e que enfrenta muitos percalcos, tanto quanto por parte
de alguns professores, que elas tiveram ao longo da vida estudantil.

E importante destacar também a resposta de uma delas:

Em relacdo a escolha pelas exatas, ndo sofri preconceito. Ao contrério, sempre fui
aceita e respeitada pela familia, colegas, de curso, professores. As dificuldades
enfrentadas se deram pelo fato das poucas op¢des de universidades no sertdo
paraibano. Foi preciso morar em Jodo Pessoa com 17 anos, sem meus pais, com
condi¢Bes financeiras bem precérias, contudo foi muito importante para o0 meu
crescimento enquanto pessoa. Valeu a experiéncia. (P1, 2019).

Esta entrevistada, por sua vez, ndo destaca dificuldades com relacdo ao curso
propriamente dito, mas sim dificuldades de carater mais pessoal. A mesma ressalta que por
ser muito jovem e morar longe da familia foi um grande obstaculo, porém a situacéo serviu
para que ela crescesse e se fortalecesse enquanto pessoa.

Uma outra entrevistada explanou o seguinte:

A falta de confianca dos demais colegas de &rea (ndo todos) nas colocacgdes que
possamos fazer em discussdes inerentes @ matematica, ndo dando muito crédito ao
que afirmamos. Na maioria das vezes interrompem minhas discussfes ou ndo dao
atenc¢do. Ha alta competitividade na é&rea é outro fator muito forte, levando-me a
ser mais autodidata do que eles mesmo seriam. A falta de crédito nas ideias quanto
a pesquisa é outro fator forte. Normalmente sdo docentes mulheres que
desenvolvem pesquisas juntas. Entre homem e mulher, na matematica, trabalhando
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juntos, o docente pesquisador ndo aceita que ideias novas possam vir da professora
de matemaética. E como se a Ultima palavra fosse sempre do homem. (P2, 2019)

O que pode se observar é que esta entrevistada se sentia diminuida em relacdo aos
professores homens de matematica. Os mesmos davam a entender que ndo confiavam nela
por ela ser uma mulher e que ela ndo era levada a sério em algumas colocagGes.

Com relacdo as questdes de género e Matematica, as professoras entrevistadas foram
indagadas como elas se sentiam em referéncia a docéncia feminina em matematica. A partir
disto, pode ser percebido que a maioria ressaltou que ja sofreu discriminacdo por ser uma

mulher na matematica. Como explana uma delas:

Na graduacdo senti preconceito quando uma professora justificou que ndo daria
uma bolsa de estudo a mim porque eu era mulher. Ela justificou que a mulher tende
a acompanhar o marido e por isso ndo valeria a pena investir em mim.

Acerca do explicitado acima, denota-se que a professora deixa evidente que ideal
machista ainda perdura nos dias atuais e que a figura da mulher muitas vezes ainda é ligada
ao homem e/ou afazeres domésticos. E cabivel destacar as palavras de outra entrevistada com

relacdo a mesma pergunta:

A falta de confianca na capacidade intelectual, 0 machismo em sala de aula por parte
de alunos e alunas, a falta de capacidade de conciliacdo entre maternidade e docéncia.
Atualmente entre docentes do atual campus, enfrento disputas por disciplinas de
Caélculo I, por acharem que a mulher ndo tem capacidade de lecionar disciplinas mais
complexas, mesmo que essa disciplina pertenca ao codigo do concurso para o qual fui
aprovada e eles ndo, sendo necessario dar entrada em processo interno para fazer valer
um direito garantido por concurso publico. Tais docentes normalmente fazem
comentaérios entre os alunos sobre a fata de capacidade que eu possa ter em atuar nas
disciplinas de matematica do ensino médio. (P3, 2019)

Embora algumas tenham relatado situacGes discriminatOria, outras ressaltaram que a sua
trajetoria tem sido bastante tranquila, como diz uma das entrevistadas: “Nao tenho nada a
reclamar”.

Por fim, foi perguntado as professoras sobre os maiores desafios que elas se depararam
na sala de aula enquanto professoras de matematica. Em geral, as professoras afirmaram que
planejar uma aula para motivar os alunos e que diminuir a resisténcia no que tange a disciplina

de matematica é o maior desafio. Uma delas destacou o seguinte:

Os desafios sdo com relagdo aos homens adultos, que ndo aceitam tirar uma nota ruim.
E as mulheres adultas por as vezes querer competir, testar o seu conhecimento. J&
quanto aos adolescentes, a aceitacdo é imediata. (P3, 2019).

Outra professora destacou o seguinte:
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Ter o crédito como docente em disciplinas mais especializadas principalmente, quanto
maior foi o grau de complexidade associado a disciplina, mas essa mesma disciplina
nédo pode ser ministrada por uma docente. Senti isso de forma velada anteriormente e
verifico, atualmente, essa repulsa mais claramente. Os meninos em sala de aula
querem um professor que ndo seja chato, encaram a mulher como docente chato. E as
meninas querem ter na frente um professor por conta da atracdo homem-mulher. (P1,
2019)

O que pode ser denotado ¢ certa falta de confianca por parte de alguns alunos devido ao
fato de se tratar de uma professora de matematica do género feminino. Além disso, o ideal de
que mulheres sdo boas em matematica ou em qualquer disciplina que envolva raciocinio ainda
perpetua. Elencou-se ainda que o ato de fazer com que os alunos tomassem gosto em aprender
sobre matematica, era uma tarefa que demandava complicacfes, bem como verificou-se que a
maioria dos alunos possui ressentimentos com a referida disciplina.

A partir do explicitado, denota-se uma mudanga no cenario da matematica com a
insercdo da mulher enquanto professora e pesquisadora. No entanto, é importante destacar que
muitas ainda relataram sofrer uma espéecie de discriminacdo e/ou ndo séo tratadas com
relevancia nesse cenario. 1sso implica que aquele ideal patriarcal que rotula a mulher como

inferior ao homem continua perdurando nos dias atuais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo colocou em destaque a figura da mulher e, a partir disto, fez-se uma
exposicdo histdrica acerca do seu papel social ao longo da histéria, o que permitiu ter ciéncia
de todas as transformagdes ocorridas com e para a mulher ao longo dos anos. Apesar de
ocorridas todas essas mudancas, ficou claro no decorrer da pesquisa que a igualdade de género
entre homens e mulheres ainda ndo esta totalmente alcancada.

Foi constatado que, apesar de haver mudancas consideraveis, o ideal patriarcal
machista ainda perpetua. Assim, ainda ha a necessidade de romper com o estere6tipo
miségino de que a mulher € inferior a0 homem. Acerca desse ideal ainda ser presente na
atualidade, denotou-se que muitos momentos histéricos contribuiram para que ele fosse
construido, como: 0 modo como a mulher era educada no seu seio familiar para os afazeres
domésticos e satisfazer seu marido.

Elencou-se que 0 acesso a educacao para as mulheres foi um processo lento e arduo.
Aos poucos as mulheres foram conquistando o direito de estudar e, durante muito tempo, o
acesso a escolarizacdo era limitado e ligado a religido. Como foi mostrado ao longo da
pesquisa, as mulheres eram tidas como menos inteligente e, por isso, ndo era permitido que
elas estudassem algumas areas da ciéncia, como a matematica, por exemplo.

Foi visto que na atualidade, ndo ha diferenca de género com relagédo a escolarizagéo,
isto €, homens e mulheres tém os mesmos direitos de acesso a educacdo. No entanto, esse
acesso ndo garante que homens e mulheres tenham oportunidades de desenvolvimento
profissional igualitario, pois ainda ha muita segregacao social no campo de trabalho. Acerca
disso e levando em consideracdo aquela aversdo ao estudo da matematica pelas mulheres
impulsionada pela sociedade patriarcal, denota-se uma grande diferenca na escolha dos cursos
de nivel superior entre homens e mulheres. Exemplo disso, é a mulher geralmente escolher a
area de linguagens, humana e cuidados, enquanto o homem geralmente escolhe a area da
matematica, engenharia e computacao.

A partir disso, 0 que se percebe é que a matematica ainda é tida como um campo
majoritariamente masculino. No entanto, a maioria das mulheres ficou a sombra dos homens
e tiveram a sua presenca segregada e ndo receberam a importancia que mereciam. Assim, as
mulheres que ingressaram nessa area estiveram sujeitas a sofrer discriminacao e preconceito
por serem consideradas incapazes. Como ja foi dito, esse conceito foi construido ao longo do

tempo pela sociedade que possui o ideal machista.
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De modo a enfatizar os problemas passados pelas mulheres como professoras de
matematica, algumas professoras do IFPB foram entrevistadas e colocaram as suas vivéncias
enquanto professoras no campo da matematica. Apesar de uma minoria enfatizar que néo
sofreu algum tipo de preconceito durante o seu percurso enquanto professora de matematica,
as demais expuseram que ja passaram por situacdes em que perceberam discriminacdo com
relagdo ao seu género.

Verificou-se que essas professoras disseram que o tempo todo sofrem uma espécie de
teste 0 que faz com que elas se cobrem mais e se preparem mais para provarem seu valor e
competéncia no ensino da matematica. Além disso, constantemente elas s&o vinculadas aos
afazeres domésticos. Assim, as docentes passam duas vezes por prova¢des em um contexto
amplo, como no seio familiar, social e profissional, pois precisam lutar contra o ideal
simbolico construido ao longo do tempo.

E importante reiterar que ndo se pode negar o fato de que a matematica é um campo
onde a figuracdo masculina prevalece como uma espécie de dominio. Infelizmente, essa
caracterizacdo do professor de matematica construida ao longo do tempo influencia
diretamente no campo profissional, 0 que acaba por fazer com que as mulheres sofram
preconceito e discriminacdo como docentes desta disciplina, chegando a serem consideradas,
em casos extremos, incapazes de lecionad-la, como pode ser percebido quando uma das
professoras entrevistadas ressalta que muitas das vezes ndo sdo tratada com a mesma
relevancia.

No entanto, as mudancas estdo acontecendo mesmo que de forma lenta. O que as
mulheres ndo podem fazer é parar de lutar pelo seu lugar e assim desconstruindo esse ideal.
Tendo isto em vista, é preciso que se rompa com esse ideal patriarcal que segrega a figura da
mulher, tratando-a como ser inferior ao homem, pois elas sao tdo capazes quanto eles.

Em concluséo, a presente pesquisa conseguiu atingir o seu objetivo que se configurou
na investigar as dificuldades enfrentadas pelas mulheres como professoras de matematica do
Instituto Federal da Paraiba, bem como a sua realidade profissional e académica e se faz
importante, pois coloca em pauta a figura da mulher na docéncia da matematica e, de certa
forma, incentiva-as na insercdo desta area, fazendo com que as mesmas se sintam capazes e
rompam com o ideal que a taxam como género inferior. E importante destacar algumas
dificuldades encontradas ao longo da pesquisa para a construcdo deste trabalho. Essa
dificuldade se mostrou mediante o retorno das respostas das professoras entrevistadas. Houve
uma demora nesse retorno, por isso, teve a necessidade enviar outro e-mail. Isso fex com que

a concluséo da pesquisa atrasasse.
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APENDICE A
Questionario enviado as professoras.

MULHERES NA MATEMATICA: UMA ANALISE DE GENERO SOBRE A
EXPERIENCIA DOCENTE NO AMBITO DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO
CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA.

Este questionario servira como base para uma pesquisa qualitativa e quantitativa de um TCC
sobre as dificuldades enfrentadas pelas mulheres como professoras de matematica do Instituto
Federal da Paraiba. Apos coleta, tratamento e analise espera-se tragar o perfil das mulheres que

atuam como docentes em Matematica no IFPB.

1) Ano de referéncia:

2) Idade:

3) Como vocé se considera em relagdo a cor da sua pele?

Amarelo ( ) Branco( ) Negro( ) Indigena( ) Pardo( )
4) Qual seu estado civil?

Casada ( ) Divorciada ( ) Solteira ( ) Unido Estavel ( )  Viava( )
5) Vocé reside em qual Cidade/Estado?

6) Qual sua formagao?

Licenciatura. Especifique:

Bacharelado. Especifique:

7) Fez Po6s Graduagdo? (Marcar a tltima concluida)

a) Lato Sensu. Especifique:

b) Stricto Sensu.

€) Mestrado. Especifique:

d) Doutorado. Especifique:

e) Pos Doutorado.

8) Qual a institui¢do que cursou a graduagdo?

9) Qual a instituicdo que cursou a Pés graduagao? (Citar a ultima)
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10) Em qual Campus do IFPB vocé desenvolve suas atividades profissionais como

docente?

11) Esta em plano desenvolvimento profissional?
a) Nao.
b) Sim. Especifique:

12) Ha quanto tempo vocé trabalha?
Menos de 1 ano () Entre 3 e 5 anos ()
Entre 1 e 3 anos () Mais de 5 anos ()
13) E aposentada? Por tempo de contribui¢io? Por invalidez? Voluntaria?
a) Nao.
b) Sim. Especifique:

14) Ha quanto tempo esta aposentada?
Menos de 1 ano () Entre 3 e 5 anos ()
Entre 1 e 3 anos () Mais de 5 anos ()

15) Qual a forma de ingresso no IFPB?

16) Qual o ano de ingresso no IFPB?

17) Qual o motivo da escolha em ser professora de matematica?

18) Quais as dificuldades enfrentadas quando da decisdo em ser professora de matematica?

19) Como se sente em relagdo as questdes de género no contexto da docéncia feminina em

matematica?

20) Quais os desafios nas salas de aulas como professoras de matematica?
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