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RESUMO

Este estudo visou apresentar uma proposta de articulacdo entre os profissionais que atuam no
AEE (Atendimento Educacional Especializado) e os professores da sala de aula regular no
municipio de Mari-PB. Para tanto, levantamos informacBes sobre: as especificidades
educacionais da pessoa com surdez; as garantias educacionais dessa minoria linguistica
asseguradas na legislacéo brasileira e descrevemos a atual estrutura pedagogica de ensino que
assiste os alunos surdos no municipio de Mari-PB. E um estudo bibliogréafico exploratdrio de
abordagem qualitativa sendo caracterizado como uma pesquisa aplicada. Apresenta como
resultado uma proposta de articulacdo entre os profissionais que constituem a triade
pedagdgica: Ensino/professor da sala de aula regular, Comunicacdo/intérprete de Libras e
Suporte/professor do AEE que atuam diretamente com estudantes surdos no intuito de
favorecer a relacdo e a conectividade entre tais profissionais e, consequentemente, beneficiar
0 ensino e a aprendizagem dos alunos surdos. Por isso, ressaltamos a importancia de
esclarecer como funciona a estrutura de ensino publico criada para assistir os estudantes
surdos, quem sdo os profissionais envolvidos diretamente e indiretamente nessa assisténcia, a
responsabilidade de cada um e a necessidade do trabalho em conjunto para o sucesso do
ensino ofertado a esses alunos.

Palavras-chave: Estrutura de Ensino Publico. AEE. Praticas Pedagdgicas. Inclusdo. Surdos.



ABSTRACT

This study aimed to present a proposal for articulation between professionals who work in the
AEE (Specialized Educational Service) and teachers in the regular classroom in the city of
Mari-PB. For that, we raised information about: the educational specifics of the person with
deafness; the educational guarantees of this linguistic minority ensured in Brazilian legislation
and we describe the current pedagogical structure of teaching that assists deaf students in the
city of Mari-PB. It is an exploratory bibliographic study with a qualitative approach
characterized as an applied research. It presents as a result a proposal for articulation between
the professionals that make up the pedagogical triad: Teaching/teacher in the regular
classroom, Communication/interpreter of Libras and Support/teacher of the AEE, whom
works directly with deaf students in order to favor the relationship and the connectivity
between such professionals and, consequently, benefit the teaching and learning of deaf
students. Therefore, we emphasize the importance of clarifying how the public education
structure created to assist deaf students works, who are directly and indirectly involved in this
assistance, the responsibility of each professional and the need to work together for the
success of the education offered to these students.

Keywords: Public Education Structure. AEE. Pedagogical Practices. Inclusion. Deatf.
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1. INTRODUCAO

A atual oferta de ensino no Brasil, segundo a Politica Nacional de Educacao Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva, busca atender “o direito e os beneficios da
escolarizacdo de estudantes com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular”
(MEC/SECADI, 2014, p.5), ou seja, o direito de todos os estudantes de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo e visando a equidade entre
todos. A partir dessa ética, as escolas regulares tém o dever de receber todo e qualquer aluno,
sem preconceito as suas especificidades. Por consequéncia da “perspectiva da educagido
inclusiva, a educacdo especial passa a integrar a proposta pedagdgica da escola regular,
promovendo o atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao” (MEC/SECADI, 2014, p.11).

Por isso, as Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial, na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva implementaram o Atendimento Educacional Especializado (AEE), com a
finalidade de identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas. “E atribuido ainda ao atendimento educacional especializado a
responsabilidade de “complementar e/ou suplementar a formagdo dos estudantes com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela” (MEC/SECADI, 2014, p.11).

Nesse contexto de assisténcia a grupos especificos de alunos, a fim de promover a
efetividade da escolarizacdo de todos, foi feito um recorte no intuito de aprofundar o
entendimento sobre essa estrutura de ensino publico, na Perspectiva Inclusiva que assiste a
pessoa com surdez na escola regular.

Este estudo foi motivado pelas inquietacbes que surgiram a partir da atuagdo da
pesquisadora como intérprete educacional de Libras em duas escolas municipais da cidade de
Mari-PB. A Escola “Prefeito Epitacio Dantas” e a Escola “Professora Maria das Neves de
Paula Arruda”. E teve como objetivo geral apresentar uma proposta de articulagdo entre os
profissionais que atuam no AEE e os professores da sala de aula regular no municipio de
Mari-PB. Para tanto, levantamos informacOes sobre: as especificidades educacionais da
pessoa com surdez; as garantias educacionais, dessa minoria linguistica asseguradas na
legislacdo brasileira e descrevemos a atual estrutura pedagdgica de ensino que assiste 0s
alunos surdos no municipio de Mari-PB. O aprofundamento nesse contexto de assisténcia aos
alunos surdos no ensino regular é bastante relevante para fundamentar acdes coerentes e

norteadoras, a fim de executar o que esta determinado pela legislacdo e ndo subtrair direitos



pelo desconhecimento tanto das especificidades dos alunos surdos, como da estrutura criada
para fomentar a efetivacdo da escolarizacdo destes.

Nesse sentido, para melhor a compreensao do nosso trabalho, além desta introducéo,
na qual apontamos a tematica da pesquisa, 0 objetivo a ser alcancado e a justificativa da
escolha da tematica, apresentamos mais quatro se¢des assim enumeradas: 2. Fundamentacéo
tedrica, que aborda aspectos historicos e socioculturais da Comunidade Surda e esta
subdividida em seis topicos, 0s quais nos levam a uma reflexdo acerca dos seguintes aspectos:
2.1 Filosofias, métodos e correntes educacionais que permearam a educacao de surdos; 2.1.1
O Bilinguismo e o Biculturalismo na Comunidade Surda; 2.2 O individuo surdo e suas
especificidades no contexto educacional; 2.2.1 O papel das salas de AEE dentro da Educacao
Inclusiva para pessoa com surdez; 2.3 O recurso visual como instrumento indispensavel a
pratica pedagodgica inclusiva; fechando a se¢do da fundamentagdo tedrica, no topico 2.4
fazemos uma reflexdo acerca da Educacdo Inclusiva ofertada ao aluno surdo e a necessidade
do funcionamento de uma triade pedagogica, criada para estabelecer o ensino aos surdos no
ambiente da escola regular. Na secdo 3, detalnamos nossa metodologia; na secdo 4,
apresentamos uma proposta metodoldgica com o intuito de promover articulacdo entre os
profissionais envolvidos na oferta de ensino que assiste aos alunos surdos e, por ultimo,

apresentamos nossas consideracgoes finais.

2. ASPECTOS HISTORICOS E SOCIOCULTURAIS DA POPULACAO SURDA

Ao longo da nossa educacdo percebemos que a sociedade por muito tempo buscou
padronizar os individuos. Por exemplo, quando estudamos sobre a Segunda Guerra Mundial,

conhecemos o termo: “raga pural”

, uma ideologia de padronizacdo da humanidade com claros
objetivos de excluir o que ndo se encaixava nos padrdes estabelecidos. Também conhecemos
varios martires, ou seja, pessoas que foram condenadas a morte por agir, pensar e ser
diferente.

E nesse contexto de intolerancia, varias minorias seguem sendo alvos dos equivocos
da sociedade, para tais erros, sucedem mudancas discretas comparadas as graves
consequéncias produzidas por esses equivocos, como: direitos comuns a todos sendo negados

a determinados individuos, prejuizos intelectuais, emocionais, ou até mesmo fisicos, de quem

! Raca pura: termo utilizado pela primeira vez pelo diplomata e escritor francés conde Arthur de Gobineu (1806-1882), sequndo Gobineu,
baseado na teoria de Friedrich Von Schlegel, existiu um antigo povo, os arianos, que se originou na Asia Central e migrou para o sul e para o
oeste, chegando a Europa. Para Gabineu, todos os povos europeus de raga “pura” branca eram descendentes do antigo “povo ariano”, —
palavra que significa “nobre” — seria o apice da civilizagdo. Adolf Hitler retomou este conceito proposto por Gobineu para justificar sua
politica de exterminio dos Judeus e povos ndo-arianos.
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passou por circunstancias que envolveram discriminagdo. Numa breve analise histérica do
papel da pessoa com surdez na sociedade, logo percebemos o quanto o surdo foi vitima de
praticas discriminatorias. “Durante a Antiguidade ¢ por quase toda a Idade Média pensava-se
que os surdos ndo fossem educaveis, ou que fossem imbecis” (Moores 1978 apud
LACERDA, 1998).

Segundo Lacerda (1998), o sujeito surdo ao longo de milénios sofreu com a
incompreensdo e discriminacdo da sociedade, tendo registro da abertura de praticas de
educacdo no inicio do século XVI. A autora destaca que nesse periodo passaram a acreditar
que seria possivel os surdos se desenvolverem sem as interferéncias sobrenaturais (milagres),
mas essas praticas de ensino ndo eram divulgadas. Dentro desse contexto equivocado estava o
sujeito surdo sendo injusticado por ideologias de padronizacao.

Lacerda (1998) tambem detalha que as primeiras tentativas de educar surdos eram
focadas na fala e escrita das linguas orais e 0s poucos que passaram por essa estrutura de
ensino eram individuos nobres, cujos pais tinham interesses que 0s mesmos herdassem seus
bens patrimoniais, pois eram negados os direitos daqueles que ndo falavam, uma vez que a
auséncia da fala oralizada era entendida como a incapacidade de pensar e, por conseguinte,
incapacidade de administrar bens patrimoniais herdados. A autora evidencia ainda que 0s
professores que atuavam nesse contexto eram particulares e suas estratégias limitadas ao
ambiente doméstico. Contudo, paralelo e divergente a essa estrutura que se pautava no esforco
de fazer as pessoas com surdez se comunicar usando a voz e a leitura labial? existiam os
grupos gestualistas, que impulsionados pela necessidade da comunicagdo desenvolveram uma
linguagem diferente da oral, porém eficaz e que Ihes permitiam interacdo dentro da sociedade.

Empatico a Comunidade Surda surge o grande nome de L’Epée, mais conhecido

como “Pai dos surdos”:

O abade Charles M. De L’Epée foi o primeiro a estudar uma lingua de sinais usada
por surdos, com atencdo para suas caracteristicas lingliistica. O abade, a partir da
observacdo de grupos de surdos, verifica que estes desenvolviam um tipo de
comunicacgdo apoiada no canal viso-gestual, que era muito satisfatéria (LACERDA,
1998, p.71).

Como nos mostra Souza (2003), a partir de estudos sobre obras de autores como

Lane e Philip (1984), L’Epée ndo se acomodou com o modo de educar os surdos e se

2 Mais tarde essas praticas ganharam status de filosofia educacional e recebeu o nome de “Oralismo”. Seu fundador do foi Samuel Heinicke,
que criou a metodologia que ficou conhecida como o "método alemédo"”. Para ele, 0 pensamento sé era possivel através da lingua oral e o
ensino pela lingua de sinais significava ir contra o avango dos alunos. Este método ganhou forga no Congresso Internacional de Educadores
de Surdos, realizado em Mildo nos dias de 9 a 12 de setembro de 1880 (conhecido como Congresso de Mildo). Ele foi preparado por uma
maioria oralista, com o prop6sito de dar forca de lei as suas proposi¢des no que dizia respeito a surdez e a educagao de surdos.
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apoiando na linguagem gestual usada por surdos franceses, criou os “sinais metodicos”,
combinacgdes de lingua de sinais e gramatica francesa sinalizada. A autora ainda pontua que a
teoria do abade francés defendia que os professores aprendessem os sinais com surdos para se
comunicarem. Apos isso, era ensinada a lingua falada e escrita do grupo majoritario. O abade
ainda fundou a primeira escola nesse género, com aulas coletivas e periodicamente divulgava
suas estratégias de ensino em reunides. L’Epée defendia que a lingua de sinais para o surdo
era o: “[..] veiculo adequado para desenvolver o pensamento e sua comunicagdo”

(LACERDA, 1998, p.71).

2.1. ENSINO DE SURDOS: FILOSOFIAS, METODOS E CORRENTES EDUCACIONAIS

Segundo Lacerda (1998), adeptos do principio da padronizacgdo na qual a pessoa com
surdez deveria se comunicar usando o canal oral-auditivo, ganharam forca e constituiram o
Oralismo enquanto corrente filosofica de educacdo de surdos. A autora ainda destaca que 0s
defensores do Oralismo chegaram ao Congresso de Mil&o, ocorrido na Italia no ano de 1880,
estrategicamente articulados com a finalidade de consolidar sua filosofia em leis regentes e
que esse grupo de defensores do método oralista conseguiu estabelecer a proibicao das linguas
de sinais, alegando que o uso dos sinais gerava atraso ao desenvolvimento da fala dos
individuos surdos.

A medida de proibir as linguas de sinais e a pratica obrigatoria da abordagem oralista
se perpetuou por aproximadamente cem anos, como destaca Lacerda (1998) e foi um
retrocesso lastimavel para Comunidade Surda suscitando “um esteredtipo de incapacidade, de
deficiéncia, para o surdo” (CROMACK, 2004, p.69).

Ignorando por completo os avangos educacionais dos surdos que usavam as linguas
de sinais, a corrente oralista impdem a normaliza¢do da pessoa surda “A supressdo da lingua
de sinais na decada de 1880 teve um efeito danoso para os surdos [...] ndo apenas em sua
educacao e conquistas académicas, mas também na imagem que tiveram de si mesmos e de
toda a comunidade e cultura surdas” (SACKS, 1990, p.71). A sociedade ouvinte continuava
se impondo sobre a minoritaria Comunidade Surda, determinando adequagfes e
padronizagdes, tendo o ouvinte como modelo a ser alcangado. Era necessario “normalizar” os
surdos para que estes pudessem desfrutar dos mesmos direitos que o resto da sociedade
desfrutava, pois 0 entendimento era: sem a aquisicdo da fala, esses individuos, 0s surdos,

estariam em desvantagem em relagdo aos ouvintes.
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O Oralismo, estrategicamente, ganhou importante reforgo, pois “os pais eram
orientados pelos médicos a procurar terapeutas de fala e a jamais utilizar os chamados gestos
e/ou mimicas” (VIEIRA; MOLINA, 2018, p.04). Conforme nos mostra Vieira e Molina
(2018), as especificidades dos surdos como sujeitos visuo-gestuais, com lingua e cultura
divergente da majoritaria sociedade ouvinte, foram ignoradas e a imposicdo da cultura oralista
ocasionou um desfecho depreciativo ao sujeito surdo.

Ainda segundo Vieira e Molina (2018), a sociedade seguindo o pensamento oralista,
deixou o tema pedagdgico (Educacdo) em segundo plano e as a¢Ges voltadas para o individuo
surdo eram primeiramente de cunho de salde, ou seja, 0s surdos deveriam ser
“normalizados” e apds esse processo, eles poderiam, enfim, ter condicOes de estar em
igualdade com os demais alunos e serem assistidos no ambiente educacional.

Porem, algo que chama a atencdo nesse contexto de normalizacéo € que tiraram dos
surdos a modalidade de lingua que atendia as especificidades deles, em outras palavras, 0s
surdos sendo sujeitos visuo-gestuais e como tal tendo uma percep¢do de mundo distinta dos
ouvintes, tinha nas linguas de sinais um canal comunicativo que atendia essas
particularidades e impuseram-lhes a aprendizagem de uma lingua oral e os avaliavam como
incapazes de aprender essa lingua, assim, sofriam depreciagdo. Desta forma, “[...] percebe-se
que a discriminagdo para com o surdo, como para com a utilizacdo da linguagem de sinais,
corresponde, acima de tudo, a uma hierarquia social cuja logica ¢ exclusora das diferencas”
(CROMACK, 2004, p.72).

Lacerda (1998, p. 70), nos mostra que durante o periodo de predominancia do
Oralismo, que proibia 0 uso das linguas de sinais, registrou-se que tal pratica deixava “a
imensa maioria dos surdos de fora de toda a possibilidade educativa”, ocasionando
consequentemente uma evasao escolar desses alunos surdos. Entretanto, mesmo a lingua de
sinais sendo proibida ela era praticada na clandestinidade, pois era por meio dela que os
surdos se identificavam e tinham seus desejos de interacdo supridos. Acerca da relagdo entre
lingua e interacdo, Nobrega (2015, p.21) afirma que:

A lingua so6 cumpre sua funcéo se houver interacdo no sentido pleno da palavra. Nao
basta a producédo do signo, é imprescindivel que os interlocutores compartilhem o
significado da enunciacdo. Para tanto, & necessario que estes compartilhem a lingua
enquanto interacdo, marcada, nao pela enunciacdo monologica, isolada, fechada,
hermética, mas a partir dos contetdos ideol6gicos pertinentes a situacao vivenciada,
levando-se em conta a interacdo entre os sujeitos envolvidos nas cenas enunciadas.
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Para Ndbrega (2015), é através da lingua de sinais que o surdo se encontra com 0
outro na enunciacdo e por meio dela compartilha situacbes comuns entre eles. Apesar da
proibicdo de sua lingua natural, os surdos levados pela necessidade de interagir com seus
pares, “sempre souberam, intuitivamente, que a lingua de sinais era uma lingua” (SACKS,
1990, p.74.).

O percurso historico mostra que durante muito tempo essa necessidade de acessar o
outro, o0 mundo através de sua lingua natural, do sujeito surdo foi desconsiderada. Como
afirma Lacerda (1998), tentaram varios métodos para adequar o surdo a realidade ouvinte.
Pode-se dizer que foram cometidos terriveis erros como: acreditar que o surdo ndo pensava
porque ndo ouvia; que sO a partir da aquisicdo da fala é que ele teria condi¢Bes de
desenvolver-se; que as linguas de sinais atrapalhavam a aquisi¢cdo das linguas orais, dentre
outros. Se observarmos todos esses pensamentos estavam voltados para adequar o sujeito
surdo a realidade dos ouvintes e esse sempre foi um equivoco para as tomadas de decises:
tentar encaixar o diferente dentro de padrdes pré-estabelecidos, desconsiderando suas
especificidades.

Para Lacerda (1998), diante do descontentamento advindo dos resultados poucos
satisfatorios da filosofia oralista, surgiu outra filosofia que ndo teve o éxito esperado junto ao
individuo surdo, a Comunicacdo Total. Segundo Vieira e Molina (2018) ndo houve um marco
na historia que determinasse a consolidacdo dessa filosofia no cenario educacional, como
ocorreu com o Oralismo no congresso de Mildo. Assim como Lacerda (1998), Vieira e
Molina (2018) apontam que a nova filosofia surgiu em virtude da insatisfacdo e fracasso da
educacdo de surdos pautada no Oralismo. A Comunicagdo Total despontou como uma
alternativa. “Sua historia vai sendo construida na insatisfagdo que se manifesta mundialmente
com os resultados da educacao oralista que, ap6s haver exposto varias geracdes de surdos a
sua orientacdo, ndo apresentou resultados satisfatorios”, Sa (1999, p. 106 apud VIEIRA e
MOLINA, 2018).

Segundo Vieira e Molina (2018), a Comunicagédo Total consistia na aceitagdo do uso
dos gestos e mimicas como ferramentas no processo de ensino e aprendizagem da fala e
escrita das linguas orais. Ou seja, 0 pensamento de padronizacdo ainda permanecia. O
entendimento de que os surdos deveriam aprender a oralizagdo para estarem em igualdade
com os demais individuos ainda persistia.

Para as autoras Vieira e Molina (2018), a Comunicacgdo Total se utilizou de todas as
formas de comunicacdo possiveis e todos os recursos, a fim de promover a aprendizagem

junto aos surdos, dentre as quais destacamos o Bimodalismo, que consiste no uso de linguas
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de modalidades diferentes, no caso do Brasil, o Portugués e a Libras. As autoras ainda
destacam programas e materiais que foram criados fazendo uso de todas as formas de
comunicacao possiveis e todos os recursos, depreciando a lingua de sinais, que foi colocada
apenas como recurso e/ou ferramenta por essa filosofia. “Enfim, a Comunicac@o Total ndo usa
Libras como lingua — isso s0 aconteceu no Brasil em 2002 — mas seus sinais como
ferramenta” (VIEIRA e MOLINA, 2018).

Na contramdo das ideias que norteavam as filosofias aplicadas na educacdo de
surdos, o Oralismo que proibia as linguas de sinais e a Comunicacdo Total que aceitava as
linguas de sinais com depreciacdo do valor linguistico, surgiu uma pesquisa muito importante,
de William Stokoe, professor do Gallaudet College em Washington. Lodi (2004), descreve
essa pesquisa como sendo o primeiro estudo publicado sobre lingua de sinais, onde sua
analise comparativa entre lingua de sinais e linguas orais revelou que as linguas de sinais

tinham propriedades linguisticas semelhantes as linguas orais.

“[...] em 1960, William Stokoe publicou o primeiro estudo sobre uma lingua de
sinais descrevendo a estrutura da American Sign Language (ASL) a partir da analise
de seus elementos constituintes. Assumindo o pressuposto saussureano de que
existem principios gerais comuns a todas as linguas, Stokoe (1960) descreveu o
sistema da ASL tomando como base os sistemas descritos para as linguas orais”.
(LODI, 2004, p.284)

Ainda:
“[...] Stokoe (1960), centrando seu trabalho na descri¢do dos sinais e na fungdo que
eles exercem na ASL, concluiu que “a atividade comunicativa das pessoas que

usam esta lingua [a ASL] € verdadeiramente linglistica e suscetivel a andlise
micro-linglistica do tipo mais rigoroso” (Stokoe, 1960: 67)”. (LODI, 2004, p.284)

Lodi (2004), nos mostra ainda que a publicacdo de Stokoe suscitou interesse de
outros pesquisadores da area, que passaram a investigar sobre diferentes linguas de sinais em
todo o mundo e assim, como 0 pesquisador norte-americano William Stokoe, outros
estudiosos identificaram as propriedades linguisticas em outras linguas de sinais,
comprovando o valor linguistico destas e atestaram por meio de suas pesquisas que 0s sinais,
tdo desvalorizados, constituiam um sistema linguistico de outra modalidade, a espa¢o-visual.

Nesse sentido, Sacks (1990, p.45) afirma que:

Encontramos na lingua de sinais, em todos os niveis — léxico, gramatical, sintatico
—, um uso linguistico do espago: um uso que é espantosamente complexo, pois boa
parte do que na fala ocorre de modo linear, sequencial, temporal, na lingua de sinais
torna-se simultaneo, coincidente, com multiplos niveis. A “superficie” da lingua de
sinais pode parecer simples para um observador, como a dos gestos ou mimica, mas
logo descobrimos que isso € uma ilusdo, e o que parece tdo simples é
extraordinariamente complexo, consistindo em indmeros padrdes espaciais
encaixados de forma tridimensional uns nos outros.
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Diante dos resultados dos estudos publicados pelo mundo, comprovando/atestando o
valor linguistico das linguas de sinais, os oralistas tentavam cumprir seu objetivo de oralizar
os surdos utilizando-se de técnicas da Comunicacdo Total. Ou seja, aceitaram 0 uso dos sinais
como “ferramenta” para ajudar nas suas ideias de padronizagao.

Segundo Sacks (1990), essa reintroducdo das linguas de sinais, através da
Comunicacdo Total, mesmo como ferramenta e com valor linguistico depreciado, apesar dos
resultados dos estudos publicados, “ndo foi conseguida sem enorme resisténcia” (SACKS,
1990, p.74). Embora estivessem usando as linguas de sinais nas escolas, esse uso se tratava da

reproducdo da lingua oral em sinais e ndo da prépria lingua de sinais.

2.1.1 O Bilinguismo e o Biculturalismo na comunidade surda

Vieira e Molina (2018), explicam que frente ao fracasso do Oralismo e da
Comunicacéo Total, surgiu o Bilinguismo, proposta filoséfica que reconhece a necessidade do
uso de duas linguas de modalidades diferentes: a lingua de sinais e a lingua oral. “[...] junto ao
Bilinguismo, veio o Biculturalismo, revelando um processo antes ignorado, que € 0 processo
de construcdo da identidade cultural surda, uma vez que o surdo tem contato com dois grupos
culturais distintos, o ouvinte ¢ o surdo” (CROMACK, 2004, p.72). Ou seja, “O bilinguismo é
muito mais do que a exposic¢do a duas linguas: é parte de um projeto maior de empoderamento
do surdo e propicia que o papel da escola seja cumprido na constru¢do de conhecimento e na
constitui¢cdo autonoma dos estudantes” (VIEIRA e MOLINA, 2018, p.04).

A perspectiva do Biculturalismo na educac¢édo Bilingue para surdos “estreia uma nova
tendéncia, a de vincular o processo educacional as experiéncias culturais dos surdos, para que
seu desenvolvimento alcance maior éxito” (CROMACK, 2004, p.72). Como ressalta bem
SACKS (1990, p.78), “Somos um povo Unico, com nossa propria cultura, nossa propria
lingua, [...] que recentemente foi reconhecida como uma lingua independente —, e que nos
distingue das pessoas ouvintes”.

Refletindo mais profundamente sobre o contexto educacional, percebemos que na
construcdo do conhecimento, para o sujeito surdo obter éxito nesse processo, € preciso
considerar suas especificidades e assim, estabelecer critérios e tracar estratégias pedagdgicas a
serem adotadas para com eles. Nesse sentido, se faz necessario reconhecer que o surdo é um

ser visual-gestual. Vejamos o que pontua a psicologa Cromack:
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Pelo fato de os surdos viverem em um mundo completamente visual-gestual, seu
cognitivo se desenvolve de um modo totalmente visual, ao contrario dos ouvintes
que utilizam a audicdo para se comunicarem, o que instiga reflexfes sobre a
constituicdo do sujeito. Por viverem em uma comunidade onde s&o minoria, as
chances de ocorrer uma comunicagdo impropria sdo grandes e, caso iSSO 0corra,
haverd consequéncias para 0 crescimento intelectual, social e emocional dessa
pessoa (CROMACK, 2004, p.69).

A autora esclarece que o surdo tem um jeito proprio de ver, sentir e estar no mundo.
Ele é um ser visuo-gestual e como tal, acaba por desenvolver uma identidade propria, utiliza
uma lingua que atende as suas especificidades e, dentro desse contexto, se constitui
culturalmente diferente do ouvinte. Cromack (2004, p.69), afirma: “Sua organizagao, cultura
e linguistica distintas, considerando o que hoje é chamada de cultura surda, proporciona

condicdes distintas para a constitui¢do da subjetividade e identidade”.

22. O INDIVIDUO SURDO E SUAS ESPECIFICIDADES NO CONTEXTO
EDUCACIONAL

No Brasil, o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais, a Libras, s aconteceu
no inicio do século XXI. O hiato entre os estudos sobre as linguas de sinais e as leis que
reconhecem o que esses estudos apontam, € evidéncia de uma resisténcia dos governantes
para admitir oficialmente as caracteristicas préprias desses sujeitos enquanto minoria
linguistica e assim, estabelecer medidas que os favorecam. O Decreto n° 5626 de 22 de
dezembro de 2005 dispde de determinadas garantias que reconhecem a distingdo dos
individuos surdos, de sua lingua, de sua identidade e de sua cultura no nosso pais para dispor
dos direitos conferidos a estes e assegurados pelas leis vigentes.

O Art. 2° do decreto supracitado afirma: “Para os fins deste Decreto, considera-se
pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por
meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras”. J& o Capitulo VI, que trata da garantia do direito a educacdo

das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva estabelece:

Art. 22. As instituicBes federais de ensino responsaveis pela educacgdo basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizagdo de:

| — escolas e classes de educagéo bilingtie, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilinglie, na educacédo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;
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I — escolas bilinglie ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes
da singularidade lingiiistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa.

8§ 1° S&o denominadas escolas ou classes de educacéo bilinglie aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucéo
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.

§ 2° Os alunos tém o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o0 desenvolvimento de
complementacdo curricular, com utilizacdo de equipamentos e tecnologias de
informac&o. (Grifo nosso)

O entendimento das distingfes do individuo surdo, como a evidéncia de sua lingua
natural, cultura e identidade surda, advindas de um contexto particular, e ainda, o direito a
promocdo dessas, sdo uma realidade assegurada por lei e presente na singularidade do
atendimento educacional da pessoa com surdez. No entanto, da conquista das leis até a
efetivacdo das mesmas ha um longo caminho e o envolvimento efetivo de inimeras pessoas.
Nesse sentido, ressaltamos a consideravel relevancia dos profissionais da educagdo como peca
fundamental nesse processo de efetividade ao cumprimento de parte desses direitos.

Como confirmam Campello e Rezende (2014), atualmente a educacgdo brasileira é
norteada por uma abordagem inclusiva, onde as institui¢des tém a responsabilidade de acolher

a todos e criar estratégias para promocéo do ensino, conforme as necessidades dos individuos.

2.2.1 O papel das salas de AEE dentro da Educacéao Inclusiva para pessoas com surdez

Apesar das relevantes conquistas da Comunidade Surda, no tocante as suas distin¢des
quanto individuo e o direito a uma Educacgdo Inclusiva serem aspectos reconhecidos por lei,
ndo garantem por si s a efetivacdo de tais direitos no cotidiano escolar do estudante surdo.
Ou seja, as garantias legais nem sempre se materializam em uma Educacao Inclusiva no chéo
da escola. Nesse sentido, é importante ressaltar a diferenca entre estar incluso e estar
integrado, pois estar no ambiente escolar, fisicamente, ndo significa que esse aluno esteja
incluso.

Estar incluido significa ter suas singularidades consideradas, respeitadas sob o0s
diferentes aspectos; que suas especificidades sejam vistas como diferencas e ndo como
caracteristicas indesejaveis e negativas, que precisam ser mudadas; que 0 sujeito possa

participar das atividades propostas, sem sofrer interferéncias que buscam “normaliza-lo”, para
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que este se encaixe no que esta sendo proposto. Quando ndo se respeita 0 aluno e suas
caracteristicas proprias, criam-se obstaculos para o percurso da aprendizagem. N&o por sua
incapacidade, mas porque ndo o consideraram no momento do planejamento, do fazer
pedagdgico. Ou seja, as propostas de atividades ndo foram pensadas/planejadas/adequadas
considerando o aluno. Em outras palavras, ele foi desconsiderado.

Quando ha a desconsideracdo das especificidades dos alunos, acontece a
“integragdo”. O aluno estd no ambiente escolar, como mero elemento decorativo. Frequenta
salas de aula regulares, mas ndo participa das atividades propostas. Uma das hip6teses para tal
realidade é a auséncia de planejamento adequado, voltado para as caracteristicas proprias
desses sujeitos. Nesses casos, 0 aluno fica isolado na sala de aula da escola regular, ndo
obtendo éxito nas atividades escolares, uma vez que as atividades propostas ndo contemplam
as especificidades educacionais que os estudantes necessitam, uma metodologia distinta e
adequac0es pertinentes as suas caracteristicas especificas.

Tal realidade tem como consequéncia a evasdo ou o fracasso escolar. Escolas que
tém praticas como as descritas, podem até se dizerem inclusivas, mas na pratica estdo sendo
apenas integradoras. A inclusdo requer o envolvimento da comunidade escolar na busca de
estratégias que atendam as necessidades especificas de seus alunos. “A inclusdo educacional é
um direito do estudante e requer mudancgas na concepcao e nas praticas de gestdo, de sala de
aula e de formacdo de professores, para a efetivacdo do direito de todos a escolarizagdo”
(MEC/SECADI, 2012, p.5).

Com vistas a efetivacdo do direito a escolarizacdo de alunos com necessidades
especificas na escola regular, foi criado o AEE, cuja funcdo é subsidiar o ensino nas salas de
aula regulares e auxiliar o professor de escolas regulares na efetivacdo do direito a

escolarizagdo desses estudantes.

“[...] a Politica Nacional de Educac&o Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(MEC, 2008) define a Educagéo Especial como modalidade de ensino transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades, que disponibiliza recursos e servicos e o
atendimento educacional especializado, complementar ou suplementar, dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotago no ensino regular” (MEC/SECADI, 2012, p.5).

Desta forma, ressaltamos a importancia do trabalho dos profissionais do AEE. As
orientacbes e informacOes destes repassadas aos demais profissionais que integram a
comunidade escolar, quanto as especificidades dos alunos assistidos, sdo essenciais no sentido
dirimir barreiras na sala de aula regular. Em outras palavras, evitar que os professores por

falta de conhecimento quanto as especificidades desses estudantes tentem encaixa-los,



19

equivocadamente, dentro do que estd sendo proposto, sem as devidas adequacgdes. Apesar do
AEE ter profissionais especificos, com atuacgao distinta do papel do professor da sala de aula
regular, esta ligado diretamente ao ensino da sala regular e as demais atividades da

comunidade escolar.

“O Programa Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais, instituido pelo
MEC/SECADI por meio da Portaria Ministerial n°® 13/2007, integra o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE e o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia — Viver sem Limite”. (MEC/SECADI, 2012, p.9)

Com objetivos de:

* Apoiar a organizagdo da educagdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva;

» Assegurar o pleno acesso dos estudantes publico alvo da educacdo especial no
ensino regular em igualdade de condicfes com os demais estudantes;

* Disponibilizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade as escolas regulares da
rede pablica de ensino;

* Promover o desenvolvimento profissional e a participagdo da comunidade escolar.
(MEC/SECADI, 2012, p.9)

As salas multifuncionais foram criadas para integrar o sistema da Educacgéo Inclusiva
e fomentar o subsidio necessario para que estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no ensino regular tivessem a efetivacdo do
direito a escolarizacdo. Segundo o Mec/Secadi (2012), essas salas s&8o compostas de materiais
especificos como: equipamentos, mobilidrios, materiais e equipamentos especificos para
deficiéncia visual, materiais didaticos pedagogicos, quites de tecnologia assistiva e, no
periodo de 2005 a 2012, sofreram alteracfes desses materiais, visando atender as demandas
dos sistemas de ensino. Junto com a implementacdo desses ambientes (salas multifuncionais),
esta a atuacdo de profissionais especificos, professores do AEE, que prestam um Atendimento
Educacional Especializado aos estudantes em questdo, articulam os materiais existentes nas
salas multifuncionais e auxiliam os profissionais da comunidade escolar quanto as
especificidades dos alunos que integram a instituicao e sdo assistidos pelo AEE.

Giroto, Poker e Omote (2012), destacam que o Ministério da Educacdo (MEC), no
ano de 2008, criou uma politica educacional, onde por meio do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) foram disponibilizados recursos, servicos e estratégias que atendessem
ao publico que necessita de suporte especializado para ter assegurada sua permanéncia e
desenvolvimento na oferta de ensino que o governo dispde.

A Educacdo Especial no formato do AEE se constitui, portanto, na ferramenta, no

suporte indispensavel que viabiliza a escolarizacdo desses alunos no ambiente
escolar comum. Sem recursos, estratégias e materiais adaptados que atendam as suas
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necessidades educacionais especiais, seria muito dificil garantir a participagdo
efetiva nas atividades propostas, bem como a interacdo com 0s outros alunos e
professores (GIROTO; POKER; OMOTE, 2012, p. 12).

Os autores supracitados destacam que o sistema educacional regular, na perspectiva
inclusiva, parece ndo alcancar o sucesso sobre a efetividade dos objetivos assegurados por lei,
tornando evidente a aplicacdo destes a partir de esfor¢os coletivos, ressaltando o trabalho dos
profissionais do AEE, colocando sobre estes uma consideravel responsabilidade acerca do
sucesso da Educacdo Inclusiva. Fica claro ainda, que a Educagdo Especial apresenta um
carater complementar e que as atividades desenvolvidas por ela sdo diferentes da sala regular,
porém, atreladas a proposta pedagdgica de ensino comum. Temos entdo nos profissionais em

questdo uma base que disponibiliza auxilio para a Educacao Inclusiva.

A Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(2008, p.15) define o atendimento educacional especializado — AEE com fungéo
complementar e/ou suplementar a formagdo dos alunos, especificando que “o
atendimento educacional especializado tem como fungdo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participa¢do dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (NOTA

TECNICA — SEESP/GAB/N® 11/2010, p. 02).

O professor do AEE ¢ um profissional com formacao especifica e habilitado “[...]
para o exercicio da docéncia e formacdo continuada na Educa¢do Especial” (MEC/SECADI,

2012, p.8). Esses professores atuam no (a):

° Elaboracéo, execucdo e avaliagdo do plano de AEE do estudante;

° Definicdo do cronograma e das atividades do atendimento do estudante;

° Organizacdo de estratégias pedagdgicas e identificagdo e producdo de
recursos acessiveis;

° Ensino e desenvolvimento das atividades prdprias do AEE, tais como:

Libras, Braille, orientacdo e mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos surdos;
informética acessivel; Comunicagdo Alternativa e Aumentativa — CAA, atividades
de desenvolvimento das habilidades mentais superiores e atividades de
enriquecimento curricular;

° Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de
tecnologia assistiva na sala de aula comum e demais ambientes escolares;

° Articulag@o com os professores das classes comuns, nas diferentes etapas
e modalidades de ensino;

° Orientagdo aos professores do ensino regular e as familias sobre a
aplicabilidade e funcionalidade dos recursos utilizados pelo estudante;

° Interface com as é&reas da salde, assisténcia, trabalho e outras.

(MEC/SECADI, 2012, p.8,9, grifo nosso)

Diferente do que algumas pessoas interpretam, o trabalho do AEE ndo é um reforco,
onde os profissionais desfazem entraves nas habilidades dos alunos apresentados na sala de

aula regular. O trabalho do AEE ndo € posterior ao do professor regular, mas anterior. Os
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profissionais do AEE subsidiam o ensino na sala de aula regular criando materiais e
fornecendo estratégias para que o professor da sala de aula regular possa mediar a construgao

do conhecimento desses individuos.

2.3. RECURSO VISUAL: INSTRUMENTO INDISPENSAVEL A PRATICA
PEDAGOGICA INCLUSIVA

As acbes desenvolvidas em uma sala de aula precisam ser cuidadosamente
planejadas, organizadas e com objetivos bem estabelecidos. Cada recurso didatico usado tem
como objetivo auxiliar e promover aprendizagem aos estudantes. Na educacéo infantil e nos
anos iniciais do fundamental, por exemplo, é comum: exposi¢do das letras do alfabeto com a
intencéo de revisa-lo a cada olhar; té-lo como suporte imediato a cada necessidade de uso;
expor regras de ordens necessarias aos bons modos e principios no quadro de “combinados®’;
evidenciar a celebracdo da data natalicia de cada aluno no quadro do “aniversariante do dia”;
compartilhar criagdes no “mural”, etc. Sdo alguns dos recursos visuais elaborados com o
intuito de auxiliar na dindmica e aprendizagem dos alunos.

Nobrega (2015) ressalta a ideia de que ha tempos o papel da escola deixou de ser
apenas o de desenvolver habilidades de leitura e escrita, no sentido de decodificar e codificar,
nos alunos. Com as novas exigéncias do mundo globalizado, a escola tornou-se a grande
agenciadora do desenvolvimento de praticas letradas uma vez que “[...] o letramento nao € sé
o dominio de determinadas habilidades (ler e escrever), mas uma pratica social e como tal
influencia e é influenciado pelas diferentes realidades sociocultural e economica”
(NOBREGA, 2015, p.30). Possibilitando que seus alunos atuem de forma satisfatoria em
diferentes esferas da sociedade. Ao citar Street (1994, apud ROJO, 2009, p. 98) Nobrega
(2015), mostra que o autor vé o letramento sob dois enfoques: o autbnomo e o ideoldgico. O
primeiro enfoque vé o letramento pelo viés técnico, deixando a parte o contexto social. Temos
nesse enfoque um letramento por si mesmo, produzindo “efeitos sobre as praticas cognitivas e
sociais desconsiderando o contexto sécio-cultural e econdmico no qual o sujeito esta inserido”
(NOBREGA, 2015, p.30). Enquanto o letramento ideoldgico, na perspectiva social, ndo se
limita a “habilidade técnica e neutra,” esse outro enfoque de letramento nos revela “[...]

formas pelas quais as pessoas se referem a leitura e escrita, sendo elas proprias enraizadas em

3 . . .~ oA . .
Quadro, cartaz ou mural de “combinados”: ¢ a exposigdo das regras de convivéncia no ambiente escolar.
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concepgdes de conhecimento, identidade, e de ser [...]” (STREET, 2003, p. 77-78 apud
NOBREGA, 2015, p. 30).

Ao fomentarmos o letramento de individuos surdos através de diferentes habilidades
comunicativas, que tais sujeitos irdo usar em diferentes contextos de suas praticas sociais se
faz necessario considerar suas especificidades como sujeitos visuo-gestuais para 0 éxito no
desenvolvimento do letramento desses individuos.

Refletindo sobre esse principio, de buscar e/ou criar recursos visuais para o
letramento do aluno surdo, como ja mencionamos, é preciso levar em consideracdo suas
especificidades, em particular, sua compreensdo de mundo a partir da visdo e sua lingua
natural, a lingua de sinais. Ou seja, as acbes dos profissionais, do professor da Educacédo
Inclusiva, precisam se pautar na remocdo das barreiras pedagogicas, assim como pensamos,
planejamos, organizamos e executamos para os alunos ouvintes, devemos ter sensibilidade
para pensarmos, planejarmos, organizarmos e executarmos tudo o que é proposto no ambiente

escolar para os alunos surdos.

[...] o papel do professor vai muito além de entrar em uma sala de aula e repassar um
conteddo. Nesse sentido, um dos conhecimentos de suma importancia na construcéo
continua de praticas pedagogicas que envolvem ensino-aprendizagem de linguas é o
da linguistica aplicada, pois vem nos despertar para a necessidade de nos atentarmos
ao contexto socio-historico-cultural, de forma a tonar o conhecimento de facil acesso
e relevante aqueles que o buscam (LOPES; SALLES; PALLU, 2018, p.289).

Para os autores supracitados, ¢ preciso “[...] combinar o conhecimento tedrico e o
contexto que permeia o ensino, levando em consideracdo o aprendiz e suas necessidades,
direcionando-o para o caminho em que aprendizado sera mais eficaz” (LOPES; SALLES;
PALLU, 2018, p. 290). Em outras palavras, é importante utilizarmos a linguistica aplicada’
(LA) para identificar, investigar e buscar solugdes para problemas que envolvem linguagem e
vida social dos alunos surdos e nos inclinarmos na busca de recursos digitais que estdo
surgindo a fim de assistir a esses estudantes com o que estiver disponivel nessa area
tecnoldgica, sem deixar de lado a condigdo desses individuos como seres visuo-gestuais.

O contexto atual dos inumeros recursos digitais nos coloca diante de um leque de
ferramentas que nos proporcionam indmeras maneiras de adequac¢do para dar cumprimento
aos critérios da Educacdo Inclusiva e assistirmos aos alunos em suas necessidades. Porém,

Giroto, Poker e Omote (2012), nos alertam que o fato de termos estudantes que demandam de

4 . ;. . . URT . TR . . .
Linguistica aplicada: € um campo de estudo transdisciplinar, indisciplinar e intercultural que identifica,
investiga e busca solugdes para problemas relacionados a linguagem na vida real.



23

noés uma adequacdo em nossa pratica pedagdgica, ndo pode ser usado como fator de
justificativa para integracio. E preciso ponderar acerca das assisténcias necessarias, mas sem
criar um isolamento desses individuos na pratica das atividades.

Outro ponto refletido pelos autores ¢ “[...] toda essa tecnologia disponivel representa
meios e ndo um fim em si mesmo. [...] ndo € o0 uso em si que se constitui na meta” (GIROTO,;
POKER; OMOTE, 2012, p. 22). Os esforcos para levantar recursos visuais para atender as
especificidades dos alunos surdos ndo se encerram ao té-los em méos. Apds isso, entra em
cena o singular trabalho do professor em estabelecer objetivos, organizar essas ferramentas,
criar estratégias, levantar hipéteses, em resumo, articular a aplicabilidade desses recursos.

Woloszyn, Gongalves e Merino (2020), apresentam questdes sobre recursos visuais
que vao além da imagem propriamente dita como instrumento de informacgdo. Os autores
esclarecem ainda o uso do texto em movimento® de forma estrategicamente elaborada para
promover a comunicacao bilingue. Mencionam também o uso de: fotografias, graficos,
iconografias e ilustracGes estaticas, videos, animac¢fes digitais, dentre outros mecanismos
utilizados com um unico intuito, a criagdo de materiais cada vez mais eficazes para préaticas
pedagdgicas, ja que as midias estdo cada vez mais presentes e exercendo grande influéncia na

Comunidade Surda.

2.4. ESTRUTURA DA EDUCACAO INCLUSIVA OFERTADA AO ALUNO SURDO

Atualmente, o sistema da Educacdo Inclusiva no Brasil esta estruturado com o
objetivo de cumprir o que a legislacdo estabelece e o que o préprio movimento mundial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva enfoca: “uma acdo politica, cultural, social e pedagogica,
desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes” (MEC/SECADI, 2014, p.01). No
tocante ao aluno surdo, o subsidio para o atendimento a suas necessidades especificas €
imprescindivel, visto a igualdade entre os alunos.

Ao analisarmos os materiais de referéncia: Decreto n° 5626/2005; Proposta
MEC/SECADI (2012 e 2014); MEC/SEESP (2004 e 2010); identificamos quatro profissionais
previstos a integrar a estrutura de ensino publico que atende diretamente o aluno surdo. Séo
eles: o professor da sala de aula regular, responsavel pelo ensino da lingua portuguesa escrita,

a L2, para o aluno surdo. O intérprete educacional, responsavel pela comunicacdo na lingua

> Texto em movimento: Este material é tido como um video educacional bilingue, pois apresenta todo o
conteudo tanto em Libras quanto em audio, pelo discurso oral. A apresentacéo do contetdo do video conta com a
presenca de um intérprete de Libras, palavras em movimento e ilustragdes.
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natural desse aluno surdo, a Libras, sua L1; O professor de Libras, responsavel pelo ensino da
Libras e o professor do AEE, responsavel por subsidiar o ensino na sala de aula regular, por
meio de adequacdes em materiais, criagdes de recursos didaticos e articulacBes de estratégias
pedagdgicas que auxiliem o ensino-aprendizagem desse aluno surdo no ambiente inclusivo da
sala de aula regular.

A estrutura do AEE ofertada ao aluno surdo no municipio Mari-PB, é constituida
pelo professor do AEE e o intérprete de Libras. Infelizmente, o municipio ainda ndo conta
com um professor de Libras, o que seria extremamente pertinente, visto que a Libras é a
lingua natural, a L1, da pessoa com surdez e como tal deve ser estudada de forma sistematica
como acontece com a Lingua Portuguesa para os ouvintes. Nesse sentido, é palpavel a
necessidade de um profissional fluente em Libras, de preferéncia um professor surdo, que
possibilite ao estudante surdo o estudo sistematico de sua L1.

Menezes (2020, no prelo), descreve uma triade estrutural na Educacao Inclusiva e

nomeia seus pilares de: Ensino, Comunicacdo e Suporte:

O pilar “ensino” se refere ao portugués escrito que os alunos surdos vao aprender ¢
que tem como profissional articulador das suas agBes o professor regular de
portugués. Ja o pilar “comunicagdo” se refere as agdes que envolvem a pratica da
lingua materna, que ¢ a Libras, cujo profissional intérprete tem a funcdo de articular
acdes para promocao efetiva desta. E, por ultimo, o pilar “suporte” que se volta aos
recursos e estratégias que déo subsidio aos outros pilares, e tem como profissional
articulador o professor do AEE. [...] Assim, temos o professor regular de portugués
adequando suas propostas as especificidades do seu aluno surdo, o intérprete de
Libras promovendo a comunicacdo necessaria durante esse processo de ensino do
portugués escrito e os profissionais do AEE fornecendo o subsidio das agdes na sala
de aula regular, ou seja, temos trés profissionais distintos com funcdes distintas, mas
que necessitam estar conectados. Um auxiliando o outro para intensificar as acoes e
consequentemente os resultados (MENEZES, 2020, no prelo).

Como ja& vimos, o surdo é um individuo com caracteristicas proprias e utiliza uma
modalidade linguistica que atende a essas especificidades. No tocante ao ensino e
aprendizagem, além do professor regular da sala inclusiva, temos mais dois profissionais que
assistem diretamente a esse aluno no ambiente educacional: o intérprete educacional de Libras
e o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

No entanto, como essa estrutura ainda nao foi consolidada em algumas localidades, e
em outras, estd recentemente estabelecida, um exemplo dessa efetividade tardia da estrutura
proposta pela Educacdo Inclusiva € 0 nosso municipio, Mari-PB, que constituiu uma equipe
inclusiva composta por: professores de AEE, cuidadores e intérpretes apenas no ano de 2017.

Em reunibes que participamos periodicamente, nds, como parte integrante dessa equipe,
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trocamos informagdes e experiéncias e evidenciamos a satisfacdo das professoras veteranas do
AEE ao receber- novos profissionais: especialista na area da deficiéncia visual, intérpretes de
Libras e cuidadores para compor a equipe inclusiva, pois nos anos anteriores ndo havia a
presenca desses profissionais.

Menezes (2020, no prelo), nos mostra que cada profissional tem responsabilidades
distintas dentro daquilo que compete a sua atuacdo como articulador dessa triade. Cada um
responde pela area de conhecimento que foi instruido/formado/habilitado para a funcdo que
esta exercendo, porém, é necessario que haja conhecimento sobre a articulacdo da estrutura e
as funcdes de cada pilar envolvido no AEE.

Menezes (2020, no prelo), também pontua sobre a responsabilidade e as a¢des que
competem a cada profissional e a importancia de ndo estar isolado em sua fungéo, para que
haja um resultado satisfatério dessa atual estrutura de ensino publico brasileiro, bem como o
trabalho em conjunto desses pilares. A autora ainda ressalta o planejamento das acbes da
equipe pedagdgica, que deve ter como foco as necessidades do estudante surdo e cada
profissional que compde essa equipe precisa ter clareza do papel e funcdo pedagdgica
enquanto membro da equipe. Enfim, para que ocorra sucesso no trabalho desenvolvido pela
triade é necessario o desenvolvimento de trabalho de modo articulado, em conjunto. Abaixo

segue a ilustracdo dessa estrutura de ensino publico apresentada por Menezes:

Triade Pedagdgica

U=  _

Fonte: Menezes (2020, no prelo)
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Ao analisarmos essa estrutura de ensino publico apresentada por Menezes (2020, no
prelo), evidenciamos a necessidade de alinhamento entre os profissionais envolvidos na
assisténcia ao aluno surdo. Os trés pilares ttm um mesmo objetivo, o desenvolvimento
educacional do aluno surdo, embora, cada um deles exerca acOes e responsabilidades
distintas. O fato de suas ac¢des estarem voltadas para 0 mesmo sujeito cria uma demanda de
unidade/conectividade entre esses pilares. E primordial que haja um trabalho em conjunto
entre esses pilares e ndo o isolamento dos mesmos. A partir do entendimento dos profissionais
sobre a estrutura da triade e cada funcdo distinta dos pilares, eles devem, em consonancia,

tracar suas ac¢des voltadas para o desenvolvimento do aluno surdo.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa € um estudo bibliografico exploratorio de abordagem qualitativa sendo
caracterizada como uma pesquisa aplicada cujo enfoque recai sobre a melhoria da pratica do
ensino de alunos surdos do municipio de Mari-PB. Segundo Barros e Lehfeld (2000, p. 78), a
pesquisa aplicada tem como objetivo “contribuir para fins praticos, visando a solugdo mais ou
menos imediata do problema encontrado na realidade”.

Ao refletir sobre a realidade do local em que atuamos como intérprete de Libras, nas
Escolas Municipais Prefeito Epitacio Dantas e Professora Maria das Neves de Paula Arruda,
na cidade de Mari - PB, surgiu o interesse de produzir uma proposta que auxilie 0s
profissionais que atuam na Educacdo Inclusiva no municipio de Mari-PB: professores do
ensino regular com aluno(s) surdo(s) em sua sala de aula, professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e intérpretes educacionais de Libras.

A pesquisa foi realizada a partir da selecdo de materiais tedricos que abordam as
especificidades educacionais do sujeito surdo, documentos oficiais que norteiam o AEE e a
legislacdo que trata das garantias educacionais da pessoa com surdez. Iniciamos essa etapa de
busca por materiais em periédicos da CAPES, seguindo comandos como: especificidades
AND surdos, histéria AND surdos, educacdo AND surdos, lutas AND surdos. Dentre 0s
textos apresentados a partir da busca avangada, selecionamos aqueles que percebem a pessoa
com surdez como sujeito visuo-gestual, com lingua e cultura distinta da majoritaria sociedade
ouvinte. Quanto aos documentos oficiais que tratam do AEE e a legislacdo referente as
garantias educacionais dos surdos, foram acessados, respectivamente, a partir do Portal do
MEC e do site do Planalto. Apos leitura dos materiais selecionados, passamos a escrita do
trabalho.
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4. PROPOSTA METODOLOGICA PARA FAVORECER A ATUACAO DA TRIADE
PEDAGOGICA QUE ASSISTE AO ESTUDANTE COM SURDEZ

Atualmente o ensino publico inclusivo, que assiste ao estudante surdo no Municipio
de Mari-PB, disp6e de uma estrutura pedagdgica composta pelos seguintes profissionais:
professor da sala de aula regular, professor do AEE e intérprete de Libras, os quais necessitam
ter clareza de seu papel pedagdgico, de sua funcdo enquanto elo constitutivo de uma triade
que da sustentacdo para a efetivacdo da Educacdo Inclusiva, bem como de momentos de
planejamento especifico para tratar das especificidades educacionais demandadas pelos
estudantes surdos. Tomando como base a necessidade de compreensdo do funcionamento
articulado da triade (Ensino, Comunicacao e Suporte) e com o0 objetivo de favorecer a relagdo
e a conectividade existente entre os profissionais que assistem aos alunos surdos, criamos uma
proposta metodoldgica. Esclarecemos que a proposta metodoldgica foi elaborada articulando
os profissionais que constituem a equipe pedagogica que assiste aos estudantes com surdez no
municipio de Mari-PB. N&o mencionamos a atuacgao do professor de Libras uma vez que nao
dispomos deste profissional integrando a Equipe Pedag6gica do AEE. No entanto,
enfatizamos a necessidade da presenca impar do professor de Libras na sala de AEE.

Com base no que compete a escola de “Efetivar a articulacdo pedagdgica entre os
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais e os professores das salas de aula
comuns, a fim de promover as condi¢des de participagdo e aprendizagem dos alunos” (NOTA
TECNICA — SEESP/GAB/N° 11/2010, p. 04), sugerimos um momento de dialogo entre os
gestores, coordenadores e professores do AEE para esclarecimento do que compete ao AEE
de uma maneira mais especifica: “Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade no AEE, na sala de aula comum e
nos demais ambientes da escola” (NOTA TECNICA — SEESP/GAB/N® 11/2010, p. 04).
Destacamos a necessidade desse dialogo uma vez que no municipio de Mari-PB, ainda, ndo
vivenciamos tal pratica. No ano de 2020, a Escola Municipal “Prefeito Epitacio Dantas” tinha
duas alunas surdas matriculadas uma no 7° e a outra 8° ano do Ensino Fundamental Il. No
mesmo ano, a escola “Professora Maria das Neves de Paula Arruda” tinha um estudante
matriculado no 4° ano do Ensino Fundamental 1. As escolas mencionadas ndo dispunham de
salas de recursos instaladas em suas dependéncias e o AEE dos trés alunos foi realizado em
outra escola municipal da Cidade de Mari-PB. Entretanto, os professores das duas escolas

supracitadas, que tinham alunos surdos em suas salas ndo tiveram momentos de
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planejamentos com os profissionais do AEE que assistiram, a época, aos estudantes surdos.
Como os professores do AEE irdo planejar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a
aplicabilidade de recursos pedagodgicos e de acessibilidade, tanto no AEE, quanto na sala de
aula regular, e nos demais ambientes da escola se ndo estiverem presentes nas reunides que
articulam essas acbes? Compreendemos que é imprescindivel momentos de planejamentos
especificos entre os profissionais do AEE com professores do ensino regular que tém alunos
surdos em suas salas.

Como ja mencionado, o professor do AEE é um profissional com formacdo para
docéncia com conhecimento especifico sobre as especificidades de alunos que necessitam de
assisténcia especializada e subsidia o ensino regular destes. Por isso, se faz necessario o
acesso do professor do AEE aos acontecimentos da rotina educacional, a fim de cumprir com
o que lhe é designado. E relevante que nesses momentos de diadlogo no ambiente escolar
como: reunides pedagogicas, jornadas pedagdgicas, entre outros, sejam também apresentados
trechos dos documentos que norteiam as agdes dos profissionais do AEE. Para tanto,
sugerimos a veiculacdo de tais informacdes através de folders, slides, apostila informativa e
videos institucionais.

Independente das ferramentas usadas para veicular as informagdes, 0 mais relevante
neste material serdo as informacdes contidas nele: explicar a funcdo do professor do AEE,
suas responsabilidades, qual a finalidade da criagdo das salas multifuncionais, dos
atendimentos educacionais especializados e a funcdo de outros profissionais — cuidadores,

intérpretes educacionais de Libras — para efetivacdo da proposta inclusiva.

Cartaz-1

“Escola inclusiva é, aguela que garante a
qualidade de ensino educacional a cada um
de seus alunos, reconhecendo e respeitando
a diversidade e respondendo a cada um de
acordo com suas potencialidades e
necessidades” (MEC/SEESP, 2004, p. 07).
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Cartaz — 2
AESCOLAE SEUS INTEGRANTES

E essencial que cada integrante do
ambiente escolar saiba qual sua fungdo no
grupo e leve em consideragdo o todo,
contribuindo para um objetivo comum. No
caso, o de garantir a aprendizagem dos
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A inclusdo educacional ¢ um direito do
estudante e requer mudangas na concepcgao
e nas préticas de gestdo, de sala de aula e
de formagdo de professores, para a
efetivacdo do direito de todos a
escolarizagdo” (MEC/SECADI, 2012, p.5).

Fonte: adaptado pela autora.

Cartaz-3

O integrante da equipe chamado
PROFESSOR DO AEE

O professor do AEE é um profissional com formagéo
especifica e habilitado “..] para o exercicio da
docéncia e formacdo continuada na Educagdo
Especial” (MEC/SECADI, 2012, p.8).

Sw >

~

<o

Fonte:hitps:/v. google.com/url7Sa=i&url-htps93AV2FY2Fumwacritca.co
Ih

equipe-faz-a-diferenca-no-ambiente-
corporativo&psig=AOVVaw2AB1DC3_4Ld773UOUB3Zkb&st=1614976213349
000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqFwo T CKCV77a9l-
B8CFQAAAAAIAAAAABA ]

A Politica Nacional da Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008, p.15) define
o atendimento educacional especializado - AEE com
funcédo complementar e/ou suplementar a formacéo
dos alunos, especificando que “o atendimento
educacional  especializado tem como fungdo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades  especificas” (NOTA TECNICA —
SEESP/GAB/N® 11/2010, p. 02).
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Como exemplificado nos cartazes: 1, 2 e 3, elaboramos uma estrutura de material que
traz em cada cartaz um tema em destaque, com citacGes de trechos de documentos que as
regulamentam.

Os exemplos sugeridos seguem uma estrutura simples e didatica, que pode ser usada
em diferentes géneros textuais: folder, slide, panfleto/folheto, dentre outros. Mediante a
familiaridade com as ferramentas digitais disponiveis no ato da elaboracdo, o material
produzido pode ganhar sofisticacéo.

Além da producdo dos materiais informativos, a exemplo do cartaz que
apresentamos, propomos trés ciclos de planejamentos: O 1° envolve gestores, coordenadores
pedagdgicos e professores do AEE, onde eles irdo articular acdes voltadas para 0 ambiente
escolar, considerando a especificidade linguistica do estudante surdo. O 2° ciclo envolve as
reunides pedagdgicas ja existentes em cada escola e que geralmente tem a frente o(a)
coordenador(a) pedagogico(a). No entanto, propomos que nessas reunides os profissionais
que pertencem a Educacdo Especial e que atuam de forma direta e/ou indireta nessas escolas
como: professores do AEE, cuidadores e intérpretes de Libras, passem a integra-las e tenham
um espaco de fala para explicar o papel de cada profissional no AEE. O 3° ciclo envolve a
triade pedagdgica que assiste diretamente ao aluno surdo: professor da sala de aula regular,
professor do AEE e intérprete de Libras. No 3° ciclo, estes profissionais trocardo informacoes
e desenvolverdo estratégias para o ensino e aprendizagem do estudante surdo.

No 1° ciclo de planejamento propomos a articulacdo entre os gestores das escolas
regulares, que tém alunos surdos matriculados, e os gestores da Educacdo Especial com o
intuito de tracar estratégias que favoregam a inclusdo dos alunos que sdo assistidos, tanto pela
escola comum, como pela Educacdo Especial. Abaixo mostramos detalhamento dos

participantes, objetivos e periodicidade desse ciclo.

Quadro I - 1°CICLO

1° CICLO - REUNIOES PEDAGOGICAS COM GESTORES DA ESCOLA REGULAR E
DA EDUCACAO ESPECIAL

Participantes Objetivo Periodicidade
Gestores(as) escolares, Articular a efetividade da Bimestralmente (antecedendo
coordenadores(as) Educacéo Inclusiva no 0 inicio de cada bimestre e
pedagdgicos(as), ambiente escolar; das reuni@es dos professores
professores(as) do AEE e | Avaliar as a¢des desenvolvidas | com os coordenadores
coordenador(a) da no bimestre anterior. pedagdgicos).
Educacao Especial.

Fonte: propria da autora.
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No 2° ciclo propomos que os professores do AEE participem de todas as reunides
pedagdgicas do ano letivo, uma vez que identificamos a presenca desses profissionais apenas
em algumas reunides que acontecem escola que esta localizada a sala de recursos
multifuncionais. Nesses momentos, salientamos a importancia da apresentacdo dos
professores do AEE aos professores das salas de aula regulares e a garantia de fala aos
docentes que atuam no AEE, com o intuito de esclarecer o seu papel dentro da triade
pedagdgica, a responsabilidade que Ihe compete enquanto professor do AEE que assistira aos
alunos surdos e da parceria necessaria que devera existir entre os professores da sala de aula
regular e do AEE, para que se cumpra a efetividade do ensino e aprendizagem desses alunos.

Cada escola tem o seu calendario periodico de reunides pedagogicas. Algumas se
retnem mensalmente, outras bimestralmente. O que pontuamos é a necessidade da
participacdo dos profissionais que integram a Educacao Especial, equipe pedagdgica do AEE,
nessas reunides. A Educacdo Inclusiva trouxe para escola regular os alunos e os profissionais
que habitavam o espaco em separado da escola especial. Ser escola inclusiva requer que 0s
profissionais da Educacdo Especial ocupem seu lugar de fala e agdo pedagdgica, com sua
atuacdo de modo transversal, conforme assegura a lei. Desse modo, é necessario que esses
profissionais estejam presentes nas reunides, desenvolvam uma relacdo sélida com os demais
profissionais que compdem a escola, compartilhem informacdes e conhecimentos especificos
que irdo favorecer o ensino e aprendizagem dos alunos por eles assistidos.

E importante destacar que o municipio de Mari-PB, dispdem apenas de duas salas
multifuncionais para atender a toda demanda dos alunos do municipio que necessitam do
Atendimento Educacional Especializado.

A relagdo dos professores do AEE com os demais profissionais que atuam nas
escolas que tém salas de recursos multifuncionais é mais favoravel, pois frequentam o mesmo
ambiente, espaco fisico, diferente das escolas que tém estudantes com deficiéncia, mas nao
dispdem de sala de recursos multifuncionais. Nesse caso, 0s alunos em questdo precisam se
deslocar para uma das duas escolas que tém sala de recursos multifuncionais, a fim de terem o
seu atendimento. As salas de recursos multifuncionais sdo instaladas mediante demanda do
municipio. “Aos gestores dos sistemas de ensino cabe definir quanto a implantacéo das salas
de recursos multifuncionais, o planejamento da oferta do AEE e a indicacdo das escolas a
serem contempladas, conforme as demandas da rede [...]” (MEC/SECADI, 2012, p.10).
Sugerimos que os professores do AEE passem a integrar as reunides pedagdgicas das escolas

que tenham alunos surdos matriculados. O Quadro Il apresenta o 2° ciclo de planejamento:
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PEDAGOGICOS

2° CICLO - REUNIOES PEDAGOGICAS MEDIADAS PELOS COORDENADORES

Participantes

Objetivo

Periodicidade

Coordenador(a)
pedagdgico(a),
professores(as) das salas de
aulas regulares,
professores(as) do AEE e
outros profissionais
especificos da Educagdo
Especial — intérpretes e
cuidadores — que assistem
os alunos com necessidades
educacionais especiais.

Fomentar a relacdo efetiva
entre os professores da sala
de aula regular e 0s
profissionais da Educacéo
Especial,

Planejar a¢des conjuntas;
Acompanhar
desenvolvimento de agdes.

Bimestralmente (A cada inicio
de bimestre).

Fonte: prépria da autora.

Propomos que novos encontros sejam marcados mediante demandas especificas de

cada contexto escolar, a fim de sanar as necessidades pedagogicas diagnosticadas pelos

profissionais envolvidos na educacdo inclusiva dos estudantes surdos. Sugerimos que esse

calendario de reunides pedagdgicas voltado para pauta da Educacdo Especial aconteca a cada

inicio de bimestre, atrelando o mesmo ao calendario das reunides pedagdgicas ja existentes.

Consideramos que tais reunides sdo momentos propicios para apresentacdo das demandas

especificas da Educacdo Especial.

Quadro 11 —3° CICLO

ALUNOS SURDOS

3°CICLO — CICLO DE ESTUDOS PEDAGOGICAS DA TRIADE QUE ASSISTE AOS

Participantes

Objetivo

Periodicidade

Triade pedagogica:
professores(as) do AEE;
professores(as) das salas de
aula regulares com
alunos(as) surdos e 0s
intérpretes de Libras.

Articular a efetividade do
ensino e aprendizagem de
alunos surdos;

Avaliar as agoes realizadas;
Pensar novas estratégias de
ensino a partir das realidades
apresentadas pelos
professores.

Mensal

Fonte: propria da autora.
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Quanto ao 3° Ciclo, propomos que 0s encontros entre os profissionais que integram a
triade pedagdgica que assiste aos alunos surdos, a saber: professor da sala de aula regular com
alunos surdos, professor do AEE e intérprete educacional de Libras, sejam mensais. Cujo
objetivo é promover o aprofundamento quanto as especificidades linguisticas e culturais da
pessoa com surdez e a importancia de considerar essas particularidades nos momentos de
planejamento.

Os Ciclos de Estudos Pedagogicos da triade que assiste aos alunos surdos
acontecerdo a partir da troca de informacBes, do compartilhamento de materiais que
esclarecam sobre as caracteristicas proprias desses estudantes, discussdes de dificuldades
encontradas na execu¢do do planejamento, exposicdo de questionamentos, resposta as
davidas, etc. Os professores do AEE e os intérpretes educacionais de Libras podem
compartilhar com o professor da sala de aula regular, materiais relevantes que agreguem
novos conhecimentos sobre as especificidades do aluno surdo. Nesse caso, pode ser
compartilhado: artigos cientificos, videos do Youtube, paginas nas redes sociais como:
Instagram, Facebook de profissionais que produzem contetddo relevante sobre o individuo
surdo, sua lingua e sua cultura. Propomos que o compartilhamento desses materiais seja
realizado com antecedéncia de quinze dias da data do Ciclo de Estudos mensal. A realizacdo
do Ciclo de Estudo pode ser presencialmente ou de forma remota, por meio do Google meet
ou videochamada, no aplicativo do Whatsapp.

O Atendimento Educacional Especializado foi criado para subsidiar o ensino regular
e tem como articulador desse atendimento um profissional apto a docéncia e especializado no
atendimento de alunos com necessidades especificas. Ou seja, o professor do AEE é o
profissional que dara o suporte necessario para que o professor da sala de aula regular possa
conhecer as caracteristicas proprias do aluno surdo e assim, fazer as adequacgdes necessarias
para assistir esse estudante. Ja o intérprete educacional de Libras é o profissional que detém o
conhecimento da Libras, a lingua natural do aluno surdo, fazendo a comunicacéo efetiva entre
o articulador do conhecimento, o professor da sala de aula regular e o estudante surdo, por
isso é importante sua presenca, para fornecer informacGes pertinentes, ja que o intérprete de
Libras € um individuo integrante da Comunidade Surda e também deve conhecer o que esta
sendo articulado para o ensino e aprendizagem desse estudante, para quem ele estara
interpretando.

Ainda sugerimos encontros bimestrais entre a triade pedagogica e as familias dos
alunos surdos. O primeiro encontro serd para apresentacdo da estrutura da Educacéo Inclusiva

e explicar como sdo desenvolvidos 0 planejamento e as acdes didatico/pedagogicas com 0s
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estudantes surdos. Nos demais encontros, que ocorrerdo durante o ano letivo, sugerimos a
abordagem de temas que despertem, tanto nos estudantes, quanto em suas familias, o desejo
pelo conhecimento. Destacamos a importancia de convidar para tais momentos surdos (as)
que atuam em diferentes areas profissionais e sirvam de referéncia/modelo para os estudantes
surdos e, que mostrem as familias que a pessoa com surdez se distinguem do ouvinte quanto a
lingua, a identidade, a cultura, mas em nada na capacidade de aprender e se desenvolver.
Ressaltamos que todos esses encontros podem ser realizados de forma remota, através de

aplicativos como: Google meet, Zoom, Whatsapp, dentre outros.

5. COSIDERACOES FINAIS

Foi um longo e dificultoso periodo até que reconhecessem que 0s surdos sdo
individuos distintos da majoritaria sociedade ouvinte e que os direitos que assistem aos
ouvintes, os assistem também, de igual modo. Aqui no Brasil, 0s governantes ja
reconheceram tais distin¢des. Por isso, articularam agdes que consideram as especificidades
educacionais desses individuos para cumprir e lhes conceder o que lhes é de direito. Como
exemplo, podemos citar: a criagdo de ambientes (salas multifuncionais) com materiais
especificos para realizacdo de AEE por profissionais com conhecimento em diferentes areas.

Todavia, 0 sucesso dessas medidas elaboradas para tornar a Educacdo Inclusiva
efetiva nas instituicbes educacionais para os surdos, ndo depende apenas da implantacdo
dessas medidas. E preciso amplo conhecimento e entendimento por parte de todos os
profissionais que constituem o ambiente escolar, como também o que compete a cada
profissional dentro dessa estrutura.

A escola € feita por todos e para todos. Sendo assim, € de suma importancia
esclarecer como funciona a estrutura criada para assistir aos alunos surdos, quem Sao 0sS
envolvidos, diretamente e indiretamente nessa assisténcia, a responsabilidade de cada
profissional, e a necessidade do trabalho em conjunto para o sucesso do ensino publico
ofertado a esses alunos. Ademais, a compreensdo das especificidades educacionais dos
individuos surdos e o que a legislacdo vigente determina sobre elas, e ainda, como € ofertado
atualmente o ensino publico a esses alunos sdo fatores indispensaveis para assegurar aos
surdos o que Ihes é garantido por direito.

As inquietacOes e reflexGes geradas a partir do olhar atento a pratica no cotidiano
escolar, nos impulsionou a buscar esclarecimentos de tais aspectos que confrontarmos com

nossa realidade local e assim, identificamos a necessidade de uma conectividade maior entre
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os profissionais, para que haja um melhor desempenho do ensino e aprendizagem dos alunos
surdos.

Por isso, apresentamos uma proposta de articulagdo entre os profissionais que atuam
no AEE e os professores da sala de aula regular, que favorecesse as a¢Oes pedagogicas do
ensino de alunos surdos em escolas municipais da cidade de Mari-PB.

Com a implantacdo da nossa proposta, presumimos 0s seguintes desdobramentos:
melhoria na estrutura atual da oferta de ensino inclusivo do municipio de Mari-PB; melhor
articulagdo entre os profissionais da Educacdo Especial e integrantes que compdem o sistema
de ensino de nossa cidade. Consideramos ainda, que o favorecimento da articulacdo entre
profissionais da Educacdo Especial e integrantes que compdem o sistema de ensino regular
promova, consequentemente, uma melhoria no ensino e aprendizagem dos alunos surdos e

que essa articulacdo reverbere num ambiente escolar equitativo.
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