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RESUMO

Este tribal versa sobre a necessidade eminente de adaptacdo dos curriculos existents para
atender so alunos surdos no municipio de Jodo Pessoa — PB. Promovendo uma anéalise
investigativa dos curriculos existentes, que contemple uma educagdo como o ensino de
Lingua Portuguesa (L2), anos iniciais do ensino fundamental. Isto se deu ap6s analisar
os curriculos educacionais adotados pelo o0 municipio, nos anos iniciais, existentes hoje,
onde ndo atendem a necessidade do aluno surdo, bem como trazer a memdria a histéria da
educacéo dos surdos, analisando os documentos existentes da BNCC, bem como os métodos
de avaliacdo adotados. O meio utilizado para alcancar tal objetivo caracteriza-se através da
pesquisa de analise bibliografica a partir da concep¢do dos tedricos: Veiga (2002), Silva
(2007) e Lacerda (2006). Sabe-se que uma das primeiras orientacbes na BNCC, ja difere dos
artefatos culturais da comunidade surda, em que 0s anos iniciais valorizam as situacoes
ladicas, fonética, repeti¢des de sons, conduzindo no direcionamento a leitura e escrita, o
campo visual, relacionado aos artefatos dos surdos ndo é considerado de acordo com a
necessidade dos mesmos, dando margem a evasdo escolar e a alfabetizacdo na idade
inadequada.

Palavras-chave: Surdo, Curriculo, Educacéo, Libras.



ABSTRACT

This tribal deals with the imminent need to adapt existing curricula to serve deaf students in the
city of Jodo Pessoa - PB. Promoting an investigative analysis of the existing curricula, which
includes an education such as the teaching of the Portuguese language (L2), early years of
elementary school. This happened after analyzing the educational curricula adopted by the
municipality, in the initial years, existing today, where they do not meet the needs of the deaf
student, as well as recalling the history of the education of the deaf, analyzing the existing
documents of the BNCC, as well as the evaluation methods adopted. The means used to achieve
this goal is characterized by researching bibliographic analysis from the conception of theorists:
Veiga (2002), Silva (2007) and Lacerda (2006). It is known that one of the first orientations at
BNCC, already differs from the cultural artifacts of the deaf community, in which the early
years value playful situations, phonetics, repetition of sounds, leading in the direction of reading
and writing, the visual field, related to the artifacts of the deaf is not considered according to
their needs, giving rise to school dropout and literacy at an inappropriate age.

Keywords: Deaf, Curriculum, Education, Libras.
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1 INTRODUCAO

No inicio do século XX, com o surgimento da escolarizacdo em massa, houve a
necessidade de uma padronizacdo dos conteldos que deveriam ser trabalhados em sala de
aula, neste intuito surgiram os curriculos educacionais. Com essa padronizacdo, além dos
contetidos em si, os curriculos deveriam contemplar outros aspectos do sistema de educacéo,

englobando todo o processo educacional, vejamos o que diz HORNBURG e SILVA.

Os curriculos teriam que conter todo o processo educacional, desde dos contetdos a
serem ministrados, metodologia que deveria ser utilizada, passando pelo o bem-estar do
aluno, agrupamento desse saber, acolhimento de todos e a aplicacdo na prética de todo esse
conhecimento adquirido em sala de aula, Veiga (2002) completa.

Curriculo é uma construcdo social do conhecimento, pressupondo a
sistematizacdo dos meios para que esta construcdo se efetive; a transmissdo dos
conhecimentos historicamente produzidos e as formas de assimilé-los, portanto,
producdo, transmissdo e assimilacdo sdo processos que compdem uma
metodologia de construcdo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo
propriamente dito (VEIGA, 2002, p.7).

A trajetoria da educacdo no Brasil tem um historico de processos de significativas
transformacdes, buscando atender as necessidades dos alunos tanto na socializagédo
quanto ao processo cognitivo. Dentro deste contexto temos a educagao inclusiva, relutando
contra a segregacdo ainda existente no Brasil, apesar da LDB garantir a interacdo
educacional para todas as criangas independente de sua raca, condicdo social, fisica ou
intelectual; ao longo das observacdes em sala de aula, por ser professora de Lingua
Portuguesa, percebemos que ainda hd uma diferenciacdo nos resultados entre alunos
“ouvintes” e alunos surdos.

Porém vamos perceber que o aluno precisa de visibilidade no ensino, onde iremos
tratar do aluno surdo, ndo consegue evoluir dentro desse quadro de curriculo existente nas
escolas brasileiras, especificamente nas series iniciais, que contemplam o letramento. Esse
tipo de processo ndo atende a este alunado em sua totalidade.

Baseada nesta observacdo do rendimento escolar do aluno surdo, na mesma sala do
aluno ouvinte, sendo alfabetizado em uma lingua diferente da lingua natural em que ele esta

inserido, a lingua do povo surdo, fomos motivados a produzir este estudo.
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N&o basta apenas matricular o aluno surdo, para que a escola seja rotulada como
“inclusiva”, ¢ preciso metodologias, conteudos e curriculos adequados para que esse tipo de
alunado consiga acompanhar todo o processo educacional e conduza esse
conhecimento para a vida. Lacerda apresenta os seguintes dados referentes ao desempenho
dos surdos:

Pesquisas realizadas no Brasil e no exterior indicam que um ndmero
significativo de sujeitos surdos que passam por varios anos na escolarizacdo
apresenta competéncia area aspectos académicos muito aquém do desempenho de
alunos ouvintes, apesar de suas capacidades cognitivas iniciais serem
semelhantes (LACERDA, 2006, p.2).

Valorizar os curriculos ludicos para a aprendizagem visual e articular os curriculos
adaptando-os quando necessario, visando os alunos surdos. Realizar mudancas na
construcdo do saber dos alunos surdos, que continuamem sua maioria ndo conseguindo
se equiparar aos alunos ouvintes, fazendo com que a evasdo escolar nas escolas regulares,
por parte dos alunos surdos so venha a aumentar, bem como a alfabetizacéo tardias.

Sabe-se que a educacdo ndo atende de forma satisfatoria aos alunos com deficiencia.
A educacdo basica se distancia de forma significante as necessidades educacionais do aluno
surdo, aideia é que ndo foram levados em consideracdo os artefatos da cultura surda, antes
da elaboracéo dos curriculos educacionais; em termos gerais os curriculos adotados, hoje, ndo

obtém resultados positivos em larga escala no que diz respeito ao surdo.

Dentro do que tudo foi exposto, iremos aprofundar nessa tematica com uma viséo

voltada para melhorias na educacéo das criangas surdas.
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1.1 OBJETIVO GERAL

- Analisar os curriculos existentes, fomentando na identificacdo de possibilidades que
atentendam as necessidades especificas aos alunos surdos dos anos iniciais do ensino

fundamental.

1.1.1 OBJETIVO GERAL

- Valorizar os curriculos ludicos para a aprendizagem visual;

- Articular os curriculos adaptando-os aos artefatos culturais.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 ASURDEZ

A surdez consiste a qualquer grau de falta de audicdo por parte do individuo, pode
ser classificada: leve, moderada ou severa. Mesmo com qualquer um dos niveis ha uma perda
em relacdo ao ensino adotado no ano de 2020. “A surdez consiste na perda maior ou menor
da percepcao normal dos sons. Verifica-se a existéncia de varios tipos de pessoas com
surdez, de acordo com os diferentes graus de perda da audi¢ao”. (BRASIL, MEC, 2005,
p.19).

A surdez pode acontecer por diversos fatores, a genéetica € um deles. Quando o
individuo ja nasce surdo, geralmente € irreversivel, a familia neste caso é impressendivel na
evolucdo deste individuo, ndo sé no ambiente educacional, mas a introducdo social, a
vivéncia da comunidade surda bem como a apresentacdo dos seus artefatos culturais.

O visual e a familia no acolhimento proporcionam um ambiente a esta crianca
inserida em um mundo de ouvintes, fatores importantes. A crianca precisa se identificar
como individuo surdo, com artefatos culturais préprios a este individuo, que necessita na
fase escolar ser levado todas essas informagdes em consideracéo.

Temos outros tipos de fatores que levam a surdez, pode ser adquirida por
traumatismo, predisposicdo genética ou doenca que afete este 6rgao.

O importante, principalmente nas criangas nascidas surdas, € identificar a surdez o
guanto antes, nos primeiros meses de vida, facilitando a identificacdo surda para que na fase
escolar, encontre uma melhor metodologia e conteudo para que esses alunos consigam

acompanhar, todo o processo de educacéo.

2.2 EDUCACAO INCLUSIVA

A educacdo inclusiva ainda € um desafio para a escola pessoense, apesar de
considerar alguns avancos importantes em meio & acessibilidade nas instituicdes no
tocante a estrutura, os curriculos continuam contemplando em sua maioria as criangas sem

deficiéncia”.
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Incluséo, pressupfe que seria acesso a todos, na educagdo acesso a toda pessoa, no
nosso caso atoda crianca. Esse principio deu-se uma énfase maior no expresso na Declaracao
de Salamanca (UNESCO, 1994).

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das
diferencas que apresente. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacéo para todos, através
de curriculos adequados, de uma boa organizagdo escolar, de estratégias
pedagdgicas, de utilizacdo de recursos e de uma cooperacdo com as respectivas
comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servicos para
satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola (p. 11-12).

De acordo com a declaragéo, consiste em um apoio e de servigos fazendo parte de um
conjunto de profissionais, voltados a alavancar, promover esses alunos, subsidios
validos, fazendo com que a inclusdo realmente exista em sua totalidade, aos alunos que
precisam de cuidados especiais. Assim o principio da escola inclusiva, essa deve ter a
tendéncia de abranger a todos aos alunos, dando espaco e igualdade a todos, promovendo
oportunidade igualitaria, englobando desde as criangas e jovens de todas as condigdes

fisicas.

Nesse sentido, estamos nos referindo a uma educacdo que promova a todos o
sucesso, independentemente de suas caracteristicas fisicas ou mentais.

De acordo com vaérios autores (Monteiro, 2000; Rodrigues, 2006; Sanches, 2001), o
movimento da escola inclusiva defende que todas as criancas e jovens, mesmo 0s que tém
graves deficiéncias ou incapacidades, podem e devem ser aceites pela escola regular, no

ensino regular e encontrar as respostas adequadas as suas necessidades especificas.

2.3 MEDIDAS DE INCLUSAO

Uma educacdo inclusiva é concepgdo contemporanea de ensino, uma vez que 0S

alunos que precisavam de um tratamento diferenciado, antigamente eram excluidos nas
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escolas, eram tidos como pessoas ndo capacitadas a acompanhar o ensino junto com as demais
criancas, até mesmo as familias continham esses filhos em casa, por ndo acreditar na
capacidade desses filhos com algum tipo de deficiéncia.

Com a evolucdo do ensino e quebra de misticismo na educacdo, depois de algumas
lutas vencidas, desde 2005, foi divulgado o decreto 5.626/2005 que permite que o aluno surdo
frequente a sala de aula regular junto com os alunos ouvintes, em todos os niveis, respeitando
a sua lingua materna, que é a Libras, oficializada como lingua em 2002 através da Lei
10.436/2002.

A Libras é uma lingua com pardmetros, estrutura propria, gramatica estruturada e
dindmica prépria. Por isso a dificuldade do aluno surdo acompanhar o ensino em outra lingua
No NOsso caso a lingua portuguesa é gigantesca.

Apesar de contar com a Lei 10.098/2000, capitulo VII “da acessibilidade nos
sistemas de comunicagdo e sinalizagdo”, mesmo promovendo técnicas, mecanismo e
alternativas para promover a melhor adaptacdo aos alunos surdos aos curriculos e
metodologias existentes, a evasao escolar contesta que ha uma falha nesses mecanismos, é
preciso que a LDB garanta a educacdo visual para o surdo, respeitando e sendo utilizada de

forma pragmatica na educacdo. Conforme Silva (2013) observa:

De acordo com Franco (2007) “as adaptagdes curriculares, de planejamento,
objetivos, atividades e formas de avaliagdo, no curriculo como um todo, ou em
aspectos dele, sdo paraacomodar os alunos com necessidades especiais...”, esse
é um dos caminhos possiveis para que alunos surdos possam atender as exigéncias
do curriculo comum, que necessita ser reformulado no sentido de oferecer-lhes as
mesmas condi¢Bes de desenvolvimento dos alunos ouvintes, sendo o professor
responsavel por regular a sua pratica educativa para ajustd- la as suas reais
necessidades (SILVA 2013- p 03).

A evasdo escolar por parte dos alunos surdos de acordo com Gltimas pesquisas obtidas,
feito pelo Movimento “Todos pela Educacdo”, mostra que a “redugdo do nimero de
matriculas entre 2011 e 2016 ocorreu ndo s6 entre surdos, mas também entre pessoas com
deficiéncia auditiva (queda de 3%) e surdo cegos (32%)”.

De acordo com o capitulo Il o paragrafo 2° o Decreto de Libras 5.626/05 define:

Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com 0 mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras. Paragrafo tnico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10891415/art-2-1-do-decreto-5626-05

15

ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
freqliéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

Sentimos que a dificuldade ndo é apenas do publico surdos, mas todos que aqueles
precisam de um atendimento diferenciada. Além de todas as dificuldades de incluséo, temos
que considerar a questdo de serem alfabetizados segundo tese de mestrado de Carolina
Hessel (2006), “de uma forma antiquada, tradicional, ouvintista, colonizadora,
improvisada”. Aos sistemas de ensino, para o alcance dos objetivos da Politica, caberia
dar as respostas adequadas as necessidades educacionais especiais dos alunos, e, com isso,
garantindo (BRASIL, 2008, p. 14)

O congresso de Mildo uma das primeiras iniciativas de educacdo de surdos reuniu
mais de 160 pessoas em conferéncia entre elas educadores e especialistas no ano de 1880,
para decidir os novos rumos para a educacdo dos surdos. No entanto esse grupo era a maioria
de ouvintes e ainda tinham a concepcédo que a lingua falada, era superior a “lingua gestuais”.
Neste congresso foi notorio seu fracasso, ndo contemplando as reais necessidades
do aluno surdo.

Com a declaracdo de Salamanca, ja citado aqui neste trabalho, em 1994 na
Espanha, deu um ponta pé bastante significativa no tocante a educacdo do surdo.
Garantido algumas medidas voltadas a garantir educacdo as criangas com necessidades
especiais.

Esta declaracdo ganhou alguns apoios endossando as medidas de uma educacgédo
inclusiva, entre outro podemos citar a UNESCO, UNICEF, UNDP e o Banco Mundial.

2.4 CURRICULO EDUCACIONAIS — BNCC

Seguiremos com a histéria do Curriculo Escolar que ao longo do tempo, evidencia o
conceito de curriculo escolar que vem sendo construido, além de uma enumeracdo de
conteidos & serem explorados em sala pelo professor, segundo Silva (2003): “O
curriculo é sempre o resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes”. Portanto, além de conter diferentes teorias pedagogicas, que ao
longo do tempo sofrem adaptacdes historicas, tendo relevancia a cultura, a necessidade do

alunado e abordagem de diferentes correntes tedricas contribuem nessa construgdo curricular.
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Entre essas abordagens tedrica abordada por Silva (2003), iremos nos deter na fase
pos-critica, que surgiu a partir das décadas de 1970 e 1980, partindo dos principios da
fenomenologia, do pos-estruturalismo e dos ideais multiculturais. Assim, como as teorias
criticas, a perspectiva era o foco no sujeito, e suas capacidades cognitivas, a pds- critica, que
criticou duramente as teorias tradicionais, o objetivo era ir além das classes sociais, evitando

assim, a segregacdo social, colocaram em destaque o aluno e suas necessidades.

Desse modo, mais do que a realidade social dos individuos, era preciso
compreender também o0s estigmas étnicos- culturais. Como: a racialidade, o género, a
orientacdo sexual e todos os elementos prdprios das diferencas entre as pessoas. Nesse
sentido, era preciso estabelecer o combate a opressdo de grupos semanticamente

marginalizados e lutar por sua inclusdo no meio social.

“Os individuos com deficiéncias, vistos como “doentes” e incapazes, sempre
estiveram em situacdo de maior desvantagem, ocupando, no imaginario
coletivo, a posicdo de alvo da caridade popular e da assisténcia social, e ndo de
sujeitos de direitos sociais, entre os quais se inclui o direito a educacéo. Ainda hoje,
constata-se a dificuldade de aceitacdo do diferente no seio familiar e social,
principalmente das pessoas com deficiéncias mdltiplas e graves, que na
escolarizacdo apresenta dificuldades acentuadas de aprendizagem”. (BRASIL,
2004, p. 322).

As teorias pos-criticas consideravam que no curriculo tradicional atuava com
preconceitos sociais, com segregacdo educacional. Assim, a sua funcéo era de se adaptar ao
contexto especifico dos estudantes para que no aluno compreendesse nos costumes e praticas
do outro uma relacéo de diversidade e respeito. Além do mais, o curriculo passou a considerar
a ideia de gque ndo existe um conhecimento Unico e verdadeiro, sendo esse uma questao de
perspectiva histdrica, ou seja, que se transforma nos diferentes tempos e lugares.

Refletindo nessas teorias, percebemos que ainda ha oportunidade de mudancas do
curriculo educacional nacional, tornando apropriado para a comunidade surda, mesmo
havendo uma modificacdo em 1998, nos Pardmetros Curriculares Nacionais- PCN’s, as
estratégias educacionais para alunos com necessidades especificas ndo contemplaram
todas os municipios brasileiros, especificamente no estado da Paraiba, no municipio de Jodo
Pessoa, ndo ha uma escola que atenda as necessidades do aluno surdo.

Em 2001, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica,

enfatizaram a necessidade de todos aprenderem juntos em um mesmo ambiente
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educativo. Porém no ano de 2008, o Plano Nacional de Educacao Especial, na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva, faz uma restricio do publico que necessita de atendimento
especializado. Estabelecendo como publico alvo, alunos com deficiéncia, transtornos

globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Como podem ver:

A partir dessa conceituacdo, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que
tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que,
em interacdo com diversas barreiras, podem ter restringida sua participacao
plena e efetiva na escola e na sociedade. Os estudantes com transtornos globais
do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracfes qualitativas das
interacdes sociais reciprocas e na comunicacdo, um repertorio de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
estudantes com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.
Estudantes com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de
seu interesse (BRASIL, 2008, p.16).

No proximo capitulo, iremos analisar os curriculos educacionais partindo da
analise dos documentos existentes, em um corte com énfase nos anos iniciais, do ponto de
partida na alfabetizacdo e iniciagdo do letramento, confontando dentro desde um olhar

comparativo aos artefetos culturais do aluno surdo.

Uma das etapas mais longas da vida escolar, com duracdo de 09 anos, contempla
os alunos de 06 até em média aos 14 anos é o ensino fundamental, parte dos anos iniciais,
até o ensino medio. Esta etapa é bastante relevante na vida escolar do ser humano, consiste

nos primeiros passos educacionais, cruciais para o bom desenvolvimento do individuo.

Nesse periodo a BNCC, inicia-se orientando que a educacdo deve ser ludica
e baseada nas experiéncias e progressiva sistematizacdo. Nao se detendo apenas a sala de

aula, mas a nivel social e convivéncia nas relacdes humanas.

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situacdes
ludicas de aprendizagem, aponta para a necesséria articulacdo com as
experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil. Tal articulagdo precisa prever
tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto 0
desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os fendbmenos, de testa-
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las, de refuta-las, de elaborar conclusGes, em uma atitude ativa na construcéo de
conhecimentos. (BRASIL, 2013, P. 57 e 58).

Umas das primeiras orientacdes na BNCC, ja difere dos artefatos culturais da
comunidade surda, nos curriculos nos anos iniciais é valorizada as situacdes ludicas,
porém no direcionamento da leitura, escrita e oralidade; o campo visual, relacionado aos
artefatos dos surdos, a ligacdo com a arte, ndo é bem trabalhado de forma a atender
satisfatGriamente neste primeiro momento, haveria um desconforto, ser alfabetizado em um

campo baseada na oralidade.

Escuta, fala, pensamento e imaginagdo [...] Na Educacgdo Infantil, é importante
promover experiéncias nas quais as criangas possam falar e ouvir, potencializando
sua participacdo na cultura oral, pois é na escuta de histérias, na participacdo em
conversas, nas descricdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo
e nas implicacdes com as multiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente

como sujeito singular e pertencente a um grupo social (BRASIL, P.44)

Um dos primeiros pontos dos artefatos culturais do surdo, esta no aspecto visual,
promover uma participacdo na cultura oral, proposta no documento, no campo das artes, a
repeticdo e a teoria ouvintista na alfabetizacdo, adotada nos curriculos existentes, nao
contemplam o aluno surdo. De acordo com Perlin e Miranda (2003, p.218), “experiéncia
visual significa usar a visao [...] como meio de comunicacdo. Desta experiéncia visual surge
a cultura surda representada pela lingua de sinais, pelo modo de ser, de se expressar, de
conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento cientifico e académico”.

Por conta dessas consideraces adotadas pelas as escolas da Paraiba, que ttma L1 a
Lingua Portuguesa, que seguem a BNCC, o impacto neste primeiro momento para o surdo €
de grande trauma, fazendo com que muitos desistam antes de completar o periodo da
alfabetizacdo, ndo chegando ao menos no letramento.

A leitura e a escrita neste momento para o surdo que vem de uma pratica apenas visual,
acabam perdendo o sentido, os fonemas das letras, ndo faz sentido ao aluno surdo, neste

primeiro momento, a compreensdo é praticamente nula. Uma vez que, a sua lingua materna é
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a Libras, o surdo desconhece o sistema da gramética da Lingua Portuguesa, 0 mesmo ja esta
inserido em uma gramatica antes de frequentar a escola, é uma gramética baseada no campo
visual, diferente do aluno ouvinte que se relaciona com os sons das palavras. Os fonemas, ndo
fazem muito sentido no letramento desse aluno surdo, dai da-se o inicio ao distanciamento da

educacgéo na escola e o conhecimento de mundo do aluno.

2.5 CURRICULOS E ADAPTACOES NECESSARIAS

Uma das primeiras unidades de curriculo foi criada pelo filésofo Boécio (Roma, ca.
480 — Pavia, 524 ou 525), ele foi um dos precursores na elaboracéo dos curriculos reunindo
em um Unico documento os conteudos, os valores e como esse contetdo deveria ser passado.

A ultima atualizacdo dos parametros curriculares foi em meio a discusséo iniciada no
ano de 2015, com diversos debates ao longo de governos, gestdes e audiéncias publicas.
A sociedade participou com mais de 12 milhdes de contribui¢des na 12 versdo, sendo que
metade delas veio de 45 mil escolas. Em 2016, a 2% versao viajou por todos o0s estados.
Através de seminarios estaduais, organizados pela Consed e Undime, cerca de 9 mil pessoas,
entre educadores e alunos, debateram o documento em detalhes. Em abril de 2017, a 3? versao
foi entregue ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que ouviu a opinido do Brasil em
uma nova rodada de seminarios regionais. Por fim, em dezembro de2017, a BNCC foi

homologada pelo MEC e passou a valer em todo o Brasil.

A BNCC é um documento maleavel, permitindo que seja adaptada conforme o PPP
de cada escola. Cada escola constréi o seu PPP, juntamente com os professores,
especialistas e a comunidade escolar em geral, seria de extrema importancia no que diz
respeito a educacéo de surdos.

Os curriculos precisam ser pensados o publico que eu como educador vou atender,
precisa ser estudado desde comunidade que a escola estd inserida, as matriculas

realizadas, enfim o alunado.

2.6 CURRICULOS PARA ALUNOS SURDOS

Curriculo educacional ¢ um documento nacional, que consiste em um Unico

documento para todas as escolas brasileiras, onde reuni parametros que devem ser
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seguindo de uma forma mais adequada, sem segregacéo, valorizando o sujeito, no tocante as
questdes raciais, étnicas, historicas ou politicas.

Uma das dificuldades de utilizar os curriculos existentes na educacao do surdo é a sua
lingua natural, € certo que nem todos os alunos surdos, ingressao nas escolas com dominio da
Libras, mas uma das caracteristicas da identidade surda ¢ a sua lingua.

Partindo do pressuposto que o surdo tenha a lingua materna, Libras, em sua
vivéncia familiar, ele ja ir4 dar inicio a sua vida docente, na escola, em uma lingua
diferente da sua, onde a estrutura é diferente de sua lingua materna, a modalidade de
ensino € aplicada na maioria da metodologia auditiva, exigindo um esfor¢co maior por parte
do aluno.

A evasdo escolar vista neste trabalho, acaba justificando a dificuldade do aluno em
acompanhar o curriculo existente.

A proposta ndo seria mudar os curriculos, mas adaptar os existentes para que
atenda ao aluno surdo, implantar escolas bilingue nos solos paraibanos, mais
especificamente em Jodo Pessoa.

Para que issso seja uma realidade, € preciso politicas publicas eficientes, que
promovam uma educacdo com documentos que adotem metodologia que atendas as
especificidades do individuo surdo.

Tivemos dos eventos recentemente de muita importancia, onde foi abordado o
ensino de lingua portuguesa como (L2) e adaptacdo dos parametros curriculares no ensino
nas escolas bilingues, um deles foi 0 Congresso Internacional sobre o ensino de portugués
como segunda lingua para surdos, acontecido entre os dia 09 a 13 de novembro de 2020,
evento online, transmitido pelo canal da UBN TV, neste congresso entre outros nomes
tivemos a contribuicdo Crisciane Nunes, diretora de politica na educacdo de surdos, para
Nunes (2015), a defesa do bilinguismo no ensino para os surdos, abrange a compreensao da
lingua de sinais e de sua representacao para os surdos, bem como significa uma forma de
comunicacdo que funciona como pré-requisito para outras aprendizagens como portugués
e matematica.

No | Simposio Internacional Estudos Surdos e Lingua de Sinais e 1l Seminario de
Interiorizacdo da Lingua de Sinais acontecido entre os dias 09 a 11 de dezembro de 2020,
promovido pela Unidade Educacional de Penedo e dos campi do Sert&o e Arapiraca da UFAL,
também participando a Universidade Federal de Sergipe (UFS), a Universidade Federal do
Reconcavo Baiano (UFRB) e a Universidade Estadual do Sudoeste Baiano
(Uesh).
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Foi discutido o ensino Lingua Portuguesa (L2), capacitando profissionais na area de
educacgdo, que trabalham diretamente com esse alunado, alfabetizando utilizando a Libras
(L1), adequando de uma melhor forma o documento existente, favorecendo uma melhor

aplicacdo desse aprendizado por parte do surdo.

“[...] se nos referirmos ao conteudo notamos que nesta unidade ja nos referimos a
questdo de conteldos que envolviam a audicdo e a fala e os pesados
treinamentos pelos que os surdos passaram. Muitos autores se referiram ao
curriculo reduzido para surdos. Os contetidos do curriculo moderno para surdos
eram voltados para a audicdo e a fala e minimizados os contetidos do curriculo
escolar por se acreditar que os surdos tinham menos capacidade de aprendizagem.
Muitas escolas da modernidade adotaram praticas de reabilitacdo clinica da
audicdo e da fala e de escolarizacdo reduzida devido ao tempo gasto com a
reabilitacdo. Outras adotaram periodos de repeticdo de séries* (*sdo conhecidas
as repeticdes de séries ou etapas. Os surdos tinham de repetir durante dois anos
as séries iniciais do ensino fundamental”. (PERLIN & STROBEL 2009 — p 11).

Uma vez que o fomento para a criagdo de escolas bilingues de surdos em todo o pais
estd previsto no artigo 35 do Decreto n° 9.665/2019, este garante ndo somente escolas
bilingues em todo pais, como criacdo de uma diretoria de Politicas de Educacédo Bilingue. A
titular dessa diretoria Karin Strobel (2019) afirma: “Estamos iniciando para
implementar o ensino bilingue em todo o pais”. Vemos a forma mais adequada de ensino do
aluno surdo.

Com isso, o aluno passa pelo, um processo, aqueles que persiste pelo o caminho, na
absorcdo do conhecimento de uma segunda lingua mesmo no periodo de alfabetizacéo,
mesmo tendo ajuda de interpretes ou salas do AEE, “aprendem” uma segunda lingua e se

submetem por métodos avaliativos nem um pouco comuns a sua cultura.

2.7 AVALIACAO EDUCACIONAL DE SURDOS

Dentre as préticas sociais e historicas, encontramos a educacao, e, como prética social,
seja ela escolar, ou ndo, esta influéncia é influenciada por fatores politicos econémicos,
sociais e culturais. E neste caminho alguns conceitos acompanham aavalia¢do e norteiam
as préaticas no ambito escolar, partindo da questédo histdrica, sabemos que o modelo jesuitico,
esteve presente desde o inicio da colonizagdo portuguesa no Brasil, e j& apresentava em

seu manual, Ratio Studiorum - datado de 1599, os trés passos basicos de uma aula: prelecéo
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do conteudo pelo professor, levantamento de duvidas dos alunos e exercicios para fixacao,

cabendo ao aluno a memorizacdo para a prova. Conforme nos mostra Luckesi (2003):

“A tradicdo dos exames escolares, que conhecemos hoje, em nossas escolas, foi
sistematizada nos séculos XVI e XVII, com as configuracbes da atividade
pedagégica produzidas pelos padres jesuitas (séc. XVI) e pelo Bispo John

Amos Coménio (fim do séc. XVI e primeira metade do século XVII) ”. (p. 16).

Lendo Afonso (2000), podemos afirmar que o apice desse modelo estd atrelado a
ascensdo da burguesia, uma vez que desprovida dos privilégios garantidos por Nascimento e
da fortuna da aristocracia recorre ao trabalho e aos estudos como forma de ascensdo social.
N&o podemos deixar de ressaltar que a introducdo generalizada do exame de admissédo
para o servico publico foi um grande passo na democratizacdo do Estado e na configuracéo
de uma sociedade meritocracia. Quanto mais se desenvolvia o modo de producdo
capitalista, mais o exame se consolidava como “uma das pecas do sistema”.

No inicio do século XX, vemos surgir a concepg¢do de avaliacdo como processo de
medida, que teve sua origem nos Estados Unidos, com os estudos de Thorndike acerca dos
testes  educacionais. Tais  estudos prosperaram muito e resultaram no
desenvolvimento de testes padronizados para medir habilidades e aptiddes dos alunos.

Essa possibilidade de mensuracdo de comportamentos por meio de testes
propiciou a expansdo de uma cultura dos testes e medidas na educacdo e, por essa razdo, Dias
Sobrinho (2003) afirma que:

Nas primeiras décadas do século passado, avaliar se confundia com medir:
Embora consideremos hoje importante distinguir avaliagdo e medida, naquele
momento, esses termos se tomavam um pelo outro. A avaliagdo era
eminentemente técnica, consistindo basicamente em testes de verificacao,
mensuragao e quantificacdo de resultados. (p. 17)

Encontramos na pedagogia tecnicista a avaliacdo como medida, aquela que pode ser
quantificada. Segundo Hadji (2001), reduzir a avaliagdo a medida ou mais

especificamente a prova implica aceitar a confiabilidade da prova como instrumento de
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medida e desconsiderar que a subjetividade do avaliador pode interferir nos resultados da

avaliacdo. Em razdo disso, ele nos alerta:

(...) registraremos aqui o fato de que hoje se sabe que a avaliagdo ndo € uma medida
pelo simples fato de que o avaliador ndo é um instrumento, e porque 0 que €
avaliado ndo é um objeto no sentido imediato do termo. Todos os professores
avaliadores deveriam, portanto, ter compreendido definitivamente que a “nota
verdadeira” quase ndo tem sentido. (p. 34)

No final dos anos 1980 e inicio de 1990, surgem, no Brasil, concep¢des mais
progressistas da avaliacdo. Uma delas é a da Professora Jussara Hoffman, para quem a
avaliacdo anda junto com a aprendizagem. Para ela, um professor que ndo avalia
constantemente a acdo educativa, no sentido indagativo, investigativo do termo, instala sua
docéncia em verdades absolutas, pré-moldadas e terminais. Com esse pensamento, defende

a avaliagdo como mediadora do processo de ensino e de aprendizagem. A

avaliacdo mediadora se desenvolve em beneficio do educando e acontece quando o
dialogo ¢ estabelecido entre quem educa e quem é educado.

Para esta concepc¢édo de avaliacdo, cabe ao professor informar, através do dialogo, o

processo de aprendizagem do seu aluno. O caminho da avaliacdo com a LDB, Lei n.
9394, de 1996 passou a avaliar o aluno considerando seu potencial, diante do processo ensino-
aprendizagem, o seu envolvimento diante da educacéo, através da participacdo em sala,
envolvimento nas atividades propostas em sala de aula, tarefas e trabalhos
(HOFFMANN, 1993).

Desta forma, a leitura nos mostra que avaliar € uma construcao diaria, fazé-la em
alguns casos se torna um desafio, como € na educacdo de alunos surdos. Sabe-se que as
escolas regulares recebem esses alunos muitas vezes sem o suporte devido, ou nenhuma base
ou experiéncia em sinais, e na forma como avaliar o surdo. Isso também se da pelo fato de

ndo haverem as escolas bilingues no pais, como nos mostra Correa et.al (2016):

A avaliagdo do aluno surdo é um desafio a ser superado pelas escolas
brasileiras, porque implica na identificacdo do sistema de comunicacéo (Libras,
Sinais Caseiros ou Lingua Portuguesa), nas formas de conceber o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem em um sistema
unificado de avaliacdo, que no modelo de escola atual, estd baseado na palavra
escrita. Contudo, questionamo-nos qual seriam as formas mais adequadas de avaliar
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o aluno surdo. Diante disso, surge a necessidade de discutir a problematica
que envolve a avaliagdo do surdo, revendo estratégias possiveis de serem aplicadas
em um sistema educacional inclusivo que considerem as habilidades a serem
desenvolvidas em cada etapa e a lingua que servira como mediadora neste processo.

Segundo a autora, a avaliacdo escolar da pessoa surda ainda necessita de mais
discussbes, pois estes usam uma lingua diferente e apresentam caracteristicas
diferenciadas, e que antes de selecionar o melhor método de avaliagdo é preciso
reconhecer a lingua na qual o aluno se sente confortavel para aprender e se expressar. Um
bom caminho é reconhecer 0 avan¢o conquistado a cada etapa utilizando as diversas
estratégias de ensino aprendizagem que temos no meio educacional, buscando formar

cidadaos criticos dentro da sua cultura.

3 METODOLOGIA

Nossa pesquisa se baseia na pesquisa analise investigativa bibliografica, através de
baseamento tedricos publicados, analisandos e discutindos as varias contribuicdes
cientificas, levantando uma problematica por meio de referenciais. De acordo com Silva,
2000 “A Pedagogia e o curriculo ndo podem se limitar a celebrar a identidade e a
diferenca, mas precisam problematiza-la”.

Na busca de responder a nossa problematizacdo, realizamos leituras através de
literaturas de alguns autores do campo da surdez no Brasil, evolu¢do dos curriculos,
educacdo e sistemas avaliativos, através do Google académico, que € uma das plataformas
com um acervo bastante significativo e confiavel.

Utilizamos materiais de pesquisas que trazem sugestdes e reflexdes referente a
materiais pedagogicos adaptados. As palavras chaves foram: surdo, alfabetizacéo, curriculo,
educacdo, com o objetivo também de trazer e pontuar as visdes destes autores no tocante a
educacdo de surdos na L1 em Libras. Na proxima sessdo do trabalho, vamos concluir a nossa

discussdo e concluir o pensamento sobre a tematica.

4 CONCLUSAO/CONSIDERACOES FINAIS

Em wvista dos argumentos apresentados, nota-se a real necessidade de

implementacdo, de uma concreta adaptacdo nos curriculos, com vistas a colaborar, com a



25

efetiva aprendizagem dos alunos surdos. Sendo assim, 0 municipio de Jodo Pessoa estaria
fomentando a eficacia da aprendizagem nas séries inicias dos alunos surdos, que
necessitam dessa atencdo especifica em seus curriculos escolares.

Incluindo esta ludicidade que faz uma diferenca significativa, para quem aprende
melhor através do visual, também ajudaria aos demais, pois estariamos promovendo o uso de
mais um dos sentidos durante a aprendizagem da leitura e da escrita.

Pode-se perceber que adaptar os curriculos as necessidades educacionais
especificas dos alunos surdos, é um meio cabivel para que estes alunos se sintam
confortadveis na acdo de aprendentes, pois sentindo-se que suas habilidades estdo sendo
valorizadas, respeitada como individuo surdo e suas especificidades estdo sendo
atendidas de acordo com o desenvolvimento de cada um, eles ganhardo confianca em si
mesmos e 0 enriquecimento no conhecimento sera notorio. Esta oferta de curriculo
adaptado, traz para esta clientela as mesmas condi¢cGes de desenvolvimento entre seus pares,

condizente com a agdo de inclusdo que se faz concernentes a todos os alunos.
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