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série do Ensino Médio da E.E.E.F.M.
Prof® Pedro Augusto Porto Caminha
(EEPAC), localizada na cidade de
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O Guia Diddtico se destina aos docentes, em especial, aos(as) professores(as)
de Biologia, e objetiva ser um caminho metodoldgico de ensino-aprendizagem,
sugerindo prdticas educativas inovadoras, em contra posicdo ao método tradicional.
Busca contribuir na difusdo da Metodologia da Problematizacdo (Arco de Maguerez),
voltada para o ensino de Ecologia, como abordagem de ensino ativa, para o alcance das
aprendizagens essenciais apontadas pela BNCC (BRASIL, 2018). Desta forma,
mobiliza competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas na etapa do Ensino
Médio, para a drea de Ciéncias da Natureza.

Destarte, esse Guia Diddtico pretende conduzir os docentes d consecu¢do das
aprendizagens essenciais apontadas pela BNCC/EM (BRASIL, 2018), por meio da
propositura de atividades temdticas de abordagens ecoldgicas, que levem os discentes a
desenvolverem condutas ativas, como a reflexdo, a autonomia e o protagonismo,
aspectos basilares do ensino ativo, isto ¢, dos principios das metodologias ativas
(DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

Deseja-se que as sugestes de atividades possam ser implementadas, com as
temdticas propostas nesse produto de aprendizagem, ou entdo, por temas que o(a)
professor(a) achar pertinente, considerando a realidade local e as possibilidades
materiais e institucionais da escola no(a) qual leciona. Espera-se, ainda, que esse Guia




Diddtico contribua, para melhoria da qualidade do ensino de Biologia, na educacdo
bdsica.

Bom trabalho!
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1. INTRODUCAO

ﬂ ciéncia constitui hoje, a forma mais eficiente de gerar conhecimentos

significativos para as sociedades contemporaneas (VALE, 1998). No

contexto das sociedades atuais, marcadas pela revolucédo cientifica e

tecnoldgica, a presenca da Ciéncia e da Tecnologia (C&T) tém levado as mudancgas no

campo social, econdmico, politico, cultural e tecnoldgico, influenciando a maneira

como conduzimos nossas vidas, nos relacionamos com as pessoas, com 0 mundo do

trabalho e, por conseguinte, com a escola. Nesse cenario de transformacdes, se instaura

a necessidade de mudancas do fazer escolar, a partir de propostas curriculares nas quais

os estudantes articulem o conhecimento cientifico, tecnologico e social, por meio de
praticas pedagogicas inovadoras, que se conciliem a essa nova realidade.

Essa mudanca, perpassa pela reorganizacdo dos contetdos trabalhados,
selecionando aqueles que se mostrem relevantes para o estudante, contextualizando os
saberes cientificos, numa perspectiva de ressignificacdo do conhecimento, integrando o
conhecimento cientifico e tecnolégico com o mundo social, a partir das suas
experiéncias do dia a dia numa postura reflexiva, investigativa e critica (DIESEL;
BALDEZ; MARTINS, 2017).

Na area das ciéncias biologicas, de modo especifico, no ensino da Biologia,
faz-se necessario, que os docentes busquem novas estratégias metodoldgicas para
conducdo de um ensino voltado a superacdo do método tradicional, adotando préticas
pedagogicas que fagcam com que 0s estudantes tornem-se sujeitos da constru¢do do
conhecimento, além de torna-los cidad&os, criticos e preocupados com a transformacéo
social, para tomada de decisdo consciente sobre aspectos cientificos e tecnoldgicos
(SANTOS; MORTIMER, 2002).

O desenvolvimento de uma pratica pedagogica que propicie a autonomia e
criticidade aos estudantes do ensino médio, tem a possibilidade de ser alcangada com o
uso de metodologias ativas. Em contraposi¢do ao método tradicional, as metodologias
ativas, propdem o movimento inverso, ou seja, 0 estudante é inserido em situacGes de
aprendizagem contextualizada, por meio da problematizacdo da realidade, levando-o a

fazer algo e a pensar sobre o seu fazer.
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Por meio da metodologia da problematizacdo, o estudante envolve-se em
processos interativos de conhecimento, analise, estudos, pesquisas e decisGes
individuais e coletivas, com a finalidade de encontrar solu¢fes para um problema; e o
professor, assume o papel de mediador das situacdes de aprendizagem, criando
atividades com potenciais de promoverem as experiéncias e a aprendizagens dos
estudantes, a fim de, favorecer as aprendizagens significativas (SILVA, 2010, p. 12) e
ampliar o nivel de autonomia dos alunos (BERBEL, 2011, p. 29).

Em razdo do acentuado surgimento de problemas na seara ambiental
(SANTQOS, 2007), emergia preocupacao dos educadores em ciéncia, por uma educacao
cientifica que levasse em conta 0s aspectos sociais relacionados ao modelo de
desenvolvimento cientifico e tecnol6gico, sendo incorporado ao enfoque CTS as
questdes ambientais, que a partir de entdo, surge a sigla CTSA (Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente), que incorpora nas propostas curriculares a vinculacdo entre
educacao cientifica, tecnoldgica, social e ambiental.

Nesse espectro de demandas educativas, esse Guia Didatico, foi elaborado com
a finalidade de contribuir para atividades de docentes de Biologia, com propostas de
ensino nos moldes de uma Sequéncia Didatica (SD), constando situagbes de
aprendizagens, orientadas sob a perspectiva epistemoldgica do enfoque CTSA. Foram
tratadas, tematicas ecolégicas, empregando a Metodologia da Problematizacdo com o
Arco de Maguerez. Esta abordagem ativa para 0 ensino, propicia o alcance de
competéncias e habilidades expressas pela BNCC (BRASIL, 2018). Da mesma forma,
busca ampliar o campo de possibilidades da pratica docente, relativo aos usos de
estratégias de ensino promotoras de aprendizagens autdbnomas e reflexivas, elementos
esses, caracterizadores dos principios das metodologias ativas (DIESEL; BALDEZ;
MARTINS, 2017).
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2. A SEQUENCIA DIDATICA COMO PLANEJAMENIO DE
ENSINO

ﬂ Sequéncia Didatica (SD), ¢ definida “como um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de
certos objetivos educacionais, que tem um principio e um fim,
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.” (ZABALA

1998, p. 18). Compreende-se que a SD se compde de vérias atividades encadeadas de
guestionamentos, atitudes, procedimentos e acGes que 0s estudantes realizam com a
mediacdo do professor. As atividades que compdem as sequéncias didaticas, sdo
organizadas de forma a aprofundar o tema a ser estudado, com o uso de estratégias
diversificadas de ensino, no sentido de levar os estudantes a condutas ativas ao

contemplar os diferentes estilos de aprendizagens.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM, 2002),
postulam que as sequéncias, sdo consideradas ferramentas didaticas valiosas para a

elaboragéo do conhecimento, ao afirmar que:

[...] ao organizar o ensino numa sequéncia didatica, o professor
poderd incluir atividades diversas como leitura, pesquisa individual
ou coletiva, aula dialogada, producdes textuais, aulas de campo,
aulas praticas, e outras [...] pois a sequéncia de atividades, visa
trabalhar o contetdo especifico, um tema ou um género textual da
exploracdo inicial até a formagdo de um conceito, uma ideia, uma
elaboracdo prética, uma producéo escrita (BRASIL, 2002, p. 21).

Na mesma linha de pensamento, Leal e Récas (2008), expressam da validade
das sequéncias didaticas na organizacdo dos conteldos ao caracterizarem como
“conjunto de atividades, estratégias e intervengdes planejadas etapa a etapa pelo
docente, para que o entendimento do tema ou contetdo trabalhado seja alcancado pelos
discentes”. Desse modo, a SD, contribui no fortalecimento de conhecimentos trazidos
pelos estudantes, para que sejam considerados e, de forma gradual, novas aquisi¢Oes
sejam construidas, visto que a sequéncia de atividades ou situa¢des de aprendizagem,
possibilita uma progressdao de conhecimentos que 0s estudantes trazem sobre um
determinado tema e/ou contetdo. Ainda, segundo Régas e Leal (2008), ao iniciar a
elaboracdo de uma Sequéncia Didética, é preciso compreender que essas sao flexiveis e

constituidas por: tema; apresentacdo; objetivo; contetdo; ano de escolaridade; tempo
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estimado para aula; quantidade de aulas e materiais necessarios; desenvolvimentos;

avaliacdo e outros que sejam necessarios.

De inicio, uma sequéncia didatica lembra um plano de aula, porém é mais
ampla por abordar diversas estratégias de ensino e por ser uma sequéncia de varios dias,
0 que possibilita a assimilacdo dos conceitos e fundamentos do tema trabalhado
(JUNIOR; ALMEIDA, 2020). Enfim, propostas de organizacio do trabalho pedagdgico
por meio de sequéncias didaticas, possibilitara ao professor, planejar e desenvolver
atividades que contribuam para aprendizagem dos estudantes na construcdo do
conhecimento, para consecucdo de certos objetivos educacionais (ZABALA, 1998).

A prépria Metodologia da Problematizacdo (Arco de Maguerez), se mostra
como um caminho de etapas, ordenadas, estruturadas e articuladas, que se assemelham
aos fundamentos epistemoldgicos da compreensdo conceitual de sequéncia didatica
(SD).

A elaboracdo de Sequéncias Didéaticas neste Guia Didatico, esta estruturado de
forma a contemplar a execucao das etapas do Arco de Maguerez, com a descri¢do das
acOes que podem ser realizadas em cada etapa, promotora das operacfes de pensamento
caracterizadora de cada etapa, bem como, a sugestdo das possibilidades de metodologias
ativas que podem ser empregadas, que conduzam os estudantes ao desenvolvimento de
atitudes protagonistas, autbnomas e criticas. Tais atividades, se caracterizam como
ativas e mobilizadoras de competéncias e habilidades descritas na BNCC (BRASIL,
2018) e, consequentemente, ao alcance das aprendizagens essenciais requeridas na etapa

do Ensino Médio, apontadas pela normativa nacional.

3. A METOLOGIA DA PROBLEMATIZACAO (ARCO ODE
MAGUEREZ)

problematizacdo enquanto estratégia educativa facilitadora da

Z aprendizagem, insere-se no ambito da pedagogia progressista
(LIBANEO, 1985, p. 20), refletindo a tendéncia libertadora

(FREIRE, 2015), isto é, dentro de uma viséo de educacéo libertadora, voltada para a
transformacdo social e autonomia do individuo, a qual defende a concep¢do de

educacdo como uma pratica social e ndo individual ou individualizante, aponta Berbel
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(1995, p. 14), pois se baseiam, em formas de desenvolver o processo de aprender,
utilizando experiéncias reais ou simuladas, visando as condi¢des de solucionar desafios
advindos das atividades essenciais da pratica social, em diferentes contextos. Dentre as
muitas possibilidades de metodologias ativas, com potencial para levar os estudantes a
aprendizagens autonomas, critica e reflexiva, a “Teoria do Arco” desenvolvida por
Charles Maguerez (1970) e tornada publica por Bordenave e Pereira (1982) e
atualmente designada como Metodologia da Problematizagcdo com o Arco de Maguerez,
(BERBEL, 1995, 1998, 2011 e 2014), se mostra como uma alternativa metodoldgica no
conjunto de metodologias ativas.

O Método do Arco, elaborado por Charles Maguerez, se caracteriza por
esquemas de trabalho ou etapas que alicercam um caminho metodoldgico, que orienta a
pratica pedagogica do educador, que se preocupa com o desenvolvimento da autonomia
intelectual de seus aprendizes, visando instigar o pensamento critico e criativo. O
método do arco, se perfaz em 5 (cinco) etapas que se desenvolvem a partir da realidade
ou um recorte da realidade (Figura 01), as quais sdo: 1. Observacdo da Realidade
(problematizando a realidade); 2. Definicdo dos pontos-chave; 3. Teorizacao; 4.

Hipdteses de solucdo; 5. Aplicacdo a realidade (pratica).

Figura 01- Esquema das etapas do método do Arco de Maguerez.

Teorizacdo
f’f*

//

Pontos-Chave Hipoteses de Solugdo

Observacdo da Aplicacdo &
Healhilade {Problema) Realidade (Pratica)

1 REALIDADE +

Fonte: BERBEL, 2001
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A primeira etapa - Observacdo da realidade (Problema), tem por finalidade,
observar criticamente uma dada realidade para identificar seus aspectos problematicos e
eleger um(alguns) problema(s) a ser(em) estudado(s), visando contribuir para a

transformacéo dessa mesma realidade.

Definidos o(s) problema(s) de estudo por meio da observacdo da realidade,
problematizando-a(s), passa-se para etapa dos Pontos-chave. Nesta etapa, volta-se a
uma nova analise dos aspectos relacionados ao(s) problema(s), buscando-se identificar
0s possiveis fatores imediatos e condicionantes maiores associado(s) ao(s) problema(s)

em estudo, e estabelecendo pontos-chave ou questdes basicas a serem investigadas.

Elencado(s) o(s) problema(s) a ser(em) melhor compreendido(s), passa-se para
a etapa da Teorizacdo. Esta é a etapa da investigacdo propriamente dita, visto que 0s
estudantes, se organizaram tecnicamente para buscar e consultar as informacdes que
necessitam sobre o(s) problema(s), onde é que se encontrem, no &mbito de cada ponto-

chave ja definido.

Partindo-se do estudo, com a andlise e a discussdo dos dados colhidos e as
conclusbes a que se pode alcancar, estd terminada a Teorizacdo e prossegue-se para a
etapa seguinte que € 0 momento de elaborar as hipoteses de solucéo. As hipdteses, sdo
construidas apos o estudo, como reflexo da compreensdo profunda que se obteve sobre
o(s) problema(s), investigando-o de todos os angulos possiveis.

Definidas as proposices, a proxima etapa € da aplicacdo a realidade
(Prética), isto &, volta-se a propria realidade da qual se extraiu o estudo, com
propositura de encaminhamentos de solugio a(os) problema(s) identificado(s). E uma
etapa de pratica, de acdo concreta, sobre a mesma realidade de onde emergiu 0(s)
problema(s). A finalidade maior é promover, por meio do estudo, uma transformacéo,

mesmo que sutil, naquela parcela da realidade estudada.

O foco, é levar o estudante a tomar consciéncia de seu mundo e agir
intencionalmente para transforma-lo, com vistas a uma melhoria da situagdo

identificada.

A metodologia da problematizacdo, tem uma orientagdo geral
como todo método, caminhando por etapas distintas e
encadeadas a partir de um problema detectado na realidade.
Constitui-se em uma verdadeira metodologia, entendida como
um conjunto de métodos, técnicas, procedimentos ou atividades
intencionalmente selecionadas e organizadas em cada etapa, de
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acordo com a natureza do problema em estudo e as condi¢Ges
gerais dos participantes. Volta-se para realizacdo do propoésito
maior, que € preparar o estudante/ser humano para tomar
consciéncia de seu mundo e atuar intencionalmente para
transformé-lo, sempre para melhor, para um mundo e uma
sociedade que permitam uma vida mais digna para o proprio
homem (BERBEL, 1998, p. 144).

A metodologia de problematizacdo com o arco de Maguerez, pressupde um
estudante ativo, protagonista do processo de construcdo do conhecimento. O professor,
assume a conducdo e articulacdo do processo, atuando como mediador e ndo como
fornecedor de todas as informacdes, por meio de acdes de acompanhamento, apoio e
feedback constante, tendo em vista alcancar os alvos da solucdo do problema eleito e,
consequente, intervencdo na parcela da realidade.

Na pedagogia problematizada, o estudante é levado ao desafio de uma
situacdo-problema, na qual a aprendizagem se da como uma resposta natural ao
problema pesquisado a partir da observacgéo da realidade, passando de uma visao global
do problema a uma visdo analitica, para o alcance de uma sintese provisoria, que
equivale a compreensdo. Esta sintese, se perfaz na praxis, isto €, na atividade
transformadora da realidade, que, como afirmam Berbel e Gamboa (2012), o estudante
vai tomar um recorte da realidade como ponto de partida e de chegada em seu estudo, a
saber: reconhecendo a constante relacdo entre teoria e pratica ao longo do percurso em
cada etapa; considerar a realidade concreta para aprender com ela e para nela intervir,
em busca de solucBes para seus problemas; conscientizar-se da complexidade dos
fendmenos sociais; entre outras. Para Berbel e Gamboa (2012), isso se mostra um
grande desafio aos estudantes e ao professor, a medida que exige determinacdo,
conhecimento da metodologia e a convivéncia com a realidade, que se perfaz numa
diretriz metodoldgica, aonde ndo se coaduna com praticas pedagogicas tradicionais.

Sendo assim, a Metodologia da Problematizacéo, consiste em problematizar a
realidade, em virtude da peculiaridade processual que possui, ou seja, seus pontos de
partida e de chegada, se efetivando através da aplicacdo a realidade na qual se extraiu o
problema, ao retornar posteriormente a esta mesma realidade, porém com novas
informagdes e conhecimentos, visando a transformacéo (COPETTI, 2013).

A metodologia da problematizacéo, parte de uma critica ao ensino tradicional e
propbem um ensino diferenciado, com uma proposta de mudanca do paradigma da

pratica pedagogica tradicional, a medida que intenciona problematizar a realidade
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observada e a busca de solugcdo para essa mesma realidade. Portanto, possibilitar o
desenvolvimento do raciocinio reflexivo e critico do estudante (VASCONCELLOS,
2014).

A contextualizacdo, € a bussola orientadora da metodologia pelo Arco de
Maguerez, ha vista que o estudo se inicia pela etapa da observacao da realidade, na qual
0 estudante, relacionard o conteldo da disciplina a realidade, a cidadania e aos
conhecimentos e experiéncias anteriores pessoais e sociais. A incluséo de aspectos
relacionados a vida dos estudantes, tém como objetivo, melhorar ndo sO6 sua
aprendizagem dos contetdos, mas também sua percepcdo e relacdo com sua realidade,
onde a utilizagdo dos conhecimentos cientificos apreendidos, possa proporcionar a
tomada de decisGes mais criticas e melhor fundamentadas, com relacdo as
consequéncias de suas acOes, superando o aspecto técnico do aprendizado, alcancando a
aplicabilidade dos temas (DURE; ANDRADE; ABILIO, 2018).

Numa perspectiva de educacdo problematizada, as etapas que constitui o Arco
de Maguerez, propdem uma trajetdria de ensino e pesquisa, que se assemelham as do
método cientifico, mostrando-se como estratégia potencial, voltada para promocéao de
uma Educacéo Cientifica (ZANCAN, 2000; BERBEL; COLOMBO, 2007).

4. ESTUDOS ECOLOGICOS PORMEIO DO ARCO DE MAGUEREZ

4.1 Planejamento da Sequéncia Diddtica ¢ Luz da Metodologia da
Problematizacdo

nicialmente, realiza-se a selecdo de temas ecologicos, de acordo com

T os contetdos apontados no livro didatico ou a partir das demandas

do contexto escolar. Nesta proposta, sugerem-se 0s seguintes temas:

componentes estruturais dos ecossistemas; niveis tréficos; fluxo de energia; ciclagem
do material; ciclos biogeoquimicos; poluicdo e organismos aquaticos; degradacéo

ambiental.

Para o planejamento didatico, é importante compreender a percep¢do ambiental
dos estudantes a respeito do meio ambiente, que pode ser obtida a partir da aplicacdo de
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questionarios que abordem aspectos ecoldgicos, impactos ambientais antropicos e

Servigos ecossistémicos.

Os conhecimentos prévios dos estudantes, bem como as demandas apontadas
no livro didatico, embasam e orientam o planejamento das proximas atividades, que
sdo: sistematizacdo e execucdo de atividades, envolvendo as cinco etapas do arco de
Maguerez, assim elencadas: 1. Observacgéo da realidade (Problema); 2. Pontos-chave; 3.
Teorizacdo; 4. Hipoteses de solucdo(des); 5. Aplicacdo a realidade (Prética) (BERBEL,
2014).

4.2 Etapas do Arco de Maguerez — Planos articulados

presente proposta, consta de 09 (nove) etapas, a serem executas
em aulas sequenciais e pautadas nos principios das metodologias
ativas pela abordagem CTSA, (Quadro 01). Sugere-se como
estratégias: aulas expositivas-dialogadas, Phillips 66, Dramatizacdo, Oficinas
pedagogicas de leituras de imagens e de producdo textual, Rodas de conversa, Estudos
do meio, Debate e discussdo, Interagdes discursivas e Grupo focal (GF), (Figura 02).
As fases de execucgdo, devem estar orientadas pelas etapas previstas na Metodologia da

Problematizacdo do Arco de Maguerez.

Figura 02 — Momentos envolvendo discusséao, investigacdo e contextualizacao.

Fonte: Silveira, 2019
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Momentos de interacdo, compartilhamento, observacdo de realidades in locus,

devem ser valorizados, haja vista, que estes promovem o desenvolvimento de condutas

investigativas nas quais os estudantes

serdo orientados a investigarem fendmenos,

refletirem sobre causas e efeitos, levantarem hipoOteses e a construirem propostas

mitigadoras aos impactos identificados.

Quadro 01 — Sistematizagdo das Atividades Planejadas na Sequéncia Didatica (SD)

UNIDADE TEMATICA SELECIONADA:

Biosfera e agdo humana - hidrosfera

NUMERO DE AULAS:

09 (nove)

TEMAS TRATADOS/ATIVIDADES

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

01. Execucéo de Plano de Aula: Tema:
“Caminho da agua”

Phillips 66, Semindrio e Estudo do Meio
(ANASTASIOU; ALVES, 2004).

02. Execucéo de Plano de Aula: Tema:
“A vida nas aguas”

Dramatizacdo  (ANASTASIOU; ALVES, 2004),
Discussdo e debate (MARION; MARION, 2006) e
Interagdes discursivas (SASSERON, 2013).

03. Execucéo de Plano de Aula: Tema:
“Eutrofiza¢éo”

Oficina Pedagdgica: leitura de imagens, aula expositiva
dialogada (ANASTASIOU; ALVES, 2004), Roda de
Conversa (MOURA; LIMA, 2014) e Interacbes
discursivas (SASSERON, 2013)

04. Aplicacdo do Arco de Maguerez.

Etapa 1: Observacéo da Realidade

Estudo de Campo (ANASTASIOU; ALVES, 2004).
Roda de conversa (MOURA; LIMA, 2014).

Oficina pedagogica: producdo textual (relatério dirigido)
(PAVIANI; FONTANA, 2009)

05. Aplicacdo do Arco de Maguerez.
Etapa 2: Pontos-chave

Roda de conversa (MOURA; LIMA, 2014).
Discussdo e debate (MARION; MARION, 2006).
Interagdes discursivas (SASSERON, 2013).

06. Aplicacdo do Arco de Maguerez.
Etapa 3: Teorizacdo

Roda de conversa (MOURA; LIMA, 2014).
Discusséo e debate (MARION; MARION, 2006).
InteragBes discursivas (SASSERON, 2013).

07. Aplicacdo do Arco de Maguerez.
Etapa 4: Hipoteses

Roda de conversa (MOURA; LIMA, 2014).
Discusséo e debate (MARION; MARION, 2006).
InteragBes discursivas (SASSERON, 2013).

08. Aplicacdo do Arco de Maguerez.
Etapa 5: Aplicacdo a Realidade

Oficina  Pedagégica: produgdo textual:  Oficio.
(PAVIANI; FONTANA, 2009).

09. Andlise Critica e Validagdo das
Atividades

Grupo  Focal (GONDIM, 2003; PETRUCCI;
BATISTON, 2006).

Fonte:

Silveira, 2020
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Reafirma-se, portanto, a necessidade de que as atividades propostas devem
levar os estudantes a investigarem situacdes problemas e serem realizadas, de modo a
articular acerca dos temas ecoldgicos, por meio de estudos e agbes sequenciais. E
imprescindivel, que as metodologias adotadas proporcionem aos estudantes, o
desenvolvimento de competéncias teoricas e habilidades para atuarem na resolugédo de
problemas emergentes no contexto do estudo.

Nesta perspectiva, os conteudos que envolvem o estudo, devem ser tratados em
aulas expositivas com diferentes modalidades didaticas, para assim, promoverem 0
envolvimento dos estudantes e a compreensao dos temas, tendo em vista que as etapas
do arco de Maguerez, requerem um embasamento tedrico. A competéncia adquirida
pelo estudante, vai tornd-lo capaz de investigar, argumentar, levantar hipoteses e
aprender a aprender.

Na proposta desta sequéncia didatica, o objeto de estudo ou cenério real foi o rio

Jaguaribe, situado nas proximidades da escola, o que possibilitou a contextualizagdo dos
temas ecoldgicos abordados.

Obs.: Os detalhamentos acerca das atividades aqui indicadas, podem ser acessados por
meio do link: (https://drive.google.com/file/d/1uRw-sIVGMeu29dEO_MfT6UUQ9-
IVSg2C/view?usp=sharing)

Atengdo!

Para cada plano de aula, recomenda-se que seja produzido um PA
roteiro de atividades, com propostas de questoes investigativas, / @;é
situagées de aprendizagem e atividades contextualizadas a partir %@\ 4 /

do tema de aula, os quais se relacionardo as temdticas ambientais —

do cotidiano dos estudantes e tratar de conceitos fundamentais da ecologia, de
maneira articulada com os pressupostos teoricos da abordagem CISA e o emprego de

estratégias de ensino ativas.



https://drive.google.com/file/d/1uRw-slVGMeu29dE0_MfT6UUq9-lVSg2C/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1uRw-slVGMeu29dE0_MfT6UUq9-lVSg2C/view?usp=sharing
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5. ALCANCES PEDAGOGICOS PELA APLICACAO DO ARCO DE
MAGUEREZ

metodologia da Problematizacdo, por meio das etapas
orientadas no Arco de Maguerez, promove nos grupos de
estudantes (Figura 03), aprendizado, interatividade, estudos
compartilhados, desenvolvimento de competéncias e habilidades para compreenderem

cenarios de diferentes realidades e, para elas, programar intervencoes.

Figura 03 — Estudo do meio as margens do rio Jaguaribe, em Jodo Pessoa-PB.

Fonte: Silveira, 2019.

As etapas do Arco de Maguerez, conforme mencionadas anteriormente,
envolvem: observacdo, pontos-chave, teorizacdo, hipdteses e aplicacao a realidade, que
devem ser desenvolvidas por meio de atividades pedagogicas diferenciadas, se possivel,

abrangendo docentes das diferentes areas do conhecimento.

A “Teoria do Arco”, promove nos estudantes participantes da—pesguisa; a
mobilizacdo de conhecimentos (competéncias), habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas da vida cotidiana, levando-os a aquisicdo de aprendizagens
essenciais requeridas na Educagdo Bésica. Apresentamos a seguir (Quadro 02), um
esboco pedagogico, com sugestdes tedricas e metodoldgicas para a aplicabilidade e
desenvolvimento das cinco etapas do Arco de Maguerez, considerando estudos
ecoldgicos e tendo como lécus do estudo, parcelas do Rio Jaguaribe, em Jodo Pessoa-
PB.
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Quadro 02 — Aplicabilidade do Arco de Maguerez, em Estudos Ecol6gicos

Etapas

Acdes

Procedimentos Didatico Pedagdgicos

1. Observacgéo da
realidade
(identificacdo dos
problemas)

Observar, identificar e registrar
as possiveis fontes geradoras de
impactos ambientais nas parcelas
visitadas no rio Jaguaribe.

Identificar ao longo do percurso,
as margens do rio Jaguaribe e nas
proximidades da comunidade, 0s
potenciais Servicos
ecossistémicos que possam ser
oferecidos a populagéo.

Expedicdo de campo em parcelas do rio
Jaguaribe com registro dos impactos
ambientais que se mostraram mais
evidentes.

Registro das observacdes, a partir de um
roteiro de observacdo de campo com
questBes investigativas para identificacdo
dos principais impactos ambientais, fontes
geradoras e efeitos mais significativos ao
longo das parcelas visitadas do rio
Jaguaribe.

Apontar 0S potenciais Servicos
ecossistémicos. que podem ser oferecidos
as pessoas  residentes nas  areas
circunvizinhas do rio.

2. Definicéo dos
Pontos-chave (PCH)

Definir os mais relevantes fatores
de impactos ambientais
observados;

Eleger a partir do relatorio de
observagdo, aqueles impactos
ambientais que serdo estudados
na etapa seguinte.

Realizada a visita de campo, 0s grupos
redigem o relatério de observacdo da
realidade, apontando o0s mais marcantes
impactos ambientais identificados durante
a visita e a indicacdo das principais fontes
poluidoras resultantes das a¢cGes humanas.

3. Teorizacdo

Consultar fontes de informacGes
diversas que tratem das questdes
investigativas  de  impactos
ambientais, correlacionados aos
pontos-chave do grupo.

Responder a questdo investigativa
associada ao ponto-chave de cada grupo, a
partir da leitura e interpretacdo das fontes
de informacges consultadas e selecionadas
pelos grupos na internet.

4. Hipoteses de
solucdo

Propor encaminhamentos de
acOes/medidas para minimizar ou
solucionar 0S impactos
ambientais correlacionados aos
pontos-chave do grupo.

Sugerir medidas ou agBes junto a
comunidade localizada no entorno do rio e
ao poder puablico municipal, visando
minimizar ou solucionar 0s impactos
ambientais associados ao ponto-chave do

grupo.

5. Aplicagdo a
realidade

Analisar a aplicabilidade das
propostas de intervencdo préatica
na realidade correlacionados ao
ponto-chave do grupo.

Redigir documento do tipo
oficio, dirigido a Secretaria
Municipal de Meio Ambiente
(SEMAN) e a Empresa
Municipal de Limpeza Urbana
(EMLUR), do municipio de Jodo
Pessoa.

Produgdo textual de documento tipo
Oficio, relatando os impactos ambientais
identificados, as causas, as acles e
medidas que podem ser aplicadas para
minimizar as consequéncias ambientais,
sociais e de saude publica, identificados
no local de estudo.

Fonte: Silveira, 2019
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6. ANOTACOES IMPORTANTES!

ﬂ metodologia da Problematizacdo, pelo Arco de Maguerez, € uma

estratégia pedagdgica na construcdo de conhecimentos e na

verificacdo de aprendizagens. Pode ser utilizada, para o ensino em qualquer area do

conhecimento. Para o ensino da Biologia, tem-se constituido uma ferramenta importante

em estudos socioambientais que envolvam Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
(CTSA).

As etapas envolvidas no Arco de Maguerez, (observagdo, pontos-chave,
teorizacao, hipoteses e aplicacdo a realidade), facilitam o entendimento dos conteudos,
de forma contextualizada, proporciona aos estudantes, atividades investigativas,
orientadas pelo método cientifico e promovem o desenvolvimento de habilidades para
atuacdo em realidades indesejaveis.

Este Guia Didatico, traz demonstracdo da aplicacdo do Arco de Maguerez e
evidencia as contribuicdes metodoldgicas aos docentes da Educacdo Basica. O contetdo
aqui registrado, constitui a materializacdo do produto de aprendizagem cujo processo se
caracteriza por conduzir os estudantes, de forma coletiva, a protagonizarem na producédo
de seus conhecimentos e, ressignificar, a pratica docente do professor pesquisador, na
perspectiva da acdo pedagdgica critica e reflexiva.

As atividades propostas, no formato de sequéncia didatica para tratar questdes
ecoldgicas, sugerem aos professores da educacdo basica, um modelo de ensino ativo e
reafirmam a eficiéncia de modalidades didaticas, diferenciadas nos processos de ensino-
aprendizagem.

Para alem dos aspectos cognitivos, envolvidos na execucdo das etapas do Arco
de Maguerez, ressalta-se o carater subjetivo do estudo, no que diz respeito a superagédo
dos desafios, para motivar os estudantes a compreenderem a importancia do estudo e,
conseguirem enxergar as vantagens de conhecimentos agregados que teriam ao
realizarem as atividades e situagOes diferenciadas de aprendizagem.

A adocéo das diversas estratégias de ensino, alem de visar ultrapassar a apatia e
a acomodacdo pensativa, também se presta como instrumentos pedagdgicos instigadores
da motivacdo, da autonomia e da aprendizagem colaborativa (TORRE; IRALA, 2007),

ao proporcionarem aos grupos de estudantes o compartilhamento de informacgdes do
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estudo, assim como, as experiéncias pessoais correlacionados aos aspectos tratados nos
momentos da SD.

Deseja-se, que esse Guia Didatico, se torne um recurso pedagdgico valioso
para aqueles docentes que assim como eu, percebeu ou percebe-se a necessidade de
mudanca na sua pratica educativa, com o intuito de romper com a ideologia do método
tradicional e uma lacuna na formacao inicial de metodologias, que focassem em praticas

inovadoras no ensino da Biologia.
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