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RESUMO

O presente estudo trata da Educacdo de Jovens e Adultos e sua integracdo com a Educacao
Profissional, por meio do Programa de Integracdo Nacional da Educacéo Bésica na Modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos — Proeja, politica de atendimento a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio. A abordagem do tema traz novos desdobramentos, e, em seu contexto,
foram encontrados velhos e novos desafios a serem superados para uma educacao inclusiva e
de qualidade. O Proeja foi idealizado para superar dificuldades no processo educacional que
apresenta condicOes diferenciadas em sua oferta, advindas das relacdes de poder, as quais
acabam por aprofundar a segmentagdo e o dualismo entre o Ensino Médio e a Educacao
Profissional e Tecnologica. Face a rigidez das estruturas curriculares dos cursos ofertados em
modalidade presencial, esta pesquisa discute possibilidades de implantagdo de uma carga
horaria na modalidade a distancia, como forma de favorecer, aos alunos do Curso Técnico em
Eventos Integrado ao Ensino na modalidade PROEJA, do IFPB, campus Jodo Pessoa, maior
acesso ao conhecimento propedéutico e/ou técnico. Como objetivo geral propGem-se a inser¢ao
da EaD através da plataforma moodle em componentes curriculares no Proeja, de modo a
evidenciar caminhos que viabilizem a implantacdo de ambientes virtuais de aprendizagem
nessa modalidade, conforme legislacdo vigente no pais, e o desenvolvimento de um Produto
Educacional (PE) alinhado a metodologia de estudo a distancia. Para o desenvolvimento deste
estudo, adotamos um enfoque qualitativo com base descritivo-exploratéria, para conhecer,
analisar e interpretar os fendmenos relativos a educacédo de jovens e adultos e a implantacdo de
programas voltados a esse grupo, assim como aqueles voltados as politicas publicas que dédo
suporte para atuacdo na educacao profissional em plataformas de EaD. A fim de respaldar a
pesquisa e o desenvolvimento do PE que atenda a flexibilizagdo do ensino presencial,
utilizamos referéncias como Freire (2018), Saviani (2007), Ramos (2007), Arroyo (2017),
Belloni (2019). Neste sentido, espera-se envolver a organizacdo e o planejamento do curso
Técnico em Eventos Integrado ao ensino Médio do IFPB e as suas interlocu¢des com o mundo
do trabalho por meio da Educacgdo a Distancia. Os resultados apontam para possibilidades de
flexibilizacdo e adequacBes necessarias ao processo de ensino e aprendizagem do Proeja.

Palavras-chave: Ensino de Educacdo de Jovens e Adultos. Curso Técnico em Evento -
PROEJA. Educacéo Profissional e Tecnologica. Educacéo a Distancia.



ABSTRACT

This research is concerned with Youth and Adult Education and its integration with
Professional Education, through the National Integration Program of Basic Education in the
Youth and Adult Education Modality, known as Proeja, a policy of service concerning
Technical Professional Education at Secondary Level. As to the themes, the approach brings
some new developments, and, in this perspective, old and new challenges were found to be
overcome, aiming at conquering an inclusive and qualified education. Proeja was designed,
therefore, to overcome difficulties in the educational process, presenting differentiated
conditions in its offer, arising from power relations, which ends up deepening the segmentation
and dualism between High School and Professional and Technological Education. Given the
rigidity of the curricular structures, as related to the offered courses in the face-to-face modality,
this research discusses some possibilities related to the implementation of a distance learning
modality workload, as a way of favoring a greater access to propaedeutic or technical
knowledge to the students of the Events Technical Course, in the PROEJA modality, at IFPB,
Jodo Pessoa campus. For doing so, our general objective focused on the inclusion of distance
education in Proeja curricular components, in order to enable the implementation of virtual
learning environments in this modality, according both to our country current legislation, as
well as to the development of an aligned Educational Product (EP) the distance study
methodology. As to our methodology, we adopted a qualitative approach following a
descriptive-exploratory basis, so as to know, analyze and interpret the phenomena related to
youth and adult education and the implementation of programs aimed at this group, as well as
those aimed at public policies that give support for acting in professional education, in distance
education platforms. As to our theoretical basis, in order to support the research and
development of the NP that meets the flexibility of classroom teaching, we are aligned to Freire
(2018), Saviani (2007), Ramos (2007), Arroyo (2017) and Belloni (2019). In this sense, the
organization and planning of the Technical Course in Events, Integrated with High School at
IFPB, as well as its dialogues with the working world through Distance Education, are expected.
The results show that there are possibilities concerning flexibility and necessary adjustments to
the teaching and learning process of Proeja.

Keywords:Youth and Adult Education Teaching. Events Technical Course -
PROEJA. Professional and Technological Education. Distance Education.
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1 INTRODUCAO

No contexto social brasileiro, politicas publicas tém sido implementadas com vistas a
contribuir para a inclusdo de homens e mulheres que se encontram desvinculados da articulagéo
entre educagdo formal, mundo do trabalho e participacdo social em diferentes esferas da
sociedade, condicBes necessarias para o efetivo exercicio da cidadania.

O Programa Nacional de Integracdo da Educacédo Profissional com a Educacao Basica
na Modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos (PROEJA) constitui-se de uma agéo inserida
na Educacdo Profissional e Tecnoldgica Brasileira (EPT), uma das modalidades de ensino
previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96, que se
integra aos diferentes niveis e modalidades de educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e
datecnologia (BRASIL, 1996). De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI
2014-2019) do IFPB, esta prevista a oferta de cursos de proeja na modalidade presencial, a
exemplo do curso Técnico em Eventos Integrado ao Ensino Médio, no IFPB — Campus Jodo
Pessoa,que oferta anualmente 40 vagas por semestre.

Nesse contexto, esta pesquisa promove uma discussdo sobre possibilidades de
implantagdode 25% da carga horéria no formato a distancia, no curso Técnico em Eventos
Integrado ao EnsinoMédio, do Programa de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA), do IFPB
— Campus Jodo Pessoa, como preconiza o artigo 17 da Resolugdo n° 3 do CNE/CEB de 2018,
em seu paragrafo 4°, o qual especifica que a modalidade Educacéo de Jovens e Adultos deve
ter uma organizacao curricular e metodologica diferenciada que considere suas particularidades
geracionais e preferencialmente, integradaa formacao técnica e profissional. Em sendo fato que
existe previsaolegal de adocédo de EaD, por que ndo utilizar tal procedimento no curso Técnico
em Eventos- Proeja como caminho para ampliar o acesso a educacéo e a formacéo profissional?

Para fins de conceituacéo de Educacdo a Distancia, tomamos como referéncia o definido
oficialmente no Decreto n° 5.622 de 19 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005):

Art. 1° Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a Educacdo a Distancia como
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de informagao
e comunicagdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em
lugares ou tempos diversos.

A presente pesquisa encontra respaldo no Programa de Pés-Graduacdo — Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), voltado para o ensino no
contexto da EPT, cujo principio é respaldado na oferta de cursos, curriculos e programas

direcionados ao mundo do trabalho, no qual se inclui o PROEJA. Centrada na &area que
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compreende o0s processos educativos em espagos formais vinculados ao mundo do trabalho e a
producéo de conhecimento, esta investigacdo pretende ampliar as discussdes em torno da linha
depesquisa voltada aos processos de concepcdo e organizacdo do espaco pedagdgico em EPT
em busca de alternativas para aprimorar o processo de ensino e aprendizagem. Ademais, por
meio dos resultados obtidos, esperamos proporcionar aos alunos uma formacéo integral que
englobe asdimensdes do trabalho, da ciéncia e da cultura e, assim, possibilitar sua insercéo
politica, social, econémica e tecnoldgica.

O interesse quanto ao objeto desta investigacdo parte de uma experiéncia como
professora deGeografia, atuando na rede municipal de ensino de Campina Grande-PB e na rede
estadual de Ensino Médio no Estado da Paraiba, tendo ministrado aulas para turmas de jovens
e adultos por seis anos. Por conhecer um pouco dessa realidade, percebi a necessidade de
realizacao de acGes pedagdgicas que pudessem oferecer solu¢des adequadas as dificuldades dos
educandos dessa modalidade em contexto atual.

A problemética envolvendo este estudo parte da compreensdo de que a organizagdo da
sociedade em classes sociais tambem se reflete na organizacdo do ambiente escolar, destinando
diferentes processos formativos para diferentes segmentos classistas. Dito de outro modo, a
dualidade (formacdo académica versus formacao técnica) presente no ensino constitui um
reflexodireto da que esta estabelecida na sociedade. Desse modo, defender um processo
educacional integral que seja includente e ndo fragmentado parece-nos uma forma de
contestacdo do sistema ora vigente, e, de fato €, haja vista que, 0 romper com o paradigma
imposto por tal sistema € romper com a ordem estabelecida pelo modo de producéo capitalista
com tendéncia a classificar tudo sempre quantitativamente, para aferir a melhor maneira de

produzir lucro para aqueles que detém o poder. A esse respeito, Ramos (2007, p.3) defende que

[...] a histéria da dualidade educacional coincide com a histéria da luta de classes no
capitalismo. Por isso a educacgdo permanece dividida entre aquela destinada aos que
produzem a vida e riqueza da sociedade usando a forca de trabalho e aquela destinada
aos dirigentes, as elites, aos grupos segmentados que ddo orientacdo e direcdo a
sociedade. Entdo a marca da dualidade educacional no Brasil, na verdade é,marca da
educacdo moderna nas sociedades ocidentais sob 0 modo de producéo capitalista. A
lutacontra isso € uma luta contra hegemonica.

Assim, a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil sé enfatiza essa realidade descrita por
Ramos (2007), por constituir um segmento educacional mais complexo em suas multiplas
diferencas de idade, género e etnia, embora quase sempre semelhantes em suas condi¢6es
socioecondmicas. Sobre o tema, o Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2007, p. 11) exp0e

que:
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A EJA, em sintese, trabalha com sujeitos marginais ao sistema, com atributos sempre
acentuados em consequéncia de alguns fatores adicionais como raga/etnia, cor,
género, entre outros. Negros, quilombolas, mulheres, indigenas, camponeses,
ribeirinhos, pescadores, jovens, idosos, subempregados, desempregados, trabalhadores
informais sdoembleméticos representantes das multiplas apartagdes que a sociedade
brasileira, excludente, promove para grande parte da populagdo desfavorecida
econdmica, social e culturalmente.

Isto posto, acrescenta-se que a integracdo da educagdo basica com o ensino profissional
na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos foi regulamentada, desde o ano de 2005, pelo
Decreton® 5.478/2005. Recebendo a denominacdo inicial Programa de Integracdo da Educacao
Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacéo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2007),
0 Proeja prevé, em seus documentos, a utilizagdo da modalidade a distancia na sua
operacionalizacéo a partir do Decreto 5.840/2006, que revogou o Decreto o anterior.

O Proeja contempla cursos de formacao inicial e continuada de trabalhadores no ensino
fundamental e cursos de educacéo profissional técnica de nivel médio, de forma integrada ou
concomitante. O Decreto 5.840/2006 amplia e abre possibilidade para inclusdo dos estudantes
doEnsino Fundamental antes restrita ao Ensino Médio. Assim, os cursos do PROEJA passaram
a ser ofertados nos sistemas de ensino estaduais e municipais e pelas entidades privadas
nacionais vinculadas aos Sistemas S (Sesc, Senac e Senai), ndo ficando limitado apenas aos
Institutos Federais de Educacdo Tecnoldgicas, como meio de alcangar o maior nimero de
estudantes. Com o Decreto 5.840/2006, possibilitando a abrangéncia dos principios
pedagogicos, 0 programa passou a ser denominado Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Bésica na Modalidade de Jovens e Adultos.

Melhorar os indices da educacdo deve ser objetivo de qualquer pais. No caso do Brasil,
odireito a educacdo é garantido pela Constituicdo Federal de 1988, que estabelece, em seu Art.
205, “o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdopara o trabalho”. O Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado pela Lei N°
13.005, de 25 de junho de 2014, € uma acéo planejada do Estado brasileiro que compreende um
periodo entre 2014e 2024, com o objetivo de nortear 0 nosso sistema educacional. Visando
aprimorar as politicas publicas para a educagdo em todo o territorio nacional, o PNE estabeleceu
20 metas a serem atingidas no curso de uma década.

No que concerne a Educacgdo Profissional Tecnoldgica, foi criada a Meta 10, a qual
estabeleceque devem ser ofertados, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
Educacdo de Jovens e Adultos, nos ensinos Fundamental e Médio, na forma integrada a
Educacao Profissional (BRASIL, 2014).
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O acompanhamento do Plano é feito a cada 2 (dois) anos, com base em um mapa de
Monitoramento, pelo MEC e Inep. O primeiro relatério com os resultados para cada meta foi
divulgado em 2016 e o segundo, em 2018.

Os dados contidos no Relatdrio do 2° ciclo de monitoramento das metas do PNE 2014 -
2024sd0 relevantes para a presente pesquisa, haja vista as politicas publicas voltadas para a
Educacdo de Jovens e Adultos integrada & Educacdo Profissional estarem distantes da meta
estipulada. Por essa razdo, torna-se imperioso rever propostas pedagogicas voltadas para este
segmento educacional, tendo em vista a ampliacdo das possibilidades de seu desenvolvimento
integral. Paratanto, ha de se considerar, em cursos nessa modalidade, a utilizacdo de carga
horéria a distancia, estabelecida pela Resolu¢do N° 3, de 21 de novembro de 2018, que atualiza
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Em seu artigo 17, paragrafo 5°, a
Resolucdo dispdeque, na modalidade de educagdo de jovens e adultos, “¢ possivel oferecer até
80% (oitenta por cento) de sua carga horaria a distancia, tanto na formacéo geral basica quanto
nos itinerarios formativos do curriculo, desde que haja suporte tecnoldgico — digital ou ndo — e
pedagogico apropriado”.

O vies legal constitui fundamentacéo para nossa proposi¢do de um Produto Educacional
(PE)a ser aplicado em contexto de Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT), procedimento
solicitado em pesquisas desenvolvidas no ProfEPT. Atendendo a essa condicdo, o disposto nas
vigentes Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio sera associado a Estratégia 6

da Meta 10 do PNE, que assim estabelece:

10.6 estimular a diversificacdo curricular da educacéo de jovens e adultos, articulando
aformacdo basica e a preparacdo para 0 mundo do trabalho e estabelecendo inter-
relagBesentre teoria e pratica, nos eixos da ciéncia, do trabalho, da tecnologia e da
cultura e cidadania, de forma a organizar o tempo e o espaco pedagdgicos adequados
as caracteristicas desses alunos e alunas (BRASIL, 2014, p. 02).

Com base nos documentos legais e considerando a inexisténcia no IFPB de ofertas de
cursosproeja na modalidade EaD, como implementar carga horaria de Educacgéo a Distancia em
cursos da Educacéo de Jovens e Adultos integrados a Educacdo Profissional?

Face ao problema desta pesquisa que inclui a analise dos marcos legais, operacionais e
politicos dessa modalidade educacional, delineou-se, como objetivo geral, propor a insercao
da EaD através da plataforma moodle em componentes curriculares no Curso Técnico em
Eventos Proeja — IFPB, Campus Jodo Pessoa.

Como objetivos especificos, inicialmente, proceder a analise de documentos referentes

a legislacdo educacional vigente para Educacao de Jovens e Adultos (Constituicdo Federal de
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1988, Lei de Diretrizes e Bases de 1996 e suas atualizagfes, Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000,
Parecer n°11/2004 Decreto n° 5.478/2005, Decreto n° 5.840/2006, PNE 2014-2024, Resolucéao
n°3/2018); em seguida, analisar o contexto do curso Técnico em Eventos Proeja do IFPB
Campus Jodo Pessoa, por meio de documentos relacionados ao Curso, conhecimento dos perfis
e aspectos formativos dos discentes e docentes, utilizando Formulario Google. Tais
procedimentos favoreceram a proposi¢do de um projeto piloto, por meio de uma sala virtual de
aprendizagem, em AVA institucionalizado pelo IFPB. Tal esfor¢o possibilitara evidenciar
caminhos que viabilizem a implantagdo de ambientes virtuais de aprendizagem nessa
modalidade, conforme orienta a legislagdo vigente no pais.

Com base na legislacdo educacional atual, esta proposta ndo constitui uma ideia isolada,
haja vista outros estudos desenvolvidos nessa perspectiva, a exemplo dos trabalhos de Sousa et
al (2014), e de Oliveira e Moreira (2015). A fim de respaldar a pesquisa e o desenvolvimento de
umProduto Educacional (PE) que atenda a flexibilizacdo do ensino presencial, utilizamos
referénciascomo Freire (2018), Saviani (2007), Ramos (2007), Arroyo (2017), Belloni (2019).

Para o desenvolvimento deste estudo, optamos pela pesquisa descritivo-exploratéria de
enfoque qualitativo, com base documental, cujas fontes foram o arcabouco legal da educacéo
brasileira e dados coletados diretamente dos documentos oficiais ligados a Educacao de Jovens
eAdultos bem como dos que compdem a modalidade de Educacéo a Distancia do IFPB. Para
alcancar os objetivos propostos pelo estudo foi preciso realizar uma pesquisa exploratoria “cuja
finalidade é descortinar o tema, reunir informacdes gerais a respeito do objeto” (RODRIGUES,
2007, p. 28).

Nesse sentido, por estarmos ligadas a linha de pesquisa Gestdo e Organizacdo de
Espacos Pedagdgicos na Educacédo Profissional e Tecnoldgica, fomos impulsionadas a realizar
um estudo“minucioso, detalhado que busca a inter-relagfes entre o objeto de estudo com outros
estudos e objeto a ele relacionados” (RODRIGUES, 2007, p. 28), ou seja, investigar a
organizacédo e planejamento do curso do PROEJA com a EPT no espaco do IFPB e as suas
interlocu¢des com o mundo do trabalho.

A escolha por uma abordagem qualitativa resulta da necessidade de conhecer, analisar
e interpretar os fendmenos relativos a Educacéo de Jovens e Adultos e o impacto da implantacédo
deprogramas voltados a esse grupo, assim como das politicas publicas que dao suporte para
atuacdona Educacéo Profissional. Gerhard e Silveira (2009, p. 31) destacam que esse tipo de
abordagem da pesquisa “ndo se preocupa com a representatividade numérica, mas sim com o

aprofundamentoda compreensdo de um grupo social, de uma organizagio”.
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Dessa forma, mediante mecanismos formais de pesquisa citados, para fins de coleta de
dados,esta pesquisa consistiu das seguintes fases: a primeira compreendeu um levantamento
bibliografico sobre a legislacdo educacional vigente para Educacdo de Jovens e Adultos,
PROEJA Educacéo a distancia, LDB 9.394/1996, PNE 2014-2024, Relatério Bienal do Plano
Nacional de Educacdo e documentos referentes ao Curso Técnico em Eventos Integrado ao
Ensino Médio, do IFPB, campus Jodo Pessoa, tais como PDI, PPC. A escolha de tal
procedimento é respaldada em Fonseca (2012, p. 35) que defende como caracteristica da
pesquisa documental a fonte de dados estar “restrita a documentos escritos ou ndo. Estas podem
ser feitas no momento em que o fendmeno ocorre, ou depois. Sdo compiladas pelo autor”. Por
isso, analisar as leis educacionais vigentes e 0s documentos referentes a organizacao dos cursos
do PROEJA implantados no IFPB, com foco no curso Técnico em Eventos acima citado,
constituird uma analise de fendmenos que ja ocorreram e outros que estdo ocorrendo, como o
PNE 2014-2024 e seus relatorios bienais.

Para iniciar nossa investigacdo, levamos em consideracdo que:

[...] o primeiro passo consiste na exploracdo das fontes documentais, que sdo em
grande namero. Existem, de um lado, os documentos de primeira mao, que ndo receberam
qualquer tratamento analitico, tais como: documentos oficiais, reportagensde jornal,
cartas, contratos, diarios, filmes, fotografias, gravacdes etc. De outro lado, existem os
documentos de segunda mao, que de alguma forma ja foram analisados (GIL, 2008,
p. 51).

Desse modo, realizadas as leituras que concorrem para compreendermos o contexto de
oferta do curso do Proeja, partirmos para a segunda fase, na qual foram aplicados os
questionarios aos docentes e aos discentes, por meio do formulario Google Drive!, enviado por
e-mail, constituiram o universo da pesquisa 0s docentes que atuam no Curso Técnico em
Eventos Integrado ao EM — PROEJA Campus Jodo Pessoa. Concebemos como universo ou
populagdo, o que dispde Gil (2008, p. 89) como “um conjunto definido de elementos que
possuem determinadas caracteristicas”.

Essa fase se efetua concomitantemente a realizacdo das leituras das referéncias que
fundamentaram os aspectos tedricos e metodoldgicos em torno do tema pesquisado, sobretudo

porparte dos especialistas elencados ao longo da apresentacdo deste projeto. Dessa forma,

! Trata-se de uma ferramenta Gtil para planejar eventos, realizar pesquisas, aplicar testes, tudo online. Nele, é
possivel criar um formulario vinculado a uma planilha do Google Drive, podendo ser disponibilizado por um
linkna internet, alocado em um site, um blog, em redes sociais ou mesmo enviado por e-mail. Deste modo, pode-
se direcionar este link aos respondentes desejados, sendo toda a populagdo ou uma amostra dessa populacéo,
escolhida por meio de métodos de amostragem. (SILVA; SCHIMIGUEL, 2014, p. 7).
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considerando os aspectos mencionados, nesta pesquisa, buscamos analisar e discutir a
possibilidade de implantagdo de 25% de carga horéaria na modalidade EaD como forma de
ampliar a Educacdo de Jovens e Adultos integrada a Educacédo Profissional e Tecnologica do
Curso Técnico em Eventos Proeja IFPB — Campus Jodo Pessoa.

Nessa perspectiva, ao observar a realidade e analisar a Meta proposta pelo PNE 2014-
2024, no que tange a Estratégia 10.6, mostra-se imprescindivel elaborar um Produto Educacional
voltadoa EPT, de onde surgiu a problematica desta pesquisa de fomentar uma acao pedagdgica
que amplie a flexibilizacdo de oferta do Curso Técnico em Eventos e a0 mesmo tempo
oportunize outras formas de participacdo dos processos formativos de estudantes que ja estéo
inseridos no mercadode trabalho e ndo dispdem de tempo suficiente para serem reinseridos no
sistema educacional ditoregular. Sobre o Produto Educacional e sua relacdo com nosso tema,

esclarecemos:

Segundo as regulamentacdes legais citadas, os mestrados profissionais na Area de
Ensino necessitam gerar produtos educacionais para uso em escolas publicas do pais,
além de dissertacdes e artigos derivados do relato descritivo e analitico dessas
experiéncias. Taisprodutos ou processos precisam ser aplicados em condicdes reais de
sala de aula ou de espagos ndo formais ou informais de ensino e podem assumir as
seguintes formas: midias educacionais; protétipos educacionais e materiais para
atividades experimentais; propostas de ensino; material textual; materiais interativos;
atividades de extensdo e desenvolvimento de aplicativos (LEITE, 2018, p. 331).

A escolha por um produto educacional (PE) foi bastante complexa, dado o vasto campo
deatuacdo e da diversidade de produtos possiveis. Para chegarmos a uma conclusdo quanto ao
que iriamos propor como tal, visualizamos uma lacuna na formacéo dos alunos do PROEJA: a
possibilidade de aderéncia ao ensino a distancia. Assim, a escolha em estudar o Curso Técnico
em Eventos, se deu com o objetivo de incluir uma carga horaria na modalidade de Educacédo a
Distancia, de modo a atender: as especificagdes do ProfEPT, quanto a pesquisa aplicada ao
universo da EPT; a uma formulacdo de proposta de ensino que contemplasse as necessidades
de contexto educacional (EaD) que demanda maior concentragdo em estudos; ao atendimento
a processos formativos do Proeja composto por um grupo de alunos com muitas peculiaridades,
grupo o qual pode estar excluido de um processo educacional eficaz, pois o que Ihe é oferecido
é,ainda, distante de uma perspectiva democratica e social. Entendemos, entretanto, que propor
alternativas, quaisquer que sejam, como forma de mitigar a exclusdo e, a0 mesmo tempo,
proporcionar um processo formativo includente, constitui um grande desafio.

A educacéo voltada a jovens e adultos pode buscar romper com os grilhdes sociais que

aprisionam o trabalhador em uma situacdo de desamparo social e econdmico bem como mudar
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aperspectiva de que a culpa de n&o ter tido acesso a escola, na suposta idade regular?, é do aluno,
retirando do poder publico a responsabilidade por sua incapacidade de ofertar uma educagéo de
qualidade e inclusiva a todos os seus cidaddos como preconiza o texto constitucional.

Acreditamos que a Educacdo a distancia possibilitara a flexibilizacdo necessaria ao
processo de ensino e aprendizagem desses alunos bem como a ampliagdo do nimero de vagas
ofertadas. Esta ndo € uma ideia isolada, tendo sido inclusive regulamentada pela Resolugéo
CNE/CEB n° 3/2010, como consta em seu caput:

Institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos nos aspectos
relativos & duracéo dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos de EJA; idade
minima e certificacdo nos exames de EJA; e Educacdo de Jovens e Adultos
desenvolvidapor meio da Educagdo a Distancia. (BRASIL, 2010, p. 1).

O Artigo 9° dessa Resolucédo estabelece como deverdo ser organizados os Ambientes
Virtuaisde Aprendizagem (AVAs), definindo que somente o Ensino Fundamental (anos finais)
e 0 EnsinoMédio podem ter aulas na modalidade de Educacdo a Distancia, estabelecendo,
respectivamente,como carga horaria minima de 1.600 e 1.200 horas. Ja o Inciso VI da referida
Resolucdo destaca que, “para que a educacdo a distdncia possa ser implantada, deve-se
desenvolver uma comunidadede aprendizagem em rede, com aplicagéo das tecnologias digitais
da informacdo e comunicacdo (TDIC) na busca inteligente e na interatividade virtual”
(BRASIL, 2010).

Além disso, é necessario garantir um ambiente presencial devidamente organizado para
as praticas relativas a formacéo profissional de avaliacdo e gestdo do trabalho. Dessa forma, o
gradativo dominio na utilizacdo das TDICs no processo de aprendizagem constitui uma das
etapaspara a insercdo dos alunos no universo da cibercultura e, consequentemente, Ihes conferir
uma maior autonomia no seu processo formativo.

Lembramos que o Produto Educacional pensado para esta investigagcdo tem como locus
de atuacdo o Curso Técnico em Eventos — Proeja - IFPB Campus de Jodo Pessoa. Considerando,

portanto, as dificuldades desse publico, antevemos que as limitagfes iniciais previstas sdo

2 Sobre idade regular, a LDB 9.394/96 estabelece em seu Artigo 4% O dever do Estado com educagdo escolar
publica sera efetivado mediante a garantia de: | - educacéo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013). Quando se
trata do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, esta Ultima etapa pode ser realizada em até 4 anos. Art. 39. A
educacdo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educacdo nacional, integra-se aosdiferentes
niveis e modalidades de educagdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia (Redacao dada pela Lei
n°11.741, de 2008).
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necessidade de adequacdo do material para as aulas na modalidade de Educacéo a Distancia e
a dificuldade de acesso a internet por parte dos discentes.

Apresentado o panorama introdutério desta pesquisa, os capitulos a seguir estdo
esquematizados da seguinte forma: O segundo capitulo, intitulado O contexto do Programa
Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educagdo Béasica na Modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos, apresenta um breve historico da EJA no pais e a analise do Plano
Nacional de Educacdo voltado para este segmento. Além disso, buscamos conhecer o Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) bem como o Plano Pedagdgico do Curso, analisando
0 modelo educacional adotado pelo IFPB no Curso Técnico em Eventos-PROEJA, de modo a
caracterizar os atores sociais que atuam nesse curso — docentes e discentes.

O terceiro capitulo — Educacéo a Distancia para Jovens e Adultos: Flexibilizacao de
modalidade de ensino na EPT no Instituto Federal da Paraiba — discorrera sobre a Educacéo a
Distancia, com seus marcos legais, operacionais e politicos, recursos tecnoldgicos digitais da
informagdo e comunicagao voltados para o processo de ensino e aprendizagem, evidenciando a
experiéncia institucional da Educacdo a Distancia e do ensino remoto, de maneira a
compreendercomo vem ocorrendo o ensino no periodo pandémico, causado pelo Sars Cov-2,
alterando, substancialmente a rotina mundial.

Por fim, o Gltimo capitulo versa sobre o Produto Educacional e o percurso metodoldgico
de sua construcdo, no interesse de formular uma proposta que permitisse a flexibilizacdo da
oferta do Proeja, a fim de contemplar a sua realidade laboral, temporal e espacial. Todo o
planejamentorelacionado a pesquisa esta direcionado a oferta de uma carga horaria de 25% das

aulas na modalidade EaD, fundamentado na legislagdo vigente para esse modelo educacional.

2.0 CONTEXTO DO PROGRAMA NACIONAL DE INTEGRACAO DA EDUCACAO
PROFISSIONAL COM A EDUCACAO BASICA NA MODALIDADE EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS

Trabalho e educacdo devem fazer parte do cotidiano dos individuos nas suasmais diversas
culturas. A construcdo do ser humano enquanto ser social esta ligada ao trabalho, quando
“constatado 0 estreito vinculo ontoldgico-histérico préprio da relacdo entre trabalho e
educacao” (SAVIANI, 2007, p. 152).
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A relacdo entre trabalho e educacdo, segundo Saviani (2007), é uma relacdo de
identidade, por isso sua separacdo gerou duas classes sociais distintas: uma que passou a ser
proprietaria da terra (meio de producao) e outra ndo proprietaria. Em decorréncia desse vinculo,
a divisdo da sociedade em classes distintas promoveu mudangas no processo educacional e nas

relagdes de trabalho.

Essa separacdo entre escola e producgdo reflete, por sua vez, a divisdo que se foi
processando ao longo da historia entre trabalho manual e trabalho intelectual. Por esse
angulo, vé-se que a separacdo entre escola e producéo ndo coincide exatamente com
a separacgdo entre trabalho e educacdo. Seria, portanto, mais preciso considerar que,
apo6s osurgimento da escola, a relagéo entre trabalho e educacdo também assume uma
dupla identidade. De um lado, continuamos a ter, no caso do trabalho manual, uma
educagdo que se realizava concomitantemente ao proprio processo de trabalho. De
outro lado, passamos a ter a educacdo de tipo escolar destinada a educacdo para o
trabalho intelectual (SAVIANI, 2007, p. 157).

A dualidade presente na estrutura social e geradora de uma formacdo dual (para o
trabalho manual versus trabalho intelectual) de que trata Saviani (2007), ao destacar os
fundamentos historicos e ontolégicos da relacdo trabalho-educacdo, subordina aqueles que
necessitam de vender sua forcade trabalho aos interesses dos donos dos meios de producéo,
fragilizando ainda mais sua posicéao.

Nesse sentido, o processo evolutivo da sociedade e seus diversos meios de produgao
gueantecederam o sistema capitalista divergiam em suas estruturas produtivas e econdmicas,
masnunca superaram o sistema de classes, por isso 0 advento da revolugdo industrial
continuoumantendo a separacao entre trabalho manual e intelectual. As lutas sociais buscaram

(e buscam) superar essas divergéncias:

No entanto, a educacdo que a burguesia concebeu e realizou sobre a base do ensino
primario comum ndo passou nas suas formas mais avancgadas, da divisao dos homens
emdois grandes campos: aquele das profissGes manuais para as quais se requer mais
ou menos uma formacgdo pratica limitada a execucdo de tarefas mais ou menos
delimitadas,dispensando-se o dominio dos respectivos fundamentos tedricos: e aquele das
profissdesintelectuais para as quais se requer dominio teérico amplo a fim de preparar
as elites e representantes das classes dirigentes para atuar nos diferentes setores da
sociedades (SAVIANI, 2007, p. 159).

Vemos que a estratificacdo social acentuou o processo de marginalizacdo dos grupos de
trabalhadores que atuam no chéo de fabrica, gerando um capital humano excedente que poderia
facilmente substituir a mdo de obra que estava empregada. Sabendo que seriam (e sdo)
facilmentesubstituidos, para ndo perderem o emprego, esses homens se submetiam a condi¢des

desumanas de trabalho. Como a estrutura capitalista cooptava homens, mulheres e criancas,
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esse grupo foi ficando cada vez mais distante das escassas instituicdes escolares voltadas para
os trabalhadores,as chamadas por Saviani de “escolas profissionais”.

Verificamos que as populacBes mais desfavorecidas no estamento social sdo as que
menos tém acesso as instituicGes educacionais — geralmente habitando nas zonas urbanas e
rurais — e, a cada dia, sdo cada vez mais segregadas socialmente, visto que as mudancas

ocorridas no mundo do trabalho concorrem para a excluséo.

2.1 Trabalho e educacdo: possibilidades de uma construcao social para jovens e adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino voltada para pessoas que
ndo tiveram acesso ao processo educacional na dita idade regular. Este grupo de alunos é
heterogéneoe esté inserido no mercado de trabalho em diversos ramos, seja nha zona urbana ou
rural.

Para fins de atendimento a esses jovens e adultos, foram criados diversos programas que
buscavam erradicar o analfabetismo no pais. Conforme Jardelino e Araajo (2014, p. 49), “as
politicas educacionais para alfabetizacdo e educagdo de adultos precisam ser compreendidas
numcenario mais amplo, em que sdo consideradas as transformagfes econémicas, politicas

sociais nacionais e internacionais”. Os estudiosos complementam:

A década de 1950 foi marcada por processos de discussdo sobre o analfabetismo e a
situacdo de discriminagdo vivenciadas por homens e mulheres do campo e dos grandes
centros urbanos. Existem poucos registros de agBes nesse periodo, a exce¢do do
Sistema de Radio Educativo da Paraiba — SIREPA, criado no ano de 1958, como
reforco para a Campanha de Alfabetizacdo, a exemplo de outros servigcos de
radioeducacgdo, mais tarde incorporados pelo Movimento de Educacdo Popular de
Base-MEB. Assumido pela Secretaria Estadual de Educacdo da Paraiba
(JARDELINO; ARAUJO, 2014, p. 50).

Pelo dito, verifica-se que diversos movimentos surgiram em outros estados para
superacdo doanalfabetismo, como o Centro de Cultura Popular, localizado no Rio de Janeiro,
Movimento de Cultura Popular (MCP), que surgiu no Recife-PE, de onde emerge a

representatividade doeducador Paulo Freire e seu reconhecido método de alfabetizacao.

As atividades do MCP expandiram-se e passaram a repercutir em todo o Estado de
Pernambuco. Ao colocarem como bandeiras a conscientizacdo politica e a educacdo
de base, trouxeram algumas questdes essenciais para a sociedade e a historia
brasileira, como o confronto entre a educago elitizada e a cultura elitizada de um lado
e a educacdo popular e cultura popular do outro (BATISTA NETO apud
JARDELINO; ARAUJO, 2014, p. 55).
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Apos a deposicdo do Presidente Jodo Goulart e a instauracdo do Regime Militar em
1964, o movimento de educacdo popular promovido pelo MCP foi inibido, e a luta por
condicdes dignas de trabalho silenciada. O regime ditatorial que governou o pais entre 1965 —
1985 tambem apresentou politicas publicas voltadas para alfabetizagdo de jovens e adultos. O
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), por exemplo, foi criado em 1967, mas suas
atividades s6 chegaram a atuar em todo o territorio brasileiro na década de 1970.

Sob a presidéncia de Mario Henrique Simonsen, esse movimento tinha como objetivo
acabar com o analfabetismo e oferecer condi¢des a jovens e adultos para iniciar ou
prosseguir seus estudos. Diferentemente do que vinha sendo apresentado em
campanhas de alfabetizacdo de adultos iniciadas por Lourenco Filho, o Mobral
concentrava-se no ensino da leitura e da escrita e de alguns conhecimentos
matematicos (JARDELINO; ARAUJO, 2014, p. 59).

Com a volta da democracia em 1985, 0 pais comega pouco a pouco a retomada de suas
lutas sociais. A constituicdo cidada de 1988 traz em seu texto o embrido da nova lei de diretrizes
e basesque viria a reger o sistema educacional. Inicia-se, entdo, na sociedade uma ampla
discussdo sobreos rumos da educagdo brasileira, que buscava alternativas pedagdgicas para
superar o0s niveis de evasdo e ofertar uma educacdo ampla que promovesse uma formacao
integral voltada para formacao de cidaddos e qualificacdo para o trabalho.

Dessa forma, a Educagéo de Jovens e Adultos volta a ser um dos grandes “gargalos” da
educacdo no Brasil, pois as taxas de analfabetos, ou sem concluir a Educacdo Basica,
apresentavamum indice ainda elevado. Surge entdo, em 1996, um programa voltado para a
erradicacdo do analfabetismo: o Alfabetizacdo Solidaria — Alfasol, sob a coordenacdo da
antrop6loga Ruth Cardoso. As acOes desse programa e de tantos outros desenvolvidos no
contexto da Comunidade Solidaria, conforme asseguram Jardelino e Aradjo (2014, p. 63),
“faziam parte da reformaeducacional brasileira em curso, proposta pelo governo, que tinha, em

suas diretrizes, orientacdesdo Banco Mundial™.

2.2 Legislacédo Educacional: consolidacdo de Educacéo de jovens e Adultos

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) é considerada por
Machado (2009) como marco legal que reconfigura o campo da Educacdo de jovens e Adultos
e 0s posteriores marcos operacionais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,

homologada em 1996 na Secédo V — Da Educacéo de Jovens e Adultos, enfatiza em seu art. 37
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que “a educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidadede estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”.

O texto infraconstitucional® ndo traz em seu corpo marca da exclusio, porém, ao
conceituar opublico alvo da Educacao de Jovens e Adultos como “aqueles que ndo tiveram
acesso na dita idadepropria”, transferindo para o educando a responsabilidade sobre o seu
processo formativo escolar e isentando o Estado de suas responsabilidades pelas graves
desigualdades socioeconémicas da sociedade brasileira, revela sub-repticiamente essaexcluséo.
Mais adiante, trataremos com mais detalhes dessa exclusdo. Por enquanto, continuemos 0 nosso
argumento com base em Machado (2009) para nos esclarecer que a luta pelo direito a educacao
vai além do da producdo do conhecimento no mundo da cultura e do trabalho e se difundem
pelos diversos espa¢os de conviviosocial no qual jovens e adultos estdoinseridos e 0s constituem
como sujeitos.

Os parégrafos do artigo 37 buscam regulamentar as formas de acesso e organizagdo do

ensino nessa modalidade educacional.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

8§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
naescola, mediante acGes integradas e complementares entre si. (BRASIL, 1996, p.
25).

J& o artigo 38, por sua vez, regulamenta a habilitacdo dos discentes egressos dos cursos
supletivos a ingressarem nas turmas do ensino regular. O texto legal traz em seu corpo a marca
da discriminacgdo ao discente oriundo da Educacdo de Jovens e Adultos; sua intencao é mudar
0 paradigma e o preconceito que circundam essa modalidade educacional, mas, ao referir-se aos

alunos dessa modalidade, os textos expressam o preconceito que busca combater.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

8§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - No nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos; Il -
No nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

8§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais
serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (BRASIL, 1996, p. 26).

3 E 0 exato texto infraconstitucional, que pode ser uma Lei Complementar, Lei Ordinaria, Ato Normativo,
enunciado de Simula etc., que se pretende ajustar ao caso concreto.



28

As contradicOes entre o discurso e a execuc¢do de politicas publicas para a modalidade
educacional de jovens e adultos revelam as divergéncias socioecondmicas na organizacdo das
classes, das quais em uma delas o trabalho e o trabalhador, bem como suas necessidades basicas
e inerentesa cidadania estdo obscurecidas. Quando faz mencao ao “carater regular” do ensino,
0 texto legal ativa um subentendido: o “carater irregular” do ensino; tal carater materializado na
modalidade Educagéo de Jovens e Adultos. Ao destacar que o conhecimento e as habilidades
adquiridas por meios informais — na sua vivéncia cotidiana e laboral — serdo reconhecidos
mediante exames, 0 mesmo texto lega deixa claro que o saber adquirido néo teria a relevancia do

saber formal que Ihes foi negado.

O contraditdrio nesse processo de legalidade e legitimidade da EJA é que o governo
guesanciona a LDB apresenta vetos a outra lei contemporanea que criou o Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério(Fundef), Lei n°® 9.424/96 (Brasil, 1996b), os quais atingem diretamente a
EJA. Os vetosdo presidente Fernando Henrique Cardoso a que as matriculas de EJA
fossem consideradas na redistribuicdo dos recursos do Fundo vdo na contraméo da
garantia do direito explicitado nos incisos do art. 4° da LDB (MACHADO, 2009, p.
20).

Ao longo do tempo, a LDB/1996 sofreu modificacbes em sua redacdo. A Lei
11.741/2008 que vincula a Educacéo de Jovens e Adultos a Educacéo Profissional assim inclui:
“§ 3° a Educagdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente com a educacéo
profissionalna forma do regulamento” (BRASIL, 2008).

O artigo 37 da LDB/1996 sofre um acrescimo no texto de sua redacédo original dada pela
Leil3.632/2018, que decretou: “A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria e
constituird um instrumento para a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida”.

Constatamos, pois, que a LDB/1996 e suas posteriores alteracées vém preparar o terreno
parauma educacdo mais voltada para uma formacao total do aluno e, assim, tentar garantir sua
insercdona sociedade e no mercado de trabalho. Embora inovadora em alguns aspectos, ela ainda
se mostrabastante vaga para estabelecer a implantacdo das modificacbes que o seu texto
preconiza e, em face disso, faz-se necessario formular uma legislacdo mais especifica que
discipline a execucdo de programas voltados para a modalidade educacional EJA.

A Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000 constitui um dos instrumentos de operacionalizacéo
e execucdo das diretrizes curriculares nacionais propostas pela LDB 9.394/1996 voltada para a
Educacdo de Jovens e Adultos no ensino fundamental e médio, que deve ser desenvolvida

“predominantemente por meio do ensino, em institui¢es proprias e integrantes da organizacéo
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da educacdo nacional a luz do carater proprio desta modalidade”, como preconiza o artigo 1°
dessa Resolucéo.

O artigo 5° da Resolucdo supracitada, em seu paragrafo unico, estabelece que a
Educacdo deJovens e Adultos se constitui como modalidade integrante da Educacdo Baésica,
devendo considerar “as situagdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos
principiosda equidade, diferenca e proporcionalidade na operagdo e contextualizacdo das
diretrizes curriculares nacionais e na proposi¢do de um modelo pedagdgico proprio”.

O artigo 10 desta Resolucdo discorre sobre os processos avaliativos destinados aos

discentesque cursam as aulas da EJA em cursos semipresenciais e de Educacdo a Distancia.

[...] os alunos s6 poderdo ser avaliados, para fins de certificados de conclusdo, em exames
supletivos presenciais oferecidos por instituicbes especificamente autorizadas,
credenciadas e avaliadas pelo poder publico, dentro das competéncias dos respectivos
sistemas, conforme a norma prépria sobre o0 assunto e sob o principio do regime de
colaboracdo (BRASIL, 2000).

Ao estabelecer este ordenamento, busca-se evitar e ou diminuir as fraudes que se sabia
ocorrerem nos processos avaliativos privados, sobre os quais diversas praticas irregulares foram
noticiadas, mas nédo exclui a possibilidade da Educacgéo a Distancia

Ainda analisando os marcos operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, temos
0 ENCCEJA — Exame Nacional de Certificacdo e de Competéncias de Jovens e Adultos,
instituidopela portaria n°® 111/2002, que comecou a ser aplicado em 2003, cujos objetivos sdo
preconizadosno artigo 2°:

| - Construir uma referéncia nacional de autoavaliacdo para jovens e adultos por meio
deavaliacdo de competéncias e habilidades, adquiridas no processo escolar ou nos
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifesta¢desculturais;

I1- Estruturar uma avaliacédo direcionada a jovens e adultos que sirva as Secretarias da
Educacdo para que procedam a afericdo ao reconhecimento de conhecimentos e
habilidades dos participantes no nivel de conclusdo do Ensino Fundamental e do
EnsinoMédio nos termos do art. 38, 88 1° e 2° da Lei n° 9.394/96 (LDB);

I - Oferecer uma avaliacéo para fins de classificagdo na correcdo do fluxo escolar,
nos termos do art. 24, inciso | alinea ¢ da Lei n® 9.394/96;

IV - Consolidar e divulgar um banco de dados com informagdes técnico-pedagogicas,
metodolégicas, operacionais, socioecondmicas e culturais que possa ser utilizado para
amelhoria da qualidade na oferta da educacéo de jovens e adultos e dos procedimentos
relativos ao Encceja.

V - Construir um indicador qualitativo que possa ser incorporado & avaliagdo de
politicaspublicas de Educagdo de Jovens e Adultos.

A Lei 10.880/2004 institui o Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar
(PNATE) e o Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para o Atendimento a Educagéo de
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Jovens e Adultos, dispondo sobre os recursos financeiros destinados a EJA, como se pode

perceber a partir do seu artigo 3°:

Fica instituido o Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para Atendimento a
Educacéo de Jovens e Adultos, no &mbito do Ministério da Educacéo, a ser executado
pelo FNDE, com o objetivo de ampliar a oferta de vagas na educacdo fundamental
publica de jovens e adultos, em cursos presenciais com avaliacdo no processo, por
meio de assisténcia financeira, em carater suplementar, aos sistemas de ensino
estaduais, municipais e do Distrito Federal (BRASIL, 2012, p. 01).

A partir do seu artigo 3°, o referido programa passa a estruturar o orcamento destinado
a financiar a EJA. Como a estrutura orcamentaria depende da estrutura politica estabelecida,
este texto de lei sofre diversas mudangas na sua redacdo, ndo foram observadas as formas de
financiamento prioritariamente, visto que elas sdo modificadas de acordo com a politicas
publicas,ou seja, pelo marco politico que esta lei possibilita, qual seja a inclusdo da Educacgéo
de Jovens eAdultos na agenda educacional nacional com financiamento governamental nas

esferas da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios.

2.3 Plano Nacional de Educacdo (PNE): Reflexdes em torno da Meta 10 voltada a

Educacao de Jovens e Adultos

A garantia do direito a educacdo nao ampliou o0 acesso e permanéncia dos alunos nas
salas de aulas, j& que, passados 32 (trinta e dois) anos da promulgacéo da Constituicdo de 1988
e 24 (vinte e quatro) anos da homologacéo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) N° 9. 394/1996,
os indices de analfabetismo ainda sdo elevados, principalmente nas regides Norte e Nordeste.
Segundo a ultima Pesquisa por Amostra de Domicilios Continua (PNAD) divulgada pelo IBGE
em junho de 2019, a taxa de analfabetismo na faixa etaria de 15 anos ou mais de idade foi
estimada em 7,0%. Com base nos dados apresentados pelo PNAD, o panorama educacional da
populacédo do Brasil, no modo ampliado de educacéo, com referéncia no segundo trimestre de
2017, as taxas de analfabetismo por sexo, cor e faixa etaria apresentam variacoes.

Com base na analise desses dados, a segregacdo a que sdo submetidos os alunos da EJA
tem raizes na estratificacdo social e atinge em sua grande maioria as populacdes periféricas e
rurais com menor poder aquisitivo. O indicativo Sexo (género) apresenta um pequeno
percentual entre homens e mulheres considerados analfabetos: homens, 7,10% e mulheres,
6,3% (PNAD, 2018).
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Os componentes cor e idade apresentam variacOes significativas, sendo que, no
indicativo cor, 9,3% dos pretos e pardos sdo identificados como analfabetos em contraposi¢ao
a 4,0% dos brancos nessa mesma condicao.

O indicativo idade tambem apresenta uma variagdo crescente, proporcionalmente, com

0 aumento da idade.

Tabela 01 — Faixa Etaria de Porcentagem de Pessoas Analfabetas no Brasil

15 ANOS OU MAIS 7,0%
18 ANOS OU MAIS 7,4%
25 ANOS OU MAIS 8,50%
40 ANOS OU MAIS 11,9%
60 ANOS OU MAIS 19,3%

Fonte: IBGE - PNAD Continua 2018 - Educacdo

Assim, acrescenta-se a essa conjuntura, o “constrangimento” sentido por aqueles que
ndo tiveram acesso a escolarizacdo na idade apropriada, dada a necessidade de promover sua
manutencdo e de suas familias, geralmente em subempregos, 0s quais quase sempre apresentam
jornadas exaustivas e irregulares, alem de baixos salarios. Ademais, hd os que nédo tiveram
acessoa escolas préximas ao local onde residem, dificultando a permanéncia e sucesso no
ambiente formal de educacao.

O PNE (2014-2024) constitui projeto para fins de minimizar os indices de analfabetismo
e melhorar a educacédo no pais. Esse Plano de Educacdo apresenta diretrizes que se articulam e
sdosistematizadas em Metas especificas a serem alcancadas a partir de estratégias previamente
definidas. Entre essas Metas, chamamos a atencdo para a Meta 10, direcionada a oferta de
Educacdo de Jovens e Adultos, nos ensinos Fundamental e Médio, na forma integrada a

Educacao Profissional (BRASIL, 2014). Salvaguardadas as criticas necessarias para
problematizar o tipo deeducacgéo ofertada, a acéo possibilita uma formacdo que atenda, de fato,
a educacao de jovens e adultos mediante articulagdo com questdes humanisticas e profissionais.

O Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a Educacdo Baésica,
na modalidade da Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA, tem buscado quebrar o paradigma
de formacéo educacional que segrega em campos isolados o conhecimento intelectual e manual
(voltado apenas para execucado de tarefas). A diferenciacdo no processo formativo oferecido ao
aluno trabalhador, cuja jornada diaria exaustiva, ou sem perspectivas imediatas de melhoria,
dificulta sua adaptacéo e sucesso nos processos formativos nos moldes estabelecidos, assim,

“como PROEJA, busca-se resgatar e reinserir no sistema escolar brasileiro milhdes de jovens e
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adultos possibilitando-lhes acesso a educagéo e a formacao profissional na perspectiva de uma
formagaointegral” (RAMOQOS, 2014, p. 50).

O Plano Nacional de Educacao 2014-2024, aprovado pela lei 13.005/2014, estabeleceu,
paraa Meta 10, a oferta de 25% de alunos matriculados na Educacdo de Jovens e adultos na
forma integrada do Ensino Médio Bésico com a Educacao Profissional Tecnoldgica. Os dados
estatisticos apresentados no Relatério do 1° ciclo de Monitoramento de Metas do PNE: Biénio
2014-2016 apresenta dados do percentual de matriculas entre 2008 e 2013 os quais demonstram
que, em 2008, o numero de matriculas em ambito nacional foi de 20.345(0,4%); em 2013,
atingiu 106.008 (2,8%).

No Nordeste, 0 nmero de matriculados, em 2008, foi de 10.174(0,6%), mas em 2013
chega a 68,499(4,5%). Os dados referentes ao Estado da Paraiba apresentam nUmeros
aproximados aosda regido Nordeste, pois, em 2008, o nimero de matriculas foi de 463(0,3%)
e, em 2013, foram 717(3,5%) matriculas (PNE 2014-2024). Os dados pareciam crescer numa
perspectiva que, no decénio 2014-2024 delimitado pelo PNE, seria possivel atingir um
percentual aproximado aos numeros estipulados de matriculas, mas, em 2017 comegcam a
apresentar uma queda e 0s nimerosde matriculas regrediram em algumas regides proximas aos

dados apresentados em 2010, incluindo o nivel nacional.

2.4 Programa Nacional de Integracéo da Educacéo Profissional com a Educacéo Bésica
na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos - PROEJA

O PROEJA, instituido pelo Decreto 5.478/2005 e posteriormente alterado pelo Decreto
5.840/2006, surgiu para atender a necessidades nao previstas anteriormente nas politicas
publicas direcionadas a educacdo de jovens e adultos. Com a integracdo da Educacédo
Profissional e da EJA, busca-se uma contraposicdo ao dualismo educacional presente na
sociedade brasileira, ou seja, se superar a separacdo entre trabalho intelectual e manual
substituindo-se tal polarizagdo por um processo formativo capaz de integrar social e
economicamente os segmentos excluidos.

Dessa forma, ndo havendo tal integracdo, os cidaddos que ndo tiveram a oportunidade
de concluir a educacdo basica na “idade correta” sofrem duplamente 0 processo que 0S
marginaliza,visto que as dificeis condi¢bes socioecondmicas impdem sua entrada precoce no
mercado de trabalho. Sem uma formacdo educacional mais ampla, esse publico se submete a

postos de trabalhos estafantes e cada vez mais precarizados, que também ndo lhes permitam
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avancar no estrato social. A fim de minimizar tal situacdo, Ramos (2014, p. 50) defende que
“com o PROEJA [sic] busca-se resgatar e reinserir no sistema escolar brasileiro milhdes de
jovens e adultos[sic] possibilitando-lhes acesso a educacdo e a formacao profissional na
perspectiva de uma formagao integral”.

Observa-se que a jornada de trabalho cotidiana imposta aos trabalhadores néo lhes deixa
muito tempo para ingressarem no ambiente escolar e, a partir dai, se apropriarem de
conhecimentos que possam lhes garantir uma melhor qualificacdo e remuneracdo no mercado
de trabalho. Os alunos do PROEJA, embora tenham uma oportunidade ao ingressarem nos
cursos ofertados, nem sempre conseguem a sua permanéncia por questdes diversas e pessoais,
quando deveriam ter a escola como esperanca de alcancar melhorias, encontrando na educagéo,

uma espécie de travessia para uma vida mais digna do ponto de vista social e econémico.

2.4.1 Curso técnico de eventos Proeja do IFPB: analise do modelo educacional proposto pelo

campus Jodo Pessoa

O Projeto Pedagogico do Curso Técnico em Eventos (PPC-Eventos) demonstra, em seu
texto,que se insere no contexto do Programa Nacional de Integragdo da Educacéo Profissional
com a Educacéo Basica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos, cujo l6cus de atuacao
é o IFPB-Campus Jodo Pessoa, este localizado na Rua Primeiro de Maio, no Bairro de
Jaguaribe, na capital paraibana. A escolha do referido curso foi feita considerando-se o mundo
do trabalho e suas relagdes sociais, econdémicas e politicas no processo de desenvolvimento
sustentavel, enfatizando-se a pertinéncia econémica e social do setor de eventos em cidades
turisticas. A ampliacdo da industria de eventos potencialmente gera novos postos de trabalho
gue necessitam de méo de obra qualificada, isto numa regido marcada por vulnerabilidades
sociais, inclusive no que se refere a escolarizacdo de jovens e adultos, publico alvo do Proeja. A
forma de ingresso dosdiscentes no curso se dd mediante processo seletivo de natureza publica,

com duas entradas anuais,conforme destaca o PPC do Curso Técnico do IFPB.

O ingresso nos cursos técnicos ou de qualificagdo do PROEJA serd anual e/ou
semestralcom uma ou duas entradas por ano, por meio de processo seletivo de natureza
publica, realizado anualmente, ou qualquer outra forma que o IFPB venha aadotar,
podendo, inclusive, ocorrer através de convénios com outras instituicdes ou sistemas
de ensino (IFPB, 2015, p. 175).

A turma pioneira do Curso Técnico em eventos iniciou suas aulas em 2009. Os objetivos
descritos no referido PPC enfatizam a formagédo profissional com habilidades com bases

cientificas, tecnologicas e humanisticas que atuem numa perspectiva critica, proativa ética e
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globalque considere os contextos sociais, econdmicos e politicos inerentes ao mundo do

trabalho. Esse projeto pedagdgico foi redigido em conformidade com os marcos legais que

norteiam a EducacaoProfissional e Tecnologica no Brasil, segundo o registro a seguir transcrito:

[...] os cursos técnicos de nivel médio do Programa Nacional de Integracdo da
EducacéoProfissional com a Educacgdo Basica na Modalidade de Educacéao de Jovens
e Adultos (PROEJA) estdo referenciados, especificamente, na Lei n°® 9394, de 20 de
dezembro de 1996, regulamentada no Decreto n° 5154, de 23 de julho de 2004
(alterado pelo Decreton® 8.268, de 18 de junho de 2014); no Decreto n° 5.840, de 13
de julho de 2006, substitutivo do Decreto n°5.478, de 24 de junho de 2005; na Lei
11.684/2008 eRespectiva Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 15 de maio de 2009 (inclusdo
de Filosofia e Sociologia em todas as séries do Ensino Médio), na Resolu¢do CNE/CEB
n° 06/2012, de06 de setembro de 2012, no Parecer n° 11 de 05 de maio de2012, das
DCN para Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio; na Resolugdo CNE/CEB
n° 01/2014 de atualizagdodo CNCT e nas especificas expedidas pelos 6rgéos
competentes (IFPB, 2015, p. 26).

A partir do arcabouco legal acima descrito, a organizacgéo curricular foi estabelecida de

modoque a carga horéaria total do curso fosse de 2.475 horas distribuida em trés eixos de

formacao curricular, a saber: disciplinas de Formacdo Geral, com uma carga horéaria de 1.412

horas; disciplinas Técnicas, com uma carga horérias de 858 horas; e disciplinas de Formacao

Complementar com uma carga horaria de 116 horas.

Os componentes curriculares foram divididos em sete semestres, distribuidos conforme

periodos ilustrados:

1° Periodo: Carga horaria total: 365 horas Disciplinas de Formacdo Geral: 233 horas
Disciplina Técnicas: 67 horas:

Tabela 02 — Matriz Curricular — 1° Periodo

Carga Horaria  Carga Horaria da Carga Horaria

Disciplina Semanal Disciplina ser ;g;?slt?ada
Introducéo a Eventos 2 33 40
Préatica Profissional em

Eventos | 2 33 40
Informética Basica | 2 33 40
Portugués e Literatura

Brasileira | 3 50 60
Espanhol | 3 50 60
Historia | 3 50 60
Geografia | 3 50 60
Matematica | 3 50 60
Préatica Integradora | —

Profissédo 2 33 40

e Autonomia

Fonte: Adaptado do PPC do Curso Técnico em Eventos (IFPB, 2015, p. 33).
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2° Periodo: Carga horéria total: 364 horas; Disciplinas de Formacédo Geral: 232 horas;

Disciplina Técnicas: 67 horas

Tabela 03 — Matriz Curricular — 2° Periodo

Disciplina CargaHoréaria Carga Horaria da Carga Horaria
Semanal Disciplina TOt".iI a ser
Registrada
Planejamento e Organizacéo de 5 33 40
Eventos |
Préatica Profissional em Eventos Il 2 33 40
Informatica Bésica Il 2 33 40
Portugués e Literatura Brasileira |1 3 50 60
Espanhol 11 2 33 40
Historia 1l 2 33 40
Biologia 2 33 40
Geografia Il 2 33 40
Matematica Il 3 50 60
Préatica Integradora Il — Profissdo e
Autonomia 2 33 40

Fonte: Adaptado do PPC do Curso Técnico em Eventos (IFPB, 2015, p. 33-34).

3° Periodo: Carga horéria total: 364 horas; Disciplinas de Formacao Geral: 216 horas;

Disciplina Técnicas: 100 horas.

Tabela 04 — Matriz Curricular — 3° Periodo

Carga L Car,gz_a
T S Carga Horéria da Horaria

Disciplina Horaria Discipli

Semanal isciplina Totgl aser

Registrada

Planejamento e Organizacéo de 5 33 40
Eventos Il
Prética Profissional em Eventos Il1 2 33 40
Protocolo e Cerimonial | 2 33 40
Portugués e Literatura Brasileira 111 3 50 60
Fisica | 2 33 40
Quimica | 3 50 60
Biologia Il 2 33 40
Filosofia 2 33 40
Matematica Ill 2 33 40
Préatica Integradora 11— Profissdo e
Autonomia 2 33 40

Fonte: Adaptado do PPC do Curso Técnico em Eventos (IFPB, 2015, p. 34).
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4° Periodo: Carga horaria total: 364 horas; Disciplinas de Formacao Geral: 216 horas

;Disciplinas Técnicas: 117 horas

Tabela 05 — Matriz Curricular — 4° Periodo
(continua)

Carga Horéria Carga Horaria da

Carga Horéria

Disciplina Semanal Disciplina Total a Ser
Registrada
Planejamento e Organizacéo de 2 33 40
Eventos IV
Préatica Profissional em Eventos IV 2 33 40
Protocolo e Cerimonial Il 2 33 40
Portugués e Literatura Brasileira IV 2 33 40
Quimica Il 2 33 40
Fisica Il 2 33 40
Artes 3 50 60
Matematica IV 2 33 40
Sociologia 2 33 40
Informatica Aplicada | 2 33 40
Préatica Integradora IV — Profissao e 2 33 40

Autonomia

Fonte: Adaptado do PPC do Curso Técnico em Eventos (IFPB, 2015, p. 34-35).

5° Periodo: Carga horaria total: 364 horas Disciplinas de Formacdo Geral: 199 horas

Disciplinas Técnicas: 167 horas

Tabela 06 — Matriz Curricular — 5° Period

0

Disciplina

Carga Horéria Carga Horaria da

Carga Horaria
Total a Ser

Semanal Disciplina !
Registrada

Gestéo de Alimentos e Bebidas 3 50 60
Préatica Profissional em Eventos V 2 33 40
Empreendedorismo em Eventos 3 50 60
Planejamento e Organizacdo em

Eventos IV 2 33 40
Portugués e Literatura Brasileira V 2 33 40
Quimica Il 2 33 40
Fisica I 3 50 60
Inglés | 2 33 40
Matemética V 2 33 40
Pratica Integradora V — 9 33 40

Profissdo e Autonomia

Fonte: Adaptado do PPC do Curso Técnico em Eventos (IFPB, 2015, p. 35-36).
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6° Periodo: Carga horéria total: 364 horas; Disciplinas de formac&o geral: 216 horas;
Disciplinas técnicas: 100 horas

Tabela 07 — Matriz Curricular — 6° Periodo

Carga Horéaria Carga Horaria da Carga Horaria

Disciplina Semanal Disciplina Total aSer
Registrada
Seguranga em Eventos 3 50 60
Préatica Profissional em Eventos VI 2 33 40
Inglés Il 3 50 60
Portugués e Literatura Brasileira VI 2 33 40
Biologia Ill 2 33 40
Fisica IV 3 50 60
Metodologia do Trabalho Cientifico 3 50 60
Matematica VI 2 33 40
Marketing em Eventos 2 33 40
Prética Integradora VI — Profissao e 5 33 40

Autonomia

Fonte: Adaptado do PPC do Curso Técnico em Eventos (IFPB, 2015, p. 36).

7° Periodo: Carga horéria total: 290 horas; Disciplinas de Formacéo Geral: 100 horas;
Disciplinas Técnicas: 240 horas

Tabela 08 — Matriz Curricular — 7° Periodo

Carga Horaria Carga Horaria da Carga Horaria

Disciplina Semanal Disciplina TOt"J.‘I aser
Registrada
Informética Aplicada Il 3 50 60
TCC 6 120 120
Préatica profissional em 6 120 120

Eventos
Fonte: Adaptado do PPC do Curso Técnico em Eventos (IFPB, 2015, p. 36).

De acordo com a disposicdo da Matriz Curricular exposta, o Curso Técnico em Eventos
foi estruturado de maneira a integrar os componentes curriculares da Formacgédo Geral com o0s
da Formacéo Profissional, obedecendo ao conjunto de elementos constitutivos da Educacéo de
Jovens e Adultos. Essa ideia estd expressa no documento, ao firmar o compromisso em formar
posturas profissionais criticas, criativas e transformadoras, como também com o processo
formativo da identidade dos estudantes. Espera-se um profissional interdisciplinar, disposto a
interagir com outras areas, especialmente as correlatas; capaz de selecionar e empregar 0s

instrumentos de divulgacg&o pertinentes a cada tipo de eventos e ao publico-alvo desejado; atento
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a importancia das atividades complementares e/ou paralelas aos eventos principais; apto a gerir
orcamentos com responsabilidade; entendedor dos procedimentos de recepgéo de participantes
e, finalmente, dotado de habilidades comunicativas, que propiciem fluéncia e desenvoltura nas
atividades realizadas, além de dominar a norma culta da lingua portuguesa e alguma lingua
estrangeira. (IFPB, 2015, p. 21).

Ap06s conhecermos a estrutura do Curso Técnico em Eventos, passaremos a conhecer 0s
sujeitos que cotidianamente fazem o Proeja-1FPB, razdo pela qual buscamos conhecer o corpo

docente e discente.

2.5 Docentes: a formacao no Proeja no ambito do IFPB

O corpo docente do Curso Técnico em Eventos — PROEJA/IFPB ¢ atualmente composto
por23 professores de diferentes areas do conhecimento assim distribuidas: Formacdo Geral,
Técnicae Complementar. Os docentes séo o foco da nossa pesquisa e buscamos conhecer seus
processos formativos, suas praticas e desafios cotidianos. Para isso, fizemos um convite, a fim
de que pudessem responder a algumas questdes alusivas ao curso, em formato de questionario.
Nossa intencdo, a principio, era de realizar entrevistas, porém, diante do periodo pandémico
vivenciadono ano de 2020, essa metodologia tornou-se inviavel e, portanto, optamos por enviar
0 link de umformuléario elaborado na Plataforma Google Drive por e-mail, contendo um
questiondrio com 20 (vinte) perguntas organizadas em trés topicos: 1) ldentificacdo; 2)
Discentes e; 3) Contexto atualda pandemia Covid_19: Educagdo a distancia e ensino remoto.

Foram tomadas todas as precaucdes para manter a privacidade dos participantes. Dos
23docentes do programa que aceitaram participar do estudo, apenas 30,43% responderam ao
questionario da pesquisa no prazo de 7 (sete) dias corridos como foi estabelecido. Enviamos
lembretes duas vezes ampliando o prazo para respostas, mas nao obtivemos uma maior adesao
apesquisa. Para caracterizar o perfil dos docentes, analisaremos as questdes de 1 a 8, as
demaisquestdes fundamentaram o uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao
— TIDCs.O tépico Identificacdo, composto por 10 questBes referentes exclusivamente aos
docentes, foi iniciada com a identificacdo do género dos participantes: 57,1% deles se

identificaram como do género feminino e 42,9% do género masculino.
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Grafico 01: Identificacdo do género do corpo docente

1-Género
7 respostas

® Feminino
® Masculino

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

A segunda questdo buscou conhecer o processo formativo dos docentes, ou seja, sua

formacaoinicial:

Gréfico 02: Graduagdo — Formacao Inicial

Licenciatura em
Historia

Jornalismo e Letras

Comunicagio
Social

Formacao Inicial g

Administragdo

Licenciatura em
Letras

Filosofia
Fonte: Dados da pesquisa (2021).
A terceira questdo indagou sobre se o docente tinha pos-graduacdo (Especializacéo,

Mestrado, Doutorado, Pé6s-doutorado e N&o tenho). Diante das respostas, obtivemos o0s

seguintespercentuais:



40

Gréfico 03 — Identificacdo de formacdo em P6s-Graduacéo

3- Pés Graduacéo

7 respostas

@ Especializagao
@ Mestrado

@ Doutorado

@ Pos Doutorado
@ Nao Tenho

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

As respostas obtidas nos mostram que 57,1% dos docentes sdo Mestres, 26,6% possuem

Doutorado e 14,3% Pés-Doutorado.
A quarta questdo perguntou sobre o vinculo empregaticio dos docentes com o IFPB, as

opcOesde respostas ofertadas foram: Substitutos; Estatutario e Outros.

Graéfico 04: Vinculo empregaticio dos docentes com o IFPB

4- Vinculo Empregaticio com o IFPB

7 respostas

@ Substituto
@ Estatutario

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Com base no grafico acima, obtivemos as seguintes respostas: 57,1% dos docentes
responderam que sao estatutarios e 42,9% sao substitutos.
A quinta questéo analisou 0 ano de ingresso dos professores no IFPB, e obtivemos como

respostas uma variacao entre 1995 a 2019.
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Gréfico 05: Ano de ingresso no IFPB

5 - Ano de Ingresso no IFPB

7 respostas

2 2 (28,6%) 2 (28,6%)

1(14,3%) 1 (14,3%) 1(14,3%)

1995 2007 2010 2013 2019

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

A sexta questdo indagou sobre 0 ano em que o professor comecou a dar aulas no Curso
Técnico em Eventos. As repostas obtidas variaram entre os anos de 2007 a 2019, como podemos

observar no grafico abaixo:

Grafico 06: Ano de inicio de atuacédo no Proeja — IFPB

6- Em que ano comecou a ministrar aulas no PROEJA?

7 respostas

2
2 (28,6%)

1 (14,3%) 1(14,3%) 1(14,3%) 1(14,3%)

0
2010 2015 2016 2018 2019

2007
Fonte: Dados da pesquisa (2021).
O Curso Técnico em Eventos teve sua primeira turma no ano de 2009 (conforme consta
no PPC atualizado em 2015). Um dos professores respondeu, porém, que iniciou em 2007,
portanto uma possivel conclusdo seria que ele participou do processo de construcdo e
elaboracdo dos tramites para a implantacéo do referido curso no IFPB.
A sétima questdo indagou sobre as disciplinas que os docentes ministram no Curso

Técnico em Eventos. As respostas obtidas estdo descritas a seguir, conforme respondidas no
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formulario Google Drive: Historia; Inglés instrumental; Disciplinas Técnicas; Marketing de
Eventos; Lingua portuguesa e Literatura Brasileira IV e VI; Artes e MPC e Filosofia.

A oitava questdo perguntou sobre as experiéncias dos docentes com a Educacao a
Distancia.

As opc0es de respostas foram as seguintes: Aluno; Professor; Palestrante e Outros:
Qual?

Gréfico 07: Experiéncias dos docentes com a Educacéo a Distancia no IFPB

8- Sobre a educacao a distancia, qual experiéncia vocé vivenciou?
7 respostas

@ Aluno(a)
@ Professor(a)
Palestrante

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Com base nas respostas, obtivemos os seguintes dados: 85,7% dos docentes ja
ministraram aulas na modalidade de Educacdo a Distancia, e 14,3% dos docentes tiveram
experiéncia como alunos na EAD.

Assim sendo, as respostas apontam que os docentes possuem habilidades para atuarem
na educacao a distancia, o que se torna campo fértil a apropriacdo desses conhecimentos a
proposta de inclusdo da EaD no &mbito do Proeja do IFPB.

Descritos os dados atinentes ao corpo docente, passaremos, a seguir, para 0 corpo

discente docurso de Eventos.

2.6 Discentes: Perfil do ingresso para o curso técnico em Eventos - Proeja

O corpo discente do PROEJA é composto por 173 alunos matriculados nos sete periodos
quecompdem a oferta do curso. Para conhecermos um pouco mais sobre o perfil de seus
estudantes, escolhemos os que formam a turma 2019.2. Foram ofertadas 40 vagas, dos quais 28
candidatos foram considerados aptos para efetivarem a matricula.

Durante o processo seletivo, cada candidato responde a um roteiro de entrevista, na qual
se solicitam as seguintes informac6es: dados pessoais; estabelecimento de ensino onde concluiu
0 Ensino Fundamental; aspectos socioeconémicos (como trabalho, renda familiar); fatores que
motivam o candidato a vaga a querer estudar no IFPB no Curso Técnico em Eventos. Todo

material foi solicitado a Coordenacéo do referido curso que o cedeu prontamente.
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Com base nas respostas dadas pelos alunos, destacamos alguns pontos para conhecer
quem sdo os estudantes do PROEJA-IFPB. O Universo dessa analise compreende os 28
estudantes selecionados e regularmente matriculados no referido curso.

O primeiro item que selecionamos se refere ao género. Embora néo exista esta pergunta
no roteiro, identificamos, por meio dos nomes dos alunos matriculados o sexo de cada estudante.
Dosvinte e oito estudantes matriculados, 9 (nove) sdo do sexo masculino e 19 (dezenove) do
sexo feminino. O resultado pode sinalizar que o curso € mais procurado por mulheres. Boa parte

delasé mée e ou provedora da familia.

Gréfico 08: Identificagdo do género dos discentes da turma 2019.2

MASCULINO
32%

FEMININO
68%

EMASCULINO HEFEMININO
Fonte: Dados da pesquisa (2021).

O segundo item que avaliamos refere-se a faixa etaria dos estudantes, que constitui um
dos aspectos relevantes para nossa pesquisa, pois a idade minima para ingressar no curso é de
18 (dezoito) anos, e como queremos identificar os que hoje sdo chamados de nativos digitais e

imigrantes digitais, este dado passa a ter uma relevancia na nossa pesquisa.

Grafico 09: Idade dos discentes da turma 2019.2

41 ANOS OU
MAIS
25%

18 -25 ANOS
36%

31-40
14%

26 -30 ANOS
25%
H18-25ANOS 126-30 ANOS 31-40 41 ANOS OU MAIS

Fonte: Dados da pesquisa (2019)
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Com base nas repostas obtidas, organizamos quatros grupos em ordem crescente de
idade. Dez alunos se enquadram na faixa etaria de 18 — 25 anos, correspondente a 35, 71% do
numero de alunos matriculados no curso; a faixa seguinte considera dos 26 — 30 anos, com sete
alunos representando 25% dos matriculados, indicando um percentual de 62,71% dos discentes
incluidosna categoria chamada de nativos digitais. A faixa etaria 31 — 40 anos e 41 anos, ou
mais, juntos somam 39,29%, que podem ser incluidos no conceito de imigrantes digitais.
Segundo Palfrey e Gasser (2011), os individuos que cresceram em um mundo apenas analdgico,
mas que aprenderama estar online e utilizam as tecnologias digitais em seu cotidiano, continuam
a se basear nas formasanaldgicas de interacao.

Segundo Freire (1989, p. 59), “[...] ndo ha educacdo fora das sociedades humanas e ndo
ha homem no vazio”. Assim, a familia em seus mais diversos formatos, constitui uma parte
integrante dos sujeitos-alunos que pautam as razdes de suas escolhas ou ndo, sejam elas
pretéritas, presentesou futuras.

O ano de concluséo do Ensino Fundamental também foi um dado considerado relevante
paraa pesquisa. O periodo transcorrido entre a conclusdo do Ensino Fundamental e o ano de
ingresso no Ensino Médio demonstra com clareza os percursos educacionais de adolescentes,

jovens e adultos matriculados no PROEJA. Sobre estes, Arroyo faz algumas indagagoes:

Que identidades espaciais, sociais, raciais e de género chegam e que papel tem o
sistemaescolar como todo e a EJA especificamente, na sua reproducdo? Com que
subjetividadeschegam e como sdo reforcadas? Quais possibilidades de a experiénOcia
como alunos/as superar subjetividades negativas e reconstruir subjetividades
positivas? (ARROYO,2017, p. 31).

Com base nas respostas dos alunos no Roteiro de Entrevista, procuraremos responder

asindagac0es propostas por Arroyo.
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Grafico 10: Ano de conclusdo do Ensino Fundamental dos discentes da turma 2019.2
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Fonte: Dados da pesquisa (2019)

O periodo das respostas — de 1989 a 2018 — foi bastante amplo. Iniciamos a andlise, a
partir de 1989, ou seja, 30 (trinta anos) separam o término do Ensino Fundamental e 0 ingresso no
EnsinoMédio — Curso Técnico em Eventos — PROEJA. Trinta anos de auséncia dos bancos
escolares. Na década de 1990, mais trés alunos concluiram o Ensino Fundamental (1995, 1998
e 1999 - no gréfico acima cada ano da década de 1990 corresponde a um percentual de 3%
respectivamente). As garantias constitucionais promulgadas em 1988 e a partir da LDB9.394/96
ndo alcancaram o adolescente e o jovem que foram e, agora adultos, buscam uma novaimersao
no sistema escolar, tentando superar as subjetividades negativas deste percurso e a exclusdo a
que foram e sdo, ainda,submetidos por conta de sua situagdo socioeconémica, de género e de
cor.

Ainda na visdo apresentada por Arroyo (que chama aos alunos da EJA de “passageiros”
da noite), diante dos dados coletados, percebemos que a excluséo se perpetua na passagem do
tempo. Chegamos ao século XXI, novo milénio, cheio de possibilidades e expectativas, mas
repleto de velhos problemas educacionais. Os alunos que concluiram o Ensino fundamental nos
anos 2005, 2007, 2010 continuam a ter um espaco de tempo longinquo do sistema escolar
formal, e os adolescentes e jovens que concluiram essas etapas na segunda década dos anos
2000, ou seja, 2012, 2013, 2014, 2015, 2017 e 2018, enfrentam condic¢des sociopoliticas
semelhantes a de seus colegas adultos. As palavras de Paulo Freire ainda descrevem com clareza

a situacdo atual.
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[...] @ opcéo por esse ontem, que significa uma sociedade sem povo, comandada por
uma “elite” superposta a seu mundo, alienada[sic] em que o homem simples
minimizado e sem consciéncia desta minimizacdo era mais “coisa” que homem
mesmo, ou opgdo peloamanhd. Por uma sociedade que, sendo sujeito de si mesmo,
tivesse no homem e no povo sujeitos de sua histéria (FREIRE, 1989, p. 35).

A analise dos aspectos socioecondmicos, realizada por meio dos itens “vocé trabalha”,
podendo ser respondida pela forma sim ou ndo, 29% responderam que sim e 71% responderam
que ndo. Na sequéncia, analisamos a pergunta “onde vocé trabalha? e “que tipo de trabalho

desenvolve”. O Grafico 11 a seguir ilustra bem essas respostas.

Gréfico 11: Vinculo empregaticio dos discentes da turma 2019.2

\

= ARTESAO = CASA DE FAMILIA

= MAQUIADOR AUXILIAR DE CABELEREIRO

m BALCONISTA m AUXILIAR DE SERVICOS GERAIS
m DESEMPREGADA m BICO, FAXINA, DIARISTA

® REFORCO ESCOLAR mNAO INFORMADO

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Obtivemos uma variedade de resposta tais como: artesdo, maquiador, empregado(a) em
casa de familia, auxiliar de cabeleireiro, auxiliar de servigo gerais, “bico” — faxina — diarista,
reforco escolar, desempregada. Dos participantes, 61% dos candidatos ndo informaram nenhum
tipo de trabalho.

O item seguinte analisou a renda familiar dos candidatos-alunos, e as opg¢des derespostas

foram: Menos de um salario minimo, 1 salario minimo e 2 salarios minimos ou mais.
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Gréfico 12: Renda familiar dos discentes da turma 2019.2
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Fonte: Dados da pesquisa (2019)

A renda familiar declarada durante a selecdo expde a vulnerabilidade social daqueles
gue ingressaram no curso. Os sujeitos-alunos do PROEJA sdo trabalhadores e trabalhadoras,
desempregados e desempregadas, que enxergam, na volta a escola, uma alternativa de
superacdo para superar as dificuldades impostas por uma sociedade excludente, que os deixa a
margem do sistema, como podemos observar na fala de alguns alunos ao responderem ao item

“o0 que representa para vocé estudar no IFPB?”, do roteiro da entrevista.

Quadro 01 — Respostas dos discentes sobre o que representa para eles estudar no IFPB*

1. “Uma grande oportunidade de concluir o encino medio em uma instituicdo de

grnade encino.”

2. “Uma grade oportunidade para para concluir o encino médio em uma”

3. “Representa a conclusdo dos meus estudos e uma capacitagdo a mais em meu curriculo”
4. “Uma grande oportunidade, pois é um estudo completo de grande

importancia, além de me especializar em uma area tao expressiva como a deeventos”’

5. Terminar meos estudos para ter mais oportunidades de trabalho”

6. “O que Eu represento aprender ter o conhecimento novos da aprendizagem pretendo

terminar o meu proeja de eventos junto com o curso ter um futuro melhor pretendo me formar

ter um futuro ativo na minha vida pretendo estar na escola tecna aprender muito mais bom

pretendo estudar aqui me ajude sou

muito humilde: me ajude pelo amor de Deus amém ”.

7. Quero um profisséo digna

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

4 As respostas foram transcritas ipsis litteris, ou seja, exatamente como foram produzidas pelos alunos, logo nio
fizemos quaisquer corre¢des de ordem gramatical, a fim de manter sua originalidade.
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O anseio por melhores condicdes de trabalho e, consequentemente, de vida pode ser
contemplado nas falas dos alunos-sujeitos destacados acima. Dos 28 roteiros analisados, estes
nos pareceram os que melhores sintetizam os desejos dos demais por uma capacitacéo profissao
digna,maior qualificacdo e oportunidade no mercado de trabalho.

Os que deixaram os bancos escolares hd muito tempo, voltaram porque sentiram
necessidadede uma formacao escolar que Ihes proporcionasse uma vida com mais dignidade e
melhores oportunidades. No dizer de Amélia Hamze, professora da FEB/CETEC,
“especialmente no séculoXX, as principais caracteristicas das acdes do governo, em relacdo a
Educagao de Jovens e Adultosforam politicas assistencialistas, populistas € compensatorias”
(HAMZE, 2009 apud GEVAERD; OLIVEIRA, 2009, p. 72).

Ainda sobre as dificuldades enfrentadas por esse publico desarticulado do ensino seja

pela condicao social, seja pela idade, género podemos destacar as palavras de Arroyo:

Os adolescentes, jovens e adultos ndo fazem percursos individuais. Nem percursos de
agora. Sabem-se passageiros de longos itinerarios coletivos que vém de longe.
Voltando como passageiros da noite nas filas, nos énibus, reinventando, a cada fim de
tarde e a cada inicio e fim de noite, velhos percursos feitos até na infancia. Como
trabalhar nos curriculos essas tensdes entre o futuro prometido, se refizerem opercurso
escolar, e esse passado-presente de classe, raca, trabalho e sobrevivéncia quelevam a
EJA? (ARROYO, 20017, p. 35).

Oliveira (2015) ressalta que a psicologia do adulto e sua condi¢do cognitiva estdo
fortemente atreladas aos fatores culturais que fazem parte do mundo do trabalho onde estédo
inseridos, suas vivéncias e experiéncias — todo um potencial de conhecimento adquirido que
ndo pode ser deixado a margem em seu processo formativo escolar. Eles/elas dominam
diferentes habilidades e requerem do educador/educadora a mediacdo dos desafios cotidianos
do trabalho e estudos e que os estimulem a desenvolver seusproprios processos de

aprendizagem.
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3 A EDUCACAO A DISTANCIA PARA JOVENS E ADULTOS: FLEXIBILIZACAO
DE MODADE DE ENSINO NO CONTEXTO DE EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA NO INSTITUTO FEDERAL DA PARAIBA.

Falamos no capitulo anterior sobre as disparidades de ensino ofertado aos jovens que
frequentam a escola desde a infancia, logo mantendo o que se entende por “idade regular”, ou
seja, compativel com o ano/série de formacao e outro ofertado a quem ndo conseguiu manter
esse equilibrio idade/série escolar. A educacao de jovens e adultos continuar sendo um grande
desafio social, politico e cultural em nosso Pais. Isso se imaginarmos apenas 0 ensino
presencial. E quando esse desafio se estende a modalidade de ensino a distancia? Seria possivel
pensar em uma pratica educativa que facilitasse a vida académica daqueles que ndo tém
condicdes geogréaficas e econémicas, de forma efetiva e, de fato, emancipadora?

Para tentarmos responder a essa questdo, antes € necessario discutirmos um pouco sobre
a educacdo a disténcia, suas vantagens e empecilhos.

A Educacdo a Distancia (EAD) ndo constitui uma novidade no &mbito educacional.
Houve até mesmo cursos profissionalizantes anunciados em jornais e revistas, tais como:
desenho industrial, corte e costura, de alfabetizacdo. As mudangas que ocorreram foram em
relagcdo aos mecanismos de ofertas desses cursos, pois, conforme as necessidades do mercado,
utilizavam-se recursos diferenciados no tempo e espa¢o. Houve cursos por correspondéncia,
radiofonicos, telecursos; de comum entre eles, havia apenas o fato de que suas aulas eram
ministradas em espaco-tempo diferenciados.

Em relacdo ao conceito de Educagdo a Distancia, Belloni (2015) apresenta, em seu livro
Educacéo a Distancia, alguns conceitos, dos quais destacamos 0s que esse mesmo autor cita de
Moore (1973).

EAD pode ser definida como a familia de métodos instrucionais nos quais 0s
comportamentos de ensino sdo executados em separado dos comportamentos de
aprendizagem, incluindo aqueles que numa situacdo presencial (contigua) seriam
desempenhados na presenca do aprendente, de modo que a comunicacdo entre
professor e aprendente deve ser mediada por dispositivos impressos, eletronicos,
mecanicos e outros (MOORE, 1973 apud BELLONI, 2015, p. 25).

O conceito de Moore nos remete a organizagdo de materiais e métodos que,
independentemente do fator espago-tempo, colaboram no processo de aprendizagem que ocorre
mediado pelo professor, e destaca os dispositivos que possibilitam a interacdo nesse processo.
O conceito apresentado por Cropley & Kahl (1983) descreve Educagéo a Distancia como uma



50

espécie de educacao baseada em procedimentos que permitem o estabelecimentode processos
de ensino e aprendizagem mesmo quando nédo existe contato face a face entre professores e
aprendentes — ela permite um alto grau de aprendizagem individualizada(CROPLEY; KAHL,
1983 apud BELLONI, 2015, p. 26).

A utilizacdo dos meios de comunicagao constitui um elo de importancia no processo de
mediacédo na interacdo docentes e discentes, logo, com a evolucdo das Tecnologias Digitais de
informacdo e comunicacdo, uma interacdo mais assertiva e ampla. Moore explicita algunsdos
principais parametros necessarios a definicdo de EAD (CROPLEY; KAHL, 1983 apud
BELLONI, 2015, p. 27): Separagdo professor/aluno; uso de meios de comunicagao
tecnicamente disponiveis e; preparacdo e desempenho em sala de aula.

A educacdo a distancia no Brasil foi implementada oficialmente pelo Ministério da
Educacdo, a partir do Decreto n. 5.622 de 19 de dezembro de 2005, criando a Universidade
Aberta do Brasil (UAB), um sistema que se integrou as universidades publicas, ofertando cursos
de nivel superior de ensino no formato a distancia.

Assim, “[...] o surgimento dos cursos EAD no Brasil, nos Gltimos anos, abriu portas para
possibilitar que as pessoas que ndo tinham condicbes de realizar um curso presencial,
realizassem seus sonhos” (BASTQOS, 2017, p. 01).

Regulamentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB — 9.394/96)
como uma modalidade do ensino superior, o art. 80 da Lei afirma que a EaD gozara de

tratamento diferenciado, que incluiré:

I — custos de transmisséo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo sonora e de
sons e imagens e em outros meios de comunicagdo que sejam explorados mediante
autorizacdo, concessao ou permissao do poder publico;

Il — concessdo de canais com finalidades exclusivamente educativas;

111 — reserva de tempo minimo, sem dnus para o poder pablico, pelos concessionarios
de canais de educacdo (BRASIL, 1996).

Desse modo, percebemos que a principal contribui¢do da EaD é a promogéo do acesso
ao saber para um maior numero de pessoas, impedidas por condi¢des geograficas, sociais,
econdmicas e culturais de cursar o ensino superior de forma presencial em uma universidade
Publica.

De acordo com Bastos (2017, p. 07):

Os cursos EAD ainda apontam outra vantagem relativa ao desenvolvimento que é a
necessidade do[sic] sujeito adquirir conhecimento suficiente na area da informética
para o dominio das ferramentas tecnolégicas que Ihes sdo exigidas. Dessa forma, o
educando EAD estaria potencializando, ainda mais, 0s seus conhecimentos, tendo em
vista que a imensurabilidade de sua importancia nos dias atuais. Tudo isso sdo formas
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de lidar com a construcéo e a efetivacdo do conhecimento e seus impulsos, que exigem
estratégias, acOes inovadoras e inéditas para o0s sujeitos.

Ja no que diz respeito a implementacdo da EaD no ensino técnico de ensino, esta se deu
através do decreto n. 6.301, de 12 de dezembro de 2007, ao instituir o Sistema Escola Técnica
Aberta do Brasil — e-Tec Brasil:

Art. 1° Fica instituido, no ambito do Ministério da Educacdo, o Sistema Escola
Técnica Aberta do Brasil - e-Tec Brasil, com vistas ao desenvolvimento da educacéao
profissional técnica na modalidade de educagdo a distancia, com a finalidade de

ampliar a oferta e democratizar o acesso a cursos técnicos de nivel médio, pdblicos e
gratuitos no Pais.

Paragrafo Gnico. S&o objetivos do e-Tec Brasil:

I - expandir e democratizar a oferta de cursos técnicos de nivel médio, especialmente
para o interior do Pais e para a periferia das areas metropolitanas;

Il - permitir a capacitagdo profissional inicial e continuada para os estudantes
matriculados e para os egressos do ensino médio, bem como para a educacgéo de jovens
e adultos;

111 - contribuir para o ingresso, permanéncia e conclusdo do ensino médio pelos jovens
e adultos;

IV - permitir as instituicbes publicas de ensino profissional o desenvolvimento de
projetos de pesquisa e de metodologias educacionais em educacdo a distancia na area
de formacdo inicial e continuada de professores para a educagdo profissional técnica
de nivel médio;

A teoria e pratica tdo debatidas no contexto da sala de aula também devem se fazer
presentes na modalidade de Educacéo a Distancia, de modo que a relagéo docente/discente se
estabeleca com coeréncia no fazer pedagogico — tal perspectiva, seja no ensino presencial oua
distancia, ndo constitui, ainda, uma realidade.

A relacdo entre a realidade dos sujeitos aprendentes com o contexto estudado esta
proporcionalmente ligada a reflexdo sobre a sua teoria e pratica cotidiana. A despeito da nova
realidade tecnoldgica e dos velhos problemas educacionais, se faz necessario estar atento a
mudanca da realidade dos sujeitos aprendentes e das novas demandas educacionais criadas na
dita sociedade digital e tecnoldgica, para, assim, se combater mais um processo excludente
social e laboral.

Diante das premissas educacionais que envolvem a Educacdo a Distancia, passamos a
analisar a legislacdo vigente. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394 de
1996, no seu artigo 80, destaca que o Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a
veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e

de educacéo continuada.
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O Decreto n° 5.622/2005 regulamenta o artigo 80 da LDB 9.394/96 estabelecendo
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Caracterizando em artigo 1° a Educacéo a
Distancia como modalidade educacional na qual a mediacdo didatica pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios etecnologias da
informacdo e comunicacdo com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares e tempos diversos (BRASIL,2005).

O Decreto supracitado foi revogado pelo Decreto n®9.057/2017, cujo texto em seu artigo

1°, embora pareca quase idéntico, € mais abrangente:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia a modalidade
educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e
comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e
tempos diversos (BRASIL, 2017).

O artigo 8° do referido Decreto destaca que compete as autoridades dos sistemas de
ensino estaduais, municipais e distrital, no &mbito da unidade federativa, autorizar os cursos e
o funcionamento de instituicdes de educacdo na modalidade a distancia, destacando, no seu
inciso 1V, a Educacdo de Jovens e Adultos.

A Resolucéo n° 3 de 2018 atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio em seu artigo 17. O texto destaca que “o ensino médio, etapa final da educagdo bésica,
concebida como conjunto organico, sequencial e articulado, deve assegurar sua funcao
formativa para todos os estudantes, sejam adolescentes, jovens ou adultos, mediante diferentes
formas de oferta e organizagdao” (BRASIL, 2018).

A Resolucdo CNE/CEB n° 3/2018 especifica no paragrafo 4° estabelece a que deve

haver:

[...] uma organizacdo curricular e metodoldgica diferenciada para os jovens e adultos,
considerando as particularidades geracionais, preferencialmente integrada com a
formacdo técnica e profissional, podendo ampliar seus tempos de organizacéo escolar,
com menor carga horéria diaria e anual, garantida a carga horaria minima da parte
comum de 1.200 (um mil e duzentas) horas e observadas as diretrizes especificas
(BRASIL, 2018).

O paragrafo 5° estabelece: “na modalidade de educagao de jovens e adultos, ¢ possivel
oferecer até 80% (oitenta por cento) de sua carga horéria a distancia, tanto na formacéo geral
basica quanto nos itinerarios formativos do curriculo, desde que haja suporte tecnoldgico —
digital ou ndo — e pedagdgico apropriado” (BRASIL, 2018). Diante do arcabouco legal vigente,
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vé-se que a Educacgdo a Distancia constitui hoje uma metodologia que deve ser incluida no

processo educacional brasileiro.

3.1 As tecnologias digitais no universo do IFPB: cenarios de possibilidades para

implementacdo de EaD no curso de Eventos — Proeja IFPB

Muito se fala, se escreve sobre tecnologias, por isso vale tentarmos reduzir um pouco
essa gama de informagdes que subsidiam tal expressdo. Para Ferrarini et al. (2019), [...] “as
tecnologias sdo os diferentes equipamentos, instrumentos, recursos, produtos, processos e
ferramentas, frutos da crescente criagdo da mente humana, transformando as relacGes de
producdo e de vida em sociedade ao longo da histéria da humanidade, diferenciando-nos dos
demais seres vivos”.

O cenario da educacdo nao é diferente e neste sdo consideradas tecnologias educacionais.
Pelo conceito exposto por Ferrarini et al. (2019), as tecnologias podem ser representadas pelo
quadro-negro, pelos livros, pelos lapis, pelas canetas, pelos cadernos, pelas maquinas de
projecdo, pelas lousas digitais, pelos tablets, pelos computadores, entre outros artefatos”, os
quais, ao longo dos anos, sofreram processos de aprimoramento tecnoldgico. Desse modo,
houve também transformacdo em paradigmas que, por vezes, exigem nos atualizarmos e
fazermos parte desta sociedade da informacéo.

Seguindo esse raciocinio, muitos dos educadores sdo chamados de imigrantes digitais,
pois experienciam uma nova realidade difusa daquela da qual era agente ativo; seu trabalho e
sua pedagogia vistos ou aplicados de uma forma a que chamamaos de analdgica tiveram de ser
atualizados para acompanhar um mundo completamente digital.

Atualmente o nosso fazer cotidiano, nossas relacdes pessoais, laborais, financeiras e de
lazer sdo hoje perpassadas pelo mundo dito digital. Esse mundo se oferece generosamente,
porém, para nos servirmos dele, precisamos entender que “[...] assim que penetramos no
universo da Web, descobrimos que ele constitui ndo apenas um imenso “territorio” em expansao
acelerada, mas que também oferece inimeros “mapas”, filtros, selecdes para ajudar o navegante
a orientar-se” (LEVY, 1999, p. 85).

Parte dos docentes pertencem a uma geracédo limitrofe, ou seja, no limiar entre 0 mundo
analogico e o digital. A sociedade da informacdo foi se inserindo no nosso cotidiano
paulatinamente (telefones moveis pouco apouco foram ocupando espacos de reldgios,

despertadores, cameras fotogréficas, filmadoras). O mundo passou a estar literalmente em
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nossas maos, mas o que fazer com ele ou como fazer e compreender esse universo? Ainda
segundo Lévy, “[...] O melhor guia para Web ¢ a propria Web. Ainda que seja preciso ter
paciéncia de explora-la. Ainda que seja preciso arriscar-se a ficar perdido, aceitar a “perda” de
tempo para familiarizar-se com esta terra estranha” (LEVY, 1999, p. 85). Em outras palavras,
cabe ao novo professor aventurar-se no mundo virtual, para desbrava-lo, em nome de seus
alunos, em especial aqueles que estdo mais distantes do que quaisquer outros dessa nova
expedicdo: os alunos PROEJA.

Quando nos referimos ao mundo virtual, estamos tratando de aspectos da chamada
cibercultura® termo que esta intimamente ligada a outro que também nos assusta um pouco:
ciberespaco®. O reconhecimento do espaco virtual quase sempre € associado a aspectos de
irrealidade, algo ndo concreto: “Contudo, a rigor, em filosofia o virtual ndo se opde ao real[sic]
mas ao atual: virtualidade e atualidade sdo apenas dois modos diferentes de realidade” (LEVY,
1999, p. 47).

A utilizagdo de tecnologias digitais da informacgéo e comunicagdo (TDICs) constitui hoje
uma necessidade, muito embora, em alguns (e ndo poucos) casos, 0s docentes ndao tenham
condicdes de utilizar as TDICs, pois as escolas ndo dispdem dos recursos necessarios ou ofertam
cursos de formacdo continuada nas areas das TDICs. Felizmente ndo é uma situagdo
generalizada — pela forga da propria conjuntura social e da pressdo das empresas, da propria
globalizagdo, a resisténcia a esses obstaculos vem sendo vencida.

A exemplo dessa necessidade de acompanhar a evolucdo mundial, em 2009, o Instituto
Federal da Paraiba inaugura o seu primeiro projeto que daria suporte para a insercao na
modalidade de educacéo a distancia. Trata-se de uma proposta de inclusdo dessa metodologia
no curriculo dos cursos superiores, como atendimento ao Edital n°® 15/2011 das TICs
(Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo), que especificava a utilizacdo dessa ferramentae
modalidade de EaD num percentual de 20% da carga horaria das disciplinas ofertadas nos
cursos presenciais ja reconhecidos pelo Ministério da Educacéo.

A partir de entdo, o IFPB desenvolveu a¢fes que possibilitaram atuar com competéncia
na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD), iniciando com investimentos em capacitacdo

docente e de técnicos administrativos para atuar nessa modalidade, além de ter criado uma

5 Especifica aqui 0 conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de préticas, de atitudes, de modos de pensamento
e de valores que se desenvolvem juntamente com o ciberespago (LEVY, 1999, p.17).

6 O ciberespago, também conhecido como “rede”, ¢ um novo meio de comunica¢do que surge da interconexao
mundial de computadores. O termo faz referéncia ndo apenas a infraestrutura material da comunicacdo digital
mas também ao universo oceanico de informagdes que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam e
alimentam esse universo (LEVY, 1999, p.17).
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estrutura administrativa, como é o caso da Diretoria da Educacdo a Distancia. Esse
envolvimento e investimento do IFPB com as novas ferramentas de ensino também foi
provocador de pesquisas realizadas por seu corpo docente, alinhando os desafios institucionaisas

praticas de pesquisas docentes. Podemos confirmar tal contexto, nas palavras de Cavalcanti.

Em ambito institucional, percebeu-se reciprocidade de interesse na pesquisa, posto
gue essa era uma modalidade nova, era um espago de transformacdo de saberes
envolvendo o novo sistema educacional proposto para a Rede Federal de Educacédo
Profissional, e o IFPB tinha interesse em investigar aspectos da implantacdo e
avaliagdo do curso que viesse a subsidiar agBes futuras na instituicdo
(CAVALCANTI, 20186, p. 25).

A experiéncia apresentada com as TICs, em 2009, pelo IFPB, envolvendo duas unidades
académicas — a de Formacdo Geral e a de Gestdo e Negocios —, certamente subsidiou
conhecimentos pedagdgicos e metodologicos para a adocao de ferramentas inerentes a educacgédo
a distancia a terem desdobramentos nos cursos técnicos do IFPB.

Desse projeto, resultou um laboratério de informatica, onde funciona até hoje o Polo de
Apoio Presencial que atende a toda a comunidade vinculada a cursos ou projetos na modalidade
a distancia do IFPB, como o Curso de Licenciatura em Letras EaD, do Campus Jodo Pessoa,
por exemplo. O espaco € compartilhado com outros cursos, mesmo presenciais, a exemplo do
Técnico em Eventos-Proeja, que utiliza a estrutura para realizagdo de aulas presenciais, como
as de Informética Basica.

Além da observancia dos ambientes utilizados pela educacéo a distancia e da analise de
documentos que tratam da modalidade, fizemos uso de instrumentos de coleta de dados que
subsidiaram o conhecimento dos perfis e aspectos formativos dos envolvidos no processo,

conforme se verifica a seguir.

3.1.1 Instrumento de coleta de dados: verificacdo de dominio dos recursos tecnoldgicos

A fim de verificar o conhecimento dos perfis e aspectos formativos dos docentes sobre
a modalidade de educacdo a distancia, utilizamos um questionario Google Forms. Os docentes,
ao serem indagados sobre 0s recursos tecnoldgicos necessarios ou relacionados a EaD,
apresentaram as seguintes respostas: Computador; Celular; Tablet, Quadros interativos e outros.
A nona questdo do questionario Google forms respondida pelos professores versava
sobre o uso de recursos da Tecnologia Digital da Informacéo e Comunicacéo (TDIC) e indagava
como o docente se considera com relagdo aos termos ‘“Nativo digital”, “Migrante Digital”,

“Outros™.
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Grafico 13: Autoidentificacdo docente diante dos recursos tecnologicos

9- Sobre o uso de recursos tecnologicos digitais, como vocé se considera?

7 respostas

@ Nativo Digital
@ Migrante Digital
n&o sei nada

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Com base no Grafico 13 acima apresentado, obtivemos as seguintes respostas, 42,9% se
declararam Nativos digitais, 42,9% como Imigrantes digitais e 14, 3% responderam Outros,
especificando “ndo sei nada”. Ao responder com essa expressdo, percebe-se, na fala do
docente, a auséncia de um processo formativo continuado para a utilizacdo das TDICs no seu
cotidiano laboral, embora esse profissional utilize computador, e-mail e celular.

A décima questdo buscou conhecer os recursos tecnologicos digitais utilizados pelos
docentes para o0 planejamento e ao ministrar as aulas. Foram dispostas as seguintes

possibilidades de respostas: Computador; Celular; Tablet, Quadros interativos e outros.

Grafico 14: Recursos tecnoldgicos utilizados pelos docentes do PROEJA-Eventos

10- Quais dos recursos tecnologicos digitais da informagao e comunicagao abaixo, vocé utiliza ou

ja utilizou no planejamento e execucao das aulas ministradas no curso Técnico em Eventos?
7 respostas

Computador 7 (100%)

Celular 4 (57,1%)

Tablet 2 (28,6%)

Quadros Interativos

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

As respostas obtidas destacam que 100% dos docentes utilizam o computador no

planejamento e, ao ministrar aulas, 57,1% utilizam o celular; 28,6% utilizam o tablet e 14,3%

utilizam quadros interativos. A utilizacdo de TDIC é recorrente. Mesmo tendo respondido “néo
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sei nada”, alguns participantes ndo deram resposta diferente da dos demais sobre 0s recursos
tecnoldgicos utilizados no seu cotidiano profissional.

As tecnologias digitais no cenario educacional sdo uma realidade cotidiana nas nossas
salas de aulas presenciais ou virtuais. Quer a utilizemos ou ndo, essa realidade virtual faz parte
da vida dos discentes, portanto é necessario prepara-los para um processo de autoaprendizagem
que auxilie na resolugdo de problemas reais, a fim de que as aulas tenham um sentido pratico
na vida dos sujeitos aprendentes.

Ao serem indagados como classificaria os discentes considerando os perfis imigrantes
digitais ou nativos digitais, recebemos dos docentes uma variedade maior de respostas, como

podemos observar no grafico abaixo:

Gréfico 15: O perfil do aluno PROEJA-Eventos segundo o docente: migrante digital ou
nativo digital?

11- Como vocé classifica os discentes do curso técnico em eventos - ProEja /IFPB?
9 respostas

@ Nativos Digitais
@ Migrantes Digitais

sdo alunos e alunas que quase nada
dominam de tecnologias digitais.
@ iniciantes digitais

@ ha excegoes, analfabetos digitais
@ nada sabem

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Ao analisarmos as respostas dos docentes, verificamos que os profissionais designam
55,6% dos alunos como Migrantes digitais. Essa resposta denuncia quao distantes da realidade
estdo os alunos do curso em andlise. Confrontamos as faixas etérias desses discentes e
verificamos que, por esse dado, a maioria deveria estar, segundo conceito apresentado por
Palfrey e Gasser (2011), entre os Nativos digitais, terminologia utilizada por esses autores para
caracterizar os individuos nascidos ap6s 1980, periodo no qual as tecnologias digitais comegcam
a ser difundidas e massificadas. Os nativos digitais passam grande parte do seu tempo online e
para eles a vida online e offline ndo se separam, gerando duas identidades, a digital e a do espaco
real; apresentam tendéncias multitarefas; se expressam e se relacionam utilizando a tecnologia

para obter informacdes, criar novos conhecimentos e novas formas de arte e interagcfes sociais.
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Vemos a contradi¢cdo nos dados obtidos em relagdo ao conceito de Palfrey e Gasser
(2011), que afirmam serem os discentes até 41 (quarenta e um) anos classificados como nativos
digitais. Somos levados a concluir, portanto, que, por conta da grande desigualdade social e da

dificuldade de acesso as tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo no Brasil,

percebemos um maior dominio das TDIC por pessoas que estdo na faixa etéaria de até 30 anos.

Ainda com base no roteiro de entrevistas realizadas no processo seletivo, identificamos
alguns dados interessantes que contrastam com a visdo apresentada pelos docentes: 96% dos

alunos colocaram nameros de celulares e apenas 4% informaram nédo possuir tal equipamento.

Grafico 16: Percentual de alunos que faz uso (ou ndo) de aparelho celular

USO DE CELULARES PELOS DISCENTES DA TURMA 2019.2

CELULAR (NAO)
4%

CELULAR (SIM)
96%
Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Identificamos no Roteiro de Entrevista que, ao solicitar o endereco de e-mail, 57% dos
discentes possuem e-mail privados e 43% ndo apresentaram e-mails, como podemos observar

no grafico abaixo:

Graéfico 17: percentual de alunos que faz uso (ou nao) de e-mail
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USO DE E-MAIL PRIVADO PELOS ALUNOS 2019.2

E-MAIL
PRIVADO (NAO)
43%

E-MAIL
PRIVADO (SIM)
57%

Dados da pesquisa (2019).

No item 12 do Questionario, buscamos conhecer as dificuldades que os docentes
percebem nos discentes ao ministrarem aulas remotas. Perguntamos: Quais as maiores
dificuldades vocé percebe nos discentes ao ministrar aulas remotas? As respostas’ foram as
seguintes:

o Falta de equipamentos, celulares, computadores para 0 processo;

e Dificuldades no uso dos equipamentos;

e Auséncia de uma cultura de aprendizagem diferente da presencial;

e Falta de equipamento adequado e ndo familiaridade com o formato dasaulas;

e Letramento digital, falta de acesso a tecnologia;

o Falta de familiaridade com a tecnologia;

e As condi¢es de rede de internet e condicBes sociais;

o A excluséo digital e vulnerabilidade diante da crise sanitaria/econémica;

e A presenca dos alunos e a falta de acesso ao computador por parte de alguns:

e Absenteismo®;

N&o temos computador.

As respostas revelam que a problematica reside nas condi¢des sociais, auséncia de
familiaridade com a tecnologia, exclusdo e vulnerabilidade; quanto a auséncia de equipamentos

" Reiteramos aqui a informagao de que todos os textos foram transcritos conforme produzidos pelos participantes,
sem nenhuma alteracdo ou corre¢do de desvios gramaticais.

8 O absenteismo escolar é a auséncia repetida ou prolongada das atividades escolares. A taxa de absenteismo correspondea
percentagem obtida a partir da relagdo entre 0o nimero de auséncias e o nimero de presengas, num determinado tempo.
Disponivel em: https://www.significados.com.br/absenteismo/. Acesso em: nov./2020.


https://www.significados.com.br/absenteismo/
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adequados, os docentes se referem a condi¢des materiais para a execucdo das atividades e ndo
a rejeicdo a modalidade de educacéo a distancia.
Dando sequéncia ao questionario, a 14* questdo indaga: Como vocé descreveria o

desempenho dos alunos no processo de ensino e aprendizagem durante as aulas remotas?

e O desempenho de poucos que acompanham o0 processo (pois muitos simplesmente
“desapareceram”) é N0 maximo regular.

e O processo sO foi possivel por que abri a possibilidade de mandar e receber
atividades por e-mail, visto que muitos estava com problemas de acesso a sala de
aula virtual (Google Classroom)

e Insuficiente

e Os que participam conseguem um bom desempenho

¢ Uma maximizacao de esfor¢co para uma minimizagdo de perdas.

e Baixissimo

e Arrazoado®

e Satisfatdrio

e Esforgo super-humano

As respostas apresentadas vao de encontro ao processo pedagogico sistematizado pela
educacéo a distancia, haja vista que as respostas deixam, nas entrelinhas, que o pensar e fazer
pedagogicos ao qual foram lan¢ados no ano de 2020, por conta do quadro pandémico da Covid-
19, ndo atenderam as expectativas ou corresponderam ao minimo necessario para que houvesse
um aprendizado satisfatorio. Podemos dizer, de nosso lugar de observadores, que asituacdo
posta equivale a ser jogado numa arena sem nenhum preparo para enfrentar o(s) adversario(s).

Neste contexto, a 152 questdo busca conhecer o que os docentes pensam sobre a
modalidade de Educacdo a Distancia: Qual a sua opinido sobre aulas na modalidade a
Distancia?
e EAD mesmo, estruturada! gosto muito da modalidade
¢ Como suporte em momentos emergenciais tais quais os que estamos vivendo, devido

a pandemia Covid-19, é uma alternativa, mas esta longe de ser o ideal. Um equivoco

9 Argumentagdo em defesa de alguma causa, ideia etc.; demonstragdo dos motivos ou razdes para a realizagdo de alguma coisa.
[Juridico] Reunido das informacdes, dos motivos, das alegacdes que motivaram o inicio de um processo, sendo feitas por
escrito ou oralmente. Razoavel; que se encontra de acordo com a razdo. Arrazoados € sindbnimo de: arengas, parlengas,
razoaveis, acertados, alegacg@es, defesas, exposicoes, justos, sensatos. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/arrazoados/.
Acesso em: nov. 2020.


https://www.dicio.com.br/arengas/
https://www.dicio.com.br/parlengas/
https://www.dicio.com.br/razoaveis/
https://www.dicio.com.br/acertados/
https://www.dicio.com.br/alegacoes/
https://www.dicio.com.br/defesas/
https://www.dicio.com.br/exposicoes/
https://www.dicio.com.br/justos/
https://www.dicio.com.br/sensatos/
http://www.dicio.com.br/arrazoados/
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se for implementada como modelo vigente, especialmente em uma modalidade como
proeja, uma modalidade permeada por caréncias e auséncias de muitas ordens.

e Sdo viaveis, desde que os alunos tenham o conhecimento necessario para o uso das
TICs

o Acredito que seja necessaria até termos uma vacinagdo em massa

e Item da resposta da pergunta 1419

e Minhas aulas sdo muito préaticas, nas AENPs me sinto palestrando, a maioria nao
interage

e Gosto bastante, apesar das dificuldades surgidas.

e Mediana®!

e S0 para ricos

As respostas obtidas nesta questdo nos permitem uma leitura da realidade dos
profissionais que conhecem a EAD, logo enxergam suas possibilidades, ressaltando-se a
estrutura que essa modalidade de ensino oferece para os docentes e discentes. Outras duas
respostas nos remetem as dificuldades que podem ser encontradas — uma delas deixa clara a
necessidade de preparagédo dos alunos para utilizacdo das TICs no processo de aprendizagem.
Obtivemos também resposta de que seria uma alternativa no periodo da pandemia, mas nédo se
acredita nela como modalidade adotada de modo permanente, destacando as caréncias do
sujeito aprendente do Proeja. A resposta “So para ricos” a principio nos parece fora do
contexto, contudo ela demonstra uma preocupacdo com as condi¢des socioecondmicas dos
discentes e nos parece uma Vvisao determinista, como se 0s sujeitos aprendentes do PROEJA
ndo pudessem superar as barreiras.

Quando comparamos as respostas docentes com as caracteristicas socioecondmicas e
condicBes familiares dos sujeitos aprendentes, deparamo-nos com inumeras dificuldades no
acesso e permanéncia no curso. Diante deste quadro, os educadores que se comprometem
tentam encontrar solucdes vidveis para este seguimento educacional. Dai, acreditarmos que a

EaD pode, sim, oferecer condi¢des de acesso e permanéncia nos cursos PROEJA.

10 Uma maximizagéo de esforco para uma minimizacéo de perdas.

11 Substantivo feminino. Geometria. Segmento de reta que, num tridngulo retangulo, faz a unido entre o vértice e o ponto
médio situado no lado oposto. Estatistica. Valor médio obtido num grupo de nimeros ordenados pela ordem de grandeza.
Disponivel em: https://www.dicio.com.br/mediana/. Consulta em: nov. 2020.


http://www.dicio.com.br/mediana/
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Esse modelo [EAD] ? apresenta maior flexibilidade quanto ascondigbes de acesso,
curriculos e metodologias; portanto, mais coerentecom as transformacdes sociais e econdmicas
da contemporaneidade, que buscam cada vez mais individuos capacitados para os desafios
impostos pela globalizacao. Ja o termo educacdo a distancia (EaD), € uma modalidade educativa
que privilegia a utilizacdo de recursos tecnolégicos para aproximar alunos e professores,
rompendo com a visdo cartesiana de tempo e espaco. Para que a educacao seja de fato “aberta”,
é preciso respeitar alguns principios basicos. O modelo abertoseria aquele no qual o processo de
educacdo e flexivel, atendendo a todos indistintamente, independentemente de faixa etaria e da
condicdosocial, dos quais ninguém pode estar excluido (principio da igualdade de acesso), sem
limitacGes de espaco e/ou tempo (principio do ensino permanente e ubiquo), com curriculos e
metodologias maleaveis, focados no ritmo e no interesse discente (principio do estudo orientado),
no qual os alunos séo sujeitos da propria aprendizagem (principio daautonomia), mediatizados
pela tecnologia (ROCHA, 2017, p. 66)

Dando continuidade a analise do questionario respondido pelos docentes, indagamos na
162 questdo: Qual sua opinido sobre a utilizacdo da modalidade de educacdo a distancia no

curriculo do curso PROEJA?

o “No contexto da Pandemia... entdo vocé considera que estamos fazendo EAD no
PROEJA? Eu ndo... estamos executando atividades ‘“‘ndo presenciais” em condi¢oes muito
dificeis, sobretudo para os discentes. Entendo que um curso na modalidade EAD pressupde um
movimento estruturado e de planejamento dedocentes e discentes.”

o “No formato atual, mal planejado”
° “Como suporte em momentos emergenciais tais quais os que estamos vivendo,

devido a pandemia Covid-19, é uma alternativa, mas esta longe de ser o ideal. Umequivoco se
for implementada como modelo vigente, especialmente em uma modalidade como proeja, uma
modalidade permeada por caréncias e auséncias demuitas ordens”.

o “FEu acho dificil considerando o perfil do aluno (muitos sem computador,
internete algumas vezes sem saber manusear 0s recursos tecnologicos).

o “Falta de respeito”
° “Sou contrdario, esse publico estar sendo resgatado, sua vulnerabilidade social

ea falta de dominio digital ira exclui-los ainda mais .

o “Acho uma maneira interessante de familiarizacdo com as ferramentas.”

12 Entre colchetes, [EAD] Educacio Aberta e a Distancia, segundo Rocha (2017) a primeira sigla faz referéncia a
“educac¢do aberta” no contexto europeu, o que a diferencia da Educacdo a Distancia desenvolvida no Brasil.
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o “Baixa aprendizagem, porem algumas tiveram um avanco no dominio das
plataformas”
. “Nao aplicavel”.

Obtivemos respostas diversas. Em uma delas o docente indaga aos pesquisadores se
consideramos as aulas remotas como EAD? Respondendo a esta indagagdo: ndo consideramos.
A pergunta foi uma provocagdo para que houvesse uma complementacdo da decima quinta
questdo e, assim, conhecermos se 0s docentes tém um conceito formado sobreEAD. Primeiro
perguntamos sua opinido sobre as aulas na modalidade EAD, na sequéncia buscamos saber sua

aplicabilidade nas turmas do Curso Técnico em Eventos- PROEJA-IFPB. E concordamos
que “atividades ndo presenciais” ndo se enquadram na modalidade de Educacdo a Distancia.

Outros veem essa modalidade como alternativa ao periodo de emergéncia sanitéria que

estamos vivenciando, mas consideram dificeis/equivoco em periodos de “normalidade”.
Tivemos o0s que se opdem a educacdo a distancia por considerarem a vulnerabilidade social dos
discentes como mais um elemento de excluséo. Alguns levaram em conta a possibilidadede
ampliar o dominio sobre as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo. Um deles
considera que ha baixa aprendizagem, mas destaca que alguns obtiveram avancos; duas das
respostas foram negativas veementes: “falta de respeito” e “Ndo aplicavel”. Por serem
respostas curtas, quando havia espaco para um paragrafo, ndo temos como compreender as
respostas de uma forma diferente que o preconceito com esta modalidade educacional. Houve
ainda uma duplicidade de respostas nas questdes 152 e 162 “Como suporte em momentos
emergenciais tais quais 0s que estamos vivendo, devido a pandemia Covid-19, é uma
alternativa, mas esta longe de ser o ideal. Um equivoco se for implementada como modelo
vigente, especialmente em uma modalidade como proeja, uma modalidade permeada por
caréncias e auséncias de muitas ordens”.

O contexto de crise sanitéria provocado pela Covid-19 abriu espaco para um debate que
vem ocorrendo ha anos e vem nos impulsionando a rever conceitos e preconceitos, com
possibilidades de averiguarmos o que funciona ou ndo no contexto do Proeja e demais
seguimentos educacionais. Um fato, entretanto, ficou claro: é impossivel uma retomada de
nossa vida social para o que chamavamos de “normalidade” e ndo sera diferente na esfera

educacional em todos os niveis de ensino.
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3.2 Ensino em tempos de pandemia

Segundo a Organizacdo Mundial da Satde (OMS), “pandemia é a dissemina¢ao mundial
de uma nova doenga e o termo passa a ser utilizado quando uma epidemia ou surto que afeta
uma regido se espalha por diferentes continentes com transmissdo sustentada de pessoa para
pessoa”. A Covid-19 foi rapidamente considerada como pandemia, devido a sua rapida
expansdo e letalidade num curto espaco de tempo.

A pandemia da Covid-19 abalou profundamente a comunidade global e a brasileira,
exigindo politicas emergenciais das varias esferas do governo: Federal, Estadual e Municipal,os
quais ndo chegaram a um denominador comum sobre a gravidade e letalidade da pandemiaem
curso no territorio brasileiro. O Governo Federal assumiu uma postura negacionista, com as
demais esferas de poder e com integrantes do seu proprio ndcleo politico, exonerando dois
Ministros da Saude em plena pandemia —ambos médicos. Num primeiro momento, apopulacao,
assustada, tentava manter o chamado isolamento social, mas informacdes desencontradas, as

Fake News e a necessidade de buscar seu sustento nos colocou em uma situacéo caotica.

A pandemia afeta a salde publica de forma agressiva, tirando a vida ndo apenasdos
idosos, considerados inicialmente como o principal grupo de risco, mas criangas,
jovens e adultos, também tém sido afetados pela doenca. As medidasde isolamento e
distanciamento social adotadas por todos paises, por meio do confinamento com
regras nem sempre rigidas, para manter a populagdo em casa, tencionam a economia
dos paises, refletindo na paralisagdo de distintos servicos e atividades, dentre eles o
processo de ensino-aprendizagem (ALVES, 2020, p. 350).

O processo educacional no periodo pandémico da Covid-19 comeca a ser regulamentado
com a Medida Proviséria n® 934/2020, que estabeleceu normas excepcionais a serem adotadas
durante o estado de calamidade publica (BRASIL, 2020).

Art. 1° O estabelecimento de ensino de educagdo bésica fica dispensado, emcarater
excepcional, da obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias deefetivo trabalho
escolar, nos termos do disposto no inciso | do caput e no § 1° do art. 24 e no inciso Il
do caput do art. 31 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, desde que cumprida
a carga horéria minima anualestabelecida nos referidos dispositivos, observadas as
normas a serem editadas pelos respectivos sistemas de ensino (BRASIL, 2020).

O inciso | do caput e no paragrafo primeiro do artigo da Lei de Diretrizes e Bases n°
9.394/1996 estabelece a carga minima de 75% do cumprimento da carga horaria de modo
excepcional no periodo de duracdo do periodo pandémico. O Parecer CNE/CP n° 5/2020,

disciplina a “Reorganizagao do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394compilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394compilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394compilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394compilado.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
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ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdoda Pandemia
da COVID-19”. O Parecer n° 6/2020 regulamenta parcialmente o seu antecessorfazendo um
reexame no “que versa sobre avaliacdes e exames no contexto da pandemia de modo que nao
prejudique a realizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), nos érgéos e entidades
educacionais competentes” (BRASIL, 2020).

O ensino remoto surgiu como uma alternativa para substituir as aulas presenciais
suspensas. Num primeiro momento, as férias de julho foram antecipadas e posteriormente
reordenadas para aulas em plataformas digitais. E importante ressaltar que tal estratégia difereda

modalidade de Educacéo a Distancia.

Na educacdo remota predomina uma adaptacao temporaria das metodologiasutilizadas
no regime presencial, com as aulas, [sic] sendo realizadas nos mesmos horarios e com
os professores responsaveis pelas disciplinas dos cursos presenciais, como dito
anteriormente. Esses professores estdo tendo que customizar os materiais para
realizacdo das atividades, criando slides, videos, entre outros recursos[sic] para ajudar
os alunos na compreensdo e participacdo das atividades. Contudo, nem sempre a
qualidade destes materiais atende aos objetivos desejados (ALVES, 2020, p. 358).

Segundo Alves (2020), a modalidade de Educacéo a Distancia tem todo um ordenamento
legal regido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/1996, uma estrutura
pedagogica “com autorizagdo prévia do Ministério da Educagcdo (MEC) e parte de projetos
encaminhados e avaliados por todas as instancias envolvidas, enquanto o Ensino remoto
constitui uma alternativa temporaria para 0 momento de pandemia”.

Voltando a analise das respostas do questionario aplicado, em sua 172 questdo,
perguntamos: Quando teve inicio sua experiéncia com aulas remotas? As respostas obtidas

foram:

Com aulas remotas, agora na pandemia
Em 2007

Setembro de 2020

Faz cinco anos

Em 2010

Em 2016

2019

No proeja? em setembro

Na pandemia

Com base nas respostas, 4 (quatro) participantes afirmaram que iniciaram no ano de 2020,
por conta da pandemia da Covid-19; as demais respostas referem-se, respectivamente, aos anos

de “2007, 2010, faz cinco anos (2015), 2016, 2019”. Parece-nos que estas cinco respostas fazem
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referéncia a educagdo a distancia ou por se ter utilizado plataformas de ensinonas escolas
privadas. Machado (2020) ressalta que “[...] ensino remoto ndo ¢ o mesmo que educagdo a
distancia, visto que, apesar de também ser mediado pela tecnologia, continua seguindo 0s

mesmos principios da modalidade presencial”. Enfatiza ainda que:

Ensino remoto, aprendizagem remota, educacdo remota. Remoto significa longinquo,
distante. Assim, ensino remoto é o uso da tecnologia para ministrar, a[sic] distancia,
aulas sincronas. E o que muitas escolas piblicas e privadas tém adotado como alternativa
durante a pandemia, de modo a garantir 0 acesso a educacdo no periodo deisolamento
social. As aulas sdo transmitidas ao vivo, pelos professores da turma/escola, que
ministram os contetdos de acordo com a grade curricular (MACHADO, 2020, p. 68).

A 182 questdo indaga: Como vocé diferencia educacédo a distancia de ensino remoto?

e “Entendo EAD como uma modalidade de ensino estruturada, planejada, com
professores especialistas, metodologias e materiais especificos, etc. Os discentes
também sdo preparados para tais atividades. "Ensino remoto" tal como executadono
contexto da pandemia é algo que ficou (fica) limitado ao ato docente deministrar
aulas através do computador (internet) sem (talvez sem!) o planejamento devido, uso
de metodologias e de materiais mais adequados. Em sintese, ndo entendo "ensino
remoto” como modalidade de ensino. E apenas um arranjo para resolver um
problema tempordrio”.

e “4 proposta da educacdo a distancia se diferencia pela construgdo da matriz
curricular, pela quantidade de horas e pelo preparo docente. O ER prescinde tudo
isso!l!!”

e “Educacdo a distancia tem toda uma propositura previamente organizada,
planejamento e estrutura que viabilizam e preparam os atores envolvidos noprocesso.
O ensino remoto é a adocao de algumas propostas da Educacéo a Distancia para um

momento em que a aula presencial se torna invidvel.”

e “O ensino a distancia, ou simplesmente EAD, é uma modalidade de ensino que possui
uma estrutura politica e didatica-pedagdgica completa, procurando englobar de
maneira flexivel toda uma gama de contetdos e atividades para cada disciplina, de
acordo com objetivos e caracteristicas dos conhecimentos e das habilidades gerais,
especificas e socioemocionais orientadas pelos érgéos diretivos da Educacao no pais,
como é o caso da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Diferentemente do

EAD, o0 ensino remoto preconiza a transmissdo em tempo real das aulas. A ideia
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é que professor e alunos de uma turma tenham interagdes nos mesmos horarios em
que as aulas da disciplina ocorreriam no modelo presencial. Grosso modo, isso
significa manter a rotina de sala de aula em um ambiente virtual acessado por cada
um de diferentes localidades. A institui¢céo de ensino pode, por exemplo, criar turmas
especificas com atividades remotas, desde que seja respeitado todo o planejamento
de contelido e carga horéria contratado. Adaptagdes podem e devem ser feitas para
adequar a forma de apresentacao das disciplinas, mas de maneira geral é seguido o
que foi pensado para o ensino presencial.” Fonte: sae. digital .

e “EaD tem regras proprias e momentos presenciais inclusive avaliacBes s&@o
presenciais. Ensino remoto: num passado remoto perdi meu controle. Atividades néo
presenciais podem utilizar mdltiplos procedimentos inclusive TIC's, mas néao

’

necessariamente.’

® “ndo sei.”

e “Sao opostos, pois a EAD ja foi desenvolvida com esse propdsito”.

e “na EAD existe um planejamento prévio”

e “Ensino remoto mantem os mesmos moldes das aulas presenciais, mas com o uso da
tecnologia. Aulas geralmente no mesmo horario que seriam presencialmente. EAD ja
é uma forma de educacdo, que tem no seu planejamento a elaboracao em larga escala

de material, videos, presenca de tutores.”

De modo geral, os participantes da pesquisa diferenciaram ensino remoto da Educacao
a distancia, enfatizando que a EAD é uma modalidade educacional estruturada
pedagogicamente e que oferece aos docentes e discentes artefatos que mediam o processode
aprendizagem, inclusive podendo alternar as aulas sincronas e assincronas. Joye e Moreira
(2020) destacam que “[...] a EAD ¢é uma area que vem ha muito tempo sendo estudada e
discutida por grupos de pesquisa, ja estando consolidada na legislacdo, [sic] as atividades
educacionais remotas emergenciais sdo um assunto pouco estudado e debatido no cenario
brasileiro”.

Conhecer e diferenciar ensino remoto de Educacdo a Distancia € muito importante no
contexto atual vivenciado pela comunidade escolar em todos os niveis de ensino, haja vista que
no “novo normal” o debate sobre a implementacdo de cargas horaria nas turmas da EJAe do
PROEJA ja com previsao legal estabelecida pela Resolugédo n° 3/2018 devera ser proficuo, para

que assim possamos atender as necessidades educacionais dos nossos sujeitos aprendentes.
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Joye e Moreira (2020) apresentam um quadro resumido com as principais diferencas entre

a EAD, usada aqui no Brasil, e as atividades educacionais remotasemergenciais.

Quadro 02 — Diferenciacdo entre Ensino Remoto e Educacao a Distancia
(Continua...)

Historico no
Brasil

Uso da
tecnologia
educacional

Papel do
professor

Papel doaluno

Interacéo

Planejamento

Perfil doaluno

Com a pandemia da COVID-19 e
situagdesemergenciais especificas
previstas em lei.

Presente de forma efetiva.
Adaptada com arealidade
domiciliar.

Transmissor do conteddo. O
professor deveestar a disposicdo do
aluno para tirar davidas.

Reprodutor do conteudo. Baixa
interagdocom professor

Sincrona por meio de
videoconferéncias. Unilateral:
professor-aluno. Assincrona:por
meio de envio de tarefas, podendo
seradotado 0 meio impresso ou
virtual.

Ndo ha planejamento coletivo.
Quando ocorre, € em um formato
micro, ou seja, 0 professor planeja
de forma solitaria, com pouca
orientacdo. Curadoria: selecdo de
conteddo educacional produzido
por outra pessoa. Elevada
preocupagdo com a carga

Horéria virtual de forma a haver a
equiparacdo com a modalidade
presencial.

SituagcBes emergenciais, como
conflitos bélicos, calamidades e

N&o ha consenso na literatura sobre sua
origem. NoBrasil, 0s primeiros cursos
datam da década de 1930.

Presente de forma efetiva de acordo com as
necessidades discentes. H& um forte
investimento tecnoldgico na estrutura
fisica, nos polos, com acessos a
computadores e Internet.

Docéncia compartilhada com outros
especialistas, como professores tutores a
distdncia e professores formadores, a
depender do modelo pedagdgico adotado
na instituicdo. Em alguns casos, ha a figura
do tutor presencial como parceiro.
Aprendizagem colaborativa. Alta
interacdo comseus pares (alunos-alunos) e
professores.

Hibrida com momentos presenciais e ndo
presenciais, com ferramentas sincronas
(bate-papos)e assincronas (foruns, tarefas).
Pode adotar o modelo interativo de
ecossistema de aprendizagem, como
juncdo de ambientes virtuais de
aprendizagem e

redes sociais.

Adota um modelo macro de planejamento
pedagdgico,

Como capacitacdo prévia dos docentes e
planejamento prévio das atividades com
prazos. Participacdo do design educacional
como profissional que contribui para o
planejamento. A carga horaria é adaptada
ao modelo a distancia, conforme previsto
no projeto pedagogico.

Direcionado aos adultos, com viés
androldgico®. No Brasil, é adotado no

13 Teoria, método e prética, para ensinar adultos que, criada pelo educador norte-americano, Malcom Knowles, tem em conta



Contelido
educacional

Avaliacéo

Formacéo
docente

Foco

Eficacia

pessoas com necessidades
educativas especiais que nao
podem estar no ensino presencial.

Transposigéo do ensino presencial
para a distdncia. Aulas expositivas
em formato de videoaulas ou aulas
ao vivo(lives), baseado em horas-
aulas. Uso de televiséo educativa.
Uso de material impresso. Uso do
radio. Em alguns casos podem-se
usar sites ou ambientes virtuais de
aprendizagem, como Google Sala
de Aula e o Moodle como
repositorios de conteddos e
atividades.

Igual ao modelo presencial, como
provas e atividades ou também as
avaliacbes que ocorreram, a
apresentacéo das atividades
propostas pds- pandemia.

Né&o obrigatoria, mas é
recomendada.Ocorre de forma
aligeirada.

Educacdo basica e ensino superior
em situagOes de complementacgaode
aprendizagem. Em alguns casos
substituicdo ou reposicdo de aulas
presenciais. Carater temporario,
ndo é modalidade educativa. N&o
emite.

certificacao.

Nao ha estudos suficientes sobre a
sua eficiéncia no contextobrasileiro.
Contudo, educagdo emergencial
ocorre em paises em conflito, como
Afeganistdo e Bodsnia com muito
sucesso.

Fonte: Adaptado de Joye e Moreira (2020, p. 15-16).
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ensino superior e técnico, podendo ser
adotado no ensino fundamental e
médio, em casos especificos previstos
em lei.

N&o se prende a modelos fixos de
producdo deconteddo.

Cada instituicéo cria o0 seu modelo
pedagogico decriacdo de conteudo e
estratégias pedagdgicas.

No Brasil, os cursos nessa modalidade
devem ter minimamente 20% de
atividades presenciais, como estagios e
avaliacdes. Participam da producao de
conteddo profissionais especializados
como designers educacionais,
ilustradores e revisores. Além de os
professores produzirem conteidos
digitais, hé a presenca de profissionais
que colaboram na gestao da
aprendizagem, como tutores
presenciais e a distancia, podendo
contribuir na sugestdo de atividades.
Adotam massivamente 0 s AVAs

como forma de controle académico.

Apresenta estratégias variadas,
conforme o modelo pedagdgico dos
cursos, 0s quais podem adotar um
modelo mais tradicional ou com uso de
metodologias mais ativas, como
ensino hibrido eaprendizagem baseada
em problemas dentre outras

Obrigatoria na EaD publica (UAB),
sendo altamente recomendada.

Ensino superior e pos-graduacao.
Cursos livres e extensdo. Ensino técnicc
e profissional.

Educacao continuada. Carater
permanente. Modalidade educativa
prevista na LDBEN. Emite certificacdo
ao final do processo.

Area com mais de 100 anos de atuacéo
e compesquisa consolidada.

as especificidades de um adulto, sua independéncia, autonomia, motivagdo, e outras caracteristicas que o diferenciam de
uma crianga. https://www.dicio.com.br/andragogia/
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As questdes finais do questionario de pesquisa buscam conhecer as experiéncias dos
docentes neste periodo de pandemia. A 192 indaga: Como vocé descreveria sua experiéncia ao
ministrar aulas remotas durante a pandemia da Covid-19 em 2020?

o “Uma experiéncia boa, apesar dos problemas. No PROEJA é dificil verificar que
muitos estdo ficando "pelo caminho” por conta da auséncia de condi¢despara
acompanhar o processo. Por outro lado, também néo é facil perceber que o discente
"aprende menos" pois ndo domina o "saber aprender™ tipico da era digital. A
Pandemia escancarou alguns problemas e derrubou "mitos". Dizer que todos
vivemos na era digital, com computadores e celulares, além de internet de qualidade
é uma grande mentira. A era digital, como qualquer outro produto do mundo
capitalista é para alguns.”

e “Dolorosal!ll E desgastante ver como os alunos sofrem em se se enquadrarno novo
formato.”

e “Sensacgdo de distanciamento dos discentes e a clara sensacdo de achatamento das
possibilidades da minha docéncia.”

e “Pedagdgica, desafiadora e, sobretudo, encantadora.”

e “Enlouquecedor... adoecedor”

e “Minimizagdo de perdas”.

e ‘“Apesar da falta de alguns alunos estou gostando muito da experiéncia.”

o “péssima,”

e ‘satisfatoria”

De modo geral, as respostas refletem a angustia dos docentes em adaptar-se a ministrar
aulas neste novo formato, pois exigem estratégias digitais, quando muitos no seu periodo
formativo, viveu uma didatica orientada num formato analdgico. Palavras como: dolorosa,
desgastante, péssima, enlouquecedor, adoecedor demonstram que muitos docentes estao pouco
preparados para a utilizacdo de tecnologias digitais da informacdo e comunicagao. A discussao
sobre a EAD néo era muito produtiva, haja vista que a maioria dos docentes ndo demonstra(va)
muito interesse nessa modalidade de ensino.

Schneider (2020, p. 6-7) destaca que a “pandemia de 2020 obrigou a todos, mesmo 0s

que ndo queriam ensinar e aprender com tecnologias, a experimentar processos EaD”. A
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mediag&o pedagogica utilizando as TDICs realizadas nesse periodo pandémico deixou parte dos

professores em indice de estresse elevado.

Preparar aula, organizar atividade, gravar aula, escolher plataforma, aplicativos, tornar

a aula interativa com quase nenhum recurso tecnologico além de um celular e computador

representaram uma maratona sem fim, de modo que as respostas a 20% questdo deixam claraa

batalha docente para adaptar-se a diferentes formas de ministrarem aulas:

20 - Quais principais mudancas na sua pratica docente no ano letivo de 2020 com o

exercicio das aulas remotas?

“Trés mudangas principais: 1 - procurei melhorar o nivel das explicagfes (mais
objetivas); 2 - mudei os materiais (mais simples, com mais imagens, etc.) e 3 —
adotei um sistema de avaliacdo mais flexivel, com mais op¢Ges para o discente e
com nivel de exigéncia mais adequado.”

“Nada muito inventivo ou plural, visto que, por meio de uma plataforma digital, a
qual muitos discentes alegaram nédo conseguir acessar apropriadamente, muito
pouco é viavel. um sistema de avaliacdo mais flexivel, com mais opcbes para o
discente e com um nivel de exigéncia mais adequado.”

“Total!!! Minha pratica se concentra em vivéncias em grupo!!! Com o

12

distanciamento...

“A mudanga mais evidente foi nas minhas possibilidades como docente. Nao pude
propor nada muito inventivo ou plural, visto que, por meio de uma plataforma
digital a qual muitos discentes alegaram ndo conseguir acessar apropriadamente,
pouco viavel.”

“Foram muitas, todavia, pontuo aqui uma que considero primordial: trazer a sala
de aula para a minha residéncia. Isso foi, sem duvida, meu maior desafio.”
“Pirei”

“Mudanca total, o aluno ndo pergunta, pouco participa da aula.’

“Foram muitas mudangas, pois tive que adaptar todo o conteudo ao novo

}

momento.’
“Precisei reinventar todo o conteldo e técnicas”

“Busca de conhecimento de ferramentas de ensino voltadas para o ensino remoto ”.
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As respostas deixam clara a adaptabilidade individual de cada docente e olhares
diferentes para a mesma experiéncia. Para alguns, a adaptacao foi gradualmente organizadae
satisfatoria, para outros envolveu sacrificios pessoais e profissionais, criar e recriar praticas
pedagdgicas num ato reflexivo de sua praxis.

Diante da previsao legal e, hoje, da necessidade de adaptar-se ao novo normal, a
modalidade Educacdo a Distancia ja ndo parece um monstro de sete cabecas a ser derrotado,
mas uma possibilidade real nos processos formativos de jovens e adultos que enxergam na volta
ao ambiente escolar oportunidades que Ihes foram negadas. Como docentes, devemos encontrar
solugdes educacionais para novos e velhos desafios no &mbito da Educacgéo de Jovens e Adultos,
sem ideias preconcebidas acerca das possibilidades de ofertar uma educagdo emancipadora,
cuja pratica reflexiva destaca que se ensina engquanto se aprende e aprende-se enquanto se

ensina, palavras deixadas como legado do nosso patrono da educacéo, Paulo Freire.

4 PRODUTO EDUCACIONAL

Apos discorrermos sobre aspectos conceituais da Educacdo, Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacdo a Distancia, vamos dialogar sobre algumas perspectivas pedagogicas que
facam interface com os temas tratados. Trabalhemos, agora, com a intencdo de construirmos
um Produto Educacional (PE) que possa auxiliar docentes e estudantes, em suas especificidades
académicas, de modo a influenciar positivamente sua formacao académica e cidada.

O Produto Educacional (PE) € parte integrante de mestrados profissionais, em que se
inclui o ProfEPT. De acordo com o Documento de Area 2013 da Capes, os Produtos
Educacionais devem desenvolver um processo ou produto educativo e utiliza-lo, em condicdes
reais, em sala de aula ou em espacos ndo formais ou informais de Ensino.

A escolha do PE se deu em razao da existéncia de uma propositura legal para a educagéo
de jovens e adultos. Sendo, pois, o IFPB uma institui¢do credenciada e avaliada para oferta de
cursos na modalidade a distancia, como os ja consolidados de Graduacgédo ou de Pos- graduacéo,
além de ter um setor sistémico responsavel por gerir 0s processos administrativos eformativos,
compreendemos que estaria propicio a adesdo para a dinamizacdo de suas préaticas
metodoldgicas em outros niveis de ensino, a exemplo do Proeja. Desse modo, 0 tema
selecionado para o PE, a identificacdo da problematica e do locus de aplicacdo foram

promissores para a proposta em pauta.
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O Produto Educacional resultou da pesquisa realizada e nos permite dar suporte ao
publico-alvo, se aprovado e adotado pelo IFPB, a fim de que, possa ser replicado por outras
instituicbes, de modo que possam reproduzi-lo de forma autbnoma. As etapas que nos
conduziram a construcdo do Produto Educacional foram desenvolvidas investigando o0s
aspectos conceituais, legais e pedagdgicos, buscando embasamento tedrico-metodoldgico para
fundamentar a proposta de implementacdo de um percentual de 25% de carga horariana
modalidade de Educacdo a Distancia. Como se tratou de um modelo experimental de sala de
aula virtual, visando a receptividade dos docentes do curso do Proeja, 0s resultados poderao ser
apresentados a Instituicdo, de modo a materializar a ideia no Projeto Pedagdgicodo Curso
Técnico em Eventos, do IFPB, Campus Jodo Pessoa.

4.1 O Produto Educacional e o Locus de Aplicacéo

Ao analisarmos as diversas tematicas para desenvolvimento da pesquisa, optamos por
estudar o Curso Técnico em Eventos — PROEJA-IFPB, e, ao pesquisarmos sobre 0S marcos
legais da Educacdo de Jovens e Adultos, nos deparamos com a Resolugédo n° 3 de novembro de
2018, que atualiza as diretrizes curriculares do Ensino Médio e da EJA. Em seu artigol7, o
paragrafo 4° prevé a atualizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos e sua organizagéo curricular
e metodologica diferenciada, de modo a atender as particularidades geracionais e,
preferencialmente, integrada com a formagéo técnica e profissional (BRASIL, 2018).

Ampliando a previsdo legal, o paragrafo 5° da referida Resolucao destaca que, na EJA,
até 80% da carga horaria pode ser ofertada na modalidade de Educacdo a Distancia, desde que
haja suporte tecnoldgico, digital ou ndo.

Isto posto, verificou-se que a ideia proposta nesta pesquisa encontra respaldo legal, oque
justifica, a priori, a previsdo de carga horaria EaD no Projeto Pedagogico de Curso. Em sendo
um PPC construido no ano de 2015, quando ndo havia tal legislacdo, ha de se entendera
necessidade de sua atualizacdo, considerando-se, desse modo, a oferta de disciplinas via EaD,
amparada legalmente na legislacdo vigente.

A escolha do l6cus desta pesquisa compreende o Curso Técnico em Eventos PROEJA
— IFPB, Campus Jodo Pessoa, e turma ingressante no periodo 2019.2. Para chegarmos a etapa
da escolha do PE, passamos por Vvarias etapas, entre elas a pesquisa bibliogréafica e documental
acerca do ordenamento legal educacional vigente; também buscamos conhecer os atores sociais

que fazem parte do processo de ensino e aprendizagem, ou seja, 0 corpo docente e discente.
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Inicialmente, esta pesquisa foi planejada para incluir docentes e discentes como publico-
alvo; no entanto, a calamidade sanitaria mundial provocada pela Covid-19 e a necessidade de
distanciamento social nos obrigaram a delimitar a fase de aplicacdo apenas ao corpo docente
que forma o curso em estudo.

Embora conhecer o corpo docente e seus processos formativos, sua vinculagédo a

Educacdo a Distdncia ou a experiéncia advinda do ensino remoto seja significativo para
concepcao do PE, foi igualmente relevante conhecer o corpo discente em seus aspectos
socioecondmicos, com base nos dados coletados para a efetivacao da proposta ora apresentada.

Como se trata de um projeto inicial, a orientacdo € que a escolha da disciplina seja atrativa
tanto do ponto de vista dos conteidos ministrados no curso quanto do dominio por parte do
professor para a modalidade EaD, motivo pelo qual a andlise da matriz curricular do curso

tornou-se pertinente, conforme Segue.

4.2 Andlise da Matriz Curricular do PPC Curso Técnico em Eventos em funcdo do

conhecimento e desenvoltura na utilizacdo da EaD

Ao analisarmos a referida matriz curricular, nos deparamos com alguns pontos
divergentes, na forma como foram distribuidas as horas aulas de cada semestre e a divisdo entre
disciplinas de Formacdo Geral (com 1.412 horas), disciplinas Técnicas (com 858 horas)e
Formacdo Complementar (com 116 horas).

A carga horaria total do curso € de 2.475 horas, mas observa-se que a soma das cargas
horérias divididas entre Formacdo Geral, Técnica e Complementar totalizam apenas 2.386
horas, apresentando neste caso uma diferenca de 89 horas a menos.

A totalizacdo das cargas horérias a serem registradas também néo corresponde ao total
dacarga horéaria do curso de 2.475 horas. Examinando mais cuidadosamente, vé-se que a soma
das cargas horarias registradas corresponde 2.940h, o que se justifica parcialmente por um erro
de digitacdo no 6° periodo, cuja carga total a ser registrada é de 40 horas, embora constem20
horas (IFPB, 2015, p. 36). Ainda ha mais problemas: a carga da disciplina é de 33 horas e2 aulas
semanais, portanto fica claro o erro de digitacdo. Analisando os periodos isoladamente,
constatamos que:

No primeiro periodo, o total da carga horéria do semestre de 365 horas e a soma das
disciplinas das Formag6es Geral e Técnica totaliza 300 horas, sobrando 65 horas — esta sobra
ndo corresponde, porém, a carga horaria registrada:

¢ Carga Horéria total do semestre: 365 horas
¢ Carga Horéria das Disciplinas de Formacéo Geral: 233 horas
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e Carga Horéria das Disciplinas Técnicas: 67 horas
e Carga Horéaria da Semana: 22 horas

e Carga Horaria das disciplinas 365 horas

¢ Carga Horéria Registrada: 440 horas

A divisdo da carga horaria total do segundo periodo € de 364 horas, e a soma entre as
disciplinas de Formacdo Geral e Técnica 299 horas, ficando uma diferenca de 65 horas; esta
sobra também n&o corresponde a carga horéria. sendo idéntica a do primeiro periodo.

e Carga Horaria total do semestre: 364 horas

¢ Carga Horaria das Disciplinas de Formacéo Geral: 232 horas
¢ Carga Horéria das Disciplinas Técnicas: 67 horas

¢ Carga Horéaria da Semana: 22 horas

e Carga Horaria das disciplinas 364 horas

¢ Carga Horéria Registrada: 440 horas

A carga horéria total do terceiro periodo corresponde a 364 horas, mas a soma entre as
disciplinas de Formacao Geral e Técnica somam 316 horas, ficando uma diferenca de 48 horas,
esta sobra ndo correspondendo a carga horéria registrada.

e Carga Horaria total do semestre: 364 horas

¢ Carga Horéria das Disciplinas de Formacdo Geral: 216 horas
e Carga Horaria das Disciplinas Técnicas:100 horas

e Carga Horéaria da Semana: 22 horas

e Carga Horaria das disciplinas 364 horas

¢ Carga Horaria Registrada: 440 horas

A carga horaria total do quarto periodo é de 364 horas. Assim como nos periodos
anteriores, a soma das cargas horarias das disciplinas de Formacao Geral e Técnica diferem,
pois que somam 333 horas, ficando uma diferenca de 31 horas. O que sobra néo correspondea
carga horaria registrada.

e Carga Horaria total do semestre: 364 horas

¢ Carga Horaria das Disciplinas de Formacéo Geral: 216 horas
¢ Carga Horéria das Disciplinas Técnicas:117 horas

¢ Carga Horéaria da Semana: 22 horas

¢ Carga Horéria das disciplinas 364 horas

¢ Carga Horéria Registrada: 440 horas

A divisao da carga horéaria do quinto periodo entre Formacédo Geral e Técnica soma 366
horas, ultrapassando seu total em duas horas, ndo correspondendo a carga horaria registrada.

e Carga Horaria total do semestre: 364 horas

¢ Carga Horaria das Disciplinas de Formacéo Geral: 199 horas
¢ Carga Horéria das Disciplinas Técnicas:167 horas

e Carga Horéaria da Semana: 22 horas

e Carga Horéria das disciplinas 364 horas
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¢ Carga Horéria Registrada: 440 horas

A carga horaria total do 6° periodo € de 364 horas, porém a soma entre as disciplinas de
Formac&o Geral e Técnica totaliza 333 horas, ficando uma diferenca de 31 horas, valor que ndo
corresponde a carga horaria registrada.

Carga Horéria total do semestre: 364 horas

Carga Horéria das Disciplinas de Formagéo Geral: 216 horas
Carga Horéria das Disciplinas Técnicas:100 horas

Carga Horéaria da Semana: 22 horas

Carga Horaria da Disciplina: 364 horas

Carga Horéaria Registrada: 440 horas

No sétimo periodo, a divisdo da carga horéria entre Formacéo Geral e Técnica soma 333
horas, ficando uma diferenca de 31 horas as quais ndo correspondem a carga horéaria registrada.

Carga Horaria total do semestre: 290 horas

Carga Horéria das disciplinas de Formacao Geral: 100 horas

Carga Horéria das disciplinas Técnicas: 240 horas

Carga Horéaria da Semana: 22 horas

Carga Horaria da Disciplina: 290 horas

Carga Horéaria Registrada: 300 horas

Desse modo, como na organizacgdo da carga horaria ndo deve haver vacuos ou nédo se

devem ultrapassar as horas previstas na Matriz Curricular, e diante das inconsisténcias

apontadas, apresentamos a coordenagao do curso as seguintes indagacoes:

e O semestre € calculado em quantos dias letivos (semanas)?

e Como € calculado o percentual que divide as disciplinas de Formacdo Geral e
Formacdo Tecnica?

e Onde se encontram na Matriz Curricular as disciplinas de Formagdo Complementar?
e Como foram calculadas as horas aula a serem registradas?

A Coordenagdo prontamente nos esclareceu que o referido documento apresenta
algumas inconsisténcias em relacdo a carga horaria dos componentes curriculares, porém o
cadastro no sistema de matriculas (SUAP -IFPB) atende as orientagdes do Catalogo de Cursos
Técnicos do MEC, em relagdo a esse elemento.

Esclareceu ainda que o semestre € organizado em 100 (cem) dias letivos ou 20 (vinte)
semanas; a divisao das disciplinas em Formacado Geral, Técnica e Profissional segue o0 que esta

estabelecido no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos — Eixo Turismo, Hospitalidade eLazer
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(2021). Segue a abaixo a Tabela com a divisdo dos componentes curriculares destacando-os por

periodo, carga horéria, hora relégio e formag&o.

Quadro 03 — Componentes Curriculares

12 Periodo |EJA.0008 - Geografia | - Médio [50 h/60 Aulas) 50 60 3

12 Periodo |EJA.0007 - Histéria | - Médio [50 h/60 Aulas) 50 60 3

18 Periodo |EJA.0004 - Informatica Bdsica | - Médio [33 h/40 Aulas] 33 40 2

12 Periodo [£1A.0002 - Introdugdo a Eventos - Médio [33 h/40 Aulas) 33 40 2

18 Periodo | £1A.0006 - Lingua Estrangeira Moderna - Espanhol | - Médio [33 h/40 Aulas) 33 40 2
umlm.m-mmngmemmnsusuem|-ued|o[sohloowus| 50 60 3

12 Periodo [£1A.0009 - Matemdtica | - Médio [50 h/60 Aulas] 50 60 3

12 Periodo |E1A.0010 - Pritica Integradora | - Profissdo e Autonomia - Médio [33 h/40 Aulas] 33 40 2

18 Periodo |£JA.0003 - Pratica Profissional em Eventos | - Médio [33 h/40 Aulas] 33 40 2

22 Periodo [EJA.0016 - Biologia | - Médio [33 h/40 Aulas] 33 40 2

29 Periodo | TIN.0371 - Geografia Il - Médio [33 h/40 Aulas) 33 a0 2 Geral
20 Periodo | TIN.0370 - Histéria Ii - Médio [33 h/40 Aulas] 33 40 2 Geral
20 Periodo [EJA.0013 - Informdtica Bsica 11 - Médio [33 h/40 Aulas] 33 40 2 Profissional
20 PedodolEJA.wls - Lingua Estrangeira Moderna - Espanhol Il - Médio [33 h/40 Aulas] 33 40 2 Geral
28 Periodo |EJA.N“ - Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira |1 - Médio [50 h/60 Aulas] 50 40 3 Geral
29 Periodo |EJA,0017 - Matemdtica Il - Médio [50 h/60 Aulas) 50 40 3 Geral
22 Periodo [£JA.0011 - Planejamento e Organizacio de Eventos | - Médio [33 h/40 Aulas) 33 40 2 Técnica
20 Periodo |EJA.0018 - Pratica Integradora Il - Profiss3o e Autonomia - Médio [33 h/40 Aulas] 33 40 2 Técnica
29 Periodo |£4A.0012 - Prética Profissional em Eventos |1 - Médio [33 h/40 Aulas] 33 40 2 Técnica
3% Periodo E1A.0025 - Biologia Il - Médio [33 h/40 Aulas)] 3 a0 2 Geral
30 Periodo |£14.0026 - Filosofia - Médio {33 h/40 Aulas] 33 40 2 Geral
32 Periodo |E1A.0023 - Fisica 1 - Médio [33 h/40 Aulas) 13 40 2 Geral
3¢ Periodo |E1A.0022 - Lingua Portuguesa e Literatura Beasileira Il - Médio [50 h/60 Autas] 50 40 3 Geral
39 Periodo |EJA.0027 - Matemidtica Ill - Médio [33 h/40 Aulas] a3 40 2 Geral
30 Periodo |EJA.0019 - Planejamento e Organizacio de Eventos Il - Médio {33 h/40 Aulas] 33 40 2 Técnica
39 Periodo |E1A.0028 - Pratica Integradora Ill - Profissio e Autonomia - Médio [33 h/40 Aulas) 33 40 2 Técnica
39 Periodo |EJA.0020 - Pritica Profissional em Eventos Il - Médio [33 h/40 Aulas) 33 40 2 Técnica
39 Periodo|EJA.0021 - Protocolo e Cerimonial | - Médio [33 h/40 Aulas) 33 40 2 Técnica
30 Periodo |E4A.0024 - Quimica | - Médio [50 h/60 Aulas] S0 40 3 Geral
49 Periodo [£14.0034 - Artes - Médio [33 h/40 Aulas) 33 40 2 Geral
4% Periodo [£1A.0033 - Fisica Il - Médio [33 h/40 Aulas] 33 40 2 Geral
42 Periodo |E1A.0036 - Informitica Aplicada | - Médio [33 h/40 Aulas] 33 40 2 Profissional
49 Periodo [TIN.0207 - Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira IV - Médio [33 h/40 Aulas] 33 40 2 Geral
49 Periodo |TIN.0208 - Matemdtica IV - Médio {33 h/40 Aulas) 33 40 2 Geral
49 Periodo |E1A.0029 - Planejamento e Organizacio de Eventos |1l - Médio (33 h/40 Aulas] 33 40 2 Técnica
49 Periodo [EJA.0037 - Pritica Integradora IV - Profissio & Autonomia - Médio [33 h/4D Aulas) 33 40 2 Técnica
42 Periodo |E1A.0030 - Pratica Profissional em Eventos IV - Médio [33 h/40 Aulas) 33 40 2 Técnica
a0 Pedodo]EjA.wll - Protocolo e Cerimonial 11 - Médio {33 h/40 Aulas) 33 40 2 Técnica
aw Pedodo]i]k.wn - Quimica I - Médio [33 h/40 Aulas) 33 40 2 Geral
49 Periodo |EJA.0035 - Soclologia - Médio [33 h/40 Aulas) 33 40 2 Geral
5% Periodo |£1A.0040 - Empreendedorismo em Eventos - Médio [50 h/60 Aulas] 50 60 3 Técnica
5% Periodo |£JA.0044 - Fisica 111 - Médio [33 h/40 Aulas] 33 40 2 Geral
59 Periodo |EJA.0038 - Gestdo de Alimentos e Bebidas - Médio [50 h/60 Aulas)] 50 60 3 Técnica
SOPeﬂodo‘BAM-W‘UCBWI“M-M‘IQSFMM»QSNAOM&] 33 &0 2 Geral
52 Periodo|EJA.0042 - Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira V - Médio [33 h/#0 Aulas) 33 40 2 Geral
59 Periodo |EJA.0046 - Matematica V - Médio [33 h/40 Aulas) 33 &0 2 Geral
52 Periodo [EJA.0041 - Planejamento e Organizagio de Eventos IV - Médio [33 h/40 Aulas) 33 &0 2 Técnica
5% Periodo |EJA.0047 - Pratica lnlepdou V - Profissio e A - Médio [33 h/40 Aulas) 33 40 2 Técnica
5% Periodo |EJA.0039 - Prética Profissional em Eventos V - Médio [33 h/80 Aulas] 33 &0 2 Técnica
58 Periodo |EJA.0043 - Quimica 111 - Médio [33 h/40 Aulas] 33 &0 2 Geral
6% Periogo|EJA.0052 - lbololto 11 - Médio [33 h/40 Aulas] 33 40 2 Geral
69 Periodo|EJA.0053 - Fisica IV - Médio [33 h/40 Aulas) 33 40 2 Geral
62 Periodo|TIN.0374 - Lingua Estrangeira Moderna - ln‘lés 11 - Médio [33 h/40 Aulas) 33 40 2 Geral
62 Periodo|E1A.0051 - Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira VI - Médio {33 h/40 Aulas] 33 40 2 Geral
62 Periodo| EJA.0056 - Marketing em Eventos - Médio [33 h/40 Aulas] 33 40 2 Técnica
62 Periodo|EIA.0055 - Matemdética VI - Médio [S0 h/60 Aulas] 50 60 3 Geral
62 Periodo|EJA.0054 - Metodologu do Trabalho Cientifico - Médio [50 h/60 Aulas) 25 30 3 Técnica
62 Periodo|EJA.0057 - Pritica Integradora VI - Profissio € Autonomia - Médio [33 h/a0 Aulas] 33 40 2 Técenica
6% Periodo| EJA.0049 - Pritica Profissional em Eventos VI - Médio 133 h/40 Aulas] 33 40 2 Téenica
62 Periodo| EIA.0048 - Seguranga em Eventos - Médio [33 h/40 Aulas) 33 40 2 Técnica
7% Periodo | EJA.0058 - Informdtica Aplicada 11 - Médio [50 h/60 Aulas] 50 &0 3 Profissional
70 Periodo |EJA.0059 - Pritica Profissional em Eventos VIl - Médio [120 h/144 Aulas] 120 144 6 Técnica
72 Periodo [TCC 120 Téenica
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Fonte: Coordenacéo do Curso Técnico em Eventos (2021)

Também nos foram disponibilizadas as informacdes sobre a estrutura com a qual
organizaram as distorcdes e baseiam a distribuicdo de carga horaria, salientando, ainda que o
Projeto Pedagdgico do Curso estava em revisao final, para ser submetido ao Colegiado do Curso
até meados de abril/2020, sendo suspenso sem data prevista para ser retomado, devidoa
emergéncia sanitaria provocada pela pandemia da Covid-19. A coordenacdo do supracitado
curso nos repassou a Matriz Curricular com a qual trabalham provisoriamente até que seja

possivel realizar a atualizacdo do referido PPC.

Quadro 04 — Distribuicédo da carga horaria

Informagdo do PDF P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 TOTAL

* Carga Hordria total do semestre: 265 364 364 364 364 364 290 2.375
* Carga Hordria das Disciplinas de Formagdo Geral: 233 232 216 216 199 216 100 1412
* Carga Hordria das Disciplinas Técnicas: 67 67 100 117 167 100 240 858
* Carga Hordria da Semana: 22 22 22 22 22 22 22 154
* Carga Hordria das disciplinas: 365 364 364 364 364 364 290 2,475
* Carga Hordria Registrada: 440 440 440 440 440 440 300 2.940

CH por periodo

Formagio 12 Periodo 22 Periodo |32 Periodo | 42 Periodo | 52 Periodo |62 Periodo | 72 Periodo | Total Geral
Geral 233 232 232 198 165 182 1.242

Técnica 99 99 132 132 199 157 240 1.058

Profissional 33 33 33 50 149

Total Geral 365 364 364 363 364 339 200 2.449

Aulas por semana por periodo

Formagio 12 Periodo 22 Periodo |32 Periodo | 42 Periodo | 52 Periodo |62 Periodo | 72 Periodo | Total Geral
Geral 14 14 14 12 10 11 75

Técnica 6 6 8 8 12 11 6 57

Profissional 2 2 2 3 9

Total Geral 22 22 22 22 22 22 9 141

Fonte: Coordenagdo do Curso Técnico em Eventos com base no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (2021).

De acordo com o Documento de Ensino 2013 da CAPES, o Produto Educacional a ser
desenvolvido pode ser um processo ou produto, como ja dissemos anteriormente. No presente
trabalho, propomos a insercédo, no Projeto Pedagdgico do Curso, de um percentual de 25% de
sua carga horéria total na modalidade de educacdo a distancia, para o que elaboramos o
Minicurso: Conhecendo o Ambiente Virtual de Aprendizagem. A formulacéo desta proposta foi
fundamentada na legislacdo educacional vigente, no Projeto Pedagdgico do Curso,
caracterizacdo do corpo docente e discente e a partir da realidade cotidiana dos alunos do Curso
Técnico em Eventos Integrado ao Ensino Médio.

A partir dos dados presentes no PPC (IFPB, 2015) e das atualizagbes provisorias

repassadas pela Coordenacao do Curso, elaboramos uma matriz curricular com a insercdo do
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percentual de 25% da carga horéria do curso na modalidade de educacdo a distancia,
organizando-as semestralmente.

Tabela 09 — Matriz Curricular do Curso Técnico em Eventos — 1° Periodo — 25% EAD

1" PERIODO
Carga Hordria total: 365h - Prezencial: 273h - Educacio a Dizstincia: 92h
Carga Horaria das Dizciplinaz de Formacio Geral: 233k - Prezencial 175h — Educacio a Distincia: S5h

Carga Hordria daz Disciplinaz de Formacao Técnica: 99h Prezencial: 75h - Educacio i Diztincia: 24h

Formacio Profizzional: 33k

Introdugic | Pratica Profissional em | Informadtica | Portugués @ | Espanhol I |Historial| Geografial | Matematica I Pritica Integradoral -
A Eventos Eventos I Bdsieal Literatura Profizz3o 2 Autonomia
Brasileira [
2 2 2 3 2 3 3 3 2
33 33 33 50 33 50 50 L0 33
25 25 25 33 25 38 38 38 25
g g k] 12 g 12 12 12 &
40 40 40 &0 40 50 &0 &0 40

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

O primeiro periodo foi organizado contendo 9 disciplinas, sendo as de Formacéo Geral
em maior nimero, 365 horas divididas numa proporcdo de 76% para 24%, respectivamente
presenciale a distancia, embora na pratica a divisao seja 75% - 25%, para que ndo haja quebras
na quantidade de horas aulas. Dividindo-se as 365 horas por 20 semanas, 0 semestre tera 46
aulas presencias e 14 aulas na modalidade de Educacéo a Distancia. As disciplinas com a carga
horéaria de 50 (cinquenta) horas, com trés aulas semanais, e quantitativo total a ser registrado
com 60 (sessenta) horas.

Para chegarmos aos numeros de aulas presenciais e a distancia, aplicamos o percentual
de 25%, resultando em 38 horas presenciais e 12 horas na modalidade a distancia, o que
corresponde respectivamente a 46 horas aulas presenciais e 12 a 14 horas aulas na modalidade
de Educacéo a Distancia.

As disciplinas com a carga horaria de 33 horas foram divididas em 25 horas, que
correspondem a 30 horas aulas e 8 horas a distancia, correspondendo a 9,6 horas aulas, com

carga horaria semanal de 2 horas aulas e 40 horas a serem registradas.
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O segundo e o terceiro periodos apresentam o mesmo quantitativo de horas a eles

destinados 364 horas —, apresentando variagdo no nimero de disciplinas e quantidade de horas

semanais.

No segundo semestre, foram disponibilizadas 10 disciplinas, embora o percentual

destinado asdisciplinas Técnicas seja idéntico ao do primeiro periodo.

Tabela 10 — Matriz Curricular do Curso Técnico em Eventos — 2° Periodo — 25% EAD)

2° PERIODO

Carga Horaria total: 364 - Prezencial: 174 - Educacio a Distincia: 90

Carga Horaria daz Dizciplinaz de Formacio Geral: 232h prezencial 174h— Educacio a Diztancia: 58h

Carga Horaria daz Disciplinas de Formacio Técnica: 9%h Prezencial : T5h - Educacio a Distancia: 24h

Formacio Profiszional: 33h

Planajamento e Pritica Informatica | Portuguése | Espanhol | Histdra Biologia ] Matamatica Geografia Pritica
Organizagido de | Profissional | Basiea IT Literatura Integradora II-
Eventos [ em Eventos Erazileira IT I I I I Profissdo e
I Autonomia
2 2 2 3 2 2 2 3 2 2
3 33 EX] 30 33 kX 33 30 33 33
15 25 25 38 25 25 25 38 23 23
] 3 3 12 3 ] ] 12 ] ]
40 40 40 60 40 40 40 11 40 40

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

O terceiro semestre apresenta 10 disciplinas, tendo um aumento na carga horaria das

disciplinas Técnicas em relacdo aos dois primeiros periodos, embora as disciplinas de Formacao

Geral ainda sejam em maior nimero.
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Tabela 11 — Matriz Curricular do Curso Técnico em Eventos — 3° Periodo — 25% EAD

¥ PERIODO

Carga Hordria total: 364 - Prezencial: 274 - Educacio 4 Distineia: 90

Carga Horaria daz Dizciplinaz de Formacio Geral: 232k - Prezencial 174h — Educacio 4 Diztincia: 58h

Carga Hordria das Dizciplinas de Formacgio Técnica: 132h Prezencial: 99h- Educacio a Diztincia: 33h

Planejamanto & Pratica Protocolo e | Portugués e Fizsical | Quimical | Filosofia | Bielogiall | Matematica | Pratica Integradora III
Organizagdo dz | Profizsional | Cerimomal I| Literatura 11 Profissdo e Autonomia
Evantos IT em Eventos Brasilaira ITT
oI

1 b 2 1 1 3 2 2 2 2

33 13 13 50 EX] 30 33 33 13 33

23 15 25 k1] 15 38 23 25 15 25

] ] 3 12 ] 12 ] 3 B 3

40 40 40 ] 40 &0 40 40 40 40

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

O quarto periodo apresenta uma leve diminui¢do no quantitativo de horas tendo 363

horas, mas apresenta 0 aumento de uma disciplina, totalizando 11 disciplinas, todas com a

mesma carga horaria.
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Tabela 12 — Matriz Curricular do Curso Técnico em Eventos — 4° Periodo — 25% EAD

4 PERIODO

Carga Hordria total: 363h - Presencial: 274h- Educacdo a Distancia: 90h

Carga Hordria das Disciplinas de Formacdo Geral:198h- Presencial 148h- Educacédo a Distincia: 50h
Carga Horiria das Disciplinas de Formacdo Técnica:132h - Presencial:99h - Educacdo a Distincia: 33h

Formacio Profissional: 33h

Planejamento | Pritica | Protocoloe | Portugués e | Informdtica | Quimica | Fisicall | Artes | Matemdtica | Sociolegia Prética
e Organizacio | Profissional | Cerimonial | Literatura | Aplicadal I v Integradora IV
de Eventos ITT | em Eventos Brasileira Profissdo e
vV IV Autenomia

2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2

33 33 33 33 33 33 Ex) 33 k) 33 33

23 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

8 g 8 g g 8 8 8 8 8 8

40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

O quinto periodo apresenta uma carga horéria de 364 horas, contendo 10 disciplinas.
Ogquantitativo de horas das disciplinas de Formacao Técnica é maior que o de Formacéo Geral.

Tabela 13 — Matriz Curricular do Curso Técnico em Eventos — 5° Periodo — 25% EAD

£ PERIODO
Carga Hordria total: 364 - Prezencial: 274 - Educacio a Distancia: 90
Carga Hordria das Dizeiplinas de Formacio Geral: 165h - Presencial 174k - Educacio a Distineia: 41h

Carga Hordria daz Disciplinas de Formacio Técnica:199h - Prezencial:149h - Educacio i Distancia: 50b

Plangjamento Pratica Gestio de | Empreendorismo | Portugués | Ingles] | Cuimica | Fisiea | Matematica | Pratica Integradora V
& Organizacdo | Profissional | Alimentos e 2 ) Profizsfo e
de Eventos IV | em Eventoz V| Bebidas Literatura m i v Autonomia
Brazilerra I
2 2 3 3 1 2 2 1 2 2
13 13 50 30 13 13 13 13 i3 Kk}
25 25 38 38 kL 15 15 13 25 25
] ] 12 12 12 8 8 ] ] ]
40 40 &0 6l a0 40 40 40 &0 4

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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O sexto periodo apresenta 10 disciplinas e um aumento na carga horéria das disciplinas
de Formacdo Geral. Embora sejam destinadas 364 horas para este periodo, ele totaliza 339 horas

por ndo apresentar o contetdo de Formacao Profissional, ficando 25 horas em aberto.

Tabela 14 — Matriz Curricular do Curso Técnico em Eventos — 6° Periodo — 25% EAD

6 PERIODO
Carga Hordria total: 364- Presencial: 274- Educacdo a Distincia: 90
‘Carga Hordria das Disciplinas de Formacédo Geral:132 h - Presencial 137h — Educacdo a Distincia: 45h
Carga Horaria das Disciplinas de Formacdo Técnica:157h Presencial:117h - Educacdo 4 Distincia: 40h
Sepuranca Pratica Inglés Porfugugs e Biologia |Fisica VI | Marketing | Metodologia | Matematica Pritica Integradora VI:
em Profissional em Literatura 111 em do Trabalho WI Profissio e Aut -
Eventos Eventos VI Brasileira IV Eventos Clentifico 5580 & Autonomia
2 2 2 2 2 2 3 3 3 2
33 33 33 33 33 33 50 30 30 33
25 25 25 25 25 25 EH 38 32 25
g 8 g 8 8 g 12 12 12 2
40 40 40 0 40 40 60 G0 60 40

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

O sétimo e Gltimo periodo apresenta uma carga horaria de 290 horas distribuidas em trés
disciplinas: a que corresponde ao Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) tem uma carga horaria
de 120 horas bem como a disciplina Pratica Integradora VII: Profissdo e Autonomia. A

disciplinalnformatica apresenta carga horaria de 50 horas.

Tabela 15 — Matriz Curricular do Curso Técnico em Eventos — 7° Periodo —
25% EAD

7° PERIODO

Carga Hordria total: 290 - Prezencial: 215h Educacio a Distincia: T2h

Carga Hordria daz Disciplinas de Formacio Téenica: Presencial:42 - Educacio a Distincia: 16
Formacéo Profizsional: 50h

Informatica Aplicadas Trabalho de Conclizdio d= Curso Pritica Integradora VII: Profissfo e Autonomia
3 13 [
30 120 120
38 20 E
12 20 30
&0 120 120
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Conforme disposto em seu PPC, o Curso de Eventos firma seu compromisso com a
formacdo de profissionais criticos, criativos e transformadores, assim como com 0 processo
afirmativo da identidade do estudante. Por essa razdo, a estrutura curricular do curso apresenta
uma necessidade de conhecimento e desenvoltura na aplicagédo das TDIC para a suaatuagédo
profissional. As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo constituem, portanto,
artefatos importantes para que se possa mediar o processo de ensino e aprendizagemdesses
alunos. Se a primeira vista tais tecnologias possam constituir um obstaculo, poderdo, futura e
talvez até brevemente, virem a se tornar importante aliadas para formar cidadaos participantes
e atuantes na sociedade, rompendo com o processo de exclusdo social, econdmica e digital. E

necessario, sobretudo, nos apropriamos, sempre que possivel, das inovacdes, pois:

Ao longo do tempo surgem distintas metodologias, bem como correntes tedricas e
também equipamentos diversos, sempre tendo como foco, [sic] propiciar melhorias
significativas no processo de ensino e aprendizagem. Desde o pergaminho da
antiguidade aos e-books de hoje, do quadro negro a lousa interativa, da pratica
conservadora a progressista, ndo ha limites as inovagdes na esfera educacional.
(SILVA; SCHIMIGUEL, 2014, p. 2).

As questOes apontadas sinalizam para a necessidade de mudangas na organizagdo
decursos que se voltem ao PROEJA, de maneira que a educacdo formal para os que compdem
essa modalidade de ensino ndo comprometa o processo de ensino e aprendizagem. Ao contrario
disso, crie possibilidades que favorecam o trabalho como principio educativo, valorizando todos
0s aspectos que formam um cidaddo para uma sociedade justa e igualitaria. Face ao exposto,
elegemos entre as disciplinas dispostas na matriz curricular do curso de Eventos a Geografia I,
por corresponder especialmente ao interesse da area da pesquisadora. Vale dizer, no entanto,
gue qualquer uma das que integram o primeiro periodo poderia ser a eleita. O importante nessa
escolha é a adocdo de contedos ministrados no come¢o do curso, considerando que tal
procedimento pode criar uma cultura de ensino via ferramentas oriundas do mundo digital, o
que as torna atrativas e necessarias a atuacdo do profissional no mercado de trabalho.

Acrescentamos que € possivel aliar um componente curricular da Formacdo Geral, a
exemplo de Geografia, a uma do universo da Formacdo Técnica (Eventos) e a outra da
Formacdo Profissional (Informética Bésica).

De forma interdisciplinar, os contetidos de Geografia ganhariam reforgos mediante

tecnologias envolvendo ferramentas e linguagens variadas: textos, imagens, videos, aspectos
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que dinamizam o ensino e a aprendizagem, relacionando os aspectos teoricos a sua aplicacao

pratica, de acordo com a propositura a seguir descrita.

4.3 Ambiente Virtual de Aprendizagem: um projeto piloto para a ado¢éo de EaD nocurso
Eventos na modalidade PROEJA

A EaD ocorre de forma virtual em uma plataforma na internet a qual tanto os estudantes
quanto os docentes tém acesso. Denominado Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), esse
espaco € sistematizado para realizar os processos de formacdo, onde os professores
disponibilizam o material didatico e atividades a partir de diversas ferramentas de comunicacao,
como féruns, chats, mensagens individuais, mural de recados etc. (MOORE; KEARSLEY,
2013).

Para o desenvolvimento da proposta a ser experimentada no Curso Técnico em Eventos-
Proeja/IFPB, escolhemos a plataforma Moodle do IFPB, para organizarmos o Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) voltado ao perfil desse segmento estudantil. A escolha pelo Moodle
se justifica pela exequibilidade da proposta, tendo em vista que o IFPB ja desenvolve cursos
exclusivamente por meio dessa plataforma, a exemplo do curso de Licenciatura em Letras do
IFPB, ofertado pelo Campus Jodo Pessoa desde o ano de 2012.

Para implementacdo da proposta no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA),
escolhemos o primeiro periodo do curso, em razdo de em sua estrutura curricular constarem as
disciplinas introdutérias. Como modelo, sistematizamos o projeto com o componente Geografia
I, com contetdos relativos a Geografia da Paraiba, para fins de ambientacao e validacéo do PE.

O Produto Educacional consiste de uma simulagdo de uma sala no ambiente virtual de
aprendizagem, intitulada AMBIENTACAO DOS PROCESSOS FORMATIVOS: PROEJA
NA EAD, criada para possibilitar aos docentes do Proeja se familiarizarem com o AVA para
desenvolver os processos de ensino e aprendizagem, mediados pelas tecnologias digitais,
recursos utilizados pela modalidade de educacdo a distancia. Dessa forma, propicia-se aos
formadores uma nova perspectiva de ensino, conforme pode ser verificado no discurso de
validacdo do PE. Como o segmento de docentes é o responsavel pela utilizacdo do referido
produto, foi adequado que a avaliacdo e sua validacdo fossem realizadas por esse grupo.

O percurso formativo da AMBIENTACAO DOS PROCESSOS FORMATIVOS:
PROEJA NA EAD, desenvolvido no Moodle Lab (ambiente de apoio aos cursos
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presenciais), uma plataforma virtual que integra os sistemas do IFPB, esta representado em um
Manual com denominagdo homdnima.

1° Passo: Insercdo do docente no AVA: O docente devera acessar o ambiente virtual
com as mesmas credenciais do Sistema Unificado de Administracdo Publica (SUAP), adotado
pelo IFPB.

Figura 1 — Insercéo no ambiente de apoio aos cursos presenciais

AMBIENTE DE APOIO AOS CURSOS

CALENDARIOS
Ol

LOGIN

Usuario

Senha

B Lembrar Usudrio

Acessar

Esqueceu 0 seu usuario ou senha? n

INSTITUTO
FEDERAL

Paraiba Sracauie e

Fonte: Plataforma Moodle — cursos presenciais (IFPB, 2021)

2° Passo: Ingresso na sala de aula virtual, observando o design instrucional, formalizado

pela Diretoria de EaD do IFPB, que compde o AVA da instituicdo.

Figura 2 — Layout da pagina inicial — equipe formadora

EQUIPE FORMADORA

PROFESSORES

Fonte: Plataforma Moodle — Cursos Presenciais (IFPB, 2021).

Em seguida, aparece um ambiente de boas-vindas, onde se visualiza um painel que busca
reproduzir a diversidade caracteristica das turmas do Proeja. Ainda neste espaco de boas-vindas,
é apresentado um video informativo sobre o Curso Técnico Proeja. E nele ja estdo incluidas as
aulas remotas e a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 3/2018.
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A nossa proposta de PE se refere a aplicacdo de um percentual de 25% da carga horaria
na modalidade de educacdo a distancia; no video aparece o que preconiza a legislacéo
supracitada que diz que as aulas na modalidade de educacdo de jovens e adultos podera ter até
80% de sua carga horaria desenvolvida na modalidade de educacdo a distancia. Utilizamoscomo
inspiragdo para o video o livro de Arroyo (2107) “Passageiros da noite do trabalho paraa EJA:

itinerarios pelo direito a uma vida justa”.

Figura 3 — Ambiente de boas-vindas e de identificacdo do curso

a

@ Bem Vindos!!

m
I}
- . . INSTITUTO FEDERAL DE

- . EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Os recursos presentes na primeira se¢do do AVA destinam-se a interacdo e comunicagao
entre os atores sociais do curso supracitado, ou seja, docentes e discentes, de modo que possam
interagir no ambiente tanto em nivel pessoal como formativo. Cada recurso possui funcbes
proprias.

O item Apresentacdo em destaque, abaixo, se constitui em um espaco de apresentacéo

do curso, e sua finalidade.



88

Figura 4 — Apresentacdo do Curso

N
. Forum de Dividas

Fonte: Plataforma Moodle — Cursos Presenciais (IFPB, 2021).

O recurso Chat constitui um espaco destinado a interacdo entre os docentes - discentes
e entre discentes e discentes, podendo ser utilizado para organizar trabalhos em grupos quando
ndo ha possibilidade de interacio presencial. E um espaco informal para conversas sobre uma
infinidade de assuntos de interesse dos discentes.

Apresentagdo
. Férum para davidas
Papo Reto

B Biblioteca

Fonte: Plataforma Moodle — Cursos Presenciais (IFPB, 2021).

Figura 5 — Chat

O Férum de Duvidas constitui um espaco para interagdo entre os discentes e docentes
para tirar davidas sobre os contetidos ministrados e sobre as atividades, de modo que 0 processo
de aprendizagem seja estimulante para os alunos, a fim de que eles comecem a buscar meios
que Ihes permitam ampliar o seu conhecimento formal de forma ludica e préatica. Este espaco
também permite a troca de informac0es, visto que todos tém acesso as perguntas e respostas

postadas pelo professor.
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Figura 6 — Férum para Duvidas

Apresentagao
Chat

Forum para dividas

l@@

Papo Reto

Biblioteca

2L

Fonte: Plataforma Moodle — Cursos Presenciais (IFPB, 2021).

O recurso denominado Papo Reto se constitui em um espaco de didlogo privado,
destinado a orientacdo privada entre o aluno e o professor. E um ambiente onde o professor
pode conhecer e auxiliar o aluno que tenha dificuldades de se expressar no grupo, pois neste
todas as interagOes ficam registradas.

Figura 7 — Papo Reto

Apresentagio

Biblioteca

Fonte: Plataforma Moodle — Cursos Presenciais (IFPB, 2021).

O ultimo recurso desta secdo é a Biblioteca, onde os alunos encontram capitulos de
livros, link de material selecionado na web. Nela o aluno podera fazer leitura complementar do
materialministrado na web aula.

A secdo seguinte apresenta a estrutura na qual as aulas foram desenvolvidas; inicia-se
como roteiro de atividades que visa orientar o aluno sobre a sequéncia adequada de estudos a
que eles podem recorrer num primeiro momento. O roteiro é uma sugestdo de disciplinamento

de estudos. Com a continuidade da rotina e dos estudos a distancia, os alunos desenvolverdo
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um processo proprio para organizar uma sistematica de estudo propria. As aulas podem ser

disponibilizadas em formatos sincronos'* e assincronos®®.

Figura 8 — Disponibilizacio dos estudos da semana

) O
Roteiro de Estudos - Aula 1
. O
AULA 1 - GEOGRAFIA DA PARAIBA
s o O
% Web Aula #1 - Capitania de Itamaraca
o ]
Ton Oliveira - Paraiba Joia Rara
: — O
Forum de Discussao e Davidas

ATIVIDADE 1

Fonte: Plataforma Moodle — Cursos Presenciais (IFPB, 2021).

A estrutura na qual o AVA foi organizado procurou demonstrar ao docente 0s passos
pré-estabelecidos pelo educador, de modo que ele possa aproveitar ao maximo a aula. A
sequénciase inicia pelo roteiro de atividades e visualizacdo dos slides, depois assiste-se a web
aula. Depoisde uma pausa, 0 aluno pode assistir a um video no Youtube, cujo link j& esta afixado
como parte do conteldo, este apresentado de uma maneira mais ludica. Na biblioteca, estdo
disponibilizados para que possam fazer uma leitura acerca dos contetdos ministrados que
podem ser utilizados para auxiliar na atividade prevista.

Com a impossibilidade de aplicarmos o PE com os alunos, realizando as etapas de
orientacdo ao repassar 0 Manual intitulado AMBIENTACAO DOS PROCESSOS
FORMATIVOS: PROEJA NA EAD e preparando-0s para conhecer, optamos pela op¢do de
aulas assincronas. Nosso interesse era 0 de que essas aulas pudessem ser avaliadas pelos
docentes em um ambiente espaco temporal adequado a sua necessidade.

O Manual é parte integrante do Produto Educacional Minicurso: Conhecendo o
Ambiente Virtual de Aprendizagem e tem por objetivo orientar os alunos sobre as

funcionalidades do AVA, explicando-se cada item.

14O principio fundamental de aulas sincronas, conforme mencionado anteriormente, é o fator tempo. As aulas
ocorrem em tempo real através de uma plataforma de videoconferéncia em comum e com interagdo entre aluno
e professor.

15 Nas aulas assincronas, temos justamente a diferenca entre o tempo em que o contelido é postado e quando os
alunos o recebem, tendo eles o poder de decidir quanto e quando é melhor estudarem. Disponivel em:
http://blog.gruporabbit.com.br/2020/04/23/aulas-online-sincronas-o0. Acesso em Fev./2021
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Aqui apresentamos o0 Manual virtual intitulada: AMBIENTACAO DOS PROCESSOS
FORMATIVOS: PROEJA NA EAD.

ROSEJANE COSTA

4.4 Analise do Ambiente Virtual — A EaD no curso de Eventos- Proeja

Os ambientes virtuais de aprendizagem na atualidade tornaram-se amplamente
conhecidos. Emnossa instituicdo, os docentes neste periodo pandémico puderam optar pela
plataforma Moodle ou pelo “Google Sala de Aula, plataforma escolhida pelo campus Jodo
Pessoa”, conforme reitera um dos professores Proeja que responderam a Avaliagdo do Produto
Educacional denominado AMBIENTACAO DOS PROCESSOS FORMATIVOS: PROEJA
NA EAD.

O acesso a plataforma foi disponibilizado pelo sistema escolhido, o qual foi configurado

com as matriculas institucionais dos professores; seus e-mails nos foram disponibilizados pela



92

Coordenacdo do Curso, os quais foram repassados ao Coordenador do ProfEPT. Esse
Coordenadorsolicitou & Pré-Reitoria de Ensino (ou a Diretoria de Educacdo a Distancia) a
insercao dosprofessores como alunos do citado minicurso, vigendo no periodo disponibilizado
para a avaliacdo do dia 05 ao dia 09 de julho deste ano de 2021.

Dos 23 professores do Proeja inscritos no processo, 04 ndo obtiveram acesso, visto que
0s e- mails disponibilizados ndo apareceram no AVA, embora seu nome e matricula pudessem
ser verificados na Plataforma. Desta forma o nimero de participantes foi reduzido para 19, dos
quais apenas 3 acessaram 0 AVA e responderam ao questionario.

O questionario de avaliacdo se constituiu de 5 perguntas objetivas, cujas respostas
ofertadas foram: 6timo, bom, regular e outros, e de um espago para sugestdes ou criticas. O
questionario apresentava inicialmente ao participante o TCLE (Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido); caso aceitasse participar da pesquisa, teria como responder ao questionario.

Figura 9 — Aceite/N&o aceite a participacdo na pesquisa
Vocé aceita as condicoes impostas acima?

4 respostas

@ Aceito
@ Nao aceito

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Na segunda parte, tém inicio as questdes: a primeira indaga sobre layout e organizacao
do AVA.



93

Figura 10 —Layout e organizacéao visual do AVA

Sobre o layout e a organizacao visual do AVA( ambiente virtual de aprendizagem) como vocés

avaliam?
4 respostas

@ Otimo
@® Bom

@ Regular
® teste

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

As respostas referentes ao layout e a organizacdo foram: 66,7% o consideram 6timo e
33,3% regular. A segunda questao versa sobre 0s recursos destinados a comunicacao e interacao

entre docentes e discentes.

Figura 11 — Recursos de comunicacao e interacdo entre docentes - discentes

Sobre os recursos destinados a comunicacgao e interacao entre docentes-discentes e discentes e

discentes vocés os consideram como de:
4 respostas

@ Facil acesso
@ Médio acesso
@ Dificil acesso
@ teste

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Neste quesito sobre 0s espacos interativos, 66,7% dos professores participantes 0s

consideram de médio acesso e 33,3% de dificil acesso.
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Figura 12 — Espagos para web aulas

Sobre os espaco destinados as web aulas e sua organizagdo como vocés o consideram?
4 respostas

@ Otimo
@® Bom
@ Regular
® teste

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Sobre os espagos destinados as webs aulas e sua organizacdo, os professores

participantes responderam, respectivamente, 33,3% com 6timo, bom e regular.

Figura 13 — Apresentacado dos contetdos

Com relacéo a apresentacao dos conteudos vocés o consideram

4 respostas
@® Otimo
® Bom
@ Regular
@ teste
@ N3o me sinto apta para avaliar o
‘, contetido a ser trabalho devido

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Em relacdo a apresentacdo dos contetidos, obtivemos 33% dos professores participantes
considerando, respectivamente, 0s conceitos 6timos, bom; no item “outros”: “Nao me sinto apto

para avaliar o contedo a ser trabalhado devido”.
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Figura 14 — Pertinéncia da proposta

Em relacdo a pertinéncia da proposta para o processo de constru¢cao do conhecimento e

aprimoramento no processo de ensino aprendizagem vocés a consideram como
4 respostas

@ Otima

® Boa
Regular

@ teste

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Em relacdo a pertinéncia da proposta, as respostas dos professores participantes foi:
66,7% a consideram étima e 33,3% regular.

O ultimo item do questionario foi concebido para que o professor participante pudesse
opinar,sugerir e ou criticar livremente o que achasse pertinente em nossa proposta.

Este espago destina-se a sugestdes e criticas que possam contribuir para o aprimoramento
do nosso estudo e desta forma possamos contribuir no processo de ensino aprendizagem dos
alunos do Curso Técnico em Eventos -PROEJA/IFPB.

Neste espago obtivemos as seguintes contribuicdes:

® Acho que os videos estdo muito longos, tenho lido que as aulas ndo deveriam passar
de 15 minutos. Achei algumas questBes interessantes, mas outras com muito decoreba
numérico.

® Primeiramente parabenizo pela iniciativa da pesquisa voltada para os alunos da
EJA. No entanto, acredito que algumas consideracdes precisam ser feitas, sendo uma delas o
fato dos alunos terem muita dificuldade de acesso e dominio a tais plataformas. O AVA é uma
plataforma que requer bastante conhecimento para ser utilizada corretamente e pensando na
realidade dos alunos do PROEJA do curso técnico em eventos, penso que seria necessario
antes de tudo uma acao de incluséo digital e além disso buscar formas de garantir que o aluno
tenha acesso ao equipamento necessario para realizar seus estudos (me refiro a um
computador e ndo celular) e acesso a internet de qualidade. Além disso, existem outras questfes

que precisam ser consideradas como, por exemplo, 0 ambiente de estudo do aluno em
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sua residéncia, pois sabemos que a grande maioria ndo dispde de uns recursos minimos como

mesa e cadeira, ambiente silencioso, iluminagdo adequada, etc.

® A proposta é 6tima. Insere os discentes do PROEJA no mundo da EAD. E
necessario que haja um curso de imersdo com os alunos para que eles se familiarizem com a
plataforma. Como contribuigdo, sugiro que o0 curso seja ministrado com as turmas do

primeiro periodo, de maneira experimental, para que seja possivel a utilizacdo da

plataforma ao longo do curso. Vale salientar que as aulas remotas ja estdo sendo realizadas

pelo Google Sala de Aula, "plataforma™ escolhida pelo campus Jodo Pessoa.

Embora esperassemos uma maior participacdo, ja que o universo docente é formado por
23 professores, obtivemos na primeira parte de nossa pesquisa com o questionario “Curso
Técnicoem Eventos — Proeja/[FPB” uma participagdo de 39,1%, cujas respostas nos ajudaram
a construir o Produto Educacional a ser avaliado nesta etapa da pesquisa. A participacdo neste
estagio foi de apenas 13,04% dos que participaram inicialmente.

A escolha por uma apresentacdo dos dados de forma quantitativa e em gréficos buscou
tdosomente permitir uma melhor visualizacdo dos dados analisados, haja vista que a nossa
pesquisateve um enfoque qualitativo.

O Instituto Federal da Paraiba ja tem previsto, em seu Plano de Desenvolvimento
institucional (PDI, 2014-2019, p. 80), a decisdo politica e estratégica de adotar a EaD, “visando
a formacdo daqueles que vém sendo excluidos do processo educacional por questdes de
localizagdao ou por indisponibilidade de tempo para frequentar cursos presenciais”. Para a

decisdo, dois fatores foram determinantes:

em primeiro lugar, a percepg¢do e constatacdo de que as organizagdes educacionais no
mundo, e no Brasil em particular, tendem cada vez mais a ampliar a oferta de cursos
na modalidade a distancia; e em segundo lugar, oconhecimento dos altos indices de
exclusdo econdmica e educacional no Estado da Paraiba (onde a taxa de pobreza
relativa é da ordem de 71,4%, o percentual da populacdo na faixa etéria de 15 a 17
anos matriculada no ensino médio é 17,4%, e da populagdo de 18 a 24 anos de ensino
superior éde 4,9%) (PDI- 2015-2019, p. 80 e 81).

O Instituto Federal da Paraiba considera como um elemento primordial de seu
compromisso social o desenvolvimento e preparo plenos dos educandos no tocante aoexercicio
da cidadania e qualificacdo para o trabalho dentro do contexto da EducagdoProfissional e
Tecnoldgica, de modo a tornarem-se agentes de sua transformacao social.

Em estudos sobre a institucionalizacdo da EaD pelos Instituto Federais, Cavalcanti (2016,

p. 27) defende:
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A cultura organizacional do IFPB tem uma forte tradicdo em cursos profissionais e
técnicos, podendo a insercdo da EaD como estratégia de expansao acarretar mudancas,
ou novos desafios, especificamente no trabalho docente, que passa a incorporar outras
competéncias para a realizagdo do seu trabalho.

Para Cavalcanti (2016), as experiéncias do Programa Nacional de Administracéo Publica
(PNAP) e do Curso de Licenciatura em Letras do IFPB serviram para aprimorar as praticas
administrativas, pedagdgicas e do trabalho docente em outros cursos ofertados pelo IFPB, como
é 0 caso do Curso de Eventos, objeto deste estudo. Segundo a pesquisadora, as experiéncias
com a EaD na instituicdo serviram ainda de “incremento as praticas pedagdgicasaos cursos
presenciais de modo a aprimorar ou inovar as praticas docentes nos cursos presenciais, 0 que
também atende as orienta¢es dos organismos internacionais” (CAVALCANTI, 2016, p. 316).

Em se tratando da implementacdo da modalidade EaD, ainda que o foco de abordagem
tenha sido o ensino superior, a estudiosa acredita que a experiéncia adquirida no IFPB por parte
dos docentes contribui, sobremaneira, para propostas de ensino a distancia nas estruturas

pedagogicas da instituicdo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo vem ao longo do tempo passando por mudancas metodoldgicas,
pedagogicas, legais,operacionais, entre outras. Observando-se a comunidade escolar, vemos
mudangcassignificativas — nem todas positivas ou negativas — em cada modalidade educacional,
mas o fator primordial a ser observado deve ser a necessidade dos discentes e sua adaptacao ao

processo de ensino aprendizagem no qual estdo inseridos.

Os alunos ndo sdo mais 0s mesmos”, ouvimos repetidamente de seus mestres.
Porgue[sic] nos incomoda tanto que ndo sejam mais 0S mesmos? Sempre que 0S
educandos — criancas, adolescentes, jovens-adultos — mudaram, a pedagogia e a
docéncia foram tencionadas. Naquela época nos perguntavamos: Quando as imagens
dos educandos se quebrarem, o que acontecera com nossas imagens docentes? Os
significados de nosso oficio mudam. Somos obrigados a reinventar nossas identidades
profissionais de docentes da educagdo de criancas, dos adolescentes e dos jovens e dos
adultos, que sdo outros (ARROYO, 2017, p.16).

N&o temos a pretensdo de responder as indagacdes formuladas por Arroyo, mas é
possivel fazermos algumas colocagdes ante 0 que observamos em nosso universo de pesquisa.
Os alunos mudaram, os meios de interacdo social e laboral também. E a escola, mudou?
Aparentemente sim,estdo mais confortaveis e espagosas, ofertando uma variedade de opgdes
formativas. Pedagogicamente também — novos métodos e materiais didaticos modernos;
utilizamos recursos tecnologicos sofisticados, por meio do qual os processos de ensino
aprendizagem atendem a novasnecessidades dos sujeitos aprendentes.

E os docentes, mudaram? A resposta também seria sim. Evoluimos. Estamos em um
novomomento educacional, quando as TDICs mediam o nosso fazer pedagdgico cotidiano;
buscamosnos adaptar a sociedade digital. Os espagos formativos passaram a ser didaticamente
maisorganizados e estimulantes; os professores buscam novos métodos que favorecam o
processo de aprendizagem, tornando as aulas didaticamente mais dindmicas e menos
monotonas. AsTecnologias Digitais da Informacgédo e Comunicacédo (TIDC) se constituem uma
realidade no IFPB.A certeza das mudancas ocorridas na educacdo por meio das TDICs foi
inquestionavelmente posta a prova no ano de 2020. Com a emergéncia sanitaria da Covid-19,
o mundo parou,literalmente. A maior parte dos servicos foi suspensa, funcionado apenasas
atividades essenciais. A comunidade escolar parou. Parafraseando a musica de Raul Seixas Odia
em que a terra parou [...], o aluno ndo foi para a escola, pois sabia que o professor ndo estava
la.

“A Peste”, criada na ficcdo por Albert Camus em 1947, tomou proporgdes reais no

século XXI, causando entorpecimento do mundo, incluindo as atividades educacionais. Pouco
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a pouco, as atividades foram sendo retomadas remotamente em um processo chamado de “novo
normal”. A comunidade escolar demorou a reagir. S6 a partir da Medida Proviséria n® 934/2020
tem inicio o processo de planejamento de aulas remotas, que € totalmente diferente da
modalidade de educacgéo a distancia, ofertada pela instituicdo IFPB em cursos superiores. As
plataformas virtuais de apoio aos cursos presenciais, como Moodle e Google Sala de aula, foram
disponibilizadas para os professores e alunos, apds a realizacdo dos ajustes, conforme
Resolucao 28/2020 -Consuper/Daaoc/Reitoria/IFPB, de 29 de junho de 2020.

Ao buscar conhecer o perfil do docente do Curso Técnico- Proeja, realizamos uma
pesquisa por meio de um questionario disponibilizado na plataforma google forms para um
universo de 23 docentes; obtivemos a participacdo de apenas 9 deles. Fizemos diversas
chamadas com um prazosuperior a 10 dias, para ter sua atencdo. Embora com um ndmero
reduzido de participantes, tivemos uma multiplicidade de respostas. que foram de um momento
de aprendizado a um ambiente “adoecedor”.

Outra dificuldade apontada é a questdo do acesso dos alunos e suas dificuldades de
utilizacdodos Ambientes Virtuais de Aprendizagem. Boa parte dos alunos do IFPB s obteve
acesso a redee aos artefatos tecnoldgicos, para pudesse aulas, por meio do Auxilio Inclusdo
Digital, publicizado pelo Edital n° 01/2021, abrindo um processo seletivo, de natureza
socioecondmica, a fim de beneficiar os contemplados pelo referido edital com conectividade e
aquisicdo de equipamentos. Embora tenha sido uma atitude salutar, ainda ha algumas lacunas
visto que o Edital ndo conseguiu contemplar todos os alunos carentes dessa assisténcia.
Chamamos a atencao para oaluno do Proeja, visto que, se observarmos a renda familiar da turma
2019.2, ou seja, os que formam a turma atual, todos se encontram em situacdo de
vulnerabilidade social.

A experiéncia adquirida nessa emergéncia sanitaria da Covid-19 demonstrou que a
necessidadede se disponibilizarem auxilios para inclusdo digital é premente. E urgente a
ampliacdo do espaco virtual no cotidiano laboral, social e agora formativo, pois se constitui uma
realidade. N&o é de hojeque os discentes vém demonstrando a caréncia de uma atualizacao
pedagdgica e novos espacos interativos de aprendizagem.

As mudancas no ambito educacional ja se faziam presentes e agora se intensificam. Os
atores que integram comunidades escolares mudaram, suas relacdes cotidianas foram
transformadas pela interacdo virtual; para 0s mais jovens, ndo ha separacdo entre 0os mundos

“real” e “virtual”, elesse integram e constituem seus espacos de convivéncia.
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[...] nos encontramos con la paradojal situacion de que los instructores que son
mayoritariamente inmigrantes digitales, que hablan un idioma en vias de extincion
cual es el de la era predigital, estan tratando de ensefiarle a una poblacién que habla
un lenguaje totalmente distinto e incomprensible para los docentes inmigrantes.
Aunque rara vezel problema se lee de este modo, gran parte de la resistencia infanto-
juvenil a la ensefianza hoy hegemdnica en las escuelas proviene del rechazo de los
nativos a quienes quieren ensefiarles su propio lenguaje, siendo que hablan el idioma
de marras como resultado de haberlo aprendido como segunda lengua. Un absurdo
destinado al fracaso desdeel vamos'® (PISCITELLI, 2009, p. 47).

Além da exclusdo social e econdmica, o aluno da Educagédo de Jovens e Adultos vive
um processo de exclusdo digital, para a qual devemos buscar alternativas de inclusao efetiva,
que vdo além das aulas voltadas para as disciplinas de Informatica Basica e Aplicada previstas
no curriculo do Curso Técnico em Eventos. E preciso prepara-los para operacionalizar esses
artefatos de forma eficiente e como instrumento de aprendizagem. N&o devemos utilizar as
vulnerabilidades desse seguimento educacional, para negar-lhes o direito de uma formacéo
interativa independente da localizacdo espaco-temporal como propde a modalidade de
educacdoa distancia; é preciso prepara-los para que possam utilizar todos 0s mecanismos que
Ihes proporcionem autonomia no seu processo de aprendizagem. A partir desse ponto de vista,
entendemos que os Ambientes Virtuais de Aprendizagem fornecem condigdes de ampliar o
leque de opgdes educacionais quanto as formas de acesso oOu reingresso NOS Processos
formativos escolares.

O laboratério de informatica destinado aos cursos de educacdo a distancia tem sido
utilizado pelos alunos do Proeja para as aulas de informatica basica e aplicada, mas poderiam
ser utilizadas também em outros horarios, acompanhados de tutores de informatica que os
orientariam no processo de conhecimento e dominio desses dispositivos atualmente
imprescindiveis a vida cotidiana. Os tutores poderiam ser alunos selecionados dos proprios
cursos de tecnologia do IFPB, que estariam disponiveis em horarios pré-agendados.

Nestas consideracOes destacamos a necessidade de um processo efetivo para os docentes
que, em sua maioria, foram formados para uma sala de aula em um mundo anal6gico e migraram
para 0 mundo digital. Apesar de esforcos validos, muitos desses profissionais ainda nao

dominam as ferramentas tecnoldgicas como os nativos digitais.

16 [...] nos encontramos diante de uma paradoxal situacdo: Os professores, que sdo preponderantemente imigrantes
digitais, e que ndo falam uma lingua, em vias de extincdo, da era pré-digital, estdo tentando ensinar a uma
populacdo que fala uma linguagem totalmente diferente e que é incompreensivel para esses professores
imigrantes. Embora o problema quase néo seja lido desse modo, grande parte da resisténcia infanto-juvenil ao
ensino hoje hegemdnico nas universidades é produto da rejei¢do dos nativos aqueles que pretendem Ihes ensinar
a propria linguagem, sendo que eles, os nativos, ja falam essa lingua arcaica, pois aprenderam como segunda
lingua.Um absurdo fadado ao fracasso de anteméo. (PISCITELLI, 2009, p. 47).
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No seguimento educacional do Proeja, docentes e discentes sofrem, cada um com seus
modos as consequéncias desse descompasso de geracdes ou de propostas pedagdgicas. As
precarias condicdes de acesso a rede (ou a falta total desse acesso) também dificultam a

desenvoltura de qualquer usuario de ambiente de aprendizagem virtual. Muitos desses
usuarios sdo estudantes e, em maior nimero do que o esperado, nativos digitais, estudantes
que se lhes forem oportunizadas condicGes de aprendizado eficaz, certamente desenvolverdo
essa habilidade, mesmo que ainda apresentem antigas dificuldades escolares de outra ordem.
A comunidade escolar deve estar preparada para o cotidiano, na perspectiva de um novo
momento educacional que venha legal, pedagdgica e operacionalmente engatinhando,
consequéncia da ainda presente realidade pandémica que enfrentamos.

Isto posto, os resultados encontrados nesta pesquisa apontam caminhos para a
problematica destacada, considerando tanto o que estabelecem as normativas legais quanto as
condigdes estruturais apresentadas pelo IFPB - Campus Jodo Pessoa. A flexibilizacdo para a
implantacdo de educacdo a distdncia no Proeja atendem a aspectos fundamentais para
institucionalizar a modalidade nesse nivel de ensino, tais como: fundamentacéo legal por meio
da Resolucdo n° 03/2018 que estabelece a oferta de até 80% (oitenta por cento) de sua carga
horéaria a distancia, tanto na formacdo geral basica quanto nos itinerarios formativos do
curriculo; infraestrutura compativel aos suportes tecnoldgicos digitais, visto que a institui¢do ja
dispde de ambientes virtuais de aprendizagem propicios ao funcionamento da EaD. Tais
condicdes, aliadas a formacdo continuada dos docentes e ao reforco quanto ao acesso aos
aparatos tecnoldgicos por parte dos estudantes, sinalizam caminhos para ado¢do da modalidade
de educacéo de jovens e adultos no curso de Eventos do IFPB — Campus Jodo Pessoa.

Assim sendo, na propositura de lograr éxito neste estudo, que trata de apresentar carga
horéria a distancia do curso em questdo, recomendam-se acGes de planejamento junto a
Diretoria de Educacdo a Distancia do IFPB, para integrar essa modalidade de ensino nos
processos educacionais. Tal esforco justifica-se pela importancia de as tecnologias ja estarem
presentes e influentes nas esferas da vida social e profissional dos envolvidos na Educagéo
Profissional e Tecnoldgica. Nessa perspectiva, cabe a escola, neste caso especialmente a publica
que desenvolve EPT, atuar nos processos formativos com vistas a mediar processos formativos
na educacdo profissional de jovens e adultos a luz dos pressupostos da educacao a distancia.

Assim, indicamos que novas pesquisas sobre esse tema podem ser realizadas de modo a
contemplar a visédo dos discentes no processo de aquisicdo do conhecimento e uso das
Tecnologias digitais em cursos técnicos desenvolvidos nas modalidades de educacéo de Jovens

e Adultos e a distancia.
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