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OS DESAFIOS DE ENSINAR MATEMATICA NO ENSINO MEDIO NA
PERSPECTIVA DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
Emerson Jeronimo
Prof. Me. Jefferson Dagmar Pessoa Brandao

Curso de especializagdo em ensino de matematica

RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem por objetivo garantir aos estudantes
o direito de aprender um conjunto fundamental de competéncias e habilidades
comuns, além disso estabelece diretrizes para o desenvolvimento dessas
competéncias e habilidades na educacgao basica do pais. A BNCC propde aos e
sistemas de ensino um norte a ser seguido para a elaboracao dos curriculos deixando
a critério de cada sistema espaco para a insercao de uma parte diversificada que
depende de cada instituicdo. Neste contexto, a presente pesquisa tem por objetivo
entender quais os desafios que professores de matematica e escolas precisam
superar para promover uma educacao de qualidade atendendo essa nova proposta
de ensino imposta pela base nacional comum curricular. Considerando a relevancia
dos impactos dessa mudanca resolvemos investigar os desafios de ensinar
matematica no ensino médio na perspectiva da BNCC e fornecer informagdes aos
professores de Matematica, possibilitando enxergar os desafios e experiéncias
compartilhados por outros colegas e ainda identificar como essas mudangas se
refletem no ensino e na aprendizagem. A metodologia utilizada, nessa investigacéao,
foi de base qualitativa, a qual estimula os participantes a pensarem e falarem
livremente sobre o tema de pesquisa (pesquisa qualitativa). Assim aplicamos, um
questionario, com professores de matematica que lecionam do ensino médio, com
intuito de identificar o nivel de entendimento destes com o conteido da BNCC, suas
percepcoes sobre os impactos e os desafios de ensinar matemética nessa
perspectiva. Também buscamos estudar outros trabalhos ja publicados cujo tema tem
convergéncia com a nossa pesquisa e que serviram de subsidio para nossas
conclusodes.

Palavras chaves: Educacao Matematica; Concepcao dos professores; BNCC; Ensino
medio.



ABSTRACT

The National Common Curriculum Base (BNCC) objective to guarantee students the
right to learn a fundamental set of common skills and abilities, in addition to
establishing guidelines for the development of these skills and abilities in basic
education in the country. The BNCC proposes to education systems a guideline to be
followed for the development of curricula, leaving space for the insertion of a diversified
part that depends on each institution, at the discretion of each system. In this context,
this research aims to understand the challenges that mathematics teachers and
schools need to overcome to promote quality education meeting this new teaching
proposal imposed by the common national curricular base. Considering the relevance
of the impacts of this change, we decided to investigate the challenges of teaching
mathematics in high schools from the perspective of BNCC and provide information to
Mathematics teachers, making it possible to see the challenges and experiences
shared by other colleagues and also to identify how these changes are reflected in
teaching and in learning. The methodology used in this investigation was qualitative,
which encourages participants to think and speak freely about the research topic
(qualitative research). In this way we applied a questionnaire with mathematics
teachers who teach high school, in order to identify their level of understanding with
the BNCC content, their perceptions about the impacts and challenges of teaching
mathematics in this perspective. We also sought to study other works already
published whose theme is in line with our research and which served as a subsidy for
our conclusions.

Keywords: Mathematics Education; Teachers' conception; BNCC; High school.
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1. INTRODUCAO

A educacao em instituicbes de ensino aconteceu inicialmente ha muito tempo
nas civilizagbes sumérias e egipcias quando o ensino era baseado em repeticoes,
memorizacao e transcricoes de textos incluindo castigos severos para aqueles que
nao se desenvolviam adequadamente. Nesse periodo ja se evidencia uma instituicao
escolar informal com os tragos de um ambiente preparado para a pratica de ensino e
repasse de informagdes, costumes, regras e cultura das pessoas mais velhas para as
mais jovens (BALARDIM, 2019).

Saviani (2008) enfatiza que a origem das instituicbes educativas, como
conhecemos, aconteceu com o rompimento do modo de produgdo comunal
(comunismo primitivo) que determinou o advento das sociedades de classes.

No Brasil a educacao escolar tem inicio com os jesuitas por volta de 1535 que
criaram a primeira escola brasileira. Nesse momento comeca a histéria da educacgao
formal no Brasil que se desenvolve nos colégios jesuitas e instaladas na colénia
portuguesa (KLEIN, 2016).

Ao longo desse tempo a educacao escolar passou por inimeras mudancgas se
adaptando aos momentos politicos e econémicos vividos no Brasil e no mundo.

A lei magna (Brasil, 1988) traz a partir do artigo 205, os principios que regem a
educacéao no Brasil, regulamentando a educacao escolar formal e colocando-a como
direito de todos e dever da familia e do estado.

Atualmente, além da constituicao federal, a educacao escolar no Brasil é regida
pela lei de numero 9394 de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional —
LDB, que estabelece as diretrizes para educacao oficial no ambito federal, estadual e
municipal. Outros documentos de carater normativo e orientativo compdem um leque
de regulamentos e diretrizes para a educacao brasileira, como por exemplo: as
Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN.

Em seu artigo 26 a LDB estabelece que os curriculos da educacgao basica, que
se divide nas etapas — educacao Infantil, ensino fundamental e ensino Médio — devem
ter base nacional comum podendo ser complementada por uma parte diversificada.
Ou seja, nacionalmente a educacao basica prever um curriculo comum em todas as
etapas, mas além disso o curriculo precisa incluir temas ou conteudos referentes as
realidades cotidianas, respeitando as peculiaridades locais e culturais das

comunidades.



Dessa forma iniciou-se a partir de 2015 um movimento nacional para discusséao
e definicdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, que, segundo o Ministério
da Educacao, foi amplamente debatida e recebeu diversas contribuicdes (BRASIL,
2017). Apoés trés versoes e diversas melhorias, em 2017 a BNCC da educacéo infantil
e do ensino fundamental (e em 2018 o EM) foi homologada pelo Ministério da
Educacao — MEC e atualmente é valida em todo territério nacional.

A Base Nacional Comum Curricular é um documento normativo de carater
obrigatério que visa nortear o conteido minimo que deve ser lecionado nas escolas
brasileiras, compreendendo todas as etapas da Educacao Basica. A BNCC é um
documento para orientar a elaboragdo dos curriculos de cada escola, deixando
espaco para que as especificidades locais sejam incorporadas conforme suas
realidades, ou seja, € um orientador para elaboracao dos curriculos educacionais e
propostas pedagogicas nas escolas e pretende estabelecer uma linha de ensino
comum em todo Brasil.

Assim, cada instituicao tera a liberdade de construir o seu curriculo, utilizando
as estratégias que julgam mais adequadas em seu projeto politico pedagégico, desde
que estejam sintonizados com a BNCC.

Toda instituicao de ensino, da educagéo basica, tem a obrigacdo de cumprir as
diretrizes estabelecidas no documento que foi criado para que todas as escolas
tenham um padrao minimo de instrucao para cada ano escolar que garantira um
alinhamento nacional.

Com a implementacdo da BNCC espera-se que os sistemas educacionais no
Brasil se mobilizem para fazer as mudangas necessarias, ja que professores, equipe
pedagdgica e o curriculo escolar necessitam se adequar as especificidades do
documento (BRASIL, 2017).

Mas essa adequacao precisa ser feita de forma gradativa uma vez que envolve
varios fatores, ou seja, toda comunidade escolar é impactada pelas mudancas e
precisa se envolver nesse processo. Vale lembrar que a BNCC é mais abrangente
que as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN, que direcionam a construcao dos
curriculos escolares e potencializa as politicas educacionais importantes para a
melhoria na educacéao no Brasil.

Segundo o documento, (BRASIL, 2017) as principais mudancas que acontecem
ao implementar a BNCC aparecem nas seguintes politicas educacionais: elaboracao
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dos curriculos locais, formacao inicial e continuada dos professores, material didatico,
avaliacéo e apoio pedagogico aos alunos.

Apoiada em dois fundamentos pedagégicos: O compromisso com a educacgao
integral e o foco no desenvolvimento de competéncias, a BNCC se fundamenta em
dez competéncias gerais da educacao basica que se inter-relacionam e contribuem
para fortalecer os valores e transformar a sociedade.

Para a educacdo basica busca-se desenvolver nos estudantes as dez
competéncias gerais descritas na BNCC e para tanto precisa-se encontrar no sistema
de ensino o suporte necessario para que essas competéncias e habilidades se
complementem integralmente para que a educacao integral aconteca. Esse suporte
perpassa por uma educacao que zele pelos principios descritos na LDB em seu art.
3°. Isso pressupbe um novo olhar sobre os curriculos, formacdo continuada e
valorizagdo dos profissionais da educacado, infraestrutura das escolas, uso de
tecnologias da informacao e comunicagao, alinhamento dos livros didaticos e praticas
pedagdgicas.

No ensino médio, em conformidade com a LDB (BRASIL, 1996), a BNCC esta
organizada em quatro areas do conhecimento, a saber: linguagens e suas tecnologias,
matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias e ciéncias
humanas e sociais aplicadas. Essa organizagéo pretende fortalecer as inter-relagdes
entre as areas do conhecimento e as respectivas componentes curriculares
introduzindo a ideia de contextualizacdo para compreender a realidade em que se
vive.

Essa proposta exige dos sistemas de ensino e dos profissionais da educacéo
um caminhar novo, diferente dos tradicionais modelos de educacdo onde cada
disciplina tem sua “grade curricular” prépria sem interacdo com as demais ou com o
mundo em que se vive. Da mesma forma, os livros didaticos devem contemplar um
conteudo interdisciplinar e conectado com a realidade dos alunos. Nao sendo
diferente para os professores, que certamente para terem sucesso nesse processo
complexo deverem rever suas aulas e metodologias para ensinar.

O ensino de matematica é tratado na BNCC de forma peculiar considerando a
importancia e o impacto na vida das pessoas. Apesar de a Matematica ser, por
exceléncia, uma ciéncia hipotético-dedutiva, é importante também considerar o papel
investigativo das experimentacdes na aprendizagem da Matematica e suas inter-
relacdes com o cotidiano.
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Enquanto que no ensino fundamental a matematica deve-se centrar na
compreensdo de conceitos e processos em diferentes campos passando pelo
pensamento computacional, no ensino médio, a BNCC refor¢a que a matematica deve
consolidar nos estudantes os conhecimentos e competéncias desenvolvidas na etapa
anterior e agregar novos para permitir a capacidade de resolugcéo de problemas mais
complexos.

Considerando todos esses aspectos e 0 impacto da implementacao da base
nacional comum curricular na educacdo basica e em especial nas aulas de
matematica no ensino médio que iniciamos esta investigagdo com o intuito de
identificar os desafios para professores e instituicdes de ensino.

Algumas questdes nortearam esta investigacdo, a saber: Com o advento da
BNCC, o que de fato muda no ensino médio nas aulas de matematica? Quais
adaptacées as escolas estdo promovendo? As aulas dos professores serdo
diferentes? Quais os desafios para o professor?

Dessa forma, o objetivo dessa investigacdo € entender quais os desafios que
professores de matematica e escolas precisam superar para promover uma educagao
de qualidade atendendo essa nova estrutura proposta pela base nacional comum
curricular. Para isso buscamos estudar outras referéncias e pesquisas que tratam do
assunto através da leitura e interpretagéo de dissertagdes com temas convergentes
com 0 nosso, buscando embasar nosso trabalho através do olhar daqueles que ja se
debrucaram sobre o0 assunto. Na secéo 5 detalhamos melhor essa etapa da pesquisa
e quais trabalhos usamos como referéncia.

Para alcancar os objetivos propostos, realizamos uma pesquisa com
professores de matematica onde buscamos abstrair deles o nivel de entendimento
com o conteudo da BNCC e os impactos que a base nacional comum curricular tem
causado ndo apenas nas salas de aula, mas também no planejamento didatico
pedagdgico do professor de matematica. Ouvimos um grupo de professores de
matematica de escolas publicas e privadas que responderam a um questionario com
perguntas objetivas e subjetivas e expressaram suas opinides sobre o assunto. Nessa
pesquisa, também, buscamos identificar o envolvimento das escolas nesse processo
e se estdo aplicando esses preceitos nas atividades cotidianas de ensino. O resultado
dessa pesquisa € apresentado na sec¢ao 6, onde detalhamos cada resposta e um
mapa do perfil dos profissionais da educagao que participaram da pesquisa.
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Os dados obtidos sao oriundos do seguinte instrumento: questionario de
pesquisa respondido por 22 professores de Matematica que atuam no estado da
Paraiba, com o intuito de investigar suas concepcdes sobre a BNCC, identificando as
dificuldades, os pontos positivos e negativos, as preocupacodes, opinides e 0s receios
desses professores em relagao a tematica da pesquisa, possibilitando nao sé verificar
as dificuldades enfrentadas pelos professores de Matematica, mas também analisar
a importancia que esses profissionais atribuem a BNCC, quais as praticas que ja estdo
sendo aplicadas e o que muda com a implantagao nas escolas.

A fim de atingir os objetivos propostos para a investigacao, estruturou-se a
presente pesquisa em sete secgbes, distribuidas em: Introducdo, Objetivos,
Metodologia, Fundamentacéo teorica, Revisao de literatura, Resultados e discussoes
e Consideracdes finais. Na segunda secdo apresenta-se 0s objetivos gerais e
especificos da pesquisa, ou seja, descrevemos o0s resultados a serem alcangados
durante a investigacao e as intengdes com a pesquisa.

Na terceira secao apresentamos a metodologia utilizada na pesquisa e detalhes
de como a investigacdo se desenvolveu. Nesse capitulo apresentamos o modelo
utilizado para atingir os objetivos propostos.

Na quarta secdo apresentamos a nossa fundamentacdo tedrica, onde
detalhamos as concepgdes sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com o
intuito de situar os contextos da sua implantagcdo, como também os principios
orientadores da BNCC, a forma de organizacdo, a abordagem na educacao basica.
Aborda, ainda, a drea de Matematica no ensino médio e sua organiza¢dao segundo a
BNCC.

Na quinta secao apresentamos os trabalhos de pesquisas ja publicados cuja
abordagem converge com o tema da nossa pesquisa. Buscamos entender o que
outros autores que ja pesquisaram sobre 0 assunto, pensam e quais suas conclusoées,
afim de embasar nosso trabalho.

Na sexta secdo apresentamos o perfil dos professores que participaram da
pesquisa e a analise dos dados obtidos por meio do questionario aplicado, que nos
permitiu identificar a percepc¢ao dos professores de matematica do ensino médio, as
dificuldades enfrentadas, como a implementagcdo da BNCC afeta o curriculo de
matematica e o planejamento das aulas.

Por fim, na ultima secdo sdo apresentadas as conclusdes sobre a tematica a

partir da investigacao realizada, refletindo-se sobre os desafios e impactos com o
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advento da base nacional comum curricular nas aulas de matematica do ensino

médio.

2. OBJETIVOS

2.1 GERAL

Entender quais os desafios que professores de matematica e escolas precisam
superar para promover uma educagao de qualidade atendendo essa nova proposta

de ensino imposta pela base nacional comum curricular.

2.2 ESPECIFICOS

- Identificar as competéncias a serem desenvolvidas nos alunos do ensino
médio na componente curricular de matematica;

- Perceber as mudancas nas aulas de matematicas que estdo sendo
promovidas pelos professores e instituicbes de ensino;

- Entender as opinides e preocupacdes dos professores de matematica do
ensino médio com a implementacédo da BNCC;

- Identificar as dificuldades enfrentadas pelos professores de matematica nas

salas de aulas com a implantacdo da BNCC.
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3. METODOLOGIA

Nesse estudo a estratégia metodoldgica adotada foi a da pesquisa bibliografica
com uma abordagem interpretativa qualitativa, que segundo Denzin e Lincoln (2006),
a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativa do mundo, o que
significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais,
tentando entender os fendmenos em termos dos significados que as pessoas a eles
conferem.

Além dessa abordagem aplicamos um questionario com professores de
matematica de escolas publicas e privadas com o objetivo de identificar suas opinides
sobre o tema.

Segundo Gil (2002) a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em
material ja elaborado constituido principalmente por livros e artigos cientificos.

Dessa forma a pesquisa bibliografica procura explicar e discutir um
determinado assunto tendo como referéncia temas abordados em livros, periddicos,
artigos e outros, fazendo com que o pesquisador se aprofunde na matéria objeto de
seu estudo.

Assim analisamos trés dissertacdes que tratam de temas convergentes com o
que estamos estudando de modo a identificar as contribuicées destas publicacdes
para ao nosso trabalho.

Essa abordagem se deu a partir da leitura e interpretacdo das pesquisas
realizadas por autores que desenvolveram suas pesquisas na Universidade Federal
da Paraiba, Universidade Estadual da Paraiba e da Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho. Na se¢édo 5 apresentamos este estudo em um resumo das
principais linhas de raciocinio e apresentamos as conclusfes dos autores.

Além desse estudo bibliografico, fizemos uma consulta, com aplicagdo de um
questionario, a um grupo de professores de matematica de escolas publicas e
privadas da Paraiba. O objetivo da aplicacao deste questionario foi identificar o nivel
de compreensao e vivéncia dos professores com a BNCC e a aplicacao dos preceitos
trazidos pela BNCC em sala de aula.

Essa etapa se desenvolveu de forma virtual com o envio de um questionario,
formatado na ferramenta Google Formulario, que continha perguntas objetivas e
subjetivas onde os professores puderam expressar sua opiniao e relatar suas praticas
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educativas sobre o assunto. A aplicagdo desse questionario foi importante porque nos
permitiu identificar o grau de envolvimento dos professores e suas percepgcbes em
relacdo as competéncias e habilidades propostas pela BNCC. Além disso pudemos
enxergar como estes professores buscam desenvolver as habilidades da BNCC nas
atividades praticas em sala de aula.

O publico alvo foi 22 professores de matematica, escolhidos aleatoriamente,
que atuam no ensino médio de diversas escolas publicas e privadas de 13 cidades da
Paraiba.

O questionario aplicado foi dividido em duas etapas. A primeira parte €
referente aos dados pessoais, onde coletamos informacdes sobre a formacéo
académica, tempo que concluiu a graduacao, se possui pés-graduacao, a natureza
da escola em que trabalha e se esta atualmente lecionando.

A segunda parte do questionario, com perguntas objetivas e subjetivas,
buscamos indagar o entrevistado sobre seus conhecimentos acerca da BNCC, se sua
escola tem utilizado o documento para elaboracado dos curriculos, opiniao sobre os
principais desafios para implementagdo da BNCC, as mudangas implementadas no
planejamento para as aulas, sobre a organizacdo proposta pela BNCC para a
matematica, além de identificar a opinido dos professores sobre as agdes que as
escolas e os sistemas de ensino deveriam desenvolver para atender o que preconiza
a BNCC.

Quanto a analise dos dados, ela se desenvolveu a partir do referencial teérico,

da revisao de literatura e do resultado do questionario aplicado com os professores.
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4. FUNDAMENTACAO TEORICA

Como ja mencionado anteriormente e constatado na busca do referencial
tedrico, reiteramos que a BNCC passou por um processo de construgao coletiva que
envolveu diversos atores da educagdo brasileira, assim podemos inferir que foi
construido coletivamente. Além dos documentos normativos que tratam da
implantacdo da BNCC, outros documentos serviram de base para essa
fundamentacao teoérica, dentre eles destacam-se os Parametros Curriculares
Nacional, as Diretrizes Curriculares Nacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
no Brasil e diversas publicacbes. Dessa forma, no decorrer deste processo
investigativo, abordamos diferentes contextos a partir dos documentos citados
anteriormente que tratam do tema, e iniciamos contextualizando o processo de

construcdo da BNCC.

4.1. 0 QUE E A BNCC e COMO SURGIU?

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto competéncias e habilidades essenciais que todos 0s
alunos devem desenvolver ao longo da Educacdo Basica. E, com isso, tem
assegurado os direitos de aprendizagem e desenvolvimento conforme preconiza o
Plano Nacional de Educacao (PNE). A BNCC afirma:

“[...] este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacgéo escolar,
tal como a define 0 § 12 do Artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a construgao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN).” (BRASIL,
2018)

O processo de construgdo da BNCC foi longo e comega na intencdo de atender
a constituicao federal em seu artigo 210 quando estabelece que “deveréao ser fixados
conteudos minimos de maneira a assegurar a formacao bésica nacional comum”.

Além de atender a constituicdo federal a BNCC tem respaldo em outros
documentos da educacdo brasileira que buscam atender uma solicitacdo da
sociedade por uma educacao de qualidade que zele pelos principios constitucionais

do ensino no Brasil.
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Abaixo apresentamos a linha do tempo do processo de constituicdo da Base

Nacional Comum Curricular.

1988

1996

1997 a 2000

2010 a 2012

2014

2015

2016

2017

2018

Fonte: Brasil, 2017

Quadro 01 — Linha de tempo para construgédo da BNCC

Promulgada a Constituicdo Federal: a criagao de uma Base Nacional Comum, com
a fixagao de conteidos minimos para o Ensino Fundamental, é prevista no artigo
210.

A Lei das Diretrizes e Bases (LDB) da Educacao Basica é aprovada e reforga a
necessidade de uma base nacional comum.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram consolidados em partes: 1°
ao 5% ano em 1997; 62 ao 92 ano em 1998; e, em 2000, foram langcados os PCNs
para o Ensino Médio.

Novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) orientadas para o planejamento
curricular das escolas e sistemas de ensino, as resolugées valiam para a
Educacao Infantil e os Ensinos Fundamental e Médio.

Plano Nacional de Educagao (PNE) — A Lei n. 13.005, de 2014, instituiu o PNE
com vigéncia de dez anos. Sao vinte metas para melhorar a qualidade da
Educacao Basica, sendo que quatro delas tratam da Base Nacional Comum
Curricular.

A Portaria n® 592 de 17 de junho de 2015 institui a Comissao de Especialistas para
a Elaboracédo de Proposta da BNCC. Em outubro, tem inicio a consulta publica
para a construcdo da primeira versdo da BNCC com contribuicées da sociedade
civil, de organizagdes e entidades cientificas.

Em margo, apds 12 milhdes de contribuigdes, a primeira versdo do documento é
finalizada. Em junho, seminarios com professores, gestores e especialistas
abertos a participacdo publica sdo realizados por todo o Brasil para debater a
segunda versado da BNCC. Em agosto, comeca a ser redigida a terceira versao,
em um processo colaborativo com base na versao 2.

Em abril, o MEC entregou a terceira versao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ao Conselho Nacional de Educacao (CNE). O CNE elaborou parecer e
projeto de resolugao sobre a BNCC e homologou as etapas da educacgao infantil e
do Ensino Fundamental.

Foi promulgada a Portaria n® 331, de 5 de abril de 2018 que institui o Programa de
Apoio a Implementagdo da Base Nacional Comum Curricular — ProBNCC e
estabelece diretrizes, parametros e critérios para sua implementacao.

Em 8 de novembro, o Conselho Nacional de Educacao (CNE) elaborou o parecer
CNE/CEB n® 3/2018 com a aprovacdo da atualizacdo das novas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para o Ensino Médio.

Concluido esse processo, a BNCC passou a integrar a politica nacional da

educacao basica como referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos

sistemas de ensino e das redes escolares dos estados, do Distrito Federal e dos

municipios e das propostas pedagdgicas das instituicdes escolares.

Seu contedudo também tem o propdsito de contribuir para o alinhamento de

outras politicas e agbes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a

formagéo de professores, avaliagéo, elaboragédo de conteudos educacionais e critérios

para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educagéao.
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4.2. A BNCC E O CURRICULO

A Resolucao CNE/CP n® 2, de 22 de dezembro de 2017, institui e orienta a
implantagdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente
ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacéao Basica. No
artigo 5°%, a Resolucéo explicita a BNCC como referéncia para que instituicbes ou
redes construam ou revisem seus curriculos, portanto, que a BNCC né&o é curriculo.
Mas ha uma relacdo de complementaridade entre elas. Como se vé a seguir:

" Os curriculos devem adequar as proposigées da BNCC a realidade local,
considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das
instituicbes escolares, como também o0 contexto e as caracteristicas dos
alunos. " (Brasil, 2017, p. 16)

Na pratica, o curriculo deve conter as atividades educativas que irdo compor as
aulas, levando-se em consideragéo a rotina, os espagos e 0s materiais que a escola
disponibiliza. Cabe ao professor, portanto, identificar como os campos de experiéncia,
competéncias e habilidades que podem ser desenvolvidos em cada disciplina. Assim
a BNCC se articula na atividade educativa complementando o curriculo ora

estabelecido no ambito dos sistemas de ensino.

4.3. FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS NA BNCC

A BNCC se apoia em dois fundamentos pedagdgicos: 0 compromisso com
a educacéo integral e o foco no desenvolvimento de competéncias.

Assim sendo, a base preconiza a formagcdo e o desenvolvimento humano
assumindo uma visao plural e integral de todos na educacéao basica, em seus aspectos
sociais, afetivos e biolégicos. Dessa forma os alunos sao estimulados a viver em
sociedade agindo com responsabilidade e discernimento, aplicando seus
conhecimentos no dia a dia, resolvendo os problemas oriundos da vida, além de agir
proativamente nas atividades cotidianas, buscando conviver com as diferencas e a
diversidade.

Essa visdo de aluno estabelecida na BNCC nao se concretiza por meio de
praticas pedagogicas tradicionais que visam apenas a transmissdo ou o0 acumulo de
informacgdes, por isso propde um curriculo orientado por competéncias.

Essas competéncias sdo na verdade parametros para constru¢cdo de novas
propostas de ensino que devem privilegiar direitos de aprendizagem e

desenvolvimento para os estudantes.
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A seguir sao apresentadas as competéncias gerais da educacdo basica

segundo a BNCC (2017).

10

Quadro 02 — Competéncias Gerais da BNCC

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para
a construcao de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional
e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagéo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacao, tomando decisbées com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentdveis e solidarios.

Fonte: Brasil, 2017

As competéncias gerais tém o intuito de desenvolver um aluno preparado para

enfrentar um mundo dinamico totalmente influenciado pelas tecnologias e que mudam

rapidamente. O momento histérico atual e a perspectiva de futuro demandam alunos

com essa visao de mundo, preparados para lidar critica e eticamente, com um ritmo

mais dinamico e com 0s avancos tecnologicos.

Nao é nosso intuito nesse trabalho fazer uma abordagem profunda a respeito

das competéncias gerais e suas relevancias para educacao, destacamos aqui que as

caracteristicas e atitudes esperadas nos discentes, chamadas pela base de
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competéncias gerais, sdo na verdade o que de fato se esperam de um cidadao critico
que contribui ativamente da sociedade em que vive.

Além das competéncias gerais a base define competéncias especificas e
habilidades para as areas e componentes curriculares do Ensino Fundamental e
médio. Estas trataremos mais adiante, dando énfase as da &rea de matematica no

ensino médio.

4.4. ESTRUTURAGCAO DA EDUCACAO BASICA SEGUNDO A BNCC

A BNCC estéa organizada de maneira que as competéncias gerais e especificas,
se apresentam como centro das agdes nela estabelecidas. Entendendo que as
competéncias sdo o alvo que se deve buscar atingir no processo educativo ao longo
de toda educacao basica e em cada etapa da escolaridade, a base esta estruturada
em conformidade com as etapas e suas respectivas competéncias necessarias e
eixos estruturantes, observando as peculiaridades de cada individuo.

A seguir apresentamos a forma organizacional na BNCC para a educacao

basica. Figura 01: Estrutura da educagéo basica
COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA

-

ETARPAS

EDUCACAO ENSINO :
INFANTIL FUNDAMENTAL s

Direitos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Campos de Areas do
expariéncias conhecimento

Fonte: Brasil, 2017
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A partir daqui mostraremos o detalhamento de cada etapa da educagao basica
segundo a BNCC, no entanto para a educacgao infantil e o ensino fundamental faremos
uma abordagem resumida uma vez que o foco desse trabalho é o nivel médio e
especificamente a area de matemaética.

Conforme apresentado na figura 02, a Educacao Infantil estd organizada por
campos de experiéncias de modo a garantir os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento para as criancas. Esse publico, segundo a Lei de Diretrizes e Bases
da educacéo brasileira, lei 9394/96, esta distribuido da seguinte maneira:

- De 0 a 3 anos: creches ou entidades equivalentes

- De 4 a 5 anos: pré-escolas

Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento mencionados anteriormente
foram estabelecidos como essenciais para esse publico de 0 a 5 anos e compreendem
0s seguintes: - conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Considerando esses direitos a base define cinco campos de experiéncias para
essa etapa da educacgao basica que estao relacionados com os aspectos cognitivos
das criangas, os objetivos das aprendizagens e podem ser trabalhados de acordo com

as faixas etarias, ver figura abaixo.

Figura 02: Estrutura da educagéo infantil segundo a BNCC

Educagao infantil

Direitos de aprendizagem e desenvolvimento

I N I I

Campos de experiéncias
O eu, o outro Corpo, gestos Tragos, sons, Oralidade Espagos, tempos,
e onos e movimentos cores e formas e escrita quantidades, relagdes

Fonte: Brasil, 2017

e transformagdes
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Assim o0s objetivos de aprendizagem estdo definidos para diferentes
grupos por faixa etaria relacionando-os aos campos de experiéncias como

exemplificado no quadro a seguir.

Quadro 03: Exemplo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

CAMPOS DE EXPRIENCIAS “TRAGOS, SONS, CORES E FORMAS”

R Criancas bem pequenas (1 anoe = Criancas pequenas (4 anos a
Bebés (zeroa 1ano e 6 meses) 7 meses a 3 anos e 11 meses) 5 anos e 11 meses)
(EI03TSO01)
(EI01TS01) (E!O2TSO1) . . Utilizgr sons produzidos por
Explorar sons produzidos com erar sons materlal_s, _objetos e _materlals, objetos e
o préprio corpo & com objetos instrumentos ~musicais, para mstrumentqs ~ musicais
do ambiente acompanhar diversos ritmos de durante brincadeiras de faz
musica de conta, encenagoes,
criagbes musicais, festas.

Fonte: Brasil, 2017

A BNCC estabelece um coédigo alfanumérico que identifica as
caracteristicas da educacao infantil, objetivos de aprendizagem e campos de
experiéncias. Essa identificacdo ndo estabelece uma ordem de prioridade ou
hierarquia entre os campos de experiéncias, mas uma forma de identificar as
relagdes entre estes.

De modo geral esses codigos sdo organizados de acordo com a gravura

abaixo.
Figura 03: Apresentacdo do codigo alfanumérico para a educagao infantil
EIO1TS 01
T O ultimo par de numeros indica a
L - posi¢do da habilidade na
O primeiro par de Ietra§ indica a \ numeragéo sequencial do campo
etapa Educagéo Infantil de experiéncia para cada faixa
etéria
O primeiro par de nimeros indica O segundo par de letras indica o campo de
0 grupo por faixa etaria experiéncias
01 — Bebés EO - O eu, o0 outro e 0 nds
CG - Corpo, gestos e movimentos
02 — Criangas bem pequenas TS — Tracgos, sons, cores e formas
EF — Escuta, fala, pensamento e
imaginagéo
ET - Espagos, tempos, quantidades,
relagdes e transformagoes

Fonte: Brasil, 2017
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Para o Ensino Fundamental a BNCC propde uma estrutura de cinco areas do
conhecimento cujo o objetivo é favorecer a interagéo entre os conhecimentos e os
saberes dos componentes curriculares. Em outras palavras a areas do conhecimento
sdo0 uma espécie de organizacao onde as componentes curriculares, cujos saberes
apresentem de alguma forma similaridade, sdo agrupados na mesma area, sem
perder suas caracteristicas préprias.

Ainda podemos observar que nessa etapa a organizacao se da em dois grupos,
sendo o primeiro grupo chamado de Anos iniciais, do 12 ao 5° ano, e o segundo
chamado de anos finais, do 6° ao 9° do ensino fundamental. A figura a seguir
apresenta essa estrutura.

Figura 04: Estrutura do Ensino Fundamental

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCAGCAO BASICA

ENSINO FUNDAMENTAL

Areas do conhecimento

Componentes
curriculares

Lingua Portuguesa

Linguagens

Educacdo Fisica

Lingua
Inglesa

Ciéncias da
Matureza

Ciéncias
Humanas

Ensino
Religioso

Fonte: Brasil, 2017

Geografia

=T
Religioso
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Quando nos aprofundamos na proposta da BNCC para o ensino fundamental
notamos que além das competéncias gerais cada area do conhecimento tem sua
competéncia especifica cujo seu desenvolvimento deve ser promovido ao longo de
todo ensino fundamental. Para as areas do conhecimento que abrigam mais de uma
componente curricular (Linguagens e ciéncias humanas) também sao atribuidas
competéncias especificas para cada componente curricular.

O objetivo das competéncias especificas € possibilitar uma interacao horizontal
entre as areas do conhecimento perpassando por todos componentes curriculares.

Para facilitar o entendimento acerca dessa organizagdo apresentamos a

ilustragé@o abaixo.

Quadro 04: Organizacao dos componentes curriculares no ensino fundamental

Ciéncias da
natureza

Componentes
curriculares

Ciéncias

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA AREA

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DO COMPONENTE

Fonte: Brasil, 2017

Na ultima etapa, associados as competéncias especificas, temos para cada
ano do ensino fundamental as unidades tematicas, os objetos do conhecimento e as
habilidades. Essas habilidades estao relacionadas aos objetos do conhecimento que
S&0 por sua vez o0s conteudos, conceitos e processos adotados pelo professor na sala
de aula e expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos
alunos no processo ensino aprendizagem. E importante destacar que a organizagéo
das habilidades ndo € um modelo obrigatério para o desenho dos curriculos, cada
sistema de ensino deve adotar a forma mais apropriada considerando as
caracteristicas do publico alvo e contexto escolar.

As unidades tematicas estabelecem um arranjo dos objetos do conhecimento

ao longo do ensino fundamental e se relacionam também com uma ou mais
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habilidades. Isso mostra uma conexédo entre as unidades tematicas, objetos do
conhecimento e as habilidades.
Para clarear esse entendimento segue um exemplo para o 1° ano da

componente curricular de ciéncias.

Quadro 05: Exemplo de inter-relagao entre unidade teméatica, objeto de conhecimento e

habilidades
UNIDADE OBJETOS DE
TEMATICA CONHECIMENTO aElEIra Rl S
(EFO1MAQ7) Compor e decompor numero de até
Composicao e duas ordens, por meio de diferentes adi¢oes,
NGmeros decomposicdo de com o suporte de material manipulavel, contribuindo
ndameros para a compreensao de caracteristicas do
naturais sistema de numeracao decimal e o desenvolvimento

de estratégias de calculo.
Fonte: Brasil, 2017

Como na educagéo infantil, no ensino fundamental ha um cédigo alfanumérico

para identificar as habilidades cuja composicao é a seguinte:

Figura 05: Apresentacédo do cédigo de identificagdo alfanumérico para o ensino

fundamental
EF 67 AR 01

O dltimo par de numeros indica a
posicao da habilidade na
numeragao sequencial no ano ou
bloco de anos

O primeiro par de letras indica a
etapa Ensino Fundamental

O primeiro par de nimeros indica O segundo par de letras indica a

0 ano a que se refere a habilidade,
exemplo:
15 - do 1% ao 52 ano

69 —do 62ao09 ano

Fonte: Brasil, 2017

componente curricular
AR - Arte

Cl - Ciéncias

EF — Educacéo fisica
ER - Ensino religioso
GE - Geografia

HI — Histéria

LI - Lingua inglesa

LP — Lingua portuguesa
MA — Matemaética
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4.4.1 ESTRUTURACAO DO ENSINO MEDIO SEGUNDO A BNCC

Trataremos a partir de agora a estruturagéo do ensino médio segundo a BNCC
e nos aprofundaremos nos capitulos seguintes na area de matematica.

O ensino médio é a etapa final da educacao béasica e tem como finalidades,
(LDB, 1996):

“- a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos”;

- a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicoes de ocupacio ou aperfeicoamento posteriores;

- 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacgao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
- a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
” (Brasil, 1996 — art. 35)

Em seu artigo 35-A a LDB estabelece que a base nacional comum curricular
definira os direitos e objetivos de aprendizagem no ensino médio e estabelece quatro
areas do conhecimento, a saber: - Linguagens e suas tecnologias; matematica e suas
tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
aplicadas. Além disso a LDB define que os curriculos devem ser complementados por
uma parte diversificada articulada com a BNCC e considerando o contexto historico,
econdmico, social, ambiental e cultural.

Assim a base apresenta uma estrutura alinhada aos preceitos da LDB e
destaca que a organizacao por areas nao exclui necessariamente as disciplinas com
suas especificidades construidas ao longo da histéria, mas sim fortalece as “relagdes
entre elas e sua contextualizagc&o para apreenséo e intervencao na realidade” (BNCC,
2017).

No ambito da area de Ciéncias da natureza e suas tecnologias temos as
componentes curriculares — Biologia, Fisica e Quimica. Ja na area Ciéncias Humanas
e Sociais tem-se as componentes curriculares — Histéria, geografia, sociologia e
filosofia.
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Quadro 06: Estrutura do ensino médio segundo a BNCC

COMPETENCIAS GERAIS

AREAS DO CONHECIMENTO

Lingua Portuguesa
Arte

Educacao fisica
Lingua inglesa

MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS Matemética

LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

Historia
Geografia
Sociologia
Filosofia

CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

Fonte: Brasil, 2017

Para cada area do conhecimento esta definida competéncias especificas que
devem ser desenvolvidas ao longo de todo o ensino médio e podemos perceber um
alinhamento com as competéncias especificas do ensino fundamental, mas mantendo
as especificidades de formacao requerida nesta etapa da educagao basica.

Assim como no ensino fundamental a estrutura para o ensino medio prever
habilidades que se relacionam com as competéncias e representam nessa etapa as
aprendizagens essenciais necessarias a todos os estudantes do ensino médio.
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Figura 06: Estrutura do ensino médio — Inter-relagdo com habilidades

Areas do conhecimento

Lingua

Mat ati
Portuguesa atemética

Habilidades

Fonte: Brasil, 2017

Assim como na educacao infantil e no ensino fundamental para o ensino médio
ha um codigo alfanumérico estabelecida associado as habilidades, cuja composi¢ao
€ a seguinte:

Figura 07: Apresentacéo do codigo de identificagao alfanumérico para o ensino

e EM 13 MAT 103
| ) L | ]| |

O dltimo par de numeros indica a
O primeiro par de letras indica a posicao da habilidade na

etapa Ensino Médio numeragao sequencial no ano ou
bloco de anos

O primeiro par de nimeros indica o O segundo par de letras indica a area ou
ano a que se refere a habilidade, componente curricular
exemplo: LGG - Linguagens de suas tecnologias
13 - do 1?2ao0 3%ano .| LP - Lingua Portuguesa

CNT - Ciéncias da natureza e suas tecnologias
MAT — Matematica
CHS - Ciéncias Humanas e Sociais

Fonte: Brasil, 2017
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Para cada area do conhecimento a base define as habilidades que devem ser
desenvolvidas no ensino médio, no capitulo seguinte nos aprofundaremos apenas nas

habilidades da area de matematica e suas tecnologias.
4.4.2 A MATEMATICA NO ENSINO MEDIO SEGUNDO A BNCC

A BNCC para a area de Matematica e suas Tecnologias no ensino médio,
alinhado a lei de diretrizes e bases da educacéao, propde que o ensino de matematica
deve buscar a consolidagédo, o aprofundamento e a ampliacdo das aprendizagens
essenciais desenvolvidas no Ensino Fundamental. Os conhecimentos ja explorados
na etapa anterior sdo colocados numa perspectiva da realidade do ambiente em que
se vive, a fim de possibilitar que os estudantes construam uma visao mais integrada
da Matematica. Esse aprofundamento dos conhecimentos adquiridos na etapa
anterior deve ser trabalhado de forma contextualizada n&o deixando de inserir 0 uso
das tecnologias de informacao e comunicacao como recurso didatico.

Ancorados nas diretrizes curriculares nacionais de matematica a BNCC reuniu
algumas ideias que produzem interrelagdo e abrangem os conhecimentos
fundamentais da matematica, essas ideias fundamentais sdo: equivaléncia, ordem,

proporcionalidade, interdependéncia, representagéo, variacao e aproximagao.

“Essas ideias fundamentais sdo importantes para o desenvolvimento do
pensamento matematico dos alunos e devem se converter, na escola, em
objetos de conhecimento. A proporcionalidade, por exemplo, deve estar
presente no estudo de: operacées com 0s nUmeros naturais; representacao
fracionaria dos numeros racionais; areas; fungdes; probabilidade etc.” (Brasil,
2017)

Para melhor entender a estrutura proposta pela BNCC para o ensino médio,
vamos adentrar na organizagdo proposta para o ensino fundamental uma vez que
como prescrito na LDB uma das finalidades do ensino médio € a consolidagado dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental. Nesta etapa a matematica esté
organizada em torno de competéncias especificas e habilidades que se inter-
relacionam com unidades tematicas.

Assim no ensino fundamental, a base propde cinco unidades tematicas que
comtemplam as ideias fundamentais mencionadas antes, sdo elas: - Numeros -

Algebra - Geometria - Grandezas e Medidas - Probabilidade e Estatistica. Essas
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unidades tematicas devem se correlacionar entre si e orientam a formulacado das
habilidades que sao desenvolvidas ao longo do ensino fundamental.

De forma resumida a unidade Numeros tem por finalidade desenvolver o
pensamento numérico, quantificar atributos de objetos e de julgar e interpretar
argumentos baseados em quantidades. Ja a unidade tematica Algebra tem por
finalidade desenvolver o pensamento algébrico que é essencial para entender
modelos matematicos, compreender, representar e analisar relacées quantitativas de
grandezas matematicas, fazendo uso da letra e simbolos. Na unidade teméatica
Geometria a base estabelece como elementos fundamentais a serem trabalhados o
estudo de conceitos e processos necessarios para resolver problemas do mundo
fisico perpassando por diversas areas do conhecimento. Nessa unidade a ideia é
estudar a posicao e deslocamento no espaco, formas e relagdes entre elementos de
figuras planas e espaciais, enfim, o estudo da geometria deve buscar desenvolver nos
estudantes o pensamento geométrico. A respeito de Grandezas e Medidas ¢
proposto o estudo das medidas e suas relagdes métricas. Essa unidade se inter-
relaciona com outras unidades da prépria matematica como também com outras areas
do conhecimento. E por fim a unidade tematica Probabilidade e Estatistica que tem
por finalidade estudar as incertezas e o tratamento de dados abordando os conceitos,
fatos e procedimentos da vida cotidiana, das ciéncias e da tecnologia, buscando
desenvolver a capacidade de coletar, organizar, representar, interpretar e analisar
dados dos mais diversos contextos.

A BNCC sugere que em todas as unidades tematica sejam incluidos como
recurso didatico o uso das tecnologias digitais, podendo fazer uso de aplicativos,
calculadora, planilhas e softwares. Essa abordagem no ensino fundamental
possibilitara aos estudantes o desenvolvimento do pensamento computacional tao
importante na etapa seguinte e no mundo atual.

Depois de compreender, mesmo que de forma resumida, como a matematica
esta organizada no ensino fundamental agora vamos adentrar no ensino médio. A
matematica no ensino médio deve buscar desenvolver nos estudantes uma visao
completa da mateméatica de modo que as aprendizagens possam ser aplicadas nos
varios contextos do dia a dia. O foco € o fortalecimento dos conhecimentos adquiridos
na etapa anterior possibilitando a ampliacdo do letramento matematico e a
compreensao do mundo sob o olhar da matematica. A utilizagao dos recursos digitais
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deve ser potencializada no ensino médio estimulando sempre que possivel
aplicativos, softwares, planilhas etc.

Além desses aspectos é importante desenvolver, nos estudantes, habilidades
relativas aos processos de investigagao, construgcdo de modelos e resolugcao de
problemas, com o intuito de despertar a forma propria de raciocinar, representar,
comunicar, argumentar e explorar o mundo da matematica estimulando, dessa forma
0 pensamento matematico.

Diante do exposto, alinhado as aprendizagens oriundas do ensino fundamental
e em articulacdo com as competéncias gerais da educacéo basicas mencionadas no
capitulo 4.3 deste trabalho, a matematica e suas tecnologias, no ensino médio, devem
garantir aos estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas e suas
respectivas habilidades.

As habilidades dispostas na base ndo indicam uma ordem sequencial ou
hierarquica de aprendizagens, mas se interrelacionam e permeiam entre as outras
habilidades. Embora cada habilidade esteja associada uma competéncia elas podem
contribuir no desenvolvimento de outra e sem assim indicar a ideia de seriacdo, mas
uma proposta de construgdo de um curriculo flexivel.

A respeito das competéncias especificas € importante destacar que elas
buscam além dos aspectos cognitivos, desenvolver, nos estudantes, atitudes de
autoestima, perseveranca potencializando o respeito as opinides dos colegas e
estimular o trabalho em grupo. No ensino médio a BNCC estabelece cinco
competéncias especificas e a cada uma esta associada um grupo de habilidades que

devem ser o foco no ensino de matematica.
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Quadro 07: As competéncias especificas de matematica no ensino médio

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE MATEMATICA NO ENSINO MEDIO

1. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situagcdes em
diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e
Humanas, das questdes socioeconémicas ou tecnolégicas, divulgados por diferentes meios,
de modo a contribuir para uma formagao geral.

2. Propor ou participar de agdes para investigar desafios do mundo contemporaneo e tomar
decisbes éticas e socialmente responsaveis, com base na andlise de problemas sociais,
como os voltados a situacdes de saude, sustentabilidade, das implicacdes da tecnologia no
mundo do trabalho, entre outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e
linguagens proprios da Matematica.

3. Utilizar estratégias, conceitos, definicbes e procedimentos matematicos para interpretar,
construir modelos e resolver problemas em diversos contextos, analisando a plausibilidade
dos resultados e a adequagédo das solugdes propostas, de modo a construir argumentagao
consistente.

4. Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisdo, diferentes registros de representacéao
matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.), na busca de solucao e
comunicacao de resultados de problemas.

5. Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e propriedades
matematicas, empregando estratégias e recursos, como observacdo de padroes,
experimentagbes e diferentes tecnologias, identificando a necessidade, ou ndo, de uma
demonstracdo cada vez mais formal na validagdo das referidas conjecturas.

Fonte: Brasil, 2017

A primeira competéncia especifica esta relacionada a capacidade de os
estudantes interpretar e compreender a realidade em que se vive concedendo aos
mesmos a habilidade de realizar julgamentos e criar seus proprios posicionamentos
acerca dos diversos assuntos inclusive no campo das ciéncias humanas e da
natureza.

Estdo associadas a essa competéncia as seis habilidades que estao
apresentadas na tabela seguir.
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Quadro 08: Habilidades associadas a competéncia especifica 1

HABILIDADES

(EM13MAT101)

Interpretar criticamente situagbes econdmicas, sociais e fatos relativos as Ciéncias da
Natureza que envolvam a variacdo de grandezas, pela andlise dos graficos das funcoes
representadas e das taxas de variacdo, com ou sem apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT102)

Analisar tabelas, graficos e amostras de pesquisas estatisticas apresentadas em relatérios
divulgados por diferentes meios de comunicacdo, identificando, quando for o caso,
inadequacgdes que possam induzir a erros de interpretagdo, como escalas e amostras nao
apropriadas.

(EM13MAT103)

Interpretar e compreender textos cientificos ou divulgados pelas midias, que empregam
unidades de medida de diferentes grandezas e as conversdes possiveis entre elas, adotadas
ou nao pelo Sistema Internacional (SI), como as de armazenamento e velocidade de
transferéncia de dados, ligadas aos avancos tecnolégicos.

(EM13MAT104)

Interpretar taxas e indices de natureza socioeconémica (indice de desenvolvimento humano,
taxas de inflacdo, entre outros), investigando os processos de calculo desses nlimeros, para
analisar criticamente a realidade e produzir argumentos.

(EM13MAT105)

Utilizar as nogoes de transformacgdes isométricas (translacao, reflexao, rotacao e composicoes
destas) e transformacdes homotéticas para construir figuras e analisar elementos da natureza
e diferentes producdes humanas (fractais, construgdes civis, obras de arte, entre outras).

(EM13MAT106)

Identificar situagcdes da vida cotidiana nas quais seja necessario fazer escolhas levando-se em
conta os riscos probabilisticos (usar este ou aquele método contraceptivo, optar por um
tratamento médico em detrimento de outro etc.).

Fonte: Brasil, 2017

A competéncia dois tem como finalidade desenvolver nos estudantes a
sensibilidade para investigar questées de impacto social participando de discussdes
sobre os principais temas relevantes contribuindo com sua opinido e interagindo de
forma cooperativa para aprender e ensinar matematica.

A essa competéncia estdo associadas trés habilidades, a saber:

Quadro 9: Habilidades associadas a competéncia especifica 2

HABILIDADES

(EM13MAT201)

Propor ou participar de agdes adequadas as demandas da regido, preferencialmente para sua
comunidade, envolvendo medigdes e calculos de perimetro, de area, de volume, de capacidade ou
de massa.

(EM13MAT202)

Planejar e executar pesquisa amostral sobre questbes relevantes, usando dados coletados
diretamente ou em diferentes fontes, e comunicar os resultados por meio de relatério contendo
graficos e interpretacao das medidas de tendéncia central e das medidas de dispersdo (amplitude e
desvio padrao), utilizando ou nao recursos tecnoldgicos.

(EM13MAT203)

Aplicar conceitos matematicos no planejamento, na execugéo e na analise de agdes envolvendo a
utilizagao de aplicativos e a criagdo de planilhas (para o controle de orgamento familiar, simuladores
de calculos de juros simples e compostos, entre outros), para tomar decisdes.

Fonte: Brasil, 2017
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A terceira competéncia esta relacionada com a capacidade de os estudantes
de interpretar, construir modelos, resolver e formular problemas matematicos
envolvendo geometria, estatistica, probabilidade entre outros. Essas caracteristicas
exigem dos alunos do ensino médio habilidades que permitam compreender temas
matematicos e temas de outras areas do conhecimento.

E nessa competéncia que as habilidades referentes a resolucéo de problemas
estdo associadas, aqui os estudantes devem ser estimulados a pensar
matematicamente colocando seus conhecimentos sobre dados tema para ser capaz
de solucionar determinado problema utilizando linguagem e procedimento adequado.

A essa competéncia estdo associadas as habilidades descritas na tabela
abaixo.

Quadro 10: Habilidades associadas a competéncia especifica 3

HABILIDADES

(EM13MAT301)

Resolver e elaborar problemas do cotidiano, da Matematica e de outras areas do conhecimento, que
envolvem equacdes lineares simultaneas, usando técnicas algébricas e graficas, com ou sem apoio
de tecnologias digitais.

(EM13MAT302)

Construir modelos empregando as fung¢des polinomiais de 12 ou 2° graus, para resolver problemas
em contextos diversos, com ou sem apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT303)

Interpretar e comparar situacées que envolvam juros simples com as que envolvem juros compostos,
por meio de representacdes graficas ou analise de planilhas, destacando o crescimento linear ou
exponencial de cada caso.

(EM13MAT304)

Resolver e elaborar problemas com funcdes exponenciais nos quais seja necessario compreender
e interpretar a variagdo das grandezas envolvidas, em contextos como o da Matematica Financeira,
entre outros.

(EM13MAT305)

Resolver e elaborar problemas com fungdes logaritmicas nos quais seja necessario compreender e
interpretar a variacdo das grandezas envolvidas, em contextos como os de abalos sismicos, pH,
radioatividade, Matematica Financeira, entre outros.

(EM13MAT306)

Resolver e elaborar problemas em contextos que envolvem fendmenos periddicos reais (ondas
sonoras, fases da lua, movimentos ciclicos, entre outros) e comparar suas representagées com as
funcdes seno e cosseno, no plano cartesiano, com ou sem apoio de aplicativos de algebra e
geometria.

(EM13MAT307)

Empregar diferentes métodos para a obtencdo da medida da area de uma superficie
(reconfiguracdes, aproximacao por cortes etc.) e deduzir expressdes de calculo para aplica-las em
situacdes reais (como o remanejamento e a distribuicdo de plantagdes, entre outros), com ou sem
apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT308)

Aplicar as relagdes métricas, incluindo as leis do seno e do cosseno ou as nogdes de congruéncia e
semelhanca, para resolver e elaborar problemas que envolvem tridngulos, em variados contextos.

Continua
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(EM13MAT309)

Resolver e elaborar problemas que envolvem o célculo de areas totais e de volumes de prismas,
piramides e corpos redondos em situagdes reais (como o calculo do gasto de material para
revestimento ou pinturas de objetos cujos formatos sejam composicdes dos sélidos estudados), com
ou sem apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT310)

Resolver e elaborar problemas de contagem envolvendo agrupamentos ordenaveis ou nao de
elementos, por meio dos principios multiplicativo e aditivo, recorrendo a estratégias diversas, como
o diagrama de arvore.

(EM13MAT311)

Identificar e descrever o espaco amostral de eventos aleatérios, realizando contagem das
possibilidades, para resolver e elaborar problemas que envolvem o célculo da probabilidade.
(EM13MAT312)

Resolver e elaborar problemas que envolvem o célculo de probabilidade de eventos em
experimentos aleatdrios sucessivos.

(EM13MAT313)

Utilizar, quando necessario, a notacao cientifica para expressar uma medida, compreendendo as
nogdes de algarismos significativos e algarismos duvidosos, e reconhecendo que toda medida é
inevitavelmente acompanhada de erro.

(EM13MAT314)

Resolver e elaborar problemas que envolvem grandezas determinadas pela razdo ou pelo produto
de outras (velocidade, densidade demografica, energia elétrica etc.).

(EM13MAT315)

Investigar e registrar, por meio de um fluxograma, quando possivel, um algoritmo que resolve um
problema.

(EM13MAT316)

Resolver e elaborar problemas, em diferentes contextos, que envolvem calculo e interpretacido das
medidas de tendéncia central (média, moda, mediana) e das medidas de dispersdo (amplitude,
variancia e desvio padrao).

Fonte: Brasil, 2017

Na competéncia quatro as habilidades a serem desenvolvidas sdo as que
permitam aos estudantes utilizar diferentes representacées de um mesmo objeto
matematico para resolver problemas da vida cotidiana. Assim € importante que se
trabalhe a capacidade de compreensao das ideias e suas representacdes de forma a
potencializar a sensibilidade de pensar matematicamente. Aqui destaca-se a
necessidade de se aprender os conceitos e procedimentos mateméaticos para entédo
explorar as diversas representacdes e fazendo as conversées quando necessaria

para compreender e solucionar problemas.
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Quadro 11: Habilidades associadas a competéncia especifica 4

HABILIDADES

(EM13MAT401)

Converter representagbes algébricas de funcdes polinomiais de 12 grau em representacdes
geomeétricas no plano cartesiano, distinguindo os casos nos quais o comportamento é proporcional,
recorrendo ou ndo a softwares ou aplicativos de algebra e geometria dinamica.

(EM13MAT402)

Converter representagdes algébricas de fungdes polinomiais de 2° grau em representacdes
geométricas no plano cartesiano, distinguindo os casos nos quais uma variavel for diretamente
proporcional ao quadrado da outra, recorrendo ou ndo a softwares ou aplicativos de algebra e
geometria dindmica, entre outros materiais.

(EM13MAT403)

Analisar e estabelecer relagdes, com ou sem apoio de tecnologias digitais, entre as representacoes
de fungdes exponencial e logaritmica expressas em tabelas e em plano cartesiano, para identificar
as caracteristicas fundamentais (dominio, imagem, crescimento) de cada fungéo.

(EM13MAT404)

Analisar fungdes definidas por uma ou mais sentencgas (tabela do Imposto de Renda, contas de luz,
agua, gas etc.), em suas representacoes algébrica e gréafica, identificando dominios de validade,
imagem, crescimento e decrescimento, e convertendo essas representacées de uma para outra, com
ou sem apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT405)

Utilizar conceitos iniciais de uma linguagem de programacdo na implementacdo de algoritmos
escritos em linguagem corrente e/ou matematica.

(EM13MAT406)

Construir e interpretar tabelas e graficos de frequéncias com base em dados obtidos em pesquisas
por amostras estatisticas, incluindo ou ndo o uso de softwares que inter-relacionem estatistica,
geometria e algebra.

(EM13MAT407)

Interpretar e comparar conjuntos de dados estatisticos por meio de diferentes diagramas e graficos
(histograma, de caixa (box-plot), de ramos e folhas, entre outros), reconhecendo os mais eficientes
para sua analise.

Fonte: BNCC, 2017

E por fim a competéncia cinco estdo associadas as habilidades voltadas a
investigacdo e formulacdo de argumentos oriundas de experimentacbes com
materiais concretos, apoios visuais e a utilizacdo de tecnologias digitais. Buscando
desenvolver a capacidade de investigacdo matematica os estudantes devem perceber
no dia a dia as situacées onde podem se aplicar seus conhecimentos matematicos e
procurar argumenta-las para posteriormente valida-las. Com essas habilidades
espera-se que os estudantes enxerguem o universo da matematica como um todo e
suas implicacbes na vida humana sendo capaz de fazer questionamentos,

argumentar, exemplificar, contra exemplificar, comunicar e fazer conjecturas.
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Quadro 12: Habilidades associadas a competéncia especifica 5

HABILIDADES

(EM13MAT501)

Investigar relacdes entre nimeros expressos em tabelas para representa-los no plano cartesiano,
identificando padrées e criando conjecturas para generalizar e expressar algebricamente essa
generalizagao, reconhecendo quando essa representacado é de funcao polinomial de 12 grau.

(EM13MAT502)

Investigar relacoes entre nimeros expressos em tabelas para representa-los no plano cartesiano,
identificando padrbées e criando conjecturas para generalizar e expressar algebricamente essa
generalizagao, reconhecendo quando essa representacao é de fungéo polinomial de 2° grau do tipo
y = ax2.

(EM13MAT503)

Investigar pontos de maximo ou de minimo de fungdes quadraticas em contextos envolvendo
superficies, Matematica Financeira ou Cinematica, entre outros, com apoio de tecnologias digitais.
(EM13MAT504)

Investigar processos de obtencado da medida do volume de prismas, piramides, cilindros e cones,
incluindo o principio de Cavalieri, para a obtengao das formulas de calculo da medida do volume
dessas figuras.

(EM13MAT505)

Resolver problemas sobre ladrilhamento do plano, com ou sem apoio de aplicativos de geometria
dinamica, para conjecturar a respeito dos tipos ou composicao de poligonos que podem ser utilizados
em ladrilhamento, generalizando padrdes observados.

(EM13MAT506)

Representar graficamente a variagdo da area e do perimetro de um poligono regular quando os
comprimentos de seus lados variam, analisando e classificando as fungdes envolvidas.
(EM13MAT507)

Identificar e associar progressdes aritméticas (PA) a fungdes afins de dominios discretos, para
analise de propriedades, deducdo de algumas férmulas e resolucao de problemas.

(EM13MAT508)

Identificar e associar progressoes geométricas (PG) a fungdes exponenciais de dominios discretos,
para analise de propriedades, deducéo de algumas férmulas e resolucéo de problemas.
(EM13MAT509)

Investigar a deformacdo de angulos e areas provocada pelas diferentes projegcdes usadas em
cartografia (como a cilindrica e a c6nica), com ou sem suporte de tecnologia digital.
(EM13MAT510)

Investigar conjuntos de dados relativos ao comportamento de duas varidveis numeéricas, usando ou
nao tecnologias da informacao, e, quando apropriado, levar em conta a variagao e utilizar uma reta
para descrever a relacdo observada.

(EM13MAT511)

Reconhecer a existéncia de diferentes tipos de espagos amostrais, discretos ou ndo, e de eventos,
equiprovaveis ou ndo, e investigar implicagdes no calculo de probabilidades.

Fonte: Brasil, 2017



38

5. REVISAO DE LITERATURA

Considerando as mudancas na educacao basica brasileira com o advento da
Base Nacional Comum Curricular, percebemos que o professor e a escola terdo que
adaptar seus planejamentos a essa nova realidade. Essa adaptagdo passa pelo
curriculo escolar préprio e certamente pelos planos de aulas de cada professor, uma
vez que as propostas trazidas pela BNCC sao sistematicamente organizadas com
conceitos poucos utilizados na educacao.

Diante deste cenario novo, entendemos que a busca e analise de trabalhos
relevantes que tem relacdo com o tema é importante nesse processo para identificar
0 que outros autores ja produziram a respeito. Entender as analises, consideracoes e
conclusbes de outros autores nos ajuda a esclarecer e aprofundar nosso
conhecimento sobre o assunto.

Assim sendo, nesse capitulo, buscamos identificar o que as pesquisas e 0s
pesquisadores tém falado sobre a BNCC e seus impactos na educacéao basica.

A base de dados para a pesquisa compreendeu uma busca na internet por
temas relacionados, visitando alguns sitios especificos, a saber:

e (Catéalogos de Teses e Dissertacdes da CAPES;
e Scielo (Scientific Eletronic Library On-Line);

e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes - BDTD;

Ap6és as buscas realizadas verificamos que ainda ha poucas publicacées sobre
0 assunto, ja que a Base Nacional Comum Curricular € um tema relativamente novo
e as pesquisas existentes tratam de forma genérica. No entanto, identificamos
algumas publicagdes que nos permitiu esclarecer e ampliar nossa visdo sobre o a
BNCC e serviu de base para nosso trabalho.

A seguir € apresentado no quadro 13 os detalhes do levantamento bibliogréafico
e uma lista de dissertacdes relacionados com o tema que serviram de base para o
aprofundamento do nosso estudo.

Quadro 13- Resumo das publicacbes levantadas
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- Matematica no ensino

médio e a BNCC Pal Matematica no Ensino medio;
, alavras
Temas pesquisados - BNCC e o ensino de Ensino de matematica na BNCC;
matematica chaves B i
- BNCC no ensino Educagéo matematica e BNCC
médio
Publicagdes encontradas - Dissertacbes
_ Instituig&o /
Titulo Tipo Ano . Base de busca
veiculo
A politica curricular da . o .
. _ B Biblioteca Digital Brasileira de Tese
BNCC e o ensino Dissertagao 2020 UFPB i _
o e Dissertagbes
médio
Os recursos livro
didatico e a BNCC no ) ~ Catalogo de teses e dissertagdes -
] Dissertacao 2019 UEPB
planejamento de aulas Capes
do prof. de matematica
Univ.
Matematica Estadual
Financeira-Uma ) _ Paulista Catalogo de teses e dissertacoes -
- Dissertagao 2019 »
proposta utilizando a Julio de Capes
BNCC Mesquita
Filho

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

5.1 — Resumo dos trabalhos pesquisados

5.1.1 - A politica curricular da BNCC e o ensino médio

Nessa pesquisa, dissertacado da Universidade Federal da Paraiba, a autora faz
uma analise da politica curricular da BNCC com foco nos projetos de formagéo para
0 ensino médio e uma discussao sobre as concepc¢des de curriculo a luz da base.

A autora, Gessica Mayara De Oliveira Souza, aprofunda os estudos sobre
curriculo e as questbes que envolvem o ensino médio com o advento da Base
Nacional Comum Curricular, com uma pesquisa bibliografica sobre o tema e apresenta
além de um contexto histérico acerca das mudancas na educagao brasileira nos
ultimos anos, destaca a organizagéao do ensino médio no Brasil, seus os marcos legais
e as influéncias na formacéao do jovem.

Na metodologia usada, nessa pesquisa, analisou-se textos produzidos a
respeito das politicas educacionais no Brasil, publicacdes que envolvem a BNCC e as
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trés versdes da base. O olhar da autora foi a atual politica de reforma do Ensino Médio
desde seu momento de ideagéo, focando sobre o0s principais atores e grupos que
estiveram presentes no processo de formulacdo da politica, e assim fazendo uma
analise das trés versées da BNCC elaboradas para o Ensino Médio.

O trabalho destaca as mudancas ocorridas no ensino médio nos ultimos anos
e apresenta a nova organizagdo curricular na BNCC que se da por areas do
conhecimento, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

lll - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

Além disso a autora destaca que na organizacao curricular do ensino médio,
além das areas, ha a insercao dos itinerarios formativos, que sao: | - Linguagens e
suas tecnologias; Il — matematica e suas tecnologias; lll - ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V- formacdo técnica e
profissional. Sendo que cada um desses itinerarios formativos deve se organizar a
partir de quatro eixos estruturantes, sendo eles, Investigagdo Cientifica, Processos
Criativos, Mediacao e Intervencao Sociocultural e Empreendedorismo.

Nessa leitura percebemos que apesar da autora discordar de alguns pontos na
BNCC, considera que alguns aspectos sdo importantes para o curriculo do ensino
médio. Um curriculo, segundo a autora, performatico, marcado pelo estabelecimento
de objetivos de aprendizagem, competéncias e habilidades, metas a serem atingidas,
controle e produtividade.

“Concordamos que se trata de uma formagédo que enfatiza conhecimentos
Uteis que os discentes devem aprender para posteriormente potencializar a
produtividade dos setores econ6micos e a competitividade no mercado
internacional, além de competéncias e habilidades que posteriormente
ajudardo esses jovens a se inserirem no mercado de trabalho. ” (Souza, 2020)

Outro ponto destaque é em relagao aos itinerarios formativos onde o jovem no
ensino médio podera escolher um caminho profissional a seguir. A critica da autora
sobre esse assunto é de que ha obrigatoriedade de oferta de apenas um itinerario
formativo, quando certamente, segundo a autora, a demandas serdo maiores para a
formacao técnica e profissional. Além disso o fato de essa opc¢ao formativa poder ser
ofertada por instituicées privadas e na modalidade a distancia, tira do estado esse
compromisso e joga para o jovem a responsabilidade total nessa escolha.
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A autora conclui que a pesquisa nao foi capaz de comtemplar todos os aspectos
que envolvem a BNCC e que o tema requer aprofundamento, mas destaca a
relevancia da pesquisa uma vez que oportunizou uma reflexao profunda sobre esse

assunto importante para educacao basica brasileira.

5.1.2 - Os recursos do livro didatico e a BNCC no planejamento de aulas

do prof. de matematica no ensino fundamental

Nesse trabalho de pesquisa a autora Janaina Alves Botelho apresenta uma
discussao sobre a utilizacao pelos professores de matematica da BNCC no momento
de seu planejamento e na conducao das atividades em sala de aula, uma vez que a
base traz mudancas significativas que envolvem competéncias a serem
desenvolvidas, estrutura organizacional distribuidas em &reas tematicas, dentre
outras.

Diante dessas novidades trazidas pela BNCC a autora busca, nessa
dissertacao, responder as seguintes perguntas: O que muda nos livros didaticos?
Como eles devem estar alinhados com a base para o ensino da matematica? Como o
professor pode inserir no planejamento as novas ideias da BNCC?

A pesquisa investigou o trabalho de seis professores de matematica em sala
de aula a partir de seus planejamentos e a relagdo com os livros didaticos usados por
eles, objetivando identificar o que acontece e a relagcao do professor com esse recurso
didatico. Nesse estudo de caso com abordagem qualitativa, o foco foi analisar a
concepcao e a vivéncia do professor e sua experiéncia na sala de aula e os motivos
pelos quais eles escolhem os recursos didaticos para seus planejamentos.

Os entrevistados, professores da educacgao basica, atuam em escolas publicas
e privadas das cidades de Jodo Pessoa e Mamanguape na Paraiba e foram
escolhidos com base nos seguintes critérios: - Formacgao inicial em instituicbes de
educacdo superior distintas; - Niveis deferentes de titulagdo; - Experiéncia
profissional; Vivéncia em diferentes escolas de educacdo basica; - Diferentes
pretensdes e perspectivas profissionais.

A pesquisa foi dividida em quatro etapas: 1 — Convite aos professores; 2 —
Elaboracao do perfil dos professores; 3 — Mapeamento do uso do livro didatico e 4 —
Elaboracdo de um instrumento avaliativo para uso do livro didatico.
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Além disso a autora fez uma ampla andlise do livio de matematica como
recurso didatico e do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) do governo federal.
Sobre o programa a pesquisa destaca que obras didaticas sdo adquiridas e
distribuidas a todos os alunos matriculados na educacédo béasica desde a ensino
fundamental passando pelo ensino médio e Educagao de Jovens e Adultos — EJA. O
PNLD, ja consolidado no Pais tem um relevante papel na pratica didatica pedagdgica
do professor e na aprendizagem dos alunos.

No ensino médio a pesquisa destaca, que apenas a partir de 2005 essa etapa
da educacao basica foi comtemplada no PNLD com livros das disciplinas de portugués
e matematica. Em 2009 o programa foi ampliado para as demais disciplinas e com o
suporte do guia do livro didatico comtempla um recurso importante para o processo
ensino e aprendizagem.

Ancorado na literatura de autores consagrados como Libaneo, a pesquisa
destaca o papel importante do planejamento para o professor de matematica, sendo
este um ato pedagdgico que norteia todo seu trabalho em sala de aula e associado
ao curriculo permite ao docente desenvolver nos alunos as competéncias e
habilidades necessarias para que a aprendizagem aconteca.

A pesquisa destaca ainda o papel da BNCC como referencial para a elaboracao
dos curriculos, onde o professor identifica competéncias e habilidades que podem ser
articuladas com as praticas pedagodgicas ja utilizadas pelos docentes de matematica
como também com outras disciplinas, ou seja, a BNCC nao é um curriculo e sim um
referencial para que os sistemas de ensino elaborem os seus adequando as suas
realidades locais. A autora destaca a importancia da base para a aprendizagem, pois
nao é aceitavel alunos sem alfabetizacdo apos anos de estudo ou concluirem o ensino

médio sem conhecimentos minimos de matematica.

Vemos, ao longo de 30 anos de discussdes e sinalizagdes de professores,
gestores e outros especialistas na area da Educacdo que o processo de
construgdo da BNCC deu se pela necessidade de se ter uma base comum,
pois nao é mais aceitavel que alunos apos passarem trés anos no ciclo de
alfabetizacdo ainda terminem sem estarem completamente alfabetizados e
que apenas 7% dos jovens brasileiros terminem o Ensino Médio com os
conhecimentos adequados na &rea da Matematica para ingressar nas
Universidades e mercado de trabalho. (Botelho, 2019)

Aspectos como organizacgao curricular dos municipios e dos estados, revisao
do projeto politico pedagdgico, novos direcionamentos para formagéo continuada dos
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professores, nova organizagdo das matrizes de avaliagbes e mudancgas nos livros
didaticos, sdo colocados pela autora importantes para educacao.

A estrutura da BNCC também € mencionada na pesquisa destacando as
competéncias gerais e especificas como também as habilidades que s&o articuladas
com cada area do conhecimento. Alem disso, a matematica do ensino fundamental,
esta estruturada em cinco unidades tematicas e habilidades que devem ser
desenvolvidas no discentes. Sdo0 essas unidades tematicas: 1 — Nimeros; 2 — Algebra;
3 — Grandezas e Medidas; 4 — Geometria e 5 — Probabilidade e Estatistica.

Apés as entrevistas com os professores e a compilacdo das suas respostas, a
autora concluiu que apesar das criticas e dos pontos negativos sobre o livro didatico,
este ainda é um norteador para o ensino e um principal referencial para o professor
em sala de aula, dentre os recursos didaticos atuais.

Como forma de contribuir no planejamento das aulas de matematica do ensino
fundamental e a conexdo com o livro didatico, a pesquisa gerou um “Guia para
identificacdo de atividades que atendem as habilidades propostas na BNCC”. Esse
guia traz exemplos de como selecionar atividades presentes nos livros didaticos e
suas relacdes com as habilidades apresentadas na BNCC.

Esse objeto proposto pela autora tem uma relevancia significativa e certamente
traz uma colaboracdo significativa para os professores de matematica quando na
elaboracao dos seus planejamentos, uma vez que é possivel enxergar, nesse objeto,
as conexodes entre unidades tematica e habilidades presentes na base e as atividades

que o professor pode desenvolver com seus alunos.
5.1.3 - Matematica Financeira — Uma proposta utilizando a BNCC

A matematica financeira esta presente em nossa vida cotidiana e por isso deve
ser objeto de estudo a partir do ensino fundamental. Esse trabalho dissertativo da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” traz um panorama geral da
Base Nacional Comum Curricular e propde atividades ligadas a matematica financeira
apresentando conceitos basicos do tema e suas relagées com a base, visando a
preparacao dos professores para o assunto.

A autora, Mariane Rodrigues Regonha, foi motivada a realizar essa pesquisa
diante de cinco fatos e indagacdes que surgiram em sua atividade profissional, a
saber:
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e Um trabalho de iniciagao cientifica desenvolvido pela autora em 2015,
denominado "Matematica Financeira e Introdugéo a Teoria dos Jogos";

e Relatos de professores e alunos na educagao basica, que percebem
como € mais facil ensinar e compreender conceitos da matematica
quando sao tracados paralelos com questdes financeiras;

e A incluséo desse tema na Base Nacional Comum Curricular;

e O numero crescente de pesquisas desenvolvidas em torno do assunto;

e A relevancia desses conhecimentos para a formacao do cidadao.

Considerando a importancia do tema, Matematica financeira e Base Nacional
Comum Curricular, entendemos que a pesquisa em questao apresenta um arcabougo
interessante que certamente auxiliard professores de matematica do ensino
fundamental e médio, nas suas atividades educativas, uma vez que a pesquisa se
desenvolveu a partir de um estudo da BNCC buscando identificar suas relagdes com
o tema matemaética financeira.

Além dos conceitos basicos a dissertacao traz diversas atividades e problemas
com situacoes cotidianas que ajudam os alunos a relacionar a matematica com sua
vida diaria, fato importante para entender o mundo em que se vive no contexto
matematico.

A respeito da BNCC a autora destaca inicialmente a forma de organizagao da
base e como a matematica € apresentada, fazendo, ainda, uma relacdo entre
atividades de sala de aula com as habilidades contidas no documento. Esse estudo
perpassa pelas seguintes etapas da educacao basica: Anos iniciais e finais do ensino
fundamental e ensino médio.

No capitulo 2.2 vemos como a matematica aparece na BNCC, sua relagdo com
a vida cotidiana e como se consolida por meios das habilidades a serem
desenvolvidas nos discentes. Assim observamos que para o ensino fundamental a
matematica compreende cinco unidades tematicas, de acordo com o estudo. Sao elas:
1 — Numeros; 2 — Algebra; 3 — Geometria; 4 — Grandezas e medidas e 5 —
Probabilidade e Estatistica.

Para cada unidade tematica a pesquisa apresenta informagbes de como a cada
uma pode ser abordada nas salas de aulas e as expectativas de aprendizagem destas.
Além disso é possivel ver que para cada unidade tematica a pesquisa aponta um
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assunto ou tema e suas respectivas habilidades a serem desenvolvidas, como propde
a BNCC.

Tratando-se da matematica financeira vemos que é possivel entender as
conexdes entre as etapas da educacgado basica — ensino fundamental e médio, os
assuntos a serem trabalhados e as unidades tematicas, por exemplo, para o ensino
fundamental e médio, a pesquisa indica que a unidade tematica “Numeros” pode ser
contemplada com aulas sobre porcentagens, juros simples e composto, descontos e
acréscimos com uso ou nao de tecnologias digitais. Além dos conceitos basicos de
economia e finangas que podem ser introduzidos pelos seguintes assuntos: inflacao,
investimentos, taxa de juros, aplicagdes financeiras entre outras. Outra oportunidade
de trabalhar a matematica financeira, indicado na pesquisa, € na unidade tematica
“Probabilidade e Estatistica”.

O estudo apresenta ainda um gama de atividades que podem ser
desenvolvidas em sala de aulas, alinhadas aos objetos do conhecimento e suas
habilidades, no caso do ensino fundamental, e as competéncias especificas e suas
habilidades, no caso do ensino médio.

Para o ensino meédio a BNCC propde cinco competéncias especificas e a cada
uma destas estdo associadas cinquenta e uma habilidades. Para cada competéncia
especifica o trabalho propde uma ou mais atividades educativas, estas
acompanhadas da sua respectiva habilidade a ser desenvolvida como proposto pela
base. Dessa forma facilmente enxergamos a aplicagdo dos conceitos propostos na
BNCC e suas relagées com o planejamento do professor e suas aulas de matematica
no ensino meédio, nesse caso a matematica financeira.

Fica evidente também que assuntos como funcdes polinomiais estao
contemplados na BNCC e facilmente relacionamos com a competéncia e habilidade
trazidas na base, por exemplo, a competéncia especifica 3 e habilidade 02 e
competéncia especifica 4 e habilidade 02 tratam do tema fung&o polinomial. No nosso
estudo aprofundaremos essas questbes mais adiante.

A autora conclui o estudo destacando as amplas possibilidades de o professor
inserir em suas aulas a matematica financeira fazendo uso de diversos recursos
didaticos, tecnologias digitais, modelagem matematica, dentre outras. Por colocar a
importancia do estudo para sua vida profissional e a necessidade de aprimorar suas
aulas a partir dos documentos da educacgao brasileira.
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5.2 — Similaridades com nossa investigacao

Das trés pesquisas estudadas percebemos que uma delas trata a BNCC e suas
implicacbes de forma genérica e apresenta um conteudo critico muito forte, apesar de
em alguns momentos destacar seus pontos positivos; ja as outras duas apresentam
dados especificos para a area de matematica e enfatizam o papel do professor nesse
processo, apresentando métodos e modelos alinhados com a proposta da Base
Nacional Comum Curricular que podem ser adotados pelo professor.

Nossa pesquisa tem alguns pontos de convergéncias com a de Regonha
(2019) e de Botelho (2019), visto que ambas apresentam aspectos que motivam os
professores de matematica a se adaptarem as mudancas oriundas da implementacao
da BNCC. As duas pesquisas destacam que as mudancas que a BNCC trouxe a
educacado, em sua maioria, sd0 positivas e podem contribuir no desenvolvimento
educacional dos estudantes. Botelho apresenta modelos e exemplos de atividades
associados as habilidades trazidas pela BNCC para utilizacdo em sala de aula. Essa
proposta evidencia as mudangas que os professores de matematica necessitam de
fazer para atender essas novas diretrizes e uma ferramenta importante no
planejamento das aulas.

Ja& Regonha é mais especifica e apresenta modelos e estratégias que o
professor pode adotar nas aulas de matematica financeira alinhadas com a BNCC.
Essas estratégias mostram que para o desenvolvimento das habilidades prescritas no
documento é necessario que o professor busque atividades e meios para
contextualizar o assunto e conteudo.

As similaridades entre nossa pesquisa e a de Botelho (2019) e Regonha (2019)
comecam quando as autoras destacam que para atender as diretrizes da BNCC o
professor de matematica e os sistemas de ensino precisam ter um novo olhar sobre o0
planejamento de suas atividades e os impactos no processo ensino e aprendizagem.
Esses trabalhos contribuiram com nossa investigacao, pois sugeriu uma tendéncia a
ser seguida por professores e sistemas de ensino no que se refere as estratégias
metodoldgicas a serem adotadas. Esses fatos ficaram evidentes em nossa pesquisa
e 0s resultados sao apresentados na secéo 7.

6. RESULTADO E DISCUSSOES



47

Como mencionado antes uma das etapas deste trabalho foi a aplicagédo de um
questionario com professores de matematica em atividade, que teve como objetivo
identificar o nivel de envolvimento destes com a BNCC, as mudancas no planejamento
e nas suas aulas e identificar suas percepcoes sobre o assunto, além de verificar as
contribui¢coes e desafios para as aulas de matematica.

O questionario foi aplicado com 22 professores de matematica, escolhidos de
forma aleatéria, de escolas publicas e privadas do estado da Paraiba. A aplicacao do
questionario aconteceu com o envio do link do formulario do Google que ao clicar, os
professores tiveram acesso ao questionario. Inicialmente foi enviado o link para um
grupo de WhatsApp formado por professores de matematica, composto por mais de
200 participantes. Neste grupo ha professores que atuam ou ja atuaram no ensino
publico e privado do ensino fundamental e médio e outros que se dedicam para
aprovagao em concurso publico. Atualmente o objetivo do grupo € promover encontros
virtuais para discutir melhorias e estratégia para o ensino da matematica, resolucéo
de questdes, discussao sobre conceitos e aplicacdo matematica e preparagao para o
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. O grupo cresceu e conta com a
participacdo de professores de todo o pais que compartilham suas experiéncias em
sala de aula e pratica pedagdgicas.

Apesar de ser um grupo numeroso e com participantes com perfil alvo da nossa
pesquisa, os feedbacks foram muito abaixo do esperado. Na primeira solicitacao que
fizemos apenas oito professores responderam, ap6s dois dias do envio do link. Mais
uma vez solicitei a cooperagado dos colegas professores enviando novamente o link
no grupo fazendo um apelo para que respondessem e contribuissem com essa acéo
que estavamos promovendo. Além disso selecionei dez professores do préprio grupo
que nao tinham respondido que pesquisa e enviei o link para o contato privado. Apés
estas acdes o retorno foi ampliado para quatorze respostas. Mesmo assim iniciei a
apuragdo e compilacdo das informacdes e nesse momento percebi que 95% dos
professores que responderam ao questionario estava atuando no servico publico.
Essa situacdo nos preocupou, uma vez que a ideia da pesquisa era avaliar a
percepcao dos professores sobre a BNCC de forma global independente da natureza
da instituicdo na qual ele leciona. Assim solicitamos o apoio de outros professores
colegas que tem uma atuagao forte no ensino privado para que enviassem o link do
questionario a seus contatos.
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ApOs todas essas estratégias obtivemos o retorno de questionarios
respondidos totalizando 22 feedbacks, sendo 73% de professores em atividade da
rede publica e 27% de professores em atividade da rede privada da Paraiba.

Na apresentacdo do questionario esclarecemos o objetivo da pesquisa e
assumimos o compromisso de manter o sigilo das respostas dos participantes.

A primeira parte do questionario trata de informagbes pessoais e tem por
objetivo identificar o perfil dos participantes. Na segunda parte do questionario as
perguntas foram referentes ao conhecimento do professor sobre a BNCC e sua
percepgao acerca dos desafios com a implementacdo do documento.

A primeira pergunta foi sobre a formagdo académica do professor. Foi
apresentado duas opcdes de resposta: 1 — Licenciatura em Matematica; 2 — Outra.

O objetivo dessa pergunta foi identificar se os professores em exercicio tém a
formag&o para o magistério como prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo —
LDB em seu artigo 62. Esse tema também é comtemplado no PNE, Plano Nacional
de Educacgao vigente, que prevé em sua meta 15 que “todos os professores e
professoras da educacdo basica possuam formacdo especifica de nivel superior
obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.” (BRASIL,
2014, p. 11). Todos os entrevistados responderam que possuem formagédo académica

em curso de licenciatura plena em matematica, como vemos no grafico 01 abaixo.

Gréfico 01: Formagao académica dos professores de
matematica

Licenciatura em Matematica M Outra

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

Na segunda pergunta buscamos identificar o nivel de po6s-graduacao dos
professores da educacado basica que participaram da pesquisa. O objetivo foi de
avaliar se os professores vém participando e tendo interesse pela formagéo
continuada, pois como descrito na LDB (BRASIL, 1996) em seu artigo 62-A paragrafo

unico, a formacgéo continuada dos profissionais da educagédo pode se d4 em cursos
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superiores e de pos-graduacao. Além disso a meta 16 do PNE (Lei 13.005 de 2014)
prevé “formar, em nivel de pods-graduacao, 50% dos professores da educacgao basica
até 2024, e garantir a todos os profissionais da educacdo basica a formacéo
continuada em sua area de atuagdo....” (BRASIL, 2014, p. 12).

A pergunta apresentou as seguintes opc¢oes de respostas: especializagéo,
mestrado e doutorado, onde os entrevistados puderam responder se possuem 0s
cursos mencionados.

O resultado mostrou que 82% dos professores entrevistados possuem pos-
graduacao em nivel de especializagdo e 18% em nivel de mestrado. O que evidencia
um numero significativo de professores que estdo buscando a formagéo continuada
em nivel de pés-graduacao. Nao temos dados para afirmar, até porque nao foi objetivo
dessa pesquisa, se essa busca pela formagao continuada € oriunda dos sistemas de
ensino que tém investido nessa formagéo, para atender o PNE ou se ¢ iniciativa dos
préprios professores que enxergam a necessidade de avangar em seus estudos, mas
o fato € que essa informacado mostra um percentual significativo de professores que
tém investido na sua formacao.

Percebemos ainda que dos 82% dos professores que tem pds graduacado em
nivel de especializagdo 60% sao da rede publica de ensino e 40% da rede privada.

O grafico 02 ainda revela que nenhum dos entrevistados esta atuando apenas
com a graduacao e nenhum dos entrevistados possui doutorado.

Gréfico 02: Nivel de pds-graduacao dos professores

.

B Apenas Graduagao M Especializagao m Mestrado ®m Doutorado

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

Buscamos ainda, nessa parte do questionario, identificar a quanto tempo os
professores concluiram a graduacdo e a natureza das escolas aos quais estdo
lecionando. Os graficos a seguir mostram esses dados.
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Sobre o tempo de conclusao da graduacao, o grafico diz que a maioria dos
professores entrevistados teve sua formagao inicial concluida em até 5 anos, ou seja,
sao profissionais da educacao de recente formacéo. E o restante destes concluiram
suas graduacoes entre 6 e 10 anos ou mais de 10 anos.

Quando olhamos e relacionamos o tempo de formacao e a pds-graduagao,
identificamos que aqueles que tém mestrado se formaram a mais de 6 anos, e estdo
lecionando na escola publica.

Grafico 03: Tempo que os professores concluiram a graduacao

até5anos MW6al0anos M +10anos

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

A respeito da natureza das escolas em que estdo atuando, o grafico 04 mostra
que 73% dos professores atuam na rede publica de ensino e 27% séo da rede privada.
Apenas um dos entrevistados afirmou que atua concomitantemente nas redes
publicas e privadas, os demais lecionam apenas em escolas publicas ou em escolas

privadas.

Grafico 04: Natureza das escolas aos quais os professores
lecionam
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

Sobre a atuacgao dos professores no ensino médio vimos que ha um percentual
significativo, 82%, que estdo atualmente lecionando ou ja lecionaram nessa etapa da
educacao basica. E apenas 18% nunca atuaram no ensino médio, como mostra o
grafico a seguir.

Gréfico 05: Atuagao dos professores no ensino médio

>

Sim. Atualmente
® N3o, Nunca lecionei
M Ja lecionei, mas ndo no momento

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

A segunda parte do questionario tratou de questdes especificas sobre a Base
Nacional Comum Curricular e os impactos no ensino de matematica, apresentando
perguntas objetivas e subjetivas. Apresentaremos inicialmente as respostas das
perguntas objetivas e em seguida as subjetivas.

Inicialmente perguntamos se a escola a qual o professor esta atuando utiliza a
BNCC para construgao do curriculo de matematica. Essa pergunta foi importante para
entendermos o nivel de envolvimento das instituicdes de ensino com a implementacao
da BNCC.

Como ja mencionamos anteriormente na secao 4, A Base Nacional Comum
Curricular integra a politica nacional da educacgéo basica e tem o papel de contribuir
para o alinhamento de outras politicas e acbes, em ambito federal, estadual e
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municipal no que se refere, dentre outras, a elaboragéo de conteudos educacionais e
o curriculo escolar. Assim o papel da escola € fundamental para que essas politicas
se desdobrem em acbes assertivas e isso s € possivel se houver uma participagcao
efetiva de todos os profissionais da educagdo. Além disso as respostas nos permitiram
ver se de fato os professores estdo atentos e alinhados com as ag¢des que a escola
esta desenvolvendo.

Como mostra o grafico 06, para essa pergunta objetiva 95% dos entrevistados
responderam que sim, suas escolas ja utilizam a BNCC para formulacdo de seu
curriculo, isso nos permite inferir que a implementacéo dos requisitos do documento
esta acontecendo nas escolas e os professores de alguma forma participam ou tem

conhecimento destas acgoes.

Gréfico 06: Utilizacdo da BNCC na construgao do curriculo escolar

Fonte: Elaborado pelo autor. 2021

A pesquisa, ainda, nos mostrou ainda, que 100% das escolas da rede privada
de ensino ja utilizam a BNCC para formulacdo dos seus curriculos e apenas 5% das
escolas publicas ainda nao utilizam.

A préxima pergunta do questionario foi auto avaliativa, ou seja, pedimos para
que cada professor se avaliasse a respeito do nivel de conhecimento sobre os
seguintes temas:

Competéncias gerais;

Competéncias especificas;

Habilidades.

Como sabemos a BNCC prioriza o desenvolvimento das aprendizagens
essenciais que devem ser atingidas por meio das competéncias gerais, especificas e
as habilidades definidas para cada area do conhecimento. Estas questées devem ser
bem compreendidas por todos que fazem parte do processo educativo especialmente
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os professores que estdo em contato direto com os alunos e séo eles que através de
suas atividades didatico pedagogicas buscardo desenvolver as competéncias e
habilidades estabelecidas para cada etapa da educacao basica.

Por essa relevancia perguntamos aos entrevistados como se avaliam sobre
cada um dos itens. As opg¢des de respostas foram as seguintes:

- Conheco um pouco;

- Conheco bem — J& aplico nas minhas aulas;

- Conheco bem — Mas néo aplico nas minhas aulas;

- Conhecgo profundamente — Ja aplico nas minhas aulas;

- Conhego profundamente — Mas n&o aplico nas minhas aulas.

A respeito das competéncias gerais a maioria dos professores, 63%,
responderam que conhecem bem e ja aplicam esses conceitos em suas aulas. 23%
responderam que conhecem um pouco sobre estas competéncias, 14% responderam
que conhecem bem, mas n&o aplicam em suas aulas, como vemos no grafico 07.

Esses dados nos revelam que a disseminacdo das informacdes sobre
competéncias gerais abordadas na BNCC atinge a maioria dos professores de
matematica entrevistados e grande parte destes ja atuam em sala de aula para

desenvolver estas competéncias.

Grafico 07: Autoavaliacdo sobre as competéncias gerais

Conhego um pouco

B Conhego bem - Ja aplica em minhas aulas

B Conheg¢o bem mas nao aplico
B Conhego profundamente, mas ndo aplico

Conhego profundamente e ja aplico

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

Acerca das competéncias especificas da area de matematica e as habilidades
a serem desenvolvidas, a auto avaliagédo feita pelos entrevistados foi semelhante a
auto avaliacdo aquelas das competéncias gerais, o que nos faz inferir que ha
associagao entre os niveis de conhecimento sobre os itens em questdo, o que para
mim € razodavel, pois a interligacdo entre as competéncias gerais, competéncias
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especificas e as habilidades existe e devem ser abordadas concomitantemente,
sempre que possivel. Os graficos 08 e 09 apresentam esses resultados.

Gréfico 08: Autoavaliagdo sobre as competéncias especificas

Conhego um pouco
B Conhego bem - Ja aplica em minhas aulas
B Conhe¢o bem mas nao aplico
B Conheco profundamente, mas ndo aplico
Conheco profundamente e ja aplico

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

Gréfico 09: Autoavaliagdo sobre as habilidades

Conhego um pouco
B Conhego bem - Ja aplica em minhas aulas
W Conhego bem mas ndo aplico
B Conhego profundamente, mas ndo aplico
Conheco profundamente e ja aplico

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

Ainda nas perguntas objetivas buscamos a opinido dos professores de
matematica sobre temas especificos para a area e que tem uma relevancia
significativa, pois trata-se dos desafios para implementacdo de questdes que
contribuem para o pleno desenvolvimento do educando.

Essas questdes sdo abordadas pela BNCC e estdo diretamente ligadas as
habilidades a serem desenvolvidas no ensino médio. Dessa forma entender como os

professores de matematica enxergam esses desafios nos da uma visdo de quanto
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esforco é necessario para atingir os objetivos de aprendizagem prescrito na base
nacional comum curricular.

Sabemos que as habilidades e as competéncias estdo conectadas entre si,
sendo impossivel trata-las separadamente, além disso entendemos que ha uma
ligagdo entre as habilidades e os conteudos lecionados nessa etapa. Essa complexa
missao do desenvolvimento pleno do educando compreende também as estratégias
metodoldgicas do professor, as atividades avaliativas, a interdisciplinaridade e outros
fatores que complementam o processo de ensino.

Dessa forma buscamos entender dos entrevistados o quéo desafiador € para
eles a implementacao de alguns dos temas que elencamos, a saber:

- Alinhar as habilidades da BNCC com os conteldos de matematica;

- Adequar as atividades pedagdgicas para desenvolver as competéncias

especificas;

- Buscar a interdisciplinaridade dos conteudos de matematica e outros

componentes curriculares;

- Trabalhar nas aulas as competéncias especificas e cumprir 0 todo o curriculo

de matematica;

- Utilizar estratégias, conceitos, definicbes e procedimentos matematicos para

interpretar, construir modelos em varios contextos;

- Trazer para sala de aula desafios do mundo contemporaneo alinhado as

atividades pedagogicas;

- Utiliza nas aulas de matematica a Tecnologia da Informagédo e Comunicacéo

-TIC's.

Cada professor entrevistado pode expressar sua opiniao sobre cada um desses
temas avaliando o nivel de dificuldade para implementar no ambiente educacional. As
opcodes de respostas que foi colocado foram as seguintes:

- Pouco desafiador: Aquele tema que na sua avaliacdo € de facil
implementacéo;

- Desafiador: Aquele tema que dé para implementar embora néao seja facil;

- Muito desafiador: Aquele tema que tem um alto grau dificuldade para
implementacéo;

- Impossivel: Os temas que aos olhos dos entrevistados néo € possivel de
implementar.
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Assim apresentamos os resultados das opinides dos professores sobre os
temas mencionados antes.

Sobre o tema Alinhar as habilidades da BNCC com os conteudos de
matematica 86% responderam ser desafiador, ou seja, essa tarefa exige um esforco
do professor que devera planejar suas aulas sempre buscado o alinhamento dos
conteudos as habilidades. Nessa linha de raciocinio, para a maioria dos professores,
trabalhar os conteudos de matematica em sala de aula de modo a garantir o
desenvolvimento das competéncias especificas e as habilidades é um desafio nao
facil, mas certamente possivel.

Apenas 14% dos professores declararam que essa € uma atividade pouco
desafiador e de facil implementac¢do, como mostra o grafico 10.

Gréfico 10: Desafio para alinhar as habilidades da BNCC com os contetdos
de matematica

Pouco Desafiador M Desafiador M Muito desafiador B Impossivel

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

Acerca do tema Adequar as atividades pedagoégicas para desenvolver as
competéncias especificas a pesquisa nos revela que 59% dos professores
entrevistados declaram que essa é uma tarefa desafiadora, dessa forma requer dos
professores um maior esforgo no planejamento de suas atividades educativas.

Além de um bom dominio dos conteudos o professor precisa ter estratégias
pedagdgicas para mediar 0 processo ensino aprendizagem, assim entendemos que
essas atividades pedagdgicas exigem do professor um rol de ferramentas e métodos
para o seu trabalho pedagdgico para assegurar que a aprendizagem aconteca na sala
de aula. Diante disso entendemos o porqué 32% dos professores entrevistados
relatam que essa atividade é muito desafiadora. O grafico 11 confirma essas
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informacdes e nos revela também que apenas 9% consideram essa tarefa pouco

desafiadora.

Gréfico 11: Desafio para adequar as atividades pedagégicas para
desenvolver as competéncias especificas

Pouco Desafiador ™ Desafiador M Muito desafiador B Impossivel

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

Buscar a interdisciplinaridade dos conteudos de matematica a outros
componentes curriculares. Esse tema é destague da BNCC que considera
necessario uma organizagdo e interagcdo entre as disciplinas ou componentes
curriculares como forma de fortalecer a aprendizagem dos estudantes. Trata-se de
interagir os contetdos especificos da matematica com outras componentes
curriculares, por exemplo fisica, quimica, entre outras. 62% dos professores
responderam que consideram desafiador promover essa interagcéo, ou seja, € possivel
de introduzir no dia a dia da sala de aula, mas nao € uma tarefa facil.

O gréfico 12 ainda nos revela que 33% dos entrevistados consideram essa
atividade muito desafiadora e apenas 5% acha que é de facil aplicacao. O fato é que
promover trabalhos interdisciplinares, dentre outros, requer um envolvimento nao
apenas do professor, mas também da equipe pedagodgica da escola que pode
intermediar esse trabalho.

Grafico 12: Buscar a interdisciplinaridade dos conteidos de matematica e
outros componentes curriculares
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Pouco Desafiador M Desafiador M Muito desafiador M Impossivel

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

O tema seguinte foi um dos que apresentou a maior divergéncia de opinides,
pois coloca o professor na dificil missdo de muitas vezes ter que cumprir todo o
curriculo escolar e desenvolver atividades didaticos e pedagdgicas buscando alinhar
com as competéncias especificas. Essa é uma discussao que envolve varios atores,
como: coordenadores, equipe pedagdgicas, pais dos alunos e professores, este tltimo
que tem a dificil missdo de Trabalhar nas aulas as competéncias especificas e
cumprir todo o curriculo de matematica e concatenar todas essas informagoes.

O gréfico 13 nos revela que 45% dos professores entendem que essa € uma
tarefa desafiadora e 41% consideram um atarefa muito desafiadora, isso se deve aos
fatores que ja mencionei anteriormente. Ainda percebemos que 9% acham essa
miss&o impossivel de se realizar.

Grafico 13: Trabalhar nas aulas as competéncias especificas e cumprir todo
o curriculo de matematica

Pouco Desafiador M Desafiador M Muito desafiador M Impossivel

De foPAi SBRAEFARRE AH1eAY hinterior este tema tem uma certa divergéncia

nas respostas. Utilizar estratégias, conceitos, definicbes e procedimentos
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matematicos para interpretar, construir modelos em varios contextos. Estamos
falando da competéncia especifica 1, que é bastante ampla e pressupde habilidades
que podem favorecer a interpretacdo e compreensao de realidade pelos alunos. Por
esse motivo entendemos que ha de fato diversos entendimentos sobre o como utilizar
os conhecimentos matematico teorico para resolugédo de problemas do cotidiano.
Compreender a realidade em que se vive e utilizar os conhecimentos matematicos
para solucionar problemas.

O gréfico 14 no apresenta um percentual de 50% dos professores entrevistados
que concordam que essa tarefa é desafiadora e 34% muito desafiadora. No entanto
observamos que ha um grupo de professores, 8%, que a consideram impossivel e
outro grupo, também de 8%, que acham essa atividade de facil implementacéao.

Grafico 14: Utilizar estratégias, conceitos, definicbes e procedimentos
matematicos para interpretar, construir modelos em varios contextos

M Pouco Desafiador M Desafiador M Muito desafiador B Impossivel

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

O préximo tema abordado nessa pesquisa foi sobre a inclusao nas atividades
educativas assuntos do cotidiano dos estudantes e assim desenvolver neles a
capacidade de solucionar problemas comuns do nosso dia a dia.

Uma das propostas da BNCC ¢é estimular os professores a fazerem relacdes
entre os conhecimentos matematicos e as atividades da vida cotidiana dos alunos e
para contribuir nesse processo de entender a realidade em que se vive. E estamos
falando de utilizar em sala de aula fatos, dados, histérias, exemplos reais para abordar
determinado conteudo matematico. Essa € uma atividade contemplada nas
competéncias especificas.

O resultado da pesquisa sobre esse tema, apresentada no grafico 15, nos
revela que 55% dos entrevistados entendem que, Trazer para sala de aula desafios

do mundo contemporaneo alinhado as atividades pedagodgicas é uma missao
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desafiadora, mas possivel de se implementar. 27% dos professores responderam que
consideram essa tarefa muito desafiadora e 18% de facil implementacéo. O resultado
confirma que para os professores implementarem atividades que se interrelacionam
com os conteudos exige um trabalho arduo de pesquisa, busca e aplicacbes dos
temas abordados e o cotidiano. No entanto esse desafio pode ser superado com
atividades ludicas, audio visuais ou de campo trazendo para o espaco educativo as

aplicagdes os conteudos matematicos.

Gréfico 15: Trazer para sala de aula desafios do mundo contemporéneo
alinhado as atividades pedagogicas
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A

Pouco Desafiador  ® Desafiador M Muito desafiador B Impossivel

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

E por fim, sobre os temas ora citados, buscamos identificar na opinido dos
professores 0 quao desafiador € Utilizar nas aulas de matematica as tecnologias
da informacao e comunicacao — TIC’s.

Esse é um tema abordado pela BNCC que propde a utilizacdo de tecnologias
digitais como ferramenta de apoio no processo educativo. Varias habilidades
propostas na base nacional comum curricular fazem uma abordagem sobre o uso
dessas ferramentas especialmente nas habilidades associadas as competéncias
especificas 2, 3 e 4. Essas tecnologias digitais podem ser empregadas nas atividades
de diversas formas e fica claro quando mergulhamos nas habilidades, identificar os
contetdos ou temas que podem utilizar esse recurso didatico, como por exemplo:
“(EM13MAT401) Converter representacdes algébricas de funcbes polinomiais de 1°
grau em representacdes geométricas no plano cartesiano, distinguindo os casos nos
quais o comportamento é proporcional, recorrendo ou ndo a software ou aplicativos
de algebra e geometria analitica. (Brasil, 2017).”

Ainda encontramos na BNCC, sobre o uso das tecnologias digitais, a seguinte
habilidade: “(EM13MAT301) Resolver e elaborar problemas do cotidiano, da
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matematica e de outras areas do conhecimento, que envolvem equagdes lineares
simultaneas, usando técnicas algébricas e graficas, com ou sem apoio de tecnologias
digitais. (Brasil, 2017). “

O grafico 16 nos revela que um percentual significativo dos professores, 41%,
que responderam ao questionario consideram pouco desafiador a implementacao
dessa atividade, ou seja, pode ser faciimente incorporado nas aulas. E importante
observar que apesar das dificuldades de infraestrutura tecnologica das escolas,
internet de ma qualidade ou a dificuldade de ter dispositivos adequados, a maioria dos
entrevistados acham que essa atividade pode ser facilmente implementada.

Ainda, do grafico, um percentual de 36% considera como desafiador a
utilizacdo das tecnologias da informagdo e comunicacao na sala de aula. E outro
percentual, 23%, considera muito desafiador e assim de dificil implementacao.

Gréfico 16: Utilizar nas aulas de matematica e Tecnologia da Informacéo e
Comunicacao — TIC’s

Pouco Desafiador m Desafiador M Muito desafiador B Impossivel

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

Apébs essas andlises e apresentacdo dos resultados da pesquisa para as
perguntas objetivas, a partir de agora exploraremos as respostas as perguntas
subjetivas. Nessas questbes deixamos livre para que cada entrevistado pudesse
expressar sua opinido sem o direcionamento das opgdes de respostas.

Para otimizar as andlise e apresentacdo dos resultados desta etapa da
pesquisa, para algumas perguntas, buscamos agrupar as respostas dos professores
com similaridades de ideias. Em outras situacbes as respostas individuais séo
apresentadas tal qual foram respondidas.
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A primeira pergunta subjetiva buscou extrair dos professores sua percepgéo
sobre os maiores desafios que o educador tem com a implementacdo da base
nacional comum curricular. Na nossa visao as propostas para uma educacao integral
que primar pelo dinamismo e interagdo com o0 meio em que se vive priorizando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, pressupde inimeras mudangas de
postura do professor quando do planejamento de suas aulas e aplicagdo de atividades
que se conectem com os conteudos de cada ano do ensino médio.

Assim, para o grupo de professores que responderam ao questionario, 0s
maiores desafios vao desde o perfil dos alunos que chegam ao nivel médio com baixo
conhecimento basico de matematica e vao até ao sistema de ensino que por vezes
ouvem os atores das salas de aulas nas suas decisoes.

Para essas respostas encontramos as seguintes similaridades:

- Perfil dos alunos;

- Formacao e atitudes dos professores;

- Estrutura da BNCC x Realidade

Um grupo de professores entende que uma das maiores dificuldades na
implementacdo da BNCC é devido ao baixo nivel de conhecimento basico em
matematica dos alunos egressos do ensino fundamental. Esse fato, na visdo dos
professores, dificulta o trabalho pedagdgico e exige um esforco maior nos bimestres
iniciais quando o professor precisa nivelar a turma. Mas néo s6 isso, a dificuldade de
compreensao basica dos algoritmos matematicos dificulta a aprendizagem o
entendimento dos conceitos mais avancados, impedindo um progresso do aluno. Sem
falar na interacdo, estimulada pela base nacional comum curricular, entre as
componentes curriculares, ou seja, a interdisciplinaridade para compreender as
aplicacbes matematicas e suas interrelacbes com o cotidiano, esses aspectos exigem
um conhecimento prévio sobre diversos contextos.

Esses fatos ficam evidentes nas respostas dos professores como vemos a
seqguir.

Pergunta: Na sua percepc¢ao, quais os maiores desafios para o professor
de matematica com a implementacao da BNCC?

“‘Aluno no ensino médio que tém proficiéncia equivalente ao exigido no
Fundamental I;”

“Conhecimento precario dos alunos;”
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“‘Pressupde que o aluno ja possui pleno desenvolvimento do algoritmo
matematico. Os livros atualmente exploram cada vez mais a
interdisciplinaridade e muitas vezes o aluno ndo tem o conhecimento prévio
tanto em relagcao ao algoritmo, como na interpretagéo de um texto.”

“Dificil de aplicar a BNCC pelo baixo nivel dos alunos;”

‘Um desafio muito grande, ndo s6 na disciplina de matematica, mais nas
demais, é a falta de profissionais qualificados no ensino fundamental anos
iniciais, pois vejo uma grande dificuldade por parte dos alunos para aprender
0s conteudos, assim tornando muito dificil implementar a BNCC no decorrer

das séries posteriores;”

A segunda similaridade das respostas que encontramos esté relacionada aos
professores, especialmente sua formacéo e atitudes em sala de aula. Nao temos
duvidas de que o professor € um agente importante no processo de ensino e sua
postura e estratégias de ensino implicam diretamente na aprendizagem dos alunos.
Por esse motivo o envolvimento integral do professor nesse processo de conhecer
bem as diretrizes e orientacdo da BNCC deve ser constante, pois as adaptacdes e
inovacdes na sala de aula dependem do conhecimento dos professores sobre este
assunto. Mas conhecer bem a BNCC por si s6 pode nao trazer resultados praticos se
essas informacdes permanecerem no arquivo mental. E necessaria uma atitude
diferente da tradicional para obter o desenvolvimento das competéncias previstas.
Essas mudangas de comportamento do professor devem comegar no planejamento
das suas aulas, onde ele define as estratégias de aprendizagem e as atividades
educacionais previstas.

Como menciona Antonio Henrique Pinto em seu artigo, “A Base Nacional
Comum Curricular e o Ensino de Matematica: flexibilizacdo ou engessamento do
curriculo escolar’, o dominio da linguagem matematica requer rigor e formalismo
valorizando a capacidade de raciocinio, comunicacdo e expressao matematica dos
alunos que podem ser obtidas estabelecendo relagdes com outras areas do
conhecimento.

...objetivos gerais para Area de Matematica no Ensino Médio”, destacam-se
alguns aspectos como: a importancia em aplicar o conhecimento matematico;
expressar e comunicar este saber; estabelecer relagdes com as outras areas
do conhecimento; desenvolver a autoconfianga ao lidar com a Matematica;

usar criticamente a Matematica em diferentes praticas sociais e fendmenos
naturais; recorrer as tecnologias digitais para descrever e representar
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matematicamente situagdes e fenémenos da realidade, em especial aqueles
relacionados ao mundo do trabalho. (Pinto, 2017, p. 1051)

Certamente essa ndo € uma tarefa facil, pois exige de nds professores um
esforgo muito grande. E preciso quebrar o paradigma do ensino tradicional e avancar
para as novas propostas de ensino e isso depende da atitude. Mas é importante
destacar que os sistemas de ensino precisam investir nas formacées continuadas dos
professores, que abordem ndo apenas aspectos didaticos ou normativos, mas incluam
o desenvolvimento psicoldégico, comportamental, pedagoégico e técnico dos
educadores.

Esses destaques mencionados sobre as respostas a pergunta sobre os
maiores desafios na implementagdo da BNCC estao presentes nas respostas dadas
pelos professores como vemos a seguir.

“Acredito que o professor deva tomar maior conhecimento acerca do que esta

previsto na BNCC. Acredito que é chegado o momento do professor se colocar

na condicdo de aprendiz. Pois, acredito que sé assim, sera possivel adaptar

seus planos de aula com que diz a BNCC acerca das competéncias e

habilidades a serem desenvolvidas no ensino da Matematica;”

“Ter sempre que esta adaptando as aulas conforme as habilidades e

competéncias a serem atingidas;”

“Acredito que sejas a falta de mais formagao continuada de forma especifica

nessa tematica;”

“O maior desafio é sair do tradicionalismo e se voltar pra matematica Iudica e

contextualizada, buscando sempre priorizar a aprendizagem do aluno;”

“A precariedade na formagao continuada, as novas praticas pedagdgicas para

alcancar o objetivo da BNCC;”

“Colocar em pratica (execugcdo em sala) as orientacbes pedagogicas

propostas;”

“Colocar em pratica o uso de alguns instrumentos, como o computador e a

calculadora;

“‘Avaliar alunos quanto aspectos subjetivos propostos nas Competéncias

Gerais, por ser a matematica uma Ciéncia Exata, tais aspectos sdo mais dificeis

de serem levantados;”

“‘Adaptacao dos padrbes propostos na BNCC em turmas que vieram de um

ensino no formato regular tradicional;”
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A Ultima similaridade das respostas a pergunta sobre os desafios com a
implementagédo da BNCC esté relacionada a estrutura e organiza¢do da base nacional
comum curricular e a realidade que se tem nos sistemas de ensino e instituigdes.
Essas realidades por vezes apresentam uma estrutura robusta composta por
conteudos tradicionalmente abordados no ensino de matematica, especialmente no
ensino médio, que foram organizados para desenvolver progressivamente a
aprendizagem. Essa estrutura atual é impactada pela proposta da BNCC que dispde
de uma organizagao que prioriza o desenvolvimento de competéncias, que podem ser
atingidos a partir das interrelagdes entre os conteudos e as habilidades. No entanto,
na pratica, essa interrelacéo é de fato muito desafiadora, pois as realidades de muitas
escolas e alunos dificultam o desenvolvimento do trabalho pedagogico. Um exemplo
€ a incorporacdo das tecnologias digitais em sala de aula, pela dificuldade de
infraestrutura das escolas e de recursos dos alunos.

Essa estrutura organizacional da BNCC tem sido alvo de criticas especialmente
por orientar um curriculo com perfil demasiadamente técnico propondo metas a serem
atingidas, caracteristicas essas dos setores econdmicos focados ao mercado de
trabalho e na produtividade, como vimos Géssica Mayara De Oliveira Souza em sua
dissertacao.

A respeito deste assunto concordo em parte com a autora, apesar dos diversos
aspectos positivos que a BNCC traz, a organizacao disposta e a insistente relagéo,
que exige, entre as competéncia e habilidade muitas vezes néo sao factiveis devido
as realidades educacionais das escolas e dos alunos, como também a exigéncia de
que os conteudos didaticos sempre tenham relagdo com as habilidades descritas na
base nacional comum curricular, por isso alguns assuntos importantes ndo sao
mencionados pressupondo que estes ndo devem ser objeto de estudo no ensino
médio. Como por exemplo o estudo dos numeros complexos que tem relevancia no
ensino das equacdes do segundo grau quando for necessario discutir as solugdes da
equacdo x% + 1 = 0, por exemplo.

Outro aspecto mencionado pelos respondentes do questionario esta
relacionado a garantir nexo que interliguem as competéncias gerais, especificas e as
habilidades propostas na base nacional comum curricular. Estas questdes ficam
evidente nas respostas que apresentamos a seguir.

‘Implementar as competéncias e as habilidades;”
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“Creio que seja a quantidade de conteudo para pouco tempo;”

“Alguns conteudos desnecessarios para determinados anos;”

“Tenha de aplicar o que é orientado na BNCC, pois nem sempre é possivel;”
“Construir ou enxergar um nexo que interliguem as Competéncias Gerais,
Especificas e as Habilidades;”

“Garantir que as habilidades e competéncias que em cada nivel (série) seja
atingida pelos alunos;”

“O fato de associar sempre as habilidades;”

“Conseguir adequar o maximo de habilidades no tempo disponivel;”

A segunda pergunta de carater subijetivo, teve por objetivo identificar a opiniao
dos entrevistados sobre o0s pontos positivos que os mesmos enxergam na BNCC para
o ensino de matematica. Aos olhos dos professores de matematica que responderam
ao questionario os pontos positivos da base nacional comum curricular traz para o
ensino de matematica sao diversos e buscamos apresentar de forma agrupada como
fizemos no item anterior.

Apesar das criticas que temos sobre a BNCC, especialmente sobre a forma de
construgdo onde acreditamos que a participacdo dos professores nesse processo
deveria ter sido mais valorizada, entendemos que ha varios pontos positivos. Um
deles é o estimulo a interdisciplinaridade e a conexao dos contetdos a realidade de
vida dos alunos. Outro destaque que entendemos ser positivo € a proposta da
utilizacdo das tecnologias digitais nas aulas, muito embora entendemos que ha
diversos obstaculos a serem superados.

Como apresentamos abaixo, as respostas dos professores mostram uma linha
raciocinio convergente acerca da importancia de ter um documento norteador do
curriculo de matematica, que orienta os profissionais da educag¢ao na busca por uma
educacdo de qualidade. Estes fatos sdo evidenciados das declaragdes dos
entrevistados, como segue.

Pergunta: Na sua opinido quais pontos positivos a BNCC traz para o
ensino de matematica?

“Unificagao do curriculo e direcionamento;”
“‘Organizagdo do curriculo de matematica, orientacdo aos professores,

habilidades basicas;”
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“Ela aborda as competéncias e habilidades que devemos obter ao fim de cada
conteudo;”

“‘Norteamento da matematica;”

“Orientagao que faz, o professor tem reflexdo acerca do que vai ser abordado
em suas aulas;”

“Um ensino amplo e igualitario para todos;”

‘Funciona como norteadora;”

“A organizagao no que se trata de competéncias e habilidades em cada série
trabalhada pois dessa forma norteia bem os professores em seu planejamento;”
“A BNCC diversifica o curriculo, buscando criar melhores condi¢des para ser
adotadas no ambiente de sala de aula;”

“A unificacao do curriculo, porém como é algo ainda em estudo, implantado de
forma gradativa (pelo menos no meu caso, para o sistema de ensino que eu
trabalho), sé terei uma convicgdo maior apés implantar em todo ensino médio;”
“A principal contribuicdo vem de buscar além de tratar os conteudos as varias

habilidades, traz a padronizacdo no ambito da educacgao basica brasileira;”

Outro aspecto importante nas respostas esté relacionado ao fato de que com a
BNCC a aprendizagem e o ensino serao fortalecidos, através da interdisciplinaridade,
abordagens conectadas com o cotidiano dos alunos, uso de tecnologias digitais no
ensino, interagdo das componentes curriculares com os contextos sociais, dentre
outros como mostramos a baixo nas respostas dos professores. Esses aspectos foram
considerados por 30% dos professores como positivo com o advento da BNCC.

Sobre a interdisciplinaridade, percebemos o papel importante na aprendizagem
dos alunos, que se confirma na pesquisa cientifica, “Concepgdes dos professores de
matematica dos anos finais do ensino fundamental do municipio de Canoas sobre a
base nacional comum curricular”, de Greyce dos Santos Rodrigues, quando declara
que o trabalho interdisciplinar auxiliar os professores e contribui para o
desenvolvimento dos conhecimentos.

[...] Assim, o trabalho interdisciplinar auxilia grandemente o trabalho realizado
pelos professores nas escolas, pois é realizado em conjunto com outras areas
do conhecimento que servem de auxilio ao desenvolvimento dos
conhecimentos a serem adquiridos pelos alunos. (RODRIGUES, 2018)

“Acredito que os pontos positivos a BNCC para o ensino da Matematica sao: -
Maior aproximagao do conteudo a ser abordado com a realidade em que
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vivemos; - Aprofundamento do conhecimento Matematico; - Caminhos para
que os alunos percebam a matematica nés mais diversos lugares, por
exemplo em graficos, na rua, na natureza e etc.” - Maior criticidade dos alunos
acerca do uso da matematica; “Um ensino amplo e igualitario para todos;

“O uso de tecnologias, coloca o aluno atualizado no novo panorama no qual a
tecnologia se faz presente em muitos aspectos;”

“Buscar explorar as potencialidades das tecnologias como forma (ou meio) de
constru¢do do conhecimento matematico;”

“Acredito que seja maneira que a matematica vem sendo colocada sobretudo
o trabalho de competéncias e habilidades;”

“A interdisciplinaridade;”

“Tentar aplicar os conceitos junto a teoria dos conteudos;”

“Dar sentido ao ensino-aprendizagem em matematica, mostrando-a como
uma disciplina dinamica, ativa e que é utilizada e aplicada em diversos
contextos sociais;”

“A interdisciplinaridade dos conteudos;”

“A formacao continuada, a interdisciplinaridade, o acesso aos conteudos de

forma igualitaria para todos os alunos brasileiros;”

Também questionamos os professores que participaram da pesquisa sobre os
pontos negativos que, na sua 6tica, a BNCC traz para o ensino de matematica e 40%
dos professores entrevistados ndo consideram que haja pontos negativos. O que eu
discordo e como ja mencionei antes ha sim alguns aspectos que n&o sao positivos a
meu ver, como por exemplo a criagdo das unidades tematicas que limitam o trabalho
do professor quando estabelece relacdo com as habilidades, deixando claro a
exclusdo de temas importantes a serem debatidos no ensino médio. Outro fato que
considero negativo é a forma como foi finalizada a BNCC, apesar de ouvir as opinides
de profissionais da educacado em consulta publica e diversos debates, o fechamento
da base foi feito por um grupo especifico de pessoas que pouco conhecem as
realidades educacionais brasileira especialmente das escolas publicas das pequenas
cidades no interior do Brasil e as comunidades rurais.

Como destaca Antdnio Henrique Pinto (Pinto, 2017, p. 1058) em seu artigo, o
MEC nao foi claro sobre o0 acolhimento das sugestdes apresentadas pelos professores
e pesquisadores na construcdo da BNCC, além de deixar de fora questdes
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importantes em relagdo aos aspectos tedrico-metodolégicos do campo da educagéo

matematica, etnomatematica, histéria da matematica e da modelagem matematica.
Esse pensamento corrobora com um dos entrevistados como vemos na

resposta a seguir.
Pergunta: Na sua opinido quais pontos negativos a BNCC traz para o
ensino de matematica?
‘Em minha opinido, a BNCC néo levou ou pouco considerou as diversas
realidades das escolas em todo o pais, onde a proposta do uso de recursos
tecnoldgicos ainda ndo é uma realidade. Isto faz com que professores se sintam
pressionados, embora sejam propostas, a buscar atualizagdo, algo que no
panorama do planejamento escolar estratégico (nas secretarias de ensino) nao
foi colocado em pratica. - A BNCC parece ter sido pensada em elevar as
competéncias dos alunos 0s quais possuem acesso, no caso das escolas
particulares. Isto, ao longo prazo, se nada for feito pelo poder publico
competente (nas trés esferas de modo conjunto e coordenado) podera gerar
condicoes as quais ficara ainda mais evidente o fosso da diferenca social em

Nnosso pais;”

Mas é importante destacar que a pesquisa mostrou outros pontos de vista que
elencaram outros pontos negativos que apresentamos abaixo.

Em contra ponto, percebemos que ha professor que considera que um ponto
negativo € que a base nacional comum curricular limita os conteudos e serem
lecionados enquanto outros consideram que ha conteudos em demasia e esse fato
compromete o trabalho do professor e a aprendizagem.

Ainda como ponto negativo merece destaque as opinides que consideram a
implantagdo da BNCC como fundamental para o sucesso na educacao, destacando
ainda a formacado continuada dos professores € 0 nao engessamento do curriculo

escolar. Como podemos contatar na seguinte resposta:

‘Dependendo da forma como for implantada, pode fragilizar o ensino-
aprendizado de algumas disciplinas. Por isso, deve-se enfatizar a importancia
da formacéao continuada, do planejamento individual e coletivo; para nao ter um

plano de implantagéo e execucéao definitivo, mas sim em constante evolugao;”
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Outro questionamento que fizemos foi acerca de quais mudangas que o
professor precisou implementar em suas aulas para atender a base nacional comum
curricular. 60% dos professores relataram que ja aplicam em suas aulas atividades
que buscam relacionar o conteudo da matematica com as competéncia e habilidades
trazida na BNCC, ou seja, a maioria dos professores de matematica da pesquisa estéo
buscando o alinhamento de suas atividades pedagogicas com as diretrizes da base
nacional comum curricular. O fato que merece destaque nessa questao é de que ha
um movimento dos professores de matematica em rever seus planos de aulas,
estratégia pedagogicas e didaticas para o desenvolvimento dos estudantes, o que
indica uma adesao as diretrizes propostas do documento. Como vemos abaixo, a
busca de praticas pedagdgicas que propiciem uma melhor aprendizagem € uma agao
comum aos professores.

Pergunta: Quais mudancas vocé teve que implementar em suas aulas

com o advento da BNCC?

“Novas atividades, exercicios alinhados com as habilidades;”

“A forma de preparar as aulas;”

“Utilizar as competéncias e habilidades em minhas aulas;”

“Tive que adaptar as aulas conforme a BNCC;”

“Introduzindo e trazendo mengao as habilidades;”

“Tentar encaixar as habilidades a serem trabalhadas nas aulas;”

“Criar estratégias para que muitos alunos atinjam competéncias e habilidades
que ja deveriam ter adquiridos em séries anteriores;”

“‘Aplicacbes dos conteudos estudados, com base no que é abordado no
curriculo;”

“Trabalhar com os alunos as competéncias e habilidades, projetos de
aprendizagem, resolucdo de problemas, projeto de autoria e aprendizagem
entre outros;”

“Principalmente a organizar o curriculo;”

“Praticas pedagdgicas para alcangar as competéncias e habilidades da BNCC;”

Outro aspecto presente nas respostas dos professores que os levaram adaptar
suas aulas para o desenvolvimento de competéncias e habilidades foi a inclusao das
tecnologias digitais como pratica pedagdgica, como mostra nas respostas abaixo.
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“Implementacao de recursos tecnoldgicos, TICs (ja devido ao atual regime de
isolamento social) e de softwares como GeoGebra, Sketchup e Excel;”

“As novas tecnologias voltadas para o ensino especificamente a matematica;”
“O uso de tecnologias nas aulas, fazer o link dos conteudos lecionado em sala

de aula com o cotidiano dos alunos, entre outras;”

Aprofundando nestas respostas percebemos que os professores que ja utilizam
as tecnologias digitais em suas aulas s&o das escolas privadas e esse dado nos
permite inferir que a infraestrutura tecnoldgica dos ambientes educativos e 0 acesso
aos recursos pelos estudantes contribuem para essa pratica sugerida pela BNCC.
Como destaca em sua dissertacao, Regonha (2019), que ha amplas possibilidades de
o professor inserir em suas aulas a matematica fazendo uso de diversos recursos
didaticos, tecnologias digitais, modelagem matematica, entre outros, que propde a
BNCC.

Os diversos problemas existentes na maioria das instituicbes de ensino
publicas, apesar dos investimentos, seguem sem uma politica estruturada para
garantir aos professores e alunos uma estrutura tecnoldgica minima para a inclusao
de tecnologias digitais nas salas de aulas, muito embora ha avangos especialmente
com o ensino remoto impulsionado pela pandemia do coronavirus.

A préxima pergunta subjetiva foi relativa ao papel das escolas ou sistemas de
ensino no processo de disseminacdo e formacao dos profissionais da educacgao
quanto as praticas da BNCC.

Nessa pergunta estimulamos os professores a expressarem sua opiniao sobre
como as escolas ou sistemas de ensino podem contribuir para promocéao e difusao
dos conceitos trazidos na base nacional comum curricular e as formas de
implementag&o nas salas de aulas.

Como vemos nas respostas abaixo, 95% dos professores entrevistados
disseram ser fundamental que as escolas ou sistemas de ensino desenvolvam
programas de formacao continuada e outras acdes que busquem o aprimoramento e
aprofundamento na BNCC. Além disso percebemos um desejo amplo destes
profissionais da educagdo por formagdo sejam elas promovidas por cursos de
capacitagao, palestras ou outra forma de que permita o crescimento profissional.
Especialmente sobre a base nacional comum curricular as escolas ou sistemas de

ensino devem de forma sistematizadas promover mais formacao e assim apoiar o
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professor nesse processo, a principal critica nesse aspecto € que muitas vezes as
escolas divulgam, disseminam e cobram a aplicacdo dos conceitos e praticas da
BNCC, mas nao dao o suporte necessario aos professores que tem que se
desdobrarem para entender, planejar e aplicar tais conceitos e praticas educativas. As
respostas para esta pergunta estdo apresentadas abaixo.

Pergunta: Que acdées vocé considera importante que as escolas ou os
sistemas de ensino, deveriam promover para melhor difundir as praticas
da BNCC.?

“Capacitacdo dos professores. Mas que seja feita direto ao ponto sem
enrolacao, como infelizmente sdo as formacgdes docentes;”

“Capacitacdes para os profissionais da educagéo, orientagdo pedagogica para
aplicar as competéncias e habilidades, palestras orientativas frequentes;”
“‘Mais momentos formativos, para mostrar aos profissionais da educacéo o
quanto esse documento é importante;”

“Creio que formacgdes continuadas;”

“Ter formacéao continuada para os docentes;”

“Palestras;”

“Alinhamento com todos os professores da escola;”

‘Na minha opinido, tal promocdo antes deveria ter sido apoiada por
treinamentos promovidos por secretarias de ensino. Sé entao, de posse de
conhecimento sobre a BNCC é que se poderia pensar em difundir as praticas
de ensino;”

“Treinar professores de matematica no uso de softwares e estes, passarem a
difundir as praticas com colegas das unidades escolares;”

“Criar um banco de boas praticas de ensino, a partir da experiéncia de cada
professor e disponibilizar para os demais permitindo que estes utilizem em suas
aulas;”

‘Fazer valer o trabalho com a BNCC por meio de seus planejamentos
pedagogicos;”

“‘Acho essencial a formacado continuada com os Professores, bem como
momento de trocas de experiéncias sobre a tematica com os mesmos;”
“Oficinas e encontros de professores para discutir e conhecer melhor a BNCC;”
“Planejar semanalmente e capacitar os professores;”

“Capacitar ainda mais professores as novas praticas;”
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“A parte da tecnologia inserida na educacao;”

“‘Debates, webinar, troca de experiéncias e formacgdes;”

“‘Realizar estudos com a equipe escolar sobre as especificidades da realidade
da escola e da comunidade;”

“No geral, deveriam dar melhores condigdes para os professores, que vai desde

0 espaco fisico da sala de aula, até um melhor salario;”

E por fim, perguntamos aos entrevistados, de forma geral, qual a avaliagdo que
cada professor faz sobre a BNCC e seus impactos no desenvolvimento dos alunos no
ensino da matematica. A maioria dos professores, cerca de 80%, considera que a
base nacional comum curricular traz uma contribuicdo muito positiva para educacao e
que quando aplicada de forma colaborativa e integrada com o sistema de ensino,
escola e profissionais da educagéao, tende a impactar no ensino da matematica e na
aprendizagem de forma positiva especialmente por ser um documento norteador para
a educacao basica. Apesar das avaliacbes positivas, vale destacar que algumas
criticas foram elencadas pelos professores, como vemos nas respostas a seguir.
Estas criticas giram em torno da distancia que ha do documento e a realidade que se
encontra a educacao brasileira, especialmente 0 ensino publico. Esse fato nos leva a
crer que os desafios sdo enormes e fazer com que as diretrizes da BNCC acontecam
no dia a dia e na pratica educativa é necessario o envolvimento de todos.

Pergunta: De forma geral qual sua avaliacao sobre a BNCC para o

desenvolvimento dos alunos e o ensino de matematica?

“Acho que a intencao € boa, mas esbarra num sistema cheio de falhas. “Como

fazer um aluno adquirir competéncias e habilidades do ensino médio, se,

sequer, aluno adquirir as do fundamental 11?”

“Positivo, mas deveria ter um alinhamento melhor aos conteudos de

matematica, construcao ficou distante das escolas publicas;”

“Considero que a BNCC é essencial para o professor consolidar a Matematica

como uma ciéncia capaz de mudar vidas e pessoas no ambito escolar;”

“E um instrumento bom, porém, é muito novo e ainda precisamos nos adaptar

para utilizar da melhor forma;”

“Muito boa, um pouco desafiadora. Mas no fim, percebemos os avancos dos

alunos;”

“Um 6timo documento;”
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“Muito bom, pois sabemos as habilidades desenvolvidas por cada conteudo;”
“‘Busca desenvolver aspectos mais sociais e humanisticos em detrimento de
conhecimento técnico. A matematica teve varios tépicos antes abordados,
retirados, isto no longo prazo podera ter reflexos negativos sobretudo no
desenvolvimento do pensamento légico matematico;”

“Nao sendo obrigatdria, ajuda bastante;”

“Acredito que nossos estudantes terao uma compreensdo mais profunda da
matematica especificamente sobre a sua aplicabilidade;”

“A proposta em si & muito interessante e importante. E importante o aluno
perceber que aquela habilidade ou competéncia que ele esta desenvolvendo
tem um fim, que a mesma é importante para que o0 mesmo seja um sujeito ativo
do conhecimento e acima de tudo protagonista;”

“Por mais que seja um pouco complexa e desafiadora ela traz uma nova
perspectiva de ensino e suporte no auxilio para planejamento do professor;”
‘A nova BNCC veio para formar verdadeiros cidadaos mais conscientes
matematicamente;”

“Satisfatorio visto que € um documento norteador que visa direcionar as aulas;”
“Dentro do que conheco, satisfatoria;”

“Acredito que seja um caminho pedagdgico melhor do que quando nao era
padronizado, com a BNCC melhora a interdisciplinaridade ficando melhor a
contextualizacido do ensino;”

“Muito importante para o processo de ensino e aprendizagem;”

“E um documento importante para o avango da educacdo no Brasil se for
realmente colocada em pratica, porém também sabemos que tem suas

deficiéncias em alguns pontos;”

Na nossa percepc¢ao as criticas a BNCC sao coerentes sobretudo no que se
refere as dluvidas sobre a sua aplicacao pratica tendo em vista que os obstaculos séo
muitos que vao desde a formacgado dos profissionais da educacdo passando pelas
condi¢bes estruturais das escolas e chegando até os alunos que muitas vezes tém
dificuldade de acesso ao ensino. Quando olhamos os indices de desenvolvimento da
educacdo basica - Ideb, vemos que esta cada vez mais dificil chegar nos niveis
educacionais estabelecidos pelos 6érgaos competentes, uma vez que as metas nao

estdo sendo atingidas. Os ultimos dados divulgados pelo governo nos revelam que,
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para o ensino meédio, desde 2013 ndo conseguimos atingir as metas previstas, como
mostra a quadro 15.

Quadro 14: indice de desenvolvimento da educagéo basica - Ideb

Ensino Médio

IDEE Observado — Wews
-m-mmmmm-mmmmm
[ Total [EEEENEN N 47 5.0

Dependencm Administrativa
w 3.0 3203838 34 35 35 39 31 32 33 36 39 44 45 49
56 B8] 56 57 54 53 58 60 56 57 58 60 63 67 63 7.0
31 32053434 34 35 35 39 31 32 34 36 40 44 47 49
Os resultados marcados em verde referem-se ao |deb que afingiu a meta.

Fonte: Brasil, 2021 — www.ideb.inep.gov.br

Esses dados sdo preocupantes e aumentam os desafios para educacao e
colocam duvida se as atuais politicas publicas trardo os resultados esperados. A
BNCC pode contribuir nesse processo, mas percebemos, a partir das respostas dos
professores, que sua implementacao segue em passos lentos por diversos motivos.

De forma geral as respostas obtidas com a aplicacao deste questionario nos
mostram que na percepcado dos professores de matematica que participaram da
entrevista, a BNCC traz avancgos significativos para o ensino e aprendizagem da
matematica no ensino médio e varias sao as contribuicées nesse processo. Apesar
dos desafios elencados pelos professores a implementacdo das diretrizes deste
documento pode de fato ajudar os professores a planejar suas aulas e prever
intervencdes didaticas para melhorar as praticas pedagdgicas e por sua vez a
compreensao dos conceitos matematicos, especialmente quando associam as

realidades do dia a dia buscando desenvolver competéncias e habilidades.


http://www.ideb.inep.gov.br/
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7. CONSIDERAGCOES FINAIS

Este trabalho viabilizou uma investigacao sobre a concepc¢ao dos professores
de Matematica do ensino médio, explorando os desafios e impactos com implantacao
da BNCC. Esta proposta buscou compreender e analisar as opinides e preocupagdes
dos professores quanto a implantacado da BNCC, seus impactos no planejamento e
na préatica educacional em sala de aula.

A investigacdao compreendeu a aplicacdo de um instrumento de pesquisa
(questionario) a mais de 200 professores, enviado por aplicativo (WhatsApp),
entretanto, foi investigado um grupo de 22 professores de Matematica do estado da
Paraiba, que prontamente responderam ao questionario. A causa de os demais
professores nao responderem ao questionario € desconhecida.

Com a investigagao percebemos, através das manifestacdes dos professores,
suas inquietagdes, preocupacoes e pontos de vista, sobre as diretrizes propostas pela
BNCC e seus desafios no cotidiano. Podemos constatar, também, que a disseminacao
das informacdes sobre a Base Nacional Comum Curricular, apesar de nao atingir a
todos de forma constante, tem acontecido a contento e pelas respostas dos
professores percebemos em sua maioria uma boa compressdo sobre a importancia
da tematica.

Além da aplicagdo do questionario realizamos um estudo de revisdao de
literatura, onde analisamos trés dissertacdes de autores que ja estudaram o assunto
e apresentaram seus resultados. Assim pudemos perceber pontos de vista distintos
sobre 0 assunto e identificar as relagdes com o ensino de matematica e a nossa
investigacao. Outras publicagdes, também, foram objeto de estudo nesse trabalho e
serviram de base para as nossas conclusdes. Esses estudos nos permitiram identificar
0s caminhos a seguir e contribuiu para o nosso posicionamento sobre o assunto.

Diante da investigacdo percebemos que o tema BNCC gera ainda muitas
discussoes, algumas a favor e outras contra. Aqueles que consideram que a BNCC
traz significativos avancos e contribuicbes para educacao tém buscado aplicar em
suas aulas e contribuir com a escola na implementacdo em suas atividades cotidianas.

Além disso, os professores, em sua maioria, reagiram positivamente em
relagdo a BNCC, por acreditarem nos impactos positivos que ela traz, 75% da amostra
concordam com esses impactos positivos na Educacao dos brasileiros. Esse grupo

de professores que concorda ser positiva, tém seus posicionamentos criticos e
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entendem que o caminho é desafiador, mas trabalham para que os pontos positivos
sejam aplicados no dia a dia.

Mas ha alguns que enxergam mais pontos negativos do que positivos e mesmo
com pensamento divergente, também tém buscado aplicar em suas aulas os preceitos
da BNCC, entretanto destacam que a realidade em que se vive nas salas de aulas,
especialmente no ensino médio das escolas publicas, sdo muito mais desafiadoras e
tem prioridades sécio econémicas mais urgentes do que a implantacao da BNCC.

No entanto ficou evidente na pesquisa que, na opinido da maioria dos
professores, a BNCC traz um conceito interessante e sim pode contribuir para a
aprendizagem e o entendimento sobre os conteudos e 0 ensino da matematica nas
escolas.

Para Rodrigues (2018) ha um caminho longo a ser percorrido tanto nas
questbes de direitos, como de conhecimentos, as competéncias e os objetivos de
aprendizagem no processo de ensino.

A pesquisa mostrou, ainda, que os conceitos trazidos na BNCC sobre a
importancia do desenvolvimento de competéncias e habilidades nos estudantes, séo
compreendidos pelos professores e que a maioria deles tém buscado alinhamento
destas competéncias e habilidades, com os conteudos ensinados em sala de aula.

Apesar de ser desafiador, como mostrou a pesquisa, os professores
consideram que com o devido esforco de todos € possivel trabalhar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades matematicas nos anos do ensino
médio.

O advento da BNCC trouxe mudangas na postura dos professores de
matematica é o que revelou a pesquisa. As aulas de matematicas atualmente sao
pensadas e planejadas considerando as diretrizes da BNCC e o curriculo de
matematica no ensino médio. Esse impacto nas aulas se confirma nas respostas dos
professores, onde a maioria declara que ja utilizam em suas aulas, atividades,
exercicios ou trabalhos alinhados com as competéncias e as habilidades trazidas na
Base Nacional Comum Curricular. Essas mudancas vao desde o planejamento
escolar até as atividades didaticas e pedagdgicas, em sala de aula, e os professores
sao desafiados a conectar interdisciplinaridade e tecnologias digitais com a realidade
de vida dos estudantes.

Esse trabalho, também, nos permitiu ouvir as opinides dos professores sobre o

assunto e enxergar suas percepgdes e seu envolvimento nesse processo. Mesmo no
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momento de pandemia onde as aulas remotas predominaram percebeu-se nas
respostas dos professores que o curriculo de matematica do ensino meédio, em suas
escolas, esta estruturado de acordo com a BNCC e as escolas tém buscado difundir
essas praticas com comunidade escolar.

Ouvir as opinides dos professores, as dificuldades diarias e as que ainda estao
por vir com a implantagdo da BNCC nos fez refletir sobre a ensino matematica no
ensino médio e a importancia na formacéo do cidadao, especialmente no momento
em que se busca difundir o “Novo Ensino Médio” e os itinerarios formativos, mas esse
assunto é tema de outra discusséo.

Sao muitos desafios na educacéo brasileira e entendemos que a Base Nacional
Comum Curricular trouxe contribuicbes importantes como as ja relatadas nesse
trabalho, mas ha algumas questbes que precisao ser feitas. Apesar de motivar a
implementagcédo da parte diversificada, a BNCC atende as realidades e diferengas
regionais do povo brasileiro? O desenvolvimento de competéncias e habilidades
apenas, contribui na formagdao do cidadao? Como desenvolver habilidades e
competéncias com tantos desafios educacionais? Todas as comunidades escolares
do Brasil possuem as mesmas necessidades?

Para os autores Castro, Santo, Barata, Almouloud (2020) os desafios para a
area de matematica exigem do professor novas habilidades e atitudes para mediar
esse processo e destaca a capacidade de lideranga, utilizagcdo de ferramentas

matematicas além de articular as diferentes linguagens matematicas.

“No que tange a area de Matematica e suas tecnologias, os desafios sdo: 1)
em estimular as praticas sociais desenvolvidas para levar para uma proposta
de lideranca do aprendiz em suas distintas averiguacdes, aplicando o
conhecimento do contexto, tendo como ferramentas a Modelagem
Matematica, e a utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo,
que facilitem essa aprendizagem; 2) Todas as habilidades exigem do
professor o desafio de articular as diferentes linguagens da matematica a fim
de mostrar a relacdo entre os distintos campos da disciplina e deste com as
demais.” (Castro, Santo, Barata, Almouloud, 2020)

Como destaca Rodrigues (2018), as dificuldades sdo muitas e perpassam a
sala de aula e precisam essencialmente do trabalho do professor que enfrentam
inimeras outras dificuldades.
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“Os desafios sdo grandes e ha inumeras dificuldades a serem enfrentadas,
nao s6 no ambiente de sala de aula, mas também no contexto em que se
insere a comunidade escolar, por meio de avaliagdes justas que valorizem os
estudantes no processo de ensino, entendendo que os professores estdo
desestimulados por ndo conseguirem organizar tantos conceitos, nos alunos
que sao aprovados porque ja reprovaram varias vezes, entre outras questoes,
como também ja citado turmas lotadas, vulnerabilidade social, a familia que
nao participa ativamente do processo de ensino e aprendizagem, e outros
tantos desafios e dificuldades que sao vistos dentro e fora da sala de aula.”
(Rodrigues, 2018, p. 129)

Concluimos este trabalho destacando que ainda ha muitos desafios a serem
vencidos na educacgéo brasileira e especialmente para a educacdo matematica. A
BNCC traz contribuicées importantes e a pesquisa nos mostrou que os professores
tem de alguma forma buscado contribuir na formacao de seus alunos, inovando em
suas aulas para facilitar o acesso a informacéo e atuar como mediadores do processo
de ensino e aprendizagem.

Entendemos que é necessario um aprofundamento maior no assunto para se
tirar outras conclusdes inclusive investigar as relacées da BNCC com o “Novo Ensino
Médio” e os itinerarios formativos, enfim ha um vasto caminho investigativo a ser
trilhado a partir daqui. Novas investigagdes sdo importantes para compreender de
forma mais ampla os impactos futuros dessas mudangas na educacéo brasileira e

especialmente na educacao matematica.
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APENDICE

Pesquisa sobre BNCC e o Ensino de Matematica

Esta pesquisa faz parte de uma investigagéo sobre "0S DESAFIOS DE ENSINAR MATEMATICA NO ENSINO MEDIO DEPOIS DA
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR" que compde os estudos para monografia da especializagdo em ensino de matematica

do Instituto Federal da Paraiba - IFPB.
Asumimos o compromisso de manter o sigilo de todas as informagdes aqui prestadas.
Nosso agradecimento por sua colaboragdo em responder este pesquisa.

Muito Obrigado!!

*Obrigatdrio

DADOS PESSOAIS



1- NOME (Opcional):

2-e-mail:*

3 - Sobre sua Formagao *
Marcar apenas uma oval.
-

{ ___) Licenciatura em Matematica

"

) outro!

4 - 3obre sua Pos-graduacao *

Marcar apenas ume oval por linha.

Sim N&o Em andamenic
Cspecializagéo () O -
Mestrado D) 0 Q)
Notrorado (D) - O

5 - Ha quantc tempo vocé concluiu sua Graduagao? *

Marcar apenas uma oval.

-

() Da5anos
[ )b6al0anos

-

) +10anos



6 - Atualmente voce esta lecionando na educacao basica? *

Se sua resposta for "NAD®, tavar ir para o item 9.
Marcar apenas uma oval.

) N#o

~ ) 8im

7 - Qual a natureza das escolas que voce esta atualmente lecionando:
Marque todas que se aplicam.

| Diblica
| Privada

8 - Em qual cidade / Estado estalocalizado als) escola(s) qus voce esté lecionando?

2 - Voce ja lecionou ou esta lecionando no Ensino Medio? *
Marcar apenas uma oval.

) sim, estou alughnente lecionando no ensino médio
_‘_. MNéo, nunca lecionei no enzine médio

1 J4 lecionei, inas zlualinenle ndo

SGUNDA PARTE

10 - A(s) escolal(s) que voce leciona utiliza a ENCC para construgdo do curriculo de matematica? *

Marcar apenas uma oval.
C ) sim
C_JNéo

oo

SOBRE A4 BNCC

84
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11 - Como voce avalia ssu nivel de conhecimento sobrs a BNCC, nos ssguintss temas? *

Marcar apenas uma oval por linha,

Conheoo
preflundaments Ja
aplico nas rnhas

Conhego Conhegobem Ja Conhego bern Mas Canbege prolundamien e
uimn Aplico nas minhes niio aplico nis N ndien aplivo nas

pouco aulas minhas aulas minhas aulas

aulus

Competencias g P — s
gerais ) N4 '\_) LT, K
ComipeLBncias P R — e
; ) | | ) { | ]
especilicas o — . )

qH i o o ey —
| labilidades ) { D 3 )

12 - Na sua percepe¢8o, quais 0s maiores desafios para o professor de matemética com a implementagéo da
ENCC? *

13 - Nz sua opini&o quais pentos positivos & ENCC traz para o ensino de matematica?

14 - Na sua opinido guais pontos ncgatives 2 BNCC troz para o ensino do mateméatica? *

15 - Quais mudangas vocaé teve que implementar em suas aulas com o advento da BNCC? ~
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16 - Na sua opiniao, essas mudangas foram positivas ou negasivas. por qué? *

17 - Com as propostas da ENCC para a area de matsmatica, como vocé avalia as acdes a seguir: ~

(Pouco deszflador - Facll de Implermentar; Decaflador - DA pra Implementar; Mutto deczflador - DIffcll de Implementarn
lMarcar apenas uma oval por linha.

Pouce desdliada  Desalizdor  Muilo desaliador  Impossivel de aplica

alinhar as habilidades da BNCC com o3 pra— e e ——

; | ! ( ) { \ )
conteldos de matzmatica S Moo iy il
Adequar as atividades pedagogicas para o cY — N
desenvolver as competéneias capecificas — e — e

Buscan 4 inlerdisciplinariedade dos
comeddos de matematica e outros ', ) 2 £ 9
componentes curriculares

Irabalhar nas aulas as competéncias
especilicas e cumprir o lodo o curriculo de & 2 C ) 5 £ 3
matematica

Wilizin estralitgins, conceilos, definigies o

pracedimentos matematicos para P— — — P—
interpretar, construir modelos em varios — it o —
conlexlins

—

Travecr praara sala de aula desalios do mondo
comtemporanao alinhado as atividades )
pedagégicas

Utiliza nas aulas de matematica a

: i sz — — —
Tecnologia da Infemacéio e Comunicagac - D] ) 3 ',
TIC's

18 - A BNCC apresenta habilidades para serem desenvolvidas no ensino de matematica. Estas habilidades estao
alinhadas as compsténcias especificas e distribuidas em unidades teméaticas, a saber: NOmeros = Algebra,
Geometria e medidas. Frobabilidade e Estatistica. Qual sua opiniao sobre essa organizagao? ~



19 - Que agdes voce considera importante que as escolas ou os sistemas de ensino, deveriam promover para
melhor difundir as praticas da BNCC. *
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20 - De forma geral qual sua avaliacdo sobre a BNCC para o desenvolvimento dos alunos e o ensino de
matematica? *

SUGESTOES E COMENTARIOS
MUITO OBRIGADO POR SUA CONTRIBUICEO!!
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