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RESUMO: Este artigo aborda o ensino de leitura numa perspectiva da seméantica de
contextos e cendrios. Para tanto, discute-se sobre a eficacia dos métodos e das estratégias
desenvolvidos pelo Programa Educar pra Valer, o qual apresenta préaticas para que, ainda
nas series iniciais, os estudantes tornem-se leitores fluentes. Dessa forma, objetiva-se
analisar as estratégias de leitura apresentadas por esse programa, verificando se estas
contribuiram para a formacdo de leitores fluentes. Aborda-se a importancia dessas
estratégias na formacdo de leitores fluentes e verifica-se. Para tanto, adota-se como
embasamento teorico os trabalhos de Ferrarezi Jr. (2008;2010), Kleiman (1999;2002) e
Koch e Elias (2018a;2018b), na perspectiva da Linguistica e da Semantica de contextos
e cenarios. Para constatar a eficacia dos métodos do Programa, examinam-se 0s dados de
avaliacdo da turma observada com sua respectiva evolugdo. Por fim, ratifica-se que as
referidas estratégias de leitura adotadas pelo programa trazem resultados satisfatorios
para a formacdo do leitor fluente, quando comparados aos resultados da avaliacdo
diagnostica do inicio do ano letivo analisado.

PALAVRAS-CHAVE: Educar pra valer. leitura. leitores fluentes.

ABSTRACT: This article approaches the teaching of reading from a perspective of the
semantics of contexts and scenarios. For this, it discusses the effectiveness of the methods
and strategies developed by the Educar pra Valer Program, which presents practices so
that, even in the initial grades, students become fluent readers. Thus, the objective is to
analyze the strategies presented by this program, verifying if they contributed to the
evolution of the formation of fluent readers. The importance of these strategies in the
formation of fluent readers is discussed and verified. Therefore, the theoretical basis are
the work of Ferrarezi Jr. (2008;2010), Kleiman (1999;2002) and Koch and Elias
(2018a;2018b), from the perspective of Linguistics and Semantics of contexts and
scenarios. In order to verify the effectiveness of the Program’'s methods, the evaluation
data of the observed class and its respective evolution are examined. Finally, it is
confirmed that the referred to reading strategies adopted by the program bring satisfactory
results for the formation of fluent readers, when compared to the results of the diagnostic
evaluation at the beginning of the analyzed school year.

KEYWORDS: Educar pra valer. reading. fluent readers.

INTRODUCAO

A leitura nos permite seguir caminhos estruturados. Quanto mais lemos, mais
compreensdo adquirimos, pois, a leitura nos conecta com o mundo. Uma grande
preocupacdo de quem atua na area da educacdo formal é a evolucdo do ensino-
aprendizagem da leitura, pois ela ndo € apenas codificar palavras, mas inferir seus
sentidos para a obtencdo da compreensdo em diferentes contextos e cenarios. Nesse
sentido, a implementacéo de politicas publicas visando a melhoria tanto do ensino quanto
da aprendizagem é de suma importancia para uma sociedade leitora. Na sociedade
contemporanea, muitos pesquisadores da area da educagéo visam a importancia da leitura

e buscam métodos com a intengéo de verem o desenvolvimento de individuos que nem



conhecem. Foi o caso dos idealizadores do programa Educar pra Valer, que presta
assessoria técnica e gratuita aos municipios participantes.

Nesta pesquisa, iremos abordar o ensino de leitura numa perspectiva linguistico-
textual e semantica, especialmente a abordagem da semantica de contextos e cenarios
(doravante SCC). Para tanto, vamos pesquisar sobre a importancia da leitura e seu
funcionamento para a formacdo de leitores fluentes; a eficacia dos métodos e das
estratégias desenvolvidos pelo Programa Educar pra Valer, o qual apresenta estratégias
para que, ainda nas séries iniciais, 0s estudantes tornem-se leitores fluentes. O programa
¢ intitulado pela Associacdo Bem Comum, e tem como proposito prestar assessoria
técnica gratuita aos municipios participantes, apoiando-os na implementacdo de boas
préticas de gestdo, tendo por base os bons resultados alcangados no municipio de Sobral
e no Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa-PAIC, no Ceara.

O objetivo do professor é sempre que o estudante aprenda, de fato, o que esta
sendo ensinado, porém, seu grande desafio é encontrar estratégias que realmente sejam
eficazes para a aprendizagem e para 0 engajamento e a permanéncia dos estudantes nas
escolas, desenvolvendo esse exercicio, de modo a fazer com que estes ndo se dispersem
durante a trilha do conhecimento no cotidiano.

Portanto, acreditamos que as politicas publicas sejam de suma importancia para o
desenvolvimento de uma nacdao. No caso de adesdo ao programa, essas politicas estdo
contribuindo para que o ensino de leitura passe a ser uma atividade bastante rica, capaz
de levar o aluno a interagir com outras vozes e descobrir novos conhecimentos, bem como
desvendar novos horizontes.

Nossa pesquisa tem uma abordagem qualitativa, baseada na pesquisa
bibliogréfica, por meio do suporte em livros e artigos da area de Letras, especialmente no
tocante a area de lingua e ao que ela destaca em relacdo ao ensino da leitura. Caracteriza-
se, também, como pesquisa exploratoria, e se centra, sobretudo, no material alusivo ao
programa Educar Pra Valer, que serd discutido a luz da semantica de contextos e
cenarios, debrucando-se sobre diversos métodos e préticas que contribuem para a
formagéo do leitor fluente na turma do 5° ano B, da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Padre Geraldo, no municipio de Mamanguape no ano de 2019. Quanto ao
objetivo, apresentamos uma pesquisa descritiva, cuja proposta & observar, analisar e
registrar como se procede o uso dos materiais do programa no cotidiano das aulas de

leitura.



Visando ao desenvolvimento da leitura fluente nos estudantes das séries iniciais,
o programa Educar pra Valer estrategicamente se espelhou no ensino do estado do Ceara
e expandiu 0s métodos e estratégias de leitura que fazem com que o estudante torne-se
um leitor fluente ainda nas séries iniciais e isso, também, nos chamou atencéo, optando
por ter o programa como nosso objeto de pesquisa.

O nosso artigo tem como objetivo principal analisar as estratégias de leitura do
programa Educar pra Valer e verificar, por meio das avalia¢des diagndstica e percursora,
se ha evolucdo na formacdo de leitores fluentes. Para tanto, examinam-se os dados de
avaliacdo realizada na turma ora observada, langando um olhar cuidadoso para a evolugéo
desses dados. Dessa forma, busca-se analisar os métodos do programa que podem levar
a crianga a aprender a ler na idade certa, bem como se tornar um leitor fluente, ou seja,
ler, compreender e interpretar textos de diversos géneros, ainda nas séries iniciais. Alguns
desses géneros serdo analisados em nosso trabalho sob a perspectiva da SCC. A pesquisa,
perspectivada na SCC, prop0e focalizar as estratégias de leitura sugeridas para o ensino-
aprendizagem proposto pelo programa Educar pra Valer.

Uma das questdes centrais que essa pesquisa busca responder € se ha efetiva
contribuicdo das estratégias de leitura desenvolvidas e utilizadas no programa Educar pra
Valer para a formac&o do leitor fluente. Para tanto, por meio dos procedimentos teorico-
metodoldgicos adotados, procederemos a uma andlise e descricao dessas estratégias a luz
da SCC na turma do 5° ano B da Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Geraldo,
do municipio de Mamanguape, para comprovar as contribuicdes do programa.
Pretendemos constatar sua eficacia por meio de registros de resultados das avaliacdes
leitoras diagnostica e percursora realizadas, respectivamente, no inicio do ano letivo e no
final de cada bimestre de 2019, cujos resultados foram disponibilizados pela coordenacéo
geral local do programa Educar pra Valer.

Para alcangarmos esses objetivos seguiremos algumas etapas, organizando o texto
em trés se¢des: na primeira se¢ao, apresentaremos a importancia da leitura fluente. Na
segunda, apresentaremos o programa Educar pra valer, a formacdo de educadores
envolvidos no programa, a metodologia do programa, a Matriz referencial alinhada a
BNCC e SAEB. Na terceira e ultima se¢do, serdo analisadas, com base nos aspectos
teoricos apresentados, as estratégias de leitura, bem como serdo discutidas as estratégias

para a verificacdo da fluéncia.

1. AIMPORTANCIA DA LEITURA FLUENTE



A sociedade contemporanea esta cada vez mais rodeada de linguagens, sejam elas
verbal, ndo verbal, visual, auditiva, e, nesse sentido, requer individuos leitores, para que
essas linguagens possam ser lidas, compreendidas e interpretadas, proporcionando a
interacdo entre eles, pois, segundo Koch ¢ Elias (2018, p. 8) “A leitura é entendida como
a atividade de captacdo das ideias do autor, lugar de interacdo-autor-texto-leitor com
propdsito construidos sociocognitivo-interacionalmente”.

Nesse sentido, a leitura proporciona o entendimento do que est4 sendo lido,
fazendo a ligacéo entre as ideias do autor com o texto e a relacdo entre o texto e o leitor,
proporcionando a interacdo entre eles. O entendimento sobre o que venha a ser a leitura
esta associado ao conceito de letramento, como nos informa o dicionério Aulete ao
conceituar que o letramento é a condi¢cdo que se tem, uma vez alfabetizado, de usar a
leitura e a escrita como meios de adquirir conhecimentos, cultura etc., e estes como
instrumentos de aperfeicoamento individual e social.

Nessa perspectiva, ao vermos uma variedade de linguagens evidenciadas nos
diversos géneros, nos fazem perceber que cada leitor € diferente um do outro, pois cada
um tem seu conjunto de conhecimento e experiéncia, assim, a leitura abre portas que nos
fazem enxergar diferentes pontos de vista, concordar ou discordar das demais pessoas,
inclusive daquelas que lerem o mesmo texto que nds. E isso 0 que proporciona a pratica
de leitura em nds seres humanos.

Mesmo sem dominar as letras do alfabeto, a crianca forma seu texto apenas com
a linguagem ndo verbal e imaginar o que esta escrito a partir de imagens e simbolos,
imaginando e criando um cenario para formar o seu texto. A leitura de linguagem néo
verbal também é subsidio para a leitura com linguagem verbal e, nesse sentido, passa-se
a entender o mundo por meio de diferentes linguagens.

A responsavel tanto para o ensinamento como para o aprofundamento dessas
diferentes linguagens € a escola, pois € na escola que a crianca tem o contato mais
aprofundado com vérios e diferentes textos e linguagens, 0s quais a guiardo para a
aprendizagem do letramento, pois eles fardo parte da vida dela para sempre.

Nessa perspectiva, cabe a escola montar estratégias e métodos de como 0s
estudantes aprendam, por meio de uma seara de géneros, bem como verificar se 0s
métodos escolhidos estdo sendo eficazes ou ndo, para que haja a possibilidade de novas
estratégias, de maneira a sucumbir ou reduzir a evasdo escolar, distor¢des entre séries,
elevando o interesse discente, de modo a elevar o indice de aprendizagem. Esse é o

propdsito do programa Educar pra Valer, do qual passaremos a tratar.
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2. 0 PROGRAMA

O Educar pra Valer ¢ um programa da Associacdo Bem Comum, que trabalha
prestando assessorias técnicas gratuitas para 0s municipios participantes, entre elas estao
a formacdo dos formadores locais, a formacdo de gestdo educacional e pedagogica,
avaliacdo diagndstica e percursora, bem como o0 acompanhamento de gestdo, sempre com
foco na qualidade da aprendizagem dos estudantes participantes do programa, tendo
parceria com Fundagdo Lemann na producdo de material didatico-pedagogico, apoiando
0s municipios na implementacdo de boas praticas de gestdo educacional. E
responsabilidade do municipio participante apenas o material didatico-pedagdgico, como
por exemplo os cadernos de atividades para cada aluno, além de outros materiais da
mesma natureza.

Essas praticas se tomaram modelo e foram adotadas no municipio de Sobral, bem
como no Programa de Alfabetizac&o na Idade Certa-PAIC, no Ceara. O programa trabalha
juntamente aos municipios participantes com o objetivo de melhorar o rendimento e
desempenho dos alunos nele inseridos e, nessa perspectiva, almeja-se consolidar o
aprendizado, reduzir a reprovacdo, a repeténcia, a evasao e a distor¢do serie/idade.

E, guiados por essa perspectiva, intencionam elevar o percentual de alunos ao
nivel adequado, de acordo com o esperado pelos parametros das avaliagdes desenvolvidas
e aplicadas pelo MEC-Ministério da Educacdo, superando suas metas estipuladas,
elevando o resultado do IDEB-Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica.

Por meio de nossos estudos, pudemos perceber que 0 programa se considera
diferenciado pelo processo de acompanhamento mensal por meio das formagdes dos
profissionais da escola, das avaliacbes diagndsticas e percursoras dos alunos (feitas no
inicio e a cada dois meses do ano letivo), tanto da leitura como das avaliagfes com
questdes objetivas, aplicadas a cada sequéncia de atividades desenvolvidas nas turmas,
para efeito de verificacdo de aprendizagem. O cronograma de aplicacdo das avaliacfes
segue a cada dois meses, permitindo cada municipio o acompanhamento por meio dos
resultados de todos os alunos, bem como por turma ou por escolas, tendo um panorama
geral e possibilitando, assim, intervencGes pedagogicas e de gestdo, caso haja
necessidade.

O programa constitui uma experiéncia piloto de 2018 em cinco municipios
pertencentes a cinco estados brasileiros: Rio Grande Sul (Cachoeira do Sul), Pernambuco

(Garanhuns), Maranhdo (Codd), Bahia (Vitoria da Conquista), consolidando-se, também,
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em municipios da Paraiba, a exemplo de Sousa, Princesa Isabel, Monteiro, Conde e
Mamanguape. Esse Gltimo é local do objeto da nossa pesquisa, que aderiu ao programa
ainda em 2018, mas a utilizacdo das estratégias aconteceu apenas em 2019. A fundacéo
Bem Comum orienta que cada municipio que adira ao programa adote um nome e de
acordo com essa informagdo, o municipio de Mamanguape aderiu para Estudar pra
Vencer.

No municipio de Mamanguape, domicilio desta pesquisa, foi focalizada apenas a
turma do 5° ano B da Escola Municipal Padre Geraldo como amostra para evidenciar se
houve a evolucdo dessa turma por meio da adogdo das estratégias de leitura do referido

programa.
21. A FORMAQAO DE EDUCADORES ENVOLVIDOS NO PROGRAMA

O programa, juntamente a secretaria de educacdo do municipio, planeja algumas
medidas e implementa os processos formativos e informativos, como por exemplo, o
plano de metas, com base em diagndsticos, visando melhorias no processo de ensino-

aprendizagem nas turmas que serdo com ele contempladas.

Primeiro, tem-se a formacdo dos formadores e coordenadores local, seguindo o
cronograma com as demais categorias, incluindo gestdo escolar, coordenacédo escolar e
docentes, antes de iniciar a aplicacdo das praticas com os alunos. De acordo com
documentos fornecidos pela coordenacdo geral pedagdgica do municipio de
Mamanguape, as metas devem ser acompanhadas pela Secretaria de Educacdo e Cultura,
como também avaliadas constantemente, possibilitando intervencdes durante o ano

letivo.

Esse processo trata-se do acompanhamento bimestral por meio de avaliagfes
diagnosticas e percursora durante o ano letivo, que permite 0 programa e 0 municipio
acompanharem todos os alunos individualmente, por turma e por escola, tendo um
panorama geral da rede, possibilitando assim intervencdes pedagdgicas e de gestdo, caso
necessario. Para a formacéo de gestdo educacional e docentes, o programa Educar pra
Valer trabalha agdes que visam melhorias no ensino-aprendizagem dos professores e
alunos da rede municipal inseridos. Ademais, 0 programa abarca uma equipe de
coordenadores regional com ampla experiéncia em gestdo publica, os quais acompanham
0S municipios participantes na implementacdo de praticas e aperfeicoamento de

aprendizagens.
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O programa conta, também, com os professores treinadores de leitura, exclusivos
para a coleta e ensino da leitura daqueles alunos que, por algum motivo, ndo estejam no
nivel de leitura adequado ou ndo apresentem niveis de leitores mesmo sem fluéncia em

séries anteriores.

Para a formacdo dos professores, sdo ofertados encontros mensais, sendo estes
revezados com formadores regional e formadores local exclusivos do programa Educar
pra Valer. Nas formagdes séo entregues e explanados os materiais que serdo distribuidos
e aplicados com os estudantes. S&o feitas oficinas para explorar esses materiais de acordo
com os descritores e habilidades da matriz referencial, compartilhamento de préaticas que

contribuiram para o progresso dos alunos inseridos no programa etc.
2.2. AMETODOLOGIA DO PROGRAMA

O programa oferta mensalmente as formacdes do pessoal nele envolvido. Nelas,
sdo apresentados 0s materiais para que 0s participantes possam conhecer, aprender, tirar
duvidas, fazer apontamentos, resolver e elaborar metodologias para serem trabalhadas em
sala de aula..., antes de por em pratica tudo que foi ensinado e aprendido. Um material
bastante conhecido para se trabalhar com os alunos é o caderno CAC-Caderno de
Atividades Complementares. Nele, encontra-se os textos e atividades alusivas a cada
texto, e que o professor deve trabalhar com sua turma, de acordo com o que ja foi visto e
estudado anteriormente pelo livro didatico (suporte aos contetdos que devem ser vistos
pelo programa). O CAC € um suporte de ampliacdo e verificacdo de aprendizagens que
prioriza os descritores e habilidades das matrizes de referéncia, inclusive da BNCC-Base
Comum Curricular e SAEB-Sistema de Avaliacdo da Educacgdo Bésica. No que se refere
a Lingua Portuguesa, essas habilidades estdo associadas a competéncia de leitura,
interpretacdo e compreensdo de textos. S8o essas habilidades que estamos focalizando

neste trabalho, trazendo uma amostra de textos analisados.

O programa oferece, também, uma apostilha com os descritores e habilidades
que os alunos devem aprender, rever e desenvolver durante o ano letivo, bem como um
mapeamento e um gabarito de cada CAC para que o professor consulte informagoes

detalhadas sobre cada atividade.

As questdes das atividades vinculadas a esse material séo elaboradas em forma
de itens de prova, sendo questdes objetivas, pensadas para serem aplicadas mensalmente

no final de cada etapa finalizada ou a critério do professor. Ou se faz essa verificacdo de
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aprendizagem mensalmente, quando trabalhar todos os contetidos, ou a cada contetdo
explanado e trabalhado com os estudantes. Para explanar melhor, suponhamos que o
conteddo trazido pelo programa por meio do CAC seja a tipologia injuntiva/instrucional
com o0 género receita culinaria, o professor, antes de trabalhar com o material do
programa, verifica se no livro didatico ofertado pelo PNLD- Plano Nacional do Livro
Didatico, bem como por outras fontes afins, sdo contemplados esses conteldos que
devem ser trabalhados com os alunos, utilizando as estratégias desenvolvidas pelo
programa e, depois, em sala de aula, verifica se os alunos, de fato, aprenderam por meio

dos textos e atividades apresentadas no CAC.

O programa “Educar pra Valer” apresenta suas boas praticas de acordo com o
curriculo prioritario de habilidades local, alinhados 8 BNCC e SAEB, com o objetivo de
subsidiar e reorganizar o curriculo escolar, bem como a selecdo de conteddos que serdo
apresentados nesse curriculo. Todas as informacgdes e orientacdes que norteiam o
professor mediador estdo em um caderno de orientagfes gerais, o qual apresenta tudo
sobre conceitos de contetidos que deverao ser explanados, habilidades, descritores, rotina

etc.
2.2.1. MATRIZ REFERENCIAL ALINHADA A BNCC E SAEB

Este topico retine um conjunto de descritores que requerem do leitor habilidades
linguisticas essenciais & compreensdo de textos de géneros variados. E esperado que o
leitor desenvolva algumas competéncias e procedimentos de leitura, dentre elas,
destacam-se: D1 — Localizar informacg6es explicitas em um texto; D3 — Inferir o sentido
de uma palavra ou expressdo; D4 — Inferir uma informacéo implicita em um texto; D6 —
Identificar o tema de um texto; D11 — Distinguir um fato da opini&o relativa a esse fato .

O trabalho com os descritores e habilidades ganharam importancia no ensino-
aprendizagem, pois eles sdo obrigatérios de acordo com os documentos da BNCC-Base
Comum Curricular. Para o eixo de leitura, esse documento “compreende as praticas de
linguagem que decorrem da interacéo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos
escritos, orais e multissemidticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos (...)”. (BRASIL, 2017, p. 71. Grifo nosso).

As habilidades desses descritores séo, geralmente, encontradas nas avaliagdes da
SAEB- Sistema de Avaliacdo da Educacdo Baésica. Nelas, espera-se que o aluno
desenvolva a aprendizagem satisfatoria para que consiga evoluir e avangar na

aprendizagem.
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De acordo com o que dispde o programa Educar pra Valer, cada municipio pode
adotar sua matriz referencial, desde que seja alinhada a BNCC, que € um documento de
carater normativo. Nesse sentido, o programa Educar pra Valer, tem sua propria matriz
de referencia, a qual segue um caminho para dar contribuicdes na formacao de leitores
fluentes.

Essas habilidades trazidas pelos descritores acima apresentados, bem como outras,
servem de guia para o professor trabalhar com seus alunos as potencialidades do texto,
fazendo com que eles percebam que um texto, ao ser lido, deve ser compreendido e, que
para isso, € necessario que se assimile que determinadas palavras contidas nos textos lidos
produzem diferentes efeitos de sentidos, de acordo com o contexto e o cenério em que
elas estéo inseridas etc.

3. ESTRATEGIAS DE LEITURA: UMA ANALISE NA PERSPECTIVA DA
SEMANTICA DE CONTEXTOS E CENARIOS

A leitura em séculos passados era considerada, apenas, como uma atividade
mecanica de decodificacdo de palavras e como forma de encontrar respostas que estariam
apenas explicitas nos textos lidos. No século atual é sabido que a leitura é uma atividade
complexa, em que o leitor produz sentidos a partir das relagdes estabelecidas entre as
informacdes do texto e seus conhecimentos. Nesse sentido Ferrarezi Jr (2008, p. 174)
defende que “O professor deve buscar com os alunos uma aplicagdo bem relacionada ao
cotidiano, para que os alunos sejam despertados para 0s perigos e as vantagens de as
linguas naturais permitirem que a gente diga coisas sem dizé-las explicitamente”.

O autor deixa claro que o implicito pode ser evidenciado nas atividades de
interacdo do dia a dia. Suponhamos a frase: “O leite que estava na geladeira acabou”.
Podemos inferir que alguém comprou leite; que na casa desse alguém tinha uma geladeira;
que alguém que mora na casa tomou o leite etc., mas, em momento algum, todas essas
informac0es coletadas a partir dessa frase estavam explicitas.

Para essa aprendizagem contemporanea existem métodos e estratégias para que
um texto seja lido e compreendido, fazendo com que o leitor possa evidenciar, por
exemplo, tanto as informacGes explicitas como as implicitas no texto lido, bem como
fazer inferéncias de acordo com o contexto e o cenario do que venha ser assimilado no

texto lido. Para isso, ele é apresentado e submetido a um leque de possibilidades que
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podem fazer dele um leitor fluente. E isso que o programa Educar pra Valer se propde a
oportunizar aos alunos participantes.

Destacamos, aqui, como pode ser feita a inferéncia por meio dos textos com
atividades encontradas no material do programa, a exemplo da tirinha abaixo, extraida do
CAC- Caderno de Atividades Complementares, caderno 2, da pagina 7. Nessa atividade
gue mostraremos na sequéncia, o aluno deve adquirir, dentre tantas outras habilidades, o

D14- Identificar o efeito de sentido decorrente do uso de pontuacéo e de outras notagoes.
Texto 1- Tirinha

QUANTO TEMPO SERA QUE
FAZ DESDE QUE OLHEI NO
RELOGIO PELA OLTIMA VEZ?

UMA HORA, TALVEZ
gr_/ —

BEM, TALVEZ SO UNS
40 MINUTOS, YOU CHUTAR
MEIA HORA PRA NAQ

S

20 SEGUNDQS?/?

VAL SER UM
DIA MUITO
OFiCL.

1. Nessa tirinha, as atitudes de Calvin
indicam que ele estava

(A) ansioso.

(B) atrasado.

(C) concentrado.

(D) envergonhado

2. Em “20 segundos?!?” (3° quadrinho), a
pontuacéo destacada indica

(A) admiracéo.

(B) ordem.

(C) pedido.

(D) surpresa

Fonte: programa Educar pra Valer.

Para os textos apresentados no material do programa ou em quaisquer outros
suportes, 0 programa apresenta proposta de estratégias que facilitam a compreensédo
leitora e uma delas propde que o professor distribua os textos e faca uma leitura exemplar
antes dos alunos, os quais devem prestar atencdo ao modo como o texto é lido pelo
professor, como o ritmo, a entonacdo e a expressao ao identificar o efeito de sentido
decorrente do uso de pontuacédo e de outras notagcdes. Tambem devem prestar atengédo a
linguagem néo verbal, pois esta serve de complemento para a compreensdo do texto lido,
para quando chegar a sua vez de fazerem a mesma leitura, agirem como o professor, por
isso 0 nome dessa leitura é exemplar.

Notemos que na questdo 1, o D4- Inferir uma informacdo implicita em um texto,
estd presente porque, em momento algum no texto, esta informando visivelmente que

Calvin esta ansioso. O que se Vé é que por meio de agdes e gestos ocasionados por ele, 0
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leitor é orientado a essa conclusdo. Ja na questdo 2, o uso dos sinais de pontuacao,
pricipalmente em exagero, juntamente a linguagem ndo verbal, faz com que seja
trabalhada no aluno a habilidade D14- Identificar o efeito de sentido decorrente do uso
de pontuacéo e de outras notagdes.

Para fazer essas inferéncias, o professor deve levar o aluno a fazer hipoteses,
avaliar a intencdo do locutor/autor, analisar a situagdo comunicativa do texto, contexto
etc. Outras habilidades devem ser observadas, como por exemplo, inferir a ideia central
do texto, saber distinguir uma opinido de um fato, saber o sentido de palavras ou
expressdes em diferentes contextos, dentre outras competéncias. Esses sdo alguns
percursos que os estudantes devem seguir para tornarem-se leitores fluentes. Mas todos
devem partir da leitura e convergirem para a construcéo de efeitos de sentido. De acordo
com Kleiman (1999, p. 35), “[...] a leitura ¢ um processo s, pois as diferentes maneiras
de ler (para ter uma idéia (sic) geral, para procurar um detalhe) sdo apenas diversos
caminhos para alcangar o objetivo pretendido”.

Nessa perspectiva, cabe ao professor utilizar estratégias que, de fato, instiguem
seus alunos a seguirem no caminho da leitura fluente e, nesse sentido, alcancar seu
objetivo pretendido.

No CAC 2, pagina 4, podemos exemplificar por meio do género carta pessoal

como procede 0 D11.

Texto 2- Carta pessoal

Rio de Janeiro, 20 de marco de 6. A frase que expressa uma opinido é

2009. (A) "Estou muito chateada com vocé." (l.

Haroldo, 4ebh)

Estou muito chateada com « . ’s
5 vocé. A gente briga toda hora, (B) “A gente briga toda hora (...)” (1. 5)

voc€ nde me compreende e... € (€) “Agora ¢ tarde demais! ” (1. 9)
um  grosseirdol Cansei de N . .
esperar que vocé mudasse, e (D) “Nao me procure mais (...)” (1. 10)
nadal Agora é tarde demais!

10 Canseil Ndo me procure mais,
Marta programa Educar pra Valer.

Texto e atividade disponiveis no material didatico do

BELTRKCI, Eliana Santos e GORDILHO, Tereza. In.:
Didlogo — Lingua Portuguesa. S8o Paulo: FTD, 2009

Fonte: programa Educar pra Valer.
Como mostrado acima, por meio do género carta pessoal e da atividade proposta,
podemos identificar o D11- Distinguir um fato de uma opinido relativa a esse fato.

Podemos notar que nas questdes A, B e D sdo apresentadas apenas o que, realmente,
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aconteceu entre Marta e Haroldo, demonstrado de maneira clara como o casal se
desentendeu e se envolveu em contendas. Ja na questao da letra C “Agora é tarde demais!
”, fica retratada a opinido de Marta.

Essas sdo sO algumas estratégias que podem fazer com que o aluno se torne um
leitor fluente. H& outros caminhos que se alinham implicitamente a estas, mas ndo nos
ocuparemos deles aqui, posto que ndo séo objetos de nossa pesquisa. Tais métodos estao
em sintonia com o que mostram Pacheco e Santos (1017, p. 233-234) em relacdo a
fluéncia. Para esses autores “[...] a fluéncia de leitura refere-se a expressividade, precisdo
e velocidade na decodificacdo, que envolve uma adequada atencdo aos elementos
prosodicos, velocidade de fala, entonacéo, énfase, ritmo, permitindo, assim, que a atencao
seja direcionada para a compreensao”.

Essa definicdo de fluéncia, embora semelhante a adotada no Programa, é mais
abrangente do que esta, pois o Programa aborda gque o aluno seja considerado um leitor
fluente apenas quando ele 1€ com ritmo e entonacdo adequados, com precisao (que séo
5% de erros) e que leia no tempo determinado de acordo com o tamanho do texto. N&o
determina que, ao ler o texto, o estudante deva, ao mesmo tempo que faz a leitura,
codificar um nimero méximo de informacdes para que ele saiba responder questdes
relacionadas ao texto lido, contendo informagdes explicitas e implicita, apenas é
esperado.

Apbs utilizar as estratégias para o ensino da leitura e compreensao de textos, se 0
professor observar que alguns estudantes ainda apresentem dificuldades em determinadas
atividades, ele deve ficar mais atento a esses alunos, ajudando-os a entender o contetdo
por meio de exemplos e textos de compressdo mais simples. Todavia, se eles ja
dominarem essas estratégias, saberdo buscar subsidios para o entendimento do que leram.
Para essa abordagem Kleiman (2002, p. 50) destaca que:

[...] se o leitor perceber que ndo esta entendendo, ele poderé voltar para
tras e reler, ou podera procurar o significado de uma palavra-chave que
recorre no texto, ou podera fazer um resumo do que leu, ou procurar um
exemplo de um conceito. Enfim, dependendo do que ele detectar como
causa, ele adotard diversas medidas para resolver o problema.

Nesse processo, o leitor é protagonista da sua propria aprendizagem. E sabido,
porém, que ha textos mais simples, que ndo exigem dos alunos grandes esfor¢os para sua
compreensdo, podendo ter havido estudos com outros textos de géneros afins em séries

anteriores, com descritores j& estudados ou que o estudante j& conheca o sentido de
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determinadas palavras apresentadas por meio estratégias cognitivas e pelo conhecimento
de mundo.

Por meio de um trecho do texto “De olho no espelho”, do caderno de fluéncia do
programa Educar pra Valer, p. 6, exemplificamos como o professor deve proceder no

processamento de leitura e em caso da ndo compreensdo dos alunos apds a leitura.

Texto 3-Trecho de conto

“No mundo de Bela, as meninas ndo cultivavam mais a naturalidade. A moda era
se transformar. Bela ndo aderiu ao modismo, preferiu ser uma menina de verdade, original
e natural. Isso era coisa que no seu mundo estava em extingao. .

Trecho do texto De olho no espelho. Caderno de fluéncia do programa Educar pra Valer,
ano 2019, p. 6.

Fonte: programa Educar pra Valer.

O professor pode fazer uma predicdo para a verificagdo dos conhecimentos
prévios dos alunos, se eles sabem o significado e inferem o sentido de palavras e/ou
expressdes dentro do texto de acordo com o contexto que ainda serd apresentado. Em
seguida o docente pode fazer uma leitura exemplar, com prosodia, para que o0s alunos
facam a leitura do mesmo texto seguindo 0 modelo do professor. Esse procedimento faz
com que o aluno, ao ler o texto, tenha o cuidado de prestar mais aten¢do a prondncia
correta das palavras e expressdes, fazer o uso corretamente da pontuacdo, seguindo a
coesdo e coeréncia durante a leitura. Para o texto apresentado, o professor pode fazer a
predicdo, mostrando um video ou contando a historia sobre a ararinha Azul, explorando
a palavra extingéo, perguntando se os alunos sabem o que significa essa palavra. Pode,
ainda, pedir que eles pesquisem em dicionarios fisicos ou eletrénicos 0s
sentidos/significados da palavra, mostrando-lhes como aquela palavra se encaixa em
diferentes contextos. Esse processo se harmoniza com a SCC, evidenciando importancia
dessa abordagem para a formacéo da leitura com fluéncia.

De acordo com o trecho apresentado, suponhamos que o professor, apés fazer a
leitura exemplar, peca para que os alunos leiam o texto e, ao término da leitura integral,
pergunte a eles o que estava em extingdo no mundo de Bela, e alguns deles ndo saibam a
resposta, o professor deve validar as hipoteses levantadas na predicdo e fazer uma
segunda leitura exemplar, de modo a permitir que os alunos compreendam o que,
porventura, estava obscuro nas leituras anteriores. Deve chamar a atencdo deles para

aquelas informacOes e voltar ao trecho, ler novamente e, se preciso, mais vezes e
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perguntar, novamente, o que estava em extin¢do. Essas sdo algumas estratégias para que
os alunos despertem para a leitura e compressao leitora.

Para essas estratégias sdo usados os D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou
expressao e D4 — Inferir uma informacdo implicita em um texto.

Caso alguns alunos ainda néo identifiguem que sentido a palavra adquire naquele
contexto, o professor devera procurar saber se esses alunos conhecem os significados das
demais palavras que julgue desconhecidas para eles dentro do texto, mostrando a eles que
sO é possivel a compreensdo do texto lido por meio do entendimento dos diferentes
sentidos que as palavras tém e que esses sentidos variam de acordo com o contexto em
que as palavras estdo inseridas. A SCC aponta que:

“A polissemia € um dos recursos mais produtivos que o falante possui
na construgdo de seus textos. A compreensdo de seu funcionamento é
essencial para compreensdo do que seja a estrutura gramatical e o
processo de atribuigdo de sentidos de uma lingua”. (FERRAREZI JR,
2008, p. 166).

Em sintese, o professor deve conduzir o aluno a compreender que uma palavra
pode ter varios significados, e que seu sentido muda de acordo com o contexto em que
ela esta inserida. Para expandir o conhecimento de mundo dos alunos, o professor deve
utilizar como estratégia uma rotina diéria de leitura com estudos do texto lido. Isso fara
com que os estudantes ampliem seus conhecimentos e cada vez mais sintam o gosto pela
leitura. O professor precisa ter em mente que cada leitura é Unica, cada leitor é Unico e
constroi a leitura de acordo com o contexto e com seus conhecimentos de mundo. E nesse
sentido que Kleiman (2002, p. 49), defende a leitura como “[...] um ato individual de
construcdo de significado num contexto que se configura mediante a interacdo entre autor
e leitor, e que, portanto, sera diferente, para cada leitor, dependendo de seus
conhecimentos, interesses € objetivos”.

Nessa perspectiva, o professor deve usar estratégias que facilitem o conhecimento
e o0 entendimento de palavras e expressdes apresentadas dentro dos textos. Essa é uma
tarefa que requer conhecimento e paciéncia, respeitando as particularidades do aluno na
aprendizagem, pois o ensino pode ser linear, mas a aprendizagem nem sempre é.

Apresentar aos alunos textos de gradativa complexidade é uma estratégia que 0s
treina para a leitura proficiente, porque vai requerendo dele habilidades cada vez mais
complexas de construcdo dos sentidos para textos de variados géneros. Para essa

competéncia, deve-se treinar o0 educando para perceber a significacdo das palavras ou
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determinados sentidos mais especificos ou, ainda, efeitos de sentido que sdo criados no
contexto especifico do texto.

Essa construcdo de sentidos, a ser associados a uma palavra, segundo Ferrarezi
Jr., (2008, p. 30), “ [...] permite entrever trés fases, embora elas sejam muito distintas,
com linhas divisérias muito nitidas”.

De acordo o autor, as fases para a constituicao dos sentidos sdo a do sentido menor,
sentido médio e sentido maior. O sentido menor é aquele que é associado a uma palavra
logo que ela é ouvida). Suponhamos a seguinte frase: “A cabeca € uma parte do corpo
humano que contém o cérebro e os 6rgdos da visao, audigdo, olfato e paladar”. Nessa
frase, ¢ possivel associar a palavra ao seu significado, ou seja, a palavra “cabega” seria
aquilo que remente a parte superior do corpo humano. Esse € o sentido que o estudante ja
sabe antes mesmo de frequentar a escola, pois ele ja tem o conhecimento de mundo. Esse
é 0 sentido menor.

O sentido médio € aquele que o contexto razoavelmente permite compreender
que ndo é aquele sentido ja construido inicialmente). Exemplificando, temos em: “Aquele
filme ndo sai da minha “cabega”. Observe que o sentido ndo nos remete exclusivamente
a parte superior do corpo humano, mas sim, esta associado a ela, por meio da
lembranga/memoria.

J& o sentido maior é o sentido pleno, especializado, construido pela insercéo da
palavra em um cenario. Nessa construcédo, sera possivel a associacdo de sentido a palavra
“cabeca” em qualquer contexto. Suponhamos que a palavra exemplificadora aparega no
seguinte contexto: “Aquele menino ¢ o cabega daquela turma”. Nesse exemplo, o leitor
ja associa a palavra a uma pessoa que se destaca por sua inteligéncia. Essa € a
interpretacdo plena da sentenca, construindo seu sentido maior.

Seguindo, ainda, com o exemplo da palavra “cabega”, podemos observar seus
diferentes significados, que variam de acordo com o contexto em que ela se encontra.

Assim, a essa palavra podem ser associados diversos sentidos, construidos em
diferentes situages de comunicagédo, para representar variadas coisas. “Cabeca”- Parte
superior do corpo humano-Capacidade para decidir, para escolher corretamente,
sensatamente (“Use a cabeca”); - Lembranca, memoria (“Aquela menina ndo me sai
da cabeca); - Animal, considerado numericamente (“No sitio do meu avd tem
cem cabecas de gado”) - A extremidade saliente ou mais larga, ger. arredondada, de algo
(“Cabeca do prego”); - Pessoa que se destaca por sua cultura ou inteligéncia (“Ruy é o

cabeca daquele projeto”) etc.
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A medida que os estudantes entram em contato com textos variados, ampliam seus
conhecimentos e adquirem o entendimento de palavras em diferentes contextos e
cenarios, lendo com ritmo, entonagéo e fazendo inferéncias.

Nesse sentido, tornando-se um leitor fluente. Mas essa ndo é uma tarefa téo
elementar e, nesse sentido, endossamos as palavras de Kleiman (1999, p. 11) para quem:

“[...] a tarefa de compressdo pode ser complexa porque existe uma
rede de relagOes sintaticas, lexicais, semanticas, pragmaticas, a nivel de
sentenca, periodo, paragrafo, relacdo estas que tornam o objeto rico
demais para uma percep¢do rapida, imediata e total. ”

Por se tratar de tarefa complexa, o aluno deve ser exposto a leitura constante com
mediacdo do professor, que o orientara na construcdo dos sentidos pretendidos.

Até o estudante adquirir todo esse entendimento, mesmo que implicitamente, e
passar a ser um leitor fluente, ele deve passar por diversas transformacdes até chegar a
fluéncia que se almeja, que € ler sem esforco, demonstrando entendimento do que leu,
reconhecendo dentro de diferentes contextos palavras em diferentes sentidos (sentido
menor, sentido médio e sentido maior), pois “quando lemos um texto, somos orientados
pelas palavras, que nos oferecem um contexto explicito-o cotexto-, entretanto temos que
ativar inimeros outros conhecimentos armazenados na memaria para construir o sentido
do texto.” (PAULIUKONIS e CAVALCANTE, 2021, p. 28).

Segundo o entendimento das autoras acima referidas, a leitura requer a
mobilizacdo de um conjunto de estratégias sociocognitivas e de varios tipos de
conhecimentos armazenados em nossa memoria. Quando lemos um texto somos
obrigados a buscar os conhecimentos prévios que estdo guardados em nossa mente, 0s
quais podemos acionar quando precisamos.

O programa Educar pra Valer traz 14 (quatorze) técnicas para o desenvolvimento
da leitura oral e mais 10 (dez) técnicas para desenvolvimento da leitura individual.
Citaremos como utilizar as técnicas para o desenvolvimento da leitura oral. Escolhemos
as duas que mais foram utilizadas na turma no ano de 2019. A leitura exemplar por
exemplo, foi feita todos os dias, de modo a fazer com que os alunos tentassem ler igual
ao professor.

Esse procedimento efetua-se quando o professor distribui os textos com os alunos
e realiza duas leituras fluentes. Ele faz a primeira leitura e faz questionamentos sobre o
texto lido; depois faz uma segunda leitura do mesmo texto enquanto os alunos
acompanham em siléncio. Em seguida, o professor escolhe um aluno por vez e pede que

ele leia 0 mesmo texto, fazendo observacdes e anotagdes de possiveis erros cometidos
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pelo aluno durante a leitura. Ao término, o professor devera fazer intervengdes sobre os
possiveis erros cometidos pelo aluno e pedir que ele leia novamente.

Outro exemplo de técnica de leitura oral € a leitura acumulativa. Essa técnica foi
escolhida porque os alunos gostaram bastante, também porque se percebeu, com a
aplicacdo dela, a evolucao daqueles alunos que ndo tinham tanto engajamento com a
leitura. Esse tipo de leitura proporciona ao aluno com dificuldade acompanhar aqueles
alunos que tém maior facilidade ao ler um texto, pois aqueles tentam se igualar a estes. A
depender do tamanho do texto, o professor seleciona uma quantidade de alunos e distribui
os textos. O primeiro aluno Ié o primeiro paragrafo, versos ou estrofe, depois esse mesmo
aluno 1é com o segundo aluno o préximo paragrafo, verso ou estrofe, depois, 0s dois
primeiros alunos leem o seguinte paragrafo, verso ou estrofe com o terceiro aluno e assim
sucessivamente até que acabe o texto.

Descreveremos a seguir uma técnica para o desenvolvimento da leitura individual.
O professor forma uma dupla de alunos e distribui os mesmos textos para eles, sendo que
um aluno lera o texto para o outro, que estard observando e anotando no préprio texto os
possiveis erros cometidos pelo colega. No final da leitura haverd uma socializacdo das
anotacOes do aluno ouvinte/observador. A atividade devera seguir invertendo os papeis.
Essas técnicas de leitura despertam atencdo na hora da leitura, tanto de quem esta lendo
quanto de quem esta ouvindo.

As estratégias de leitura permitem ao professor encontrar caminhos para a
formacédo leitora. A leitura fluente, ainda nas séries iniciais, proporciona aos estudantes
uma amplitude de conhecimentos a partir de seus saberes prévios, por meio de
vocabuldrio, o que contribui para o entendimento de determinadas situac@es do cotidiano.

Todas as técnicas de leitura do programa Educar pra Valer, encontram-se nos

anexos deste artigo.

3.1. ESTRATEGIAS PARA A VERIFICACAO DA FLUENCIA

Dentre as varias estratégias de leitura propostas pelo programa na busca do leitor
fluente existe, também, a verificacdo de aprendizagem, feita de forma diagndstica e
percursora, por alguém que nédo seja o professor da turma, designado para essa funcéo,
podendo ser um coordenador ou gestor escolar. A precisdo e 0 tempo que o estudante leva

para fazer a leitura vai depender do tamanho do texto, conforme explicito no exemplo a
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seguir, retirado do caderno de fluéncia de 2019, da pagina, 11, do programa Educar pra

Valer.
A TURMA DA RUA
O Dedé passou correndo por nds, com o Tupi, seu vira-lata de estimacao, atras.
Tupi latia desesperado e o Gordo garantiu que o Dedé estava chorando.
Nos corremos todos para ver o que era, eu, o Gordo, o Maneco de dona Luzia e até a
Lulu.

A Lulu era irma do Gordo, e vivia se metendo nas nossas brincadeiras.

O Gordo tinha feito um regime e era magrelo, mas todo mundo continuava chamando
ele de Gordo.

O Maneco da dona Luzia era o mais alto, desengong¢ado, e tinha uma fala muito
engracada. Por isso, as vezes, a gente o chamava de Marreco da dona Luzia.

Ah! |a esquecendo, o Dedé caiu da bicicleta, por isso aquele choro desesperado.

[ PROSODIA [ PRECISAO [ TEMPO
| Ritmo e entonacdo adequados. | No maximo 6 erros. | No maximo 59 segundos. ‘

Fonte: programa Educar pra Valer.

O texto acima é um dos textos do caderno de fluéncia, material de apoio didatico-
pedagdgico para testes da leitura de fluéncia. Dependendo do tamanho do texto, os
requisitos acima como a prosodia, que sdo o ritmo e a entonacdo adequados; a preciséo,
que € 0 nimero maximo de erros que o aluno pode cometer durante a leitura; o tempo,
que € a duracdo em segundos para cada texto, bem como questfes relacionadas ao texto
lido com informacdes explicitas e implicitas, sdo levados em consideracdes para a
avaliacdo da fluéncia. Esses requisitos poderdo sofrer alteracdes dependendo do tamanho
do texto.

O programa Educar pra Valer apresenta um modelo de rotina para cumprimento
das atividades que devem ser praticadas durante a semana. A préatica da fluéncia de leitura
deve ser priorizada todos os dias letivos com os estudantes. Mas o0 que € pratica de
fluéncia de leitura? E a préatica diaria de leitura para chegar ao apice do nivel na leitura,
alcancando “[...] expressividade, precisdo e velocidade na decodificacdo, que envolve
uma adequada atencdo aos elementos prosddicos, velocidade de fala, entonacéo, énfase,
ritmo, permitindo, assim, que a aten¢do seja direcionada para a compreensdo”. (DE
JESUS SANTOS e PACHECO, 2017, p. 233-234).

Nesse sentido, esse conceito apresenta apenas uma semelhanga com o que o
programa conceitua como fluéncia. Os autores trazem o conceito com mais amplitude.
Acreditamos que o programa tenha restringido esse conceito por se tratar de alunos ainda
criancgas, que ainda ndo chegaram a esse conceito mais amplo.

Para incentivar e desenvolver a fluéncia leitora, € necessario que o professor
demonstre aos alunos o hébito da leitura diaria, lendo com sua turma textos interessantes,

trabalhando o vocabulario para que eles associem os diferentes contextos e para que
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possam fazer inferéncias durante e depois das leituras. O professor deve utilizar
metodologias adequadas de acordo com o nivel dos alunos, isso proporcionara uma leitura
deleite, ndo, apenas, a obrigatdria. As técnicas de leituras ajudardo bastante a evolugéo da
turma, fazendo com que alcancem o nivel mais alto.

Para a avaliacdo da leitura oral, é essencial que o professor tenha o contato direto
com o aluno, verificando suas habilidades relacionadas a leitura. E sabido que em uma
turma nunca ha um desenvolvimento linear, por isso, é necessaria a construcdo de uma
ponte entre o professor e 0 aluno para que juntos, por meio de técnicas de leitura, tenham
0 éxito esperado.

Como j& mencionado, a equipe do programa Educar pra Valer, no inicio do ano
letivo, faz uma avaliacdo leitora diagnostica com os alunos participantes para saber em
qual nivel de leitura estdo os estudantes. Depois, essa avaliacdo passa a ser feita
bimestralmente. Essa avaliacdo oral deve ser feita fora da sala de aula, com a participacao
de apenas um aluno por vez. Essa avaliacdo deve ser feita por um avaliador, ndo pelo
professor da turma, devendo seguir os seguintes procedimentos, de acordo com 0s
materiais do programa:

1- Dar ao aluno o texto indicado e pedir que ele leia. Enquanto ele faz a leitura, o
avaliador marca o tempo da leitura e os erros cometidos. Deve procurar observar a leitura,
sem que o0 aluno perceba que esta sendo cronometrado ou, pelo menos, ele ndo deve sentir
pressdo para ler mais depressa do que conseguiria normalmente. 2- Se o aluno ler com
ritmo e entonacao satisfatorios, cometer um nimero de erros inferior a cinco por cento
das palavras do texto e ler com a velocidade adequada seréd considerado leitor de texto
com fluéncia. 3- Se o aluno cometer muitos erros, ler de forma muito lenta ou sem ritmo
e entonacgdo, mas conseguir ler o texto todo, sera considerado leitor de texto sem fluéncia.
4-Se 0 aluno comegar a ler o texto e apresentar muitas dificuldades, deve se apresentar
uma cartela com frases soltas.

Se ele ler as frases com poucos erros e demonstrando compreensdo, sera
considerado leitor de frases. 5- Se o aluno apresentar dificuldades em ler frases,
cometendo muitos erros ou lendo de forma muito lenta e sem ritmo, deve se apresentar
uma cartela com palavras isoladas. Se ele ler as palavras corretamente, sem silabar e
demonstrando compreender o sentido, sera considerado leitor de palavras. 6- Se 0 aluno
apresentar dificuldade em ler palavras, cometendo erros, silabando ou titubeando a cada

silaba, deve-se apontar algumas silabas simples das palavras da cartela.
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Se ele ler as silabas sem dificuldades, serd considerado leitor de silabas.7- Se o
aluno ndo conseguir identificar as silabas ou cometer erros, serd considerado néo leitor.
8- O aluno que reconhece letras, mas ndo 1€ silabas, deve ser considerado néo leitor. O
programa Educar pra Valer avalia o leitor de acordo com os requisitos ja explicitados.

O programa Educar pra Valer avalia o leitor de acordo com os requisitos ja

explicitados, conforme se demonstrara na tabela seguinte.

Tabela 1- Niveis de leitura

0 1 2 3 4 5 6
Né&o N&o leitor | Leitor de | Leitor de | Leitorde | Leitorde | Leitor de
avaliado silabas palavras frases textos textos
sem com
fluéncia | fluéncia

Fonte: Educar pra Valer.

O grafico a seguir, elaborado pelo programa Educar pra Valer, mostra o resultado
das avaliacdes desenvolvidas nos niveis de leitura durante o ano de 2019, na turma do 5°
ano B, da escola Padre Geraldo, na cidade de Mamanguape, mostrando a evolucéo dessa

turma.
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: SAEV - SISTEMA DE AVALIACAO EDUCAR PRA VALER

B Relat € Manual do Sistema

1]

-
' : B [

® Luitor Flusnte Luitor Sem Aulncia Laitor da Fraze Laitor de Palawa Letor daSilaba @ Niolwtor @ Nio Avaliade

Resultados das avaliacOes de leitura diagndstica e de percurso do ano de 2019, feito pelo programa Educar
pra Valer.!

Como professora titular da turma ora analisada, considero que o programa trouxe
evolucdo e desenvolvimento nesta turma em relacdo a leitura, conforme explicitado no
grafico. Porém, convém destacar, como ponto negativo do Programa em relacdo aos
critérios para afericdo de fluéncia o fato de alguns alunos ndo serem intitulados como
leitores de textos com fluéncia por ndo lerem e compreenderem o texto lido de acordo
com o0s requisitos do programa, que sdo: ler com ritmo e entonacdo adequados, errar
durante a leitura um percentual de cindo por cento, ler no tempo estipulado e inferir

informacdes explicitas e implicitas em um tempo consideravelmente curto.

Essa posicdo se justifica pelo fato de ter presenciado alunos que se destacaram na
avaliacdo escrita, alcancando, inclusive, nota maxima mesmo ndo sendo leitores fluentes.
O que presenciei durante todo o ano letivo de 2019 foi que existem alunos que demoram
para compreender o texto lido. Nesse sentido requerem mais de uma leitura e com mais

calma para entendé-la.

Em contrapartida, em outro momento, cheguei a presenciar, dentre outros casos,

a nota zero obtida por duas alunas que fizeram a avaliacdo escrita-objetiva diagnostica.

! Os dados sdo inconsistentes porque, de acordo com a coordenacao escolar, por conta da complexidade da
avaliacéo leitora e por ser um procedimento novo, com prazo para a insercéo dos resultados no sistema do
programa, a avaliacéo diagndstica foi feita de maneira errada. Os resultados de todas avalia¢des de percurso
estdo corretos.
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Depois, por meio das estratégias e técnicas desenvolvidas pelo do Programa, elas

alcancaram os dois niveis mais alto da leitura.

O que podemos, de fato, ratificar € que o IDEB da escola evoluiu, saindo de 47 e
alcancando 53, conforme mostraremos a seguir.

Bl 1= Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

indice de Besenvolvimenta
da Educagéio Basica
IDEB - Resultados e Metas
Pardmetros da Pesquisa
Resultado: Escola UF: FB
Municipio: MAMANGUAPE Nome da Escola: ESCOLAMUNICIPAL DE EF
P PADRE GERALDO
Rede de ensino: Municipal Série / Ano: 4% série / 5% ano
4% série / 5% ano
e Y
Escola & 2005+ 2007+ 2009 2011 e 2013+ 2015s 2017~ 2019+ 2007+ 2000+ 20114 20134+ 2015& 2017+ 2010s¢ 2021+
ESCOLA MUNICIPAL
DE EF PADRE 24 31 35 42 43 54 19 53 25 29 33 38 39 42 45 43
GERALDO
Obs:
= Numero de participantes no SAEB insuficiente para que os resultados sejam divulgados
= Sem meédia no SAEER: N&o parficipou ou ndo atendeu os requisitos necessérios para ter o desempenho calculado.
== Solicitagdo de ndo divulgacdo conforme Portaria Inep.
Os resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta.
Fonte: INEP

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme vimos, o programa Educar pra Valer, ganhou um papel central em
nossa pesquisa, no que concerne ao compartilhamento de seus métodos e estratégias para
obtencdo de leitores fluentes nas séries iniciais. As metodologias aplicadas para o ensino
e o aperfeicoamento de leitura tornaram-se essenciais no que tange a interpretacao,
compreensdo e reflexdo sobre o texto lido.

Nesse sentido, nossa pesquisa se deteve em analisar os métodos e as estratégias
de leitura, bem como a comprovacdo dos resultados da avaliacdo leitora diagnostica e
percursora, com a turma do 5° ano B da escola municipal de ensino fundamental Padre
Geraldo em 2019, ano da insercdo do programa nas escolas do municipio de
Mamanguape.

Partindo, principalmente, das inferéncias de significados e sentidos das palavras,
numa abordagem a luz da SCC, que desenvolve estratégias de como enxergar o implicito,
Ferrarezi Jr. (2008, p. 170) aborda com bastante clareza a questdo da importancia da

insercdo em contextos para a leitura fluente. O autor destaca que o professor tem o papel
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importante de mostrar ao aluno os impactos que causam as palavras polissémicas
encontradas nos textos lidos, contribuindo para a sua compreenséo leitora.

Esses impactos que causam a partir das inferéncias no texto por meio das palavras
que mudam de sentidos, melhoram a aprendizagem, pois levam o aluno a se destacar na
sociedade leitora atual, contribuindo para a diminuicdo do nimero de analfabetos e ndo
leitores. Como analisamos, essas estratégias contribuem sobremaneira para o
desenvolvimento dessas habilidades. Esse foi o objetivo por nds perseguido neste
trabalho.

Como sabemos que o percentual de jovens analfabetos ainda € muito grande no
Brasil, destacamos que é de suma importancia e deve ser necessaria a implementacgéo de
politicas publicas na &rea da educacdo, visando melhorias no ensino-aprendizagem. Isso
mostra a preocupacdo do governo municipal ao aderir ao programa Educar pra Valer,
cumprindo o papel de gestor no tocante a formacdo de uma nova geracao leitora fluente,
na tentativa de minimizar o indice de analfabetos e ndo leitores fluentes, pois um dos
motivos para a persisténcia do analfabetismo hoje é o fracasso escolar.

Nesse sentido, o professor teve a importantissima tarefa de repassar de maneira
estratégica os conhecimentos adquiridos na formacéo do programa Educar pra Valer e
pd-los em pratica com seus alunos, possibilitando que todos saissem do nivel de leitura
ndo adequado e alcancasse, inclusive, o apice, recebendo o titulo de leitor fluente.

Em nossa pesquisa, descortinamos e ampliamos nossos conhecimentos em relagéo
ao processo para que o aluno receba o titulo de leitor fluente. Esse processo se deu por
meio das estratégias de leitura adotadas pelo programa e de como o professor se portou
nessa mediagéo, sendo sua atuacdo primordial para essa aquisicao do aluno leitor fluente.
Essas estratégias mostraram como o aluno passa a compreender o texto que leu, por meio
de uma leitura com ritmo e entonacdo adequados, sempre tentado inferir o sentido das
palavras de acordo com o contexto e cenario em que elas estdo inseridas. A SCC se
mostrou como uma abordagem importante para trabalhar o texto em sala de aula, trazendo
contribuic6es para o ensino de leitura, uma vez que analisa estratégias validas para formar
leitores fluentes.

As informac0es trazidas neste trabalho tiveram base na nossa experiéncia como
professora na escola municipal de ensino fundamental Padre Geraldo, com a adocdo do
programa Educar pra Valer, na turma do quinto ano B, que se destacou na evolugédo
leitora. Dos 32 alunos, nenhum ficou no mesmo nivel inicial de leitura e a maioria teve

uma evolugdo satisfatoria, alcancando os dois niveis mais altos, o nivel 5, intitulado de
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leitor de texto sem fluéncia e o nivel 6, intitulado leitor de textos com fluéncia. Em outras
palavras, todos os alunos passaram para um nivel mais elevado de fluéncia. Esse
desempenho elevou o IDEB escolar, que saiu da nota de 49 para a nota 53. Esses
resultados para a comprovacdo foram disponibilizados pela coordenacédo geral local do

programa Educar pra Valer e pelo INEP.
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ORIENTAGOES GERAIS LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA 52 ANO
—_— e ———— e ——————————
MATRIZ DE REFERENCIA 52 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE LINGUA PORTUGUESA
LEITURA E COMPREENSAO

I. Procedimentos de Leitura
D1 — Localizar informagdes explicitas em um texto. (EF15LP03)
D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo. (EF35LP05)
D4 — Inferir uma informagao implicita em um texto. (EF35LP04)
D6 — Identificar o tema de um texto. (EF35LP03)
D11 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato. (EFO4LP15)

II. Implicagdes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreensdo do texto

D5 — Interpretar texto com auxilio de material grifico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).
(EF15LP14, EF15LP18, EF15LP04)

D9 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros. (EF15LP01)

11l. Relagdo entre Textos

D15 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na comparagdo de textos que tratam do mesmo
tema, em fungdo das condi¢des em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido. (EFO5LP16*)

IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do texto

D2 - Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repetigdes ou substituicdes que contribuem para
a continuidade de um texto. (EF35LP06)

D7 — Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa. (EF35LP29)

D8 — Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto. (EF35LP26)

D12 — Estabelecer relagdes légico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes, advérbios, etc.
(EF35LP08)

V. Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido
D13 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados. (EFO5LP10)
D14 — Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdo e de outras notagdes. (EFO4LP05, EFO5LP04)

VI. Variagdo Linguistica
D10 — Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto. (EF15LP01)

Matriz de referéncia do 5% ano do ensino fundamental de Lingua Portuguesa de leitura e compreenséo.
Fonte: programa Educar pra Valer.



TECNICAS PARA DESENVOLVIMENTO DA LEITURA ORAL

a) LEITURA ORAL EXEMPLAR (PROFESSOR)

O professor deve realizar duas leituras fluentes do texto, de forma clara e audivel. Os alunos devem ouvir a leitura
do professor como exemplo de fluéncia, acompanhando o texto em siléncio. Em seguida, é a vez de o aluno ler o
texto de forma clara e audivel. Enquanto o aluno I&, o professor faz as observagdes e anotagdes. Quando o aluno
terminar, o professor faz as intervengdes necessarias sobre a leitura e pede que o aluno leia novamente.

b) LEITURA ORAL EXEMPLAR (ALUNOS)

Selecionar em torno de 5 alunos que s3o leitores fluentes e desinibidos e colocé-los para ler o mesmo texto, um
de cada, diversas vezes. Os demais alunos serdo ouvintes. E importante que o texto seja ouvido diversas vezes,
para que os leitores ndo fluentes tenham boas referéncias de leitura de seus préprios colegas.

c) REVEZAMENTO

Selecionar apenas um texto para toda a turma ou para o grupo. Uma crianga ou grupo de criangas comega a ler o
texto e, em um momento combinado, todos param e outra crianga ou grupo continua a leitura de onde o ultimo
parou. Todos do grupo ou dos grupos devem participar da leitura.

d) CUMULATIVA

Uma crianga |é o primeiro paragrafo, estrofe ou verso, como for planejado. Ela e a préxima leem o segundo
parégrafo e assim sucessivamente até o final do texto. V3o acumulando-se leitores a leitura inicial, de modo que
ao final todos estejam lendo.

e) ANTIFONICA

Leitura feita por um aluno fluente ou professor, com os demais repetindo o que foi lido. Dividir a turma em grupos
de no minimo 5 alunos. Por grupo, o professor seleciona os leitores fluentes para encabecar a leitura de cada
grupo. Tudo o que o leitor ler, os colegas devem repetir.

Ex: Pode ser um verso, uma estrofe, um paragrafo etc. Os comandos devem ser claros, para que todos entendam
e sigam corretamente. Todos os grupos se apresentardo com a leitura do mesmo texto.

f) REFRAO
Uma crianga Ié a maioria do texto e o grupo inteiro se junta, em partes combinadas previamente.

g) LINHA POR CRIANCA

Uma crianga |€, por exemplo, duas frases de um parégrafo sozinha e o grupo inteiro 1€ a frase seguinte. Essa técnica
se ajusta ao género, isto é, se € poema, instrucional, lista etc. O professor faz os combinados de acordo com o
texto.

Lyceum Consultoria Educacional Ltda Péagina 48

Técnicas para desenvolvimento das leituras oral e individual. Pagina 1/3.
Fonte: programa Educar pra Valer.
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ORIENTACOES GERAIS LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA 52 ANO
e e ———————————
h) DIALOGO
Escolher os géneros que tornem essa técnica possivel. Os textos que melhor se ajustam sdo os narrativos. Um
aluno faz o narrador e os demais se organizam a partir dos personagens que compdem o texto. E a leitura de grupos

ou pessoas representando um personagem do texto selecionado.

i) CANTO EM CORAL PARA TRABALHAR PRECISAO E VELOCIDADE

Sugerida como forma de introduzir leitores iniciantes em contato com textos escritos, pela facilidade de
memorizagdo. Podemos usa-las com ou sem a melodia, uma vez que com a melodia exige maior experiéncia leitora,
por conta da velocidade. Para os iniciantes (12 ano), pode-se isolar os versos e trabalhar, um por um, até construir
o texto todo ou um fragmento/estrofe. Escolha musicas de qualidade, que contribuam para a formagdo das
criangas.

j) IMPROVISADA

A leitura comega de forma padrdo, com um aluno lendo uma linha/verso ou paragrafo, mas em seguida, passa a
ser imprevisivel: um estudante |& algumas linhas, outros em duplas. Em varios pontos, algumas criangas enfatizam
palavras particulares. Apesar de parecer um caos, essa técnica contempla vérios niveis de leitura, promovendo a
interagdo de todos e a promogao e valorizagdo dos avangos.

k) LEITURA COM ECO

Pode ser conduzida pelo professor ou por um aluno com algum grau de fluéncia. Essa técnica assemelha-se a leitura
antifénica; o que ela traz de novo é a possibilidade da participagdo direta de uma crianga com uma fluéncia ja
iniciada. Assim, existe a oportunidade de a crianga sentir-se encorajada e responsavel por ler bem e acompanhar
o0 seu proprio desempenho de leitura.

1) LEITURA MURMURADA (SUSSURRADA)

Devem ser selecionados trechos de textos de 50 a 100 palavras (textos ja lidos e conhecidos pelos alunos). Em
seguida, com voz baixa e suave, os alunos devem praticar a leitura por 5 minutos. Ao final, leem a passagem em
voz alta para a turma inteira.

m) LEITURA REPETIDA DE PALAVRAS DE ALTA FREQUENCIA E DE FRASES

Preparar cartdes com palavras mais comuns ou um mural de palavras para que os alunos leiam as mesmas
isoladamente, de forma rapida e precisa. Depois, essas palavras devem ser inseridas em frases curtas e simples e
devem ser lidas pelos alunos.

Variacdo: listar de 5 a 10 frases numa cartolina ou mural e praticar a leitura em conjunto com os alunos varias
vezes em um determinado momento da aula.

n) TEATRO DE LEITORES

Leitura dramatizada em duplas ou mais alunos, de acordo com os personagens e narrador ou o eu lirico do texto,
no caso de poema. Pode-se utilizar uma piada, poema ou tirinha. E uma leitura oral divertida de textos curtos,
dramatizada, teatralizada, com uso da voz expressiva.

TECNICAS PARA DESENVOLVIMENTO DA LEITURA INDIVIDUAL

a) ALUNOS EM DUPLAS

As criangas, em duplas, lerdo uma para a outra. Havera sempre um leitor e um ouvinte/observador. A crianga que
for a ouvinte da vez devera anotar ou marcar no texto as palavras que o colega errar ou sentir dificuldades. Ao
final da leitura, pausa para a socializagdo das anotagdes do ouvinte/observador. Segue-se a atividade, invertendo-
se 0s papéis.

b) EM DUPLAS: ABRACO AMIGO!

As duplas podem ser formadas por aluno/agente de leitura, aluno/voluntério ou aluno/funcionario da escola etc.
Embora tenha sido inicialmente usada como forma de acompanhamento entre pai e crianga, sua adaptagao ao
ambiente escolar é perfeitamente possivel e eleva os leitores de suas condigGes iniciais. Um amigo em nivel de
leitura mais elevado devera abragar o amigo iniciante ou com dificuldades a fim de ajuda-lo a evoluir como leitor.

—_— e R RO
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Essa técnica pode ser aplicada durante o treino de fluéncia, garantindo uma cobertura maior no atendimento da
turma toda.

c) O LEITOR SORTUDO (SILVA, 2018)

A sugestdo € que a crianca leve um texto e a ficha de acompanhamento como tarefa de casa, e leia em casa para
a familia e vizinhos, que deverdo assinar a ficha e dar sua opinido sobre a leitura ouvida. A ficha devera ser
preenchida e devolvida.

d) LEITURA GRAVADA: AUDIOZAP/GRAVACAO PARALELA PARA AUTOAVALIACAO

E preciso o uso da gravagio como apoio nas leituras que o aluno deve fazer em casa. Percebendo a importancia
desse recurso, propde-se o uso das tecnologias através do WhatsApp, para gravar a leitura exemplar do professor
e difundir em grupos de pais e alunos, para que a crianga a tenha como referéncia. A atividade podera ter uma
rotina semanal com dias fixos e, depois de treinar, as criangas devem gravar a melhor leitura que fez e passar para
a professora como uma entrega de tarefa. Uma variagdo ¢é, em sala de aula, gravar a leitura do grupo e, em seguida,
ouvir o dudio e avaliar a qualidade da leitura. Apds a autoavaliagdo, pode ser feita outra gravacdo, para ver se as
intervengdes foram compreendidas e agregadas a leitura.

e) LEITURA SILENCIOSA CONTINUA

Propde-se a implementagdo da leitura, em duplas, para promover ou tornar efetiva a leitura silenciosa. Assim, é
preciso criar objetivos, motivos pelos quais as criangas sintam necessidade de fazer a leitura silenciosa de maneira
efetiva. Pela clareza de que a leitura silenciosa é a que se faz em praticamente todas as situagdes de leitura da vida
social, académica e profissional, é que se faz importante garantir ainda mais essa vivéncia diaria pelas nossas
criangas, qualificadamente.

f) LEITURA DE RADIO (PODCAST)

Dia anterior: Escolher uma passagem ou trecho de um texto, que seja longo o bastante para ser lido por quatro a
seis estudantes. De preferéncia, escolher uma passagem de um texto ja trabalhado. Falar sobre a importancia da
leitura em voz alta (com expressdo e entonagdo), usando os profissionais de radio e televisio como exemplo.
Distribuir as partes do texto com os alunos. As partes mais dificeis devem ficar com os que estdo mais capacitados.
Deixar os estudantes praticarem a leitura de suas partes, oralmente, sozinhos e em duplas.

Solicitar a cada estudante ou dupla que formule duas perguntas sobre sua parte: uma literal, baseada em fatos do
proprio texto, e uma inferencial, que requer o uso de informag&es do texto e seu conhecimento prévio para chegar
a uma resposta.

O dia da leitura de rddio: Lembrar aos alunos que é preciso ler com expressado e com sentido. Fornecer apoio, com
um microfone, para dar autenticidade a experiéncia. Os alunos devem ler suas partes na ordem proposta. Se os
alunos encontrarem dificuldades na leitura, poderdo chamar o professor ou o professor podera ajudar quando
houver necessidade.

Apds todas as apresentagdes, deixar os estudantes discutirem a passagem inteira, utilizando as perguntas do dia
anterior. Ao final da discussdo, os estudantes devem fazer um resumo da histéria.

g) DIGA ISTO COMO O PERSONAGEM

Os leitores devem fazer duas coisas: praticar a leitura do texto escolhido e pensar sobre os sentimentos e
preferéncias do personagem.

Escolher textos que possuam mondlogos e dialogos, podendo ser curtos como uma sentenga ou textos longos. Se
o texto escolhido ndo for familiar, dar alguma explicagdo para os alunos, para que compreendam os eventos e
emogdes. A leitura do texto deve ser praticada na forma silenciosa e em voz alta. Em seguida, leia uma parte do
trecho em vérios tons de voz (com raiva, surpreso, alegre etc.) e discuta sobre os sentimentos que podem ser
inferidos.

Variacdes:

Escolher trechos de textos e distribuir entre os alunos. Eles devem praticar e executar a leitura, um de cada vez,
em pequenos grupos. O aluno ouvinte deve adivinhar qual a emogdo que o leitor esta sentindo. Apds a leitura,
discutir sobre o que o leitor fez para transmitir a emogdo (aumentou ou diminuiu o volume da voz, fez pausa,
mudou a velocidade etc.) e as marcas presentes no texto que davam pistas pra saber o que o personagem estava
sentindo (itélico, negrito, ilustragdes etc.).
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