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RESUMO

O atual contexto da globalizacdo e seus avangos em nossa sociedade tem nos trazido a
necessidade da lingua inglesa, nos convidando a refletir sobre a execucdo deste componente
curricular em face das novas diretrizes oficiais para os curriculos escolares em nosso pais, que
envisionam a formacéo integral e emancipadora. Logo, o0 objetivo desta pesquisa consiste em
verificar o direcionamento do IFPB Campus Campina Grande em relagdo ao ensino do
componente curricular lingua inglesa dentro do Curso Técnico Integrado em Petroleo e Gas,
tendo como referéncia os Campos de Atuacdo Social propostos para a &rea de Linguagens e
suas Tecnologias pela BNCC. A metodologia da presente pesquisa possui abordagem
qualitativa, natureza aplicada e tipologia descritiva e documental. A pesquisa se deu em duas
etapas: na primeira, foram examinados os planos de disciplina de lingua inglesa do Curso
Técnico em Petroleo e Gas; na segunda, foi aplicado um questionario online qualitativo com 0s
docentes de lingua inglesa da instituicdo a ser pesquisada. O plano de disciplina para a lingua
inglesa analisado neste trabalho foi submetido a cinco categorias chamadas Campos de Atuagéo
Social relacionadas a etapa do ensino médio: Vida Pessoal, Praticas de Estudo e Pesquisa,
Jornalistico-Midiético, Vida Publica e Artistico. A analise do plano de disciplina e dos dados
coletados demonstram a existéncia de um distanciamento entre a formacéo integrada esperada
e 0 que é posto em préatica pelos docentes a partir das propostas curriculares existentes na
instituicdo pesquisada. Com esta verificacdo, foi desenvolvido um produto educacional em
formato de pégina virtual, voltado para os professores de lingua inglesa, com o objetivo de
fornecer contetdo informativo para a capacitacdo continua destes profissionais dentro dos
pressupostos da formacdo profissional e tecnoldgica caracteristicos da Rede de Institutos
Federais em nosso pais.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Lingua Inglesa, Formacdo Integrada, Formacdo de
Professores, Base Nacional Comum Curricular, IFPB.



ABSTRACT

The current context of globalization and its advances in our society has brought us to the need
for the English language, inviting us to reflect on the implementation of this curricular
component in view of the new official guidelines for school curricula in our country, which
envision an integral and emancipatory formation. Therefore, the objective of this research is to
verify the direction of IFPB Campus Campina Grande in relation to the teaching of the English
language curricular component within the Integrated Technical Course in Petroleum and Gas,
having as reference the Fields of Social Action proposed for the area of Languages and its
Technologies by BNCC. The methodology of this research has a qualitative approach, is applied
in its nature with a descriptive and documental typology. The research took place in two stages:
in the first, the English language course plans of the Technical Course in Petroleum and Gas
were examined; in the second, an online qualitative questionnaire was applied to the English-
speaking professors of the institution to be researched. The syllabus for the English language
analyzed in this work was submitted to five categories called Fields of Social Action related to
the high school stage: Personal Life, Study and Research Practices, Multimedia Journalism,
Public Life and Arts. The analysis of the syllabus and the data collected demonstrate the
existence of a gap between the expected integrated training and what is put into practice by the
professors based on the curricular proposals existing in the researched institution. From this
verification, an educational product was developed in a virtual page format, aimed at English
language teachers, with the objective of providing informative content for the continuous
training of these professionals within the assumptions of professional and technological
education proper of the Network of Federal Institutes in our country.

KEYWORDS: English Language Teaching, Integrated Formation, Teacher Training,
Common National Curriculum Base, IFPB.
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1. INTRODUCAO

1.1. CONTEXTUALIZACAO DO TEMA E DO PROBLEMA DE PESQUISA

As relagdes humanas tém se transformado com velocidade, em face dos avangos
caracteristicos do nosso tempo. A tecnologia da informacéo e sua celeridade fazem com que a
realidade do trabalho traga novas dindmicas de interacdo, e suas préaticas sejam constantemente
modificadas para acompanhar o ritmo de suas mudancas, em nome das novas demandas que se
anunciam no mercado de trabalho, com o rapido avanco tecnoldgico que vivemos atualmente.

O que temos diante de noés é um crescimento concomitante de interagcbes de cunho
globalizado. A profusédo de ferramentas e redes sociais aos mais variados fins é uma tendéncia,
criando demandas formativas as mais diferentes necessidades, refletidas tanto no universo do
trabalho e sua demanda mercadoldgica, quanto em nossas interacdes cotidianas. Este avanco
midiatico tem ocasionado uma crescente caréncia sobre a aprendizagem de uma segunda lingua
além da nossa, ora pelo aumento das interacGes sociais em fungdo da grande oferta de formas
variadas de comunicagdo e expressdo, ora pelo uso de novas ferramentas tecnoldgicas para
finalidades de trabalho e mercado. Em todos estes contextos em que a globalizacdo esta
envolvida, a lingua inglesa é a lingua estrangeira mais utilizada atualmente, em meio ao avango
destes novos recursos tecnoldgicos em todas as sociedades humanas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento homologado em dezembro
de 2017, estabelece modelos formativos calcados nos ideais da formacéo integral, sob a nocao
do ensino orientado a aquisicdo de competéncias e aprendizagens consideradas essenciais,
conforme descrito em sua se¢do de Introducdo. O documento respalda-se no direito a educacao
assegurado pela Constituicdo de 1988 e pelo que se estabelece como educacgéo dentro da LDB
9.394/96 para criarem a no¢do de uma base curricular comum a todo o pais, fundamentando a
sua pratica pedagogica no desenvolvimento de competéncias, com o compromisso de entregar
uma proposta de formacéo integral que proporcione o desenvolvimento humano de forma
global (BRASIL, 2017). Tendo dito isto, as tecnologias insurgentes, mudancas das relacdes de
trabalho, e os altos e baixos do processo de democratiza¢do do nosso pais passam a exigir da
educacdo formas de realizacdo que permitam aos estudantes uma maior insercédo participativa
no mundo atual, e orientam a nos professores a buscar novas significacdes para o contexto

escolar, a fim de promover producdo de conhecimentos e competéncias modernos, inovacoes
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nas praticas de ensino-aprendizagem dentro dos caminhos tecnolégicos, e a constante revisao
de nossas praticas educativas, visando alcancar a formacao integral.

O presente estado do contexto globalizado e a proposta da BNCC nos provocam a
assumir novas posturas em relacdo a educacao, e nos convida a repensar nossas relagdes com o
ensino-aprendizagem em lingua inglesa de forma propositiva, visando o alcance da formacéo
integrada, com objetivo de aliar as préaticas de ensino as perspectivas do cenario atual, em busca
de uma educacdo emancipadora, que possa propor um ensino de lingua inglesa a altura das
expectativas da realidade, cada vez mais intrincada e complexa em suas interacdes modernas.

A reflexdo sobre estas questdes nos faz pensar sobre a apropriacdo da lingua inglesa no
Brasil por parte das classes sociais de menor poder aquisitivo, que se compararmaos, a grosso
modo, com as classes mais abastadas do pais, pode ser considerada de menor acesso a bens de
consumo culturais quando comparada as classes mais altas, e encontra-se em posicao de
desvantagem no que se refere a aprendizagem da lingua estrangeira dentro do universo escolar
também, em virtude das desigualdades sociais e de acesso a educa¢do. Entdo, se ja havia uma
dualidade no acesso ao ensino-aprendizagem de forma distinta para ricos e pobres, agora ha
potencial para causar uma segmentacdo nova, dentro da propria classe trabalhadora: os
monolingues, incapazes de se comunicar com o mundo tecnolégico e globalizado atual e em
constante expansdo, e os bilingues, trabalhadores que tiveram acesso a lingua inglesa e tem
tech-savvy, um termo em inglés que remete a pessoas que nao tém um conhecimento técnico,
mas sdo proficientes em usar as tecnologias atuais.

As possibilidades de uma sociedade globalizada s&o de fato amplas em interacdes
humanas e mercadoldgicas, mas a participacdo em uma sociedade desse tipo demanda uma
formacdo apropriada a tais interacdes. Se levarmos em consideracao a disparidade de renda e o
baixo acesso a parametros educacionais que a classe trabalhadora possui em nosso pais, 0
cenario tende a se tornar excludente, visto que apenas as classes mais altas possuem condicGes
de arcar com despesas onerosas em formacgdo pessoal em ambientes privados, enquanto as
classes mais baixas sdo obrigadas a contentar-se com ofertas que, na maioria das vezes, pouco
contribuem para a insercdo cidadd nos novos paradigmas atuais.

Quando tive acesso aos pressupostos da formacéo integrada ao ingressar no Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica - ProfEPT, me deparei com a realidade
de um ensino cuja proposta ndo mais era a de promover conhecimentos isolados, mas sim
atrelados ao universo do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, um quadrinbmio presente nas

literaturas académicas que subjazem as praticas da Rede de Institutos Federais em nosso pais
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com uma proposta arrojada, capaz de ofertar um novo paradigma ao ensino de lingua inglesa,
com potencial para serem utilizadas também com as melhores praticas atuais de organizacao e
divulgacdo de conteudos nos meios virtuais.

Em meio as pesquisas realizadas sobre lingua inglesa e educacdo integrada para este
trabalho no curso do Mestrado outrora citado, identifiquei algumas literaturas de pesquisa
(Bezerra e Jovanovic, 2014 e 2015) que trouxeram duas preocupacdes inquietantes em suas
pesquisas sobre a realidade do ensino de lingua inglesa dentro do ensino integrado: (a) a de que
os professores possam estar ocupando os espagos formativos do ensino médio integrado ao
técnico (EMIT) sem atentar para as questdes da formacéo integrada em suas préaticas de sala de
aula, por uma possivel falta de uma formacéo continuada orientada a isso; e a segunda, também
ligada a esta problematica, (b) a constatacdo de que os documentos de planejamento de ensino
estejam se esquivando do compromisso com o0s objetivos da formacdo humana integral
propostos pela Rede.

Postas estas questdes, temos diante de nés uma proposta de pesquisa convidativa sobre
a realidade local do ensino medio integrado no IFPB localizado em meu municipio, Campina
Grande. A cidade localizada no interior da Paraiba e segunda maior do Estado, possui destaque
nacional e internacional por ser um polo de desenvolvimento tecnoldgico, que ao longo dos
anos tém atraido estudantes das mais diversas localidades do pais movidos pelo interesse de
estudar nos espacos académicos formativos localizados dentro da cidade, dentre eles o IFPB.
Dentro desse contexto, entendemos que o conhecimento em Lingua Inglesa possui grande
importancia para a cidade, ao considerarmos o cenario tecnolégico em que se encontra inserida,
e julgamos importante fazer uma analise de como a pratica de ensino de lingua inglesa tém sido
concebida dentro do IFPB Campus Campina Grande, com o objetivo posterior de criar uma
pagina virtual capaz de ofertas contetdos em lingua inglesa dentro da formacdo integrada.

A fim de consolidar a nossa verificacdo, optamos pela escolha de um curso do Campus
Campina Grande que contemplasse a formac&o técnica integrada ao ensino médio. Entre os
cursos de EMIT disponiveis no Campus Campina Grande, selecionamos o Curso Técnico
Integrado em Petrdleo e Gas.

O motivo pelo qual decidimos debrucar nossos olhares de pesquisa sobre este curso é
pela natureza do objetivo formativo do curso em sua proposta integrada e pelas questdes todas
que envolvem a utilizacdo do petrdleo atualmente, tanto do ponto de vista geopolitico como da
sua importancia para a economia internacional. De acordo com o descrito na se¢do Perfil dentro

do Portal do Estudante encontrado no site do IFPB, o Curso Técnico Integrado em Petrdleo e
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Gés tem como objetivo "Preparar profissionais cidaddos com solida formacdo humanistica e
tecnologica para atuarem no mundo do trabalho e na construcdo de uma sociedade sustentavel,
justa e solidaria, integrando o ensino, a pesquisa e a extensdo", uma proposta que esta de alinho
com o que se espera da formacgéo integrada, de cunho emancipador, e de fato atrelada ao
proposto dentro da BNCC para a area de Linguagens e suas Tecnologias, bem como para 0s
Campos de Atuacdo Social nela sugeridos.

Sendo a lingua inglesa a mais utilizada nas interagc6es internacionais atuais, optamos por
observar como o ensino deste componente curricular tém se dado nos curriculos do curso, por
acreditarmos que sua proposta tem acentuada relevancia com as questdes geopoliticas nas
esferas locais, nacionais e internacionais, e que seu aprendizado é muito importante para a
contribuicdo na geracdo de um debate sobre esse assunto nestes trés aspectos mencionados
anteriormente. E possivel ver na Matriz Curricular deste curso que o componente curricular
Lingua Inglesa é encaixado dentro do subitem "Preparacdo basica para o trabalho", o que torna
sua aquisicdo importante para o avan¢o dentro da esfera profissional e tecnoldgica, e torna
convidativa a proposta de criacdo de uma webpage como suporte educacional sobre educacéo
profissional e tecnoldgica para ajudar a capacitar melhor os profissionais da educagdo nesta
area.

Sendo assim, as questdes aqui postas nos levam a seguinte reflexdo: De que forma a
Lingua Inglesa tem sido abordada dentro do Curso Técnico Integrado em Petroleo e Gas,

situado no IFPB Campus Campina Grande, em relacdo a formacéo integral?

1.2. OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

e Compreender o direcionamento do IFPB Campus Campina Grande em relacdo ao
ensino do componente curricular lingua inglesa dentro do Curso Técnico Integrado em
Petréleo e Gas, tendo como referéncia os Campos de Atuacdo Social propostos para a

area de Linguagens e suas Tecnologias pela BNCC, com a intencdo de criar uma
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webpage destinada a organizagdo de contetidos digitais educacionais e suporte a praticas

pedagogicas dentro da formacéo integrada.

1.2.2 Objetivos Especificos

e Realizar uma analise documental dos documentos norteadores, a saber, o Plano de
Disciplina Inglés I contido no PPC do Curso Técnico Integrado em Petroleo e Gas, e a

Base Nacional Comum Curricular;

e Investigar, por meio da aplicacdo de um questionario, o entendimento dos docentes em
lingua inglesa do IFPB Campus Campina Grande sobre a proposta de formacéo

integrada que subjaz as praticas dos IFs, em relacdo ao que € proposto pela BNCC,;

1.3 JUSTIFICATIVA

A razdo para a escolha em abordar o ensino de lingua inglesa e a formacao integrada, é
pela importancia que o inglés possui atualmente. O mundo torna-se a cada dia mais globalizado,
a necessidade (pra ndo dizer exigéncia) de conhecimentos em lingua inglesa é cada vez maior,
e ja existem mercados de atuacdo profissional cuja demanda é a de que o individuo seja no
minimo bilingue, ou caso contrario ndo podera ocupar um posto de trabalho. Além das questdes
mercadoldgicas, temos também o crescimento das interacdes por redes sociais e demais canais
midiaticos no meio digital, que proporcionam diversidade de contetdo e interacdo virtual com
qualquer pessoa do mundo, e novamente aqui o inglés torna-se importante, dada a sua condigéo
de lingua comum a todas essas relagoes.

Tenho também motivagdes pessoais ao escolher esta tematica por estar diretamente
imerso no universo das tecnologias atuais mais variadas, desde redes sociais a jogos eletrdnicos
de interagdo massiva, que me deram a oportunidade de adquirir conhecimento suficiente sobre
a lingua inglesa ainda na minha adolescéncia, e me fazer refletir sobre a possibilidade de propor
acesso a estes assuntos dentro da Lingua Inglesa por meio da utilizacdo dos espagos digitais
como forma de ampliar o alcance deste contetudo. Alem disso, a discussao sobre estas midias

serem ou ndo abordadas na escola atualmente ja se mostram mais abertas do que ha alguns anos,
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e que agora encontra forte respaldo tedrico dentro dos pressupostos da formacao integrada e
dos multiletramentos, o que torna a proposta de trazer o Ensino de Lingua Inglesa para o
universo das tecnologias digitais uma ideia favoravel.

As demandas de aprendizagem atuais alimentam uma necessidade constante de manter-
se atualizado ndo apenas nos conhecimentos sobre a lingua inglesa, bem como sobre a
tecnologia que utilizamos, diante de sua presenca constante em nosso dia a dia. Ainda assim,
as ferramentas midiaticas em nosso uso cotidiano sao apenas um exemplo de midias que podem
ser potencialmente utilizadas para os mais variados fins, inclusive para fins educativos, mas
muitas delas encontram-se disponiveis apenas em lingua inglesa, o que acaba por gerar a
necessidade de um melhor entendimento sobre como usar estes produtos midiaticos, que ainda
ndo puderam ser traduzidos ou detalhados por alguém sobre como usa-los. Na plataforma
YouTube, por exemplo, é muito comum encontrar videos que servem como tutorial para
utilizacdo dos mais variados tipos dessas tecnologias. Alguns servem apenas como um guia em
video, enquanto outros costumam expor suas criticas sobre determinado produto, como o caso
dos reviews (analises). Estes videos explicativos criados nas plataformas virtuais atuais séo de
grande valia para promover conhecimentos e habilidades para além daquilo que é ensinado na
escola, pois podem ser usados para promover autonomia nos estudantes e professores, além de
reduzir a carga expositiva das aulas em sala. Pensando nestas questdes, a criagdo de uma pagina
de contetdo voltada para a organizacdo e compartilhamento de contetdo voltados a lingua
inglesa e formacéo integrada me parece ndo apenas uma ideia viavel, como potencialmente Util
para facilitar o percurso de professores de lingua inglesa que desejem utilizar-se de contelidos
digitais em seus espacos escolares.

Este tema é de importancia tanto para o cenario mercadologico atual, quanto para as
perspectivas futuras da educagédo. As dindmicas econémicas, sociais, politicas e culturais em
nosso pais agora passam a exigir um profissional da educacdo capaz de responder as novas
mudancas com o desenvolvimento de novas praticas e competéncias (LIBANEO, 2018), e com
0 avanco cientifico cada dia mais rapido e dindmico, é demandado dos futuros profissionais um
perfil diferente. Proatividade, capacidade de aprender sozinho e ter autonomia a pesquisa sdo
um exemplo dessas caracteristicas a serem desejadas, em uma sociedade que caminha para
patamares tecnoldgicos de interacdo instantdnea a nivel mundial de cooperagdo. Se
imaginarmos isto, ndo é dificil conceber como a lingua inglesa passa a ter um papel central
dentro dessas novas realidades profissionais, com empresas mudando suas formas de producéo

e organizacdo frequentemente, a medida que novas necessidades venham a surgir. Frequentar
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um posto de trabalho e dedicar oito horas diarias em um escritorio outros colegas, podera ser
facilmente substituido por um trabalho homeoffice realizado com horarios flexiveis dentro de
casa, em que as tomadas de decisao coletivas sdo feitas por meio de softwares de comunicacao
virtual com pessoas nos mais variados lugares do mundo. O trabalho como conhecemos esta
lentamente mudando, e as demandas caracteristicas da globalizacdo pedem cada vez mais o
conhecimento do uso dessas ferramentas, como também um favoravel dominio de uso da lingua
inglesa para a realizacdo dessas tarefas. E as perspectivas para a educagdo nédo sao diferentes,
ja que a escola precisou e precisara modificar suas praticas cada vez mais para ser capaz de
ofertar um modelo de ensino tecnoldgico, capaz de abarcar 0s novos desafios formativos que
se apresentam, para formar cidaddos capazes de atuar dentro desta nova realidade que se
aproxima.

A pertinéncia deste tema repousa na necessidade que os profissionais da educagéo teréo
de aprimorarem seus conhecimentos para a realidade das tecnologias. O professor precisara
passar por um update. Utilizacdo de computadores, apps variados voltados para a educacéo e
continua capacitacdo sobre educacdo profissional e tecnolégica, serdo 0 minimo para que ele
possa proporcionar experiéncias exitosas de agora em diante em seu exercicio profissional.
Tudo isto ainda é muito recente, e nem todos os professores dispdem de tempo, recursos ou
oportunidade para aprenderem estas novidades. A criagdo dos conteudos digitais pode ser uma
alternativa para fazer com que o professor consiga se atualizar com velocidade e facilidade de
acesso, se fizermos uso das hipermidias para promover uma integracdo entre o professor e as
novas tecnologias, em ambientes virtuais de facil acesso. De fato, ja existem muitos contetdos
e ferramentas disponiveis na rede nos mais diversos formatos e variedades. O trabalho de um
profissional da educacdo integrada, neste caso, € o de selecionar esses conteddos a luz dos
pressupostos da formacéo integrada e daquilo que € previsto dentro da Base Nacional Comum
Curricular, criando assim um repositério em plataformas virtuais que seja mais arrojado e
alinhado as propostas defendidas pelo documento no que tange as tecnologias digitais e 0
ensino-aprendizagem. Para tanto, este profissional agora precisa conhecer um leque de novos
recursos tecnoldgicos e se adaptar a uma proposta de ensino- aprendizagem intercalada entre a
presenca escolar e as préaticas de ensino a distancia por meio de softwares, o que representa um
desafio consideravel para a formacdo docente, que carece de esforcos voltados a atencéo,
valorizacéo e capacitacdo dentro das politicas publicas destinadas a educagdo em nosso pais.

A expectativa criada neste trabalho, mediante a analise da proposta dos documentos e o

que € posto em pratica pelos professores de lingua inglesa do Campus Campina Grande, € a de
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poder contribuir para que os profissionais da educagdo possam ver e conceber novas préaticas
pedagbgicas em meio as tecnologias, sendo a webpage criada aqui neste trabalho como um
ponto comum para oferecer e trocar informacdes sobre a Lingua Inglesa, tanto dentro do Curso
Técnico Integrado em Petrdleo e Gas como para além dele. Esperamos também que o contetido
apresentado possa ampliar o leque de possibilidades da sala de aula se considerarmos o fato da
webpage ser de livre acesso por meio da Internet, por entender que ela pode vir a extrapolar os
limites circunscritos dentro da pesquisa, e ser acessado livremente por quaisquer pessoas que
dele tomar conhecimento. Neste sentido, a elaboracdo de uma webpage é também uma
possibilidade de se tornar um espago nao apenas para organizagdo e sele¢do de contetdo, como
também para divulgacéo cientifica do IFPB Campus Campina Grande e de todo o nosso estado,

potencializado pelo alcance das midias de comunicacéo e redes sociais atuais.

1.4. METODOLOGIA

1.4.1 Caracterizagdo da pesquisa

O presente estudo, realizado no IFPB, Campus Campina Grande, é considerado uma
pesquisa de abordagem qualitativa, natureza aplicada e tipologia descritiva.

Quanto a abordagem, esta pesquisa enquadra-se como qualitativa, uma vez que nos
debrucamos na analise das especificidades da BNCC em consonancia com o plano de disciplina
contido no Curso Técnico Integrado em Petroleo e Gas, tal como estdo dispostos dentro do
Portal do Estudante, sem necessariamente quantifica-los para o alcance dos nossos resultados
de pesquisa, mas com a intencdo de extrair deles as constatagdes que interessam a esta pesquisa,

como melhor afirmam Prodanov e Freitas (2013) sobre a pesquisa qualitativa:

Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados. O
pesquisador mantém contato direto com o ambiente e 0 objeto de estudo em questdo,
necessitando de um trabalho mais intensivo de campo. Nesse caso, as questdes sao estudadas no
ambiente em que elas se apresentam sem qualquer manipulacdo intencional do pesquisador. A
utilizacdo desse tipo de abordagem difere da abordagem quantitativa pelo fato de nédo utilizar
dados estatisticos como o centro do processo de analise de um problema, ndo tendo, portanto, a
prioridade de numerar ou medir unidades. Os dados coletados nessas pesquisas sdo descritivos,
retratando o maior nimero possivel de elementos existentes na realidade estudada. Preocupa-se
muito mais com o processo do que com o produto. Na analise dos dados coletados, ndo ha
preocupacdo em comprovar hip6teses previamente estabelecidas, porém estas ndo eliminam a
existéncia de um quadro tedrico que direcione a coleta, a andlise e a interpretacdo dos dados

(p.70).
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No tocante a natureza, esta pode ser considerada como aplicada em sua classificacao,
visto que a mesma "objetiva gerar conhecimentos para aplicacao préatica dirigidos a solucdo de
problemas especificos” (PRODANOQOV E FREITAS, 2013, p.51). Neste caso, a questdo aqui é
a necessidade de fornecer um suporte pedagdgico aos professores de Lingua Inglesa por meio
da criacdo de uma webpage.

No que tange aos tipos de pesquisa a serem utilizados neste trabalho, séo utilizadas as
pesquisas do tipo descritiva e documental. Prodanov e Freitas (2013) classificam a pesquisa
descritiva como um tipo de pesquisa na qual o pesquisador se prop0e a registrar e observar 0s
fatos sem interferir neles, a fim de que sejam identificadas caracteristicas e variaveis de
populacdes ou fendmenos, cujas praticas envolvem o questionario e a observacao sistematica
como formas de compreender o problema a ser estudado.

A investigacdo documental foi adotada para a analise dos documentos que constam a
respeito do plano de disciplina em lingua inglesa contido dentro do Portal do Estudante, bem
como demais registros relativos a ele, tais como a BNCC e o Plano Pedagdgico do Curso
Técnico Integrado em Petréleo e Gés. Tendo como parametro o seguinte conceito sobre o que

¢ documento:

Entendemos por documento qualquer registro que possa ser usado como fonte de
informacéo, por meio de investigacdo, que engloba: observacéo (critica dos dados na
obra); leitura (critica da garantia, da interpretacéo e do valor interno da obra); reflexao
(critica do processo e do contetido da obra); critica (juizo fundamentado sobre o valor
do material utilizavel para o trabalho cientifico) (PRODANOV E FREITAS, 2013, p.
56).

Quanto a pesquisa descritiva, 0s autores a descrevem como um recurso a ser utilizado
para coletar dados de forma sistematica e padronizada em forma de levantamento, na qual o
questionario € um de seus instrumentos para a obtencao dos dados, a fim de que se descubra a
frequéncia com que um fato ocorre em meio a sua investigagdo (PRODANOQV E FREITAS,
2013), sendo este o instrumento aqui utilizado para realizar a coleta dos dados da presente

pesquisa.

1.4.2 Campo de investigacao e participantes da pesquisa

No processo de coleta de dados para a pesquisa, aqui definimos o universo, a
amostragem e a amostra que embasam a obtencdo dos dados. O universo da pesquisa pode ser

considerado como "(...) a totalidade dos individuos que possuem as mesmas caracteristicas
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definidas para um determinado estudo” (PRODANOV E FREITAS, 2013, p. 98). Sendo assim,
temos como universo da pesquisa os planos de disciplina em lingua inglesa que se encontram
disponiveis no PPC do Curso Técnico Integrado em Petroleo e Gas como objeto do estudo a ser
realizado, e a BNCC, no que diz respeito aos Campos de Atuacdo Social propostos para a area
de Linguagens e suas Tecnologias.

Quanto ao tipo de amostragem a ser utilizado nesta pesquisa, podemos classifica-la
como ndo probabilistica e intencional, uma vez que, segundo 0s autores, constituem-se em
selecionar um subgrupo dentro do universo a ser pesquisado que possa ser considerado como
representacdo de todo o universo, e seus resultados correspondem apenas ao determinado grupo
em representatividade. Elegemos o Curso Técnico Integrado em Petréleo e Gas para esta
pesquisa, com as razGes mencionadas na Introducdo. Entre os dois planos de disciplina
disponiveis (Inglés | e Inglés Il), optamos por debrucar nosso olhar no plano referente a
disciplina Inglés | pelo fato de ser esta a disciplina que introduz os estudantes do curso dentro
do ensino da lingua estrangeira.

Definidos os critérios do universo investigado pelo crivo da amostragem, temos entéo a
amostra, selecionada de acordo com o plano estabelecido. Prodanov e Freitas consideram a
amostra como "[...] parte da populagdo ou do universo, selecionada de acordo com uma regra
ou um plano"” (2013, p.98). Logo, a amostra deste trabalho ndo sé&o mais todos os planos de
disciplina da Rede de IFs em todo o Brasil destinados a lingua inglesa contidos no Portal do
Estudante, mas sim o plano de disciplina contido no curso selecionado, cujo campus encontra-
se situado em Campina Grande, definindo entdo o escopo de nossas analises.

Os profissionais de lingua inglesa que atuam no IFPB Campus Campina Grande foram
participes nesta pesquisa em dois momentos: tanto para a coleta dos dados da pesquisa por meio
de questionario como seréa visto no topico a seguir, quanto para realizacdo da avaliagdo técnica

do produto educacional, conforme veremos mais adiante ao longo deste trabalho.
1.4.3. Instrumento e Estratégia de Coleta de Dados

Prodanov e Freitas (2013) classificam os dados da tipologia documental em dois, fontes
de primeira médo e fontes de segunda mé&o. Segundo o autor, as fontes de primeira mao incluem

os dados que ndo receberam tratamento analitico, enquanto os de segunda mao sdo 0s que ja

passaram por uma analise de alguma forma.
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Logo, a pesquisa aqui foi dividida nas seguintes etapas, dedicadas a coletar cada um dos
dois tipos de dados mencionados: (a) a obtencdo dos dados de segunda méo, ao coletar o PPC
do Curso Técnico Integrado em Petroleo e Gas e os planos de disciplina para o ensino de lingua
inglesa deste curso disponiveis no Portal do Estudante, e a BNCC, obtida no site do Ministério
da Educacdo, tanto em formato de documento digital executavel, como em seu prdprio website;
(b) a confeccdo de um questionario eletrénico disponibilizado pela plataforma Google para
obter os dados de primeira médo, em razdo de sua praticidade e acessibilidade a execucédo de
pesquisas dentro do atual contexto dentro da pandemia por Covid-19, com limitagdes a visitas
e frequentacdo a ambientes em funcdo do potencial risco de contaminagdo pelo virus; (c) a
aplicacdo do questionario com os professores de inglés do Campus Campina Grande. A fim de
que se possa identificar e anular quaisquer falhas ou perguntas que possam vir a ferir a
integridade ética da pesquisa e/ou dos participantes, realizamos um pré-teste, em um universo
reduzido, a fim de que possam corrigir posteriores distor¢Ges éticas na elaboragdo do método
de coleta das informacoes.

A fim de que se obedecam aos critérios sanitarios decorrentes do surto da pandemia,
tanto o questionario quanto o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foram
confeccionados por meio da plataforma Google Forms, e o link de acesso foi enviado por meio
do WhatsApp para os participantes da pesquisa para que possam responder as perguntas. O
envio destes documentos foi feito para o contato de cada participante individualmente,
obedecendo aos critérios de confidencialidade exigidos pelas normas do Comité de Etica da
Instituicdo. A fim de que seja preservada a identidade e os dados dos participantes de eventuais
problemas em meios virtuais, os dados coletados foram salvos no computador e imediatamente
retirados de quaisquer armazenamentos em espacos virtuais, assim que a coleta dos dados foi
feita. Os participantes foram identificados pelos codigos P1, P2 e P3, indicando que “P” faz
uma associagdo a “professor”, seguido do sequencial numérico que os referenciam.

Os possiveis riscos da pesquisa estdo diretamente ligados a obtencdo dos dados de
primeira mao. Problemas de conexéo e dificuldade em manusear e preencher os dados do
questionario foram uma parte do risco apresentado na aquisicdo dos dados inéditos, mas que
foram resolvidos ao longo do processo, visto que o questionario possui o recurso de salvamento
automatico no momento em que é preenchido, 0 que tornou possivel contornar quaisquer
problemas relacionados a perda das novas informagOes a serem obtidas. Quanto a eventuais
problemas de interpretacdo ou preenchimento dos dados solicitados no questionario, 0s

participantes estardo cientes de que estaremos sempre a disposicdo em meios virtuais de
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comunicacdo rapida, estando pronto para sanar quaisquer ddvidas que os participantes possam

ter no momento de sua participacdo na pesquisa.

1.4.4 Tratamento, Analise dos Dados e Categorizacao da Pesquisa

Uma vez reunidos os documentos de primeira e segunda mé&o, daremos inicio as
tratativas apropriadas para obtencdo e selecdo dos dados referentes a pesquisa. Prodanov e
Freitas (2013) descrevem o conceito do que pode ser considerado como um documento, ja
descrito anteriormente de acordo com a visdo dos autores em questao.

O passo seguinte é submeter os dados a andlise, e verificar o que de fato acontece na
realidade prética dos professores, quando confrontarmos as informacgdes coletadas com o que
diza BNCC e 0 que esta posto no plano de disciplina a ser analisado. A categorizacdo da analise
dos dados teve como premissa os Campos de Atuacdo Social descritos pela BNCC, dentro da
area de Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio.

Para a construcdo do nosso modelo de categorizacdo e analise de dados, utilizamos o
pensamento de Bardin (2011) sobre o assunto, ao afirmar que a categorizacdo € uma
classificacdo por diferenciacdo, seguida de um reagrupamento segundo 0 Seu género, com
critérios estabelecidos previamente.

Tomaremos também cinco aspectos que a autora considera importante para a construcao
da categorizacdo da andlise: exclusdo mutua (cada elemento ndo pode existir em mais de uma
divisdo), homogeneidade (um Unico principio deve reger a categorizacdo), pertinéncia (quanto
melhor adaptada ao material escolhido, mais pertinente a categoria se torna), objetividade e
fidelidade (a boa escolha e definicdo das categorias a fim de que sejam evitadas distor¢oes de
interpretacdo), e produtividade (a analise dos dados como sendo capaz de gerar novos dados e
olhares para a pesquisa) (BARDIN, 2011).

A partir destas nocdes, para a analise documental, tomamos como referéncias o que se
encontra disposto dentro do Plano Pedagogico do Curso Técnico Integrado em Petroleo e Gas,
e as orientaces da BNCC sobre o que se espera da formag&o integrada para a lingua inglesa,
tendo em vista que tais documentos séo regidos por premissas de formacéo que estdo ancoradas
nos eixos do trabalho, da educacédo, da tecnologia e da cultura em suas propostas reflexivas,

com objetivo de alcancar a formacao integral e emancipadora.
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No que se refere a andlise de conteldo dos questiondrios, temos a investigacdo da
percepcao dos professores em relacdo a educacao em lingua inglesa de forma integrada dentro
do referido curso, a fim de que se obtenha um maior entendimento sobre o todo, conduzindo
entdo as respostas do problema levantados dentro de nossa pesquisa. As fases da anélise serdo
organizadas de acordo com o proposto por Bardin, em trés etapas: (a) pré-analise (organizacdo
e selecdo dos documentos e das ideias), (b) exploracdo do material (aplicacdo das decisdes
tomadas e sistematizacdo dos dados obtidos) e (c) tratamento dos dados (inferéncia e

interpretacédo sob objetivos previstos e/ou descoberta de dados inesperados) (BARDIN, 2011).

Com estas premissas definidas, a categorizacdo aqui foi criada a partir das
especificidades sobre o ensino de lingua inglesa apresentados pela BNCC, tendo em vista a
importancia do documento em delimitar a configuracéo deste componente curricular dentro da
se¢do Linguagens e suas Tecnologias. Portanto, tomaremos os cinco Campos de Atuacédo Social

contidos dentro da se¢do mencionada, assim como suas especificidades, da seguinte forma:

e Campo de Atuacdo Vida Pessoal
- Reflexdo e troca de experiéncias sobre vida e contemporaneidade.
- Engajamento coletivo com demais campos de atuacédo social.

Campo de Atuacdo Praticas de Estudo e Pesquisa
- Uso de discursos/textos expositivos, analiticos e argumentativos.

e Campo de atuacdo Jornalistico-Midiético
- Circulacgéo de textos/discursos midiaticos e publicitarios.
- Percepcdo critica dos textos/discursos de mercado/consumo.

e Campo de Atuacéo Vida Publica
- Divulgacéo de textos/discursos legais e juridicos sobre convivéncia social.
- Reflexdo sobre a participacao ética na vida publica.

Campo de Atuacdo Artistico
- Apreciacdo e vivéncia artistica para construcdo de identidades.
- Reconhecimento da diversidade/multiculturalidade artistica e cultural.
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Com estes parametros estabelecidos, teremos um eixo norteador tanto para a
investigacao dos dados da pesquisa quanto para a elaboracdo do produto educacional e de seus
conteddos. A obtencdo desses dados sob estes critérios cria uma oportunidade para podermos
refletir sobre como o componente curricular da lingua inglesa tem sido abordado no Curso
referido pelos professores, e 0 que se encontram dispostos no plano de disciplina do
componente curricular analisado. A coleta destes dados permitiu que tenhamos tanto um
entendimento dos professores sobre a formacéo integrada na sua pratica de sala em relacdo a
BNCC, como para termos uma ideia sobre como direcionar melhor a criagdo e o
compartilhamento do contetdo digital que melhor atenda as suas demandas formativas.

1.5 DESENHO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A presente pesquisa tem como proposicao de produto educacional, a criacdo de uma
webpage voltada para os profissionais da educacdo em lingua inglesa dentro do IFPB Campus
Campina Grande, mais especificamente voltada para o Curso Técnico Integrado em Petrdleo e
Gas. A opcdo de adotar uma pagina virtual como produto coincide com a importancia que hoje
vivemos com as praticas de ensino e aprendizagem sendo gradativamente transportadas para
dentro das realidades digitais. Além disso, as midias digitais hoje oferecem a oportunidade de
selecionar e criar conteddos que podem ser organizados e armazenados em espacos Vvirtuais,
que além de possuirem baixo custo para a sua producdo, fornecem também estabilidade e
preservacao dos conteudos armazenados.

Ap0Os ponderarmos acerca destas questdes, encontramos na webpage uma forma de criar
um espaco virtual que seja dedicado a aproximar o nosso publico alvo das praticas de ensino de
lingua inglesa com enfoque na formacdo integrada, celebrada dentro dos Institutos Federais,
com conteudos que possam ofertar continuidade no ensino aprendizagem deste componente
curricular, em um espaco digital que pode ser acessado a qualquer momento dentro da internet,
em forma de suporte continuo e interativo com o pablico leitor da pagina.

Pensando nesses quesitos, optamos por elaborar a webpage dentro de uma plataforma
de criacdo de sites, a WordPress, e a escolha por esta plataforma se da pelas facilidades
encontradas nela tanto na criacdo e elaboracdo intuitiva de sites, como pela opgdo de
gerenciamento e armazenamento de contetidos em carater gratuito, sem que seja preciso um
conhecimento prévio de cddigos e programacdo para a realizacdo do produto educacional,
caracteristicas estas que tornaram a sua criacdo exequivel para o tempo proposto para a

execucdo deste trabalho.
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1.6 ORGANIZACAO DO TRABALHO

Este trabalho foi organizado em seis capitulos, contando com as referéncias
bibliograficas, apéndices e anexos, referentes a pesquisa.

O primeiro capitulo, Introducéo, trata sobre o tema e do problema a ser pesquisado,
assim como suas justificativas. Além disso, apresenta também os objetivos a serem cumpridos,
a metodologia e o desenho inicial do produto educacional desenvolvido.

O capitulo seguinte, Contextos e Desafios da EPT, recapitula as bases ontoldgicas que
interligam trabalho e educacdo, discutindo a necessidade da reformulacdo de nossas bases
educacionais diante das novas demandas formativas insurgentes em nosso atual momento
historico.

No capitulo 3, Contextualizagdes Historicas sobre a EPT e o Ensino de Lingua Inglesa
no Brasil, fazemos uma passagem pela constituicdo do ensino de lingua inglesa em diversos
momentos historicos do nosso pais, cujo processo se entremeia com o desenvolvimento das
Escolas de Aprendizes e Artifices, movidos pelos mesmos interesses que atualmente deram
origem a atual Rede de Institutos Federais em nosso pais.

No quarto capitulo, A BNCC e os Multiletramentos no Ensino de Lingua Inglesa,
argumentamos sobre a perspectiva da Base Nacional Comum Curricular acerca dos
multiletramentos e suas propostas e especificidades para o ensino de Lingua Inglesa dentro do
ensino médio integrado.

O penultimo capitulo, Categorizacdo da Pesquisa e Andlise dos Dados Coletados, é
dedicado a descrever o perfil dos participantes da pesquisa e 0s passos para a realizacdo do
trabalho de busca dos dados, discutindo sobre o processo de obtencéo e tratamento dos mesmos.
Atrelado a isso, analisamos também o Plano de Disciplina de Lingua Inglesa contido dentro do
PPC do Curso de Petréleo e Gas, fazendo uma conclusdo sobre a totalidade das informacdes
obtidas e posteriores indagac6es sobre os achados.

Por fim, o ultimo capitulo intitulado Produto Educacional: O Portal Omniensino,
discorre sobre o processo de elaboracao da webpage proposta como produto educacional, sobre
0s esbocos iniciais de sua criacdo e posteriores alteracfes, além de tratar também sobre a

avaliacdo feita pelos profissionais da educac¢édo sobre o produto, até sua versdo final.
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2. CONTEXTOS E DESAFIOS DA EPT

2.1. EDUCACAO, TRABALHO, TECNOLOGIA E SUA DINAMICA NOS DIAS
ATUAIS

2.1.1 Principios da Educacao, do Trabalho e da Tecnologia

Por muito tempo, visualizou-se de forma separada a relacéo entre educacao, tecnologia
e trabalho, ao longo da construcédo social do homem no percurso do seu processo historico.
Estes trés aspectos estdo intrinsecamente atrelados, e pertencem & natureza da existéncia do
préprio homem, segundo a nocdo de trabalho apresentada por Saviani (2007).

O trabalho é, segundo o autor, condicdo inata a existéncia e sobrevivéncia do homem
no mundo, a medida que transforma as condic¢des naturais a seu favor. Como o proprio autor

argumenta:

Ora, 0 ato de agir sobre a natureza transformando-a em funcdo das necessidades humanas é o
gue conhecemos com o nome de trabalho. Podemos, pois, dizer que a esséncia do homem é o
trabalho. A esséncia ndo é, entdo, dada ao homem; ndo é uma dadiva divina ou natural; ndo €
algo que precede a existéncia do homem. Ao contrério, a esséncia humana é produzida pelos
préprios homens. O que 0 homem é, é-0 pelo trabalho. A esséncia do homem é um feito humano.
E um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: é um
processo histérico. (SAVIANI, 2007, p. 154)

O que o autor busca dizer com estas palavras, € que a constituicdo do homem é,
essencialmente fruto da acdo do préprio homem sobre a natureza, em busca de sobrevivéncia
ao longo da vida, em um ato constituido historicamente com o acumulo de saberes e técnicas
em meio a essa sobrevivéncia, transmitido geracionalmente de homem para homem, para
assegurar a sobrevivéncia da espécie. Assim, podemos dizer que o homem se educa com 0
trabalho que realiza, que a educacdo é parte inerente a seguridade da sobrevivéncia humana, e
que o acumulo e estudo dos saberes e técnicas conduz o homem a desenvolver novas

habilidades para lidar com a natureza e dela tirar a sua sobrevivéncia:

Se a existéncia humana néo é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva natural, mas tem de ser
produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isso significa que o
homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como
homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua propria existéncia.
Portanto, a producéo do homem &, ao mesmo tempo, a formagao do homem, isto é, um processo
educativo. A origem da educagdo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo (idem,
ibidem).
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Apesar desta conceituacdo ser bem aceita nos espacos académicos, o que se configura
em nossa realidade social, é bem diferente. O trabalho, relegado a relagbes contratuais entre
empregador e empregado, tem como finalidade a execucdo de um exercicio laboral cuja
finalidade é obter lucro, que posteriormente € utilizado para troca de servigos e bens de
consumo, caracteristicos do modelo social capitalista vigente. A educacdo neste cenario, na
maioria dos casos, estda subsumida aos interesses formativos meramente utilitarios ao
preenchimento de vagas profissionais do mercado de trabalho, muito distantes da premissa
ontoldgico-histdrica proposta por Saviani (2007) mencionada anteriormente. A tecnologia,
tanto em seu emprego quanto conhecimento, é de pouco alcance e entendimento para a maioria
dos individuos da classe trabalhadora, e os conhecimentos potenciais de seu emprego enquanto
técnica capaz de propor transformacdes e novas organizagdes a nossa logica produtiva, estdo
em posse de um grupo de pessoas cada dia menor. Essa disparidade provoca uma grave exclusao
por si sO dentro deste cenario, e tende se agravar a medida que avancam as interacdes
globalizadas em meio a relacdes de trabalho que se deterioram com velocidade em todo o
mundo, em func¢do dos novos adventos tecnoldgicos nas sociedades humanas.

A diviséo da sociedade em classes sociais € um dado histdrico. Saviani (2007) descreve
bem o caminho da estratificacdo social da educacéo e do trabalho, a0 mencionar na Antiguidade
grega o surgimento da Paidéia, um modelo de escola facultado aos homens ditos livres, e a
Duléia sendo a educacdo destinada aos escravos, diretamente ligados ao trabalho. Em funcéo
da dominéncia dos homens livres sobre os escravos, 0 modelo educacional instituido foi o dos
homens livres.

A primeira modalidade de educacdo deu origem a escola. A palavra escola deriva do grego oyoAn
e significa, etimologicamente, o lugar do écio, tempo livre. Era, pois, o lugar para onde iam os
que dispunham de tempo livre. Desenvolveu-se, a partir dai, uma forma especifica de educacao,
em contraposicdo inerente ao processo produtivo. Pela sua especificidade, essa nova forma de

educacdo passou a ser identificada como a educacdo propriamente dita, perpetrando-se a
separagdo entre educacdo e trabalho. (SAVIANI, 2007, p. 155).

Findado o percurso histérico da Antiguidade rumo ao modelo de organizagéo feudal, a
Igreja assume as rédeas da educacdo com uma forte marca do catolicismo, e com o posterior
advento do modo de producéo capitalista, o Estado desempenha um papel central em manter a
escola como um aparelho ideoldgico estatal estritamente capitalista (SAVIANI, 2007).
Consideradas entdo estas questdes postas sobre o papel da escola nestas sociedades
estratificadas, o autor levanta o seguinte questionamento a seguir: "Tratar-se-ia, entdo, de uma

continuidade na descontinuidade?" (ldem, p. 157). A resposta a esta pergunta parece ser
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positiva, uma vez que dai em diante, os processos produtivos agora demandam o conhecimento
minimamente apto do maquinario para os trabalhadores no processo industrial, enquanto o
trabalho burocratico ficava para os donos das fabricas. Se ja existia uma segmentacdo em
classes sociais, agora o préprio trabalho sofre uma divisdo, entre o trabalho manual e o
intelectual:

De um lado, continuamos a ter, no caso do trabalho manual, uma educacdo que se realizava
concomitantemente ao proprio processo de trabalho. De outro lado, passamos a ter a educagao
de tipo escolar destinada a educacédo para o trabalho intelectual (idem, ibidem, p.157).

O que se pode constatar, apds ver como a educacéo e trabalho foram tratados ao longo
dos séculos, é que atualmente a realidade ndo se mostra muito distante. Durante o transito entre
0 século XIX para 0 XX, a educagdo destinada ao suprimento de vagas de trabalho se
intensifica, e apesar das relacfes de trabalho terem sofrido melhorias em razéo das clausulas,
contratos e direitos conquistados ao longo do tempo quando comparadas a realidade industrial
do século anterior, as desigualdades sociais continuaram a se aprofundar. O trabalho segue
entdo alienado da realidade material em sua perspectiva ontoldgica, a educacdo presa aos
moldes estritamente mercadologicos, e 0 acesso a tecnologia e conhecimentos tecnologicos
continua sendo destinado a poucos dos que pertencem a classe trabalhadora. A transicdo das
sociedades para o século XXI juntamente com seus adventos tecnoldgicos tém trazido uma série
de novos questionamentos para a realidade humana, ficando implicada a necessidade da
elaboracdo de um modelo educativo proprio as caréncias atuais, em detrimento da superacao

das antigas praticas do século passado.

2.1.2 As Perspectivas e Desafios do Trabalho, Educacéo e Tecnologia no Cenario Atual

Se por um lado a oferta tecnoldgica crescente favorece as interacGes globalizadas,
velocidade de comunicagdo e melhoria na oferta de produtos e servigos, por outro lado temos
uma grande reducgdo de antigos postos de trabalho, causados pela obsolescéncia que a tecnologia
impBe em algumas demandas profissionais, como por exemplo a realidade dos taxistas que tem
disputado um espaco de participacdo em seu mercado dentro da inovacgédo tecnologica com os
motoristas de aplicativos, apenas para ilustrar um caso pratico de nossa realidade. Os individuos
com capacidade e conhecimento tecnoldgico apropriado saem na frente dentro do paradigma
da mudanca tecnoldgica, enquanto uma grande massa de trabalhadores pouco atualizados, com

menos oportunidade de dominarem os conhecimentos apropriados a adequacdo de suas
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necessidades as novas demandas, fica relegada a prépria sorte. Como diz o autor Rocha Neto,
"[...] O desenvolvimento tecnoldgico tem deslocado oportunidades de trabalho, excluindo os
“menos preparados”, para abrir espagos para os “mais aptos/ educados”, com maiores
possibilidades de aprendizagem/re-aprendizagem e adaptacao” (2006, p 72).

Dentro do novo cenario competitivo que se forma em meio as novas interaces
globalizadas, fica claro que aqueles que dominam o uso das tecnologias atuais, estdo mais aptos
as novas demandas insurgentes. A qualificacdo para o trabalho, antes ligadas ao oficio
profissional e uso de habilidades e destrezas, agora cede espaco para a competéncia tecnoldgica,
capacidade de resolver problemas, trabalho em equipe e criatividade (ROCHA NETO, 2006),
competéncias proprias a utilizacdo combinada de educacdo, tecnologia e trabalho, e a
consequente transformacdo dos modelos de ensinar e aprender para se adequar a necessidade
dessas novas competéncias no nosso contexto atual.

Com a volatilizagdo dos empregos, as pessoas buscam novas formas de trabalhar e
sobreviver, que aos poucos véo se distanciando das antigas formas de trabalho, assim como véo
se transformando também as interacdes neles. Novamente tomando o exemplo dos taxistas em
relacdo aos motoristas de aplicativo, no segundo grupo os motoristas ndo dependem de um
patrdo, ficando inclusive livres para montar suas jornadas de trabalho na forma e no horario em
que julgarem mais adequado. O 6nus deste tipo de mercado insurgente, € a deficiéncia de
direitos trabalhistas a serem assegurados a este oficio, questdo que recentemente tem suscitado
paralisacOes e protestos, com o proposito de que esta nova classe seja regulamentada. Estas
questdes demonstram ndo apenas que a realidade do trabalho esta comecando a ser questionada
pelos avangos tecnolégicos, como também a existéncia de um despreparo na capacidade do
Estado de abarcar as demandas educativas que surgem nesse processo, € o reflexo disso pode
ser visto na realidade das escolas atualmente, com salas de aulas numerosas em alunos, o que
torna impossivel para um professor de lingua inglesa propor uma oferta educativa capaz de
desenvolver habilidades comunicativas, e isso tudo sem falar das condi¢gbes em que esses
profissionais costumam trabalhar no seu dia a dia, impossibilitando assim uma proposta
formativa mais arrojada e a altura das demandas atuais.

Uma oferta de Ensino de Lingua Inglesa a este cenario ndo pode ser apenas de cunho
tecnologico, centrada exclusivamente a atender ao mercado, por mais urgente e rapido que ele
seja. E preciso que se tenha em mente a formagdo humana em sua forma mais ampla, de modo
que o trabalhador esteja apto ndo apenas a reorganizar-se perante o cenario tecnologico atual,

mas também possa ser capaz de interagir e participar efetivamente das discussfes que se
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apresentam neste novo século. O contrario disso, é a promoc¢do imediata da excluséo do direito
democratico de participacdo e transformacdo da sociedade, garantidos por lei em nossos
documentos reguladores. E sem formacédo apropriada e continuada para os profissionais da
educacéo, as perspectivas para o alcance de uma educacgéo integral continuam distantes, diante
do horizonte das tecnologias e inovag@es atuais em que estamos inseridos. No que tange a busca
dessa formacdo humana em sua integralidade, Pacheco (2015) é categorica ao afirmar a
necessidade da promoc¢édo de um modelo educativo que va além do mero treino para a ocupacao

de uma fungdo no mercado de trabalho:

Antes de formar o profissional, trata-se de formar o cidad&o, capaz de compreender o processo
produtivo e seu papel dentro dele, incluindo as relagdes sociais estabelecidas a partir dai. Essas
relacbes ocorrem dentro de um determinado processo historico onde o trabalho em busca da
satisfacdo das necessidades materiais e subjetivas possibilita ao ser humano construir novos
conhecimentos (PACHECO, 2015, p. 29).

Contudo, ha que se entender que ao discutirmos a necessidade de superar a visao da
educacéo apenas para o trabalho, ndo estamos aqui desprezando a importancia do mercado e de
suas préaticas econdmicas. Pacheco afirma a necessidade de entendermos a producéo de riquezas

enquanto pratica social dentro das dimensdes educativas da formac&o integrada:

Uma visdo progressista da educagdo profissional e tecnoldgica ndo a reduz a simples
preparacdo técnica ou treinamento para o desempenho de determinada atividade produtiva. O
mercado em uma sociedade capitalista € uma realidade inarredavel e, portanto, a formacao
profissional tem de té-lo como uma referéncia. Ele, porém, é dindmico e sofre transformacGes
em ritmo cada vez mais acelerado, quer pela dinamica do capital, quer pela a¢do dos individuos,
fazendo avancgar a tecnologia e as forgas produtivas. Quanto maior a compreensdo desta
dindmica econdmica e social, melhores condi¢bes de interferir neste processo histdrico o
trabalhador terd (PACHECO, 2015, p. 32-33).

No capitulo a seguir, poderemos ver uma breve contextualizacdo historica: as tentativas
do governo de responder a estas demandas formativas do comeco da Republica até a
materializagéo dos Institutos Federais de Ensino que temos hoje, bem como as necessidades e
visdes sobre ensino de lingua inglesa, desde o seu primeiro registro oficial no século XIX até

os dias atuais.
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3. CONTEXTUALIZACOES HISTORICAS SOBRE A EPT E O ENSINO DE LINGUA
INGLESA NO BRASIL

3.1 As Primeiras Demandas da Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil e o
Surgimento dos Institutos Federais

A formagéo para o trabalho sempre esteve no cerne da criagdo dos Institutos Federais,
pautadas no principio de oportunizar o saber técnico orientado ao trabalho. Em 23 de setembro
de 1909, foram criadas as primeiras Escolas de Aprendizes e Artifices (EAA) no pais, que
surgiram a partir do Decreto n° 7.566, pelo presidente da época, Nilo Pecanha. O contexto de
criacdo destas escolas acontece em meio aos primeiros anos do Brasil enquanto Republica, em
um processo de urbanizagdo e industrializacdo que crescia naquele dado momento, e fazia surgir
uma classe que demandava grande qualificacdo para o trabalho, além de ndo estarem de posse
de nenhuma garantia de vida, classificados inclusive como "desvalidos da fortuna™ no Decreto
que deu origem as primeiras EAAS.

A partir dos anos 30, o Brasil recebe um profundo estimulo a industrializacéo, e as
escolas profissionalizantes seguem a tendéncia crescente do capital industrial, acompanhando
o fluxo do crescimento e do desenvolvimento econdmico. No ano de 1942, as Escolas de
Aprendizes e Artifices séo transformadas em Escolas Industriais e Técnicas, movidas pela onda
de desenvolvimento econdmico industrial. Neste periodo, comegam a germinar oS primeiros
ensaios de integracdo das técnicas de ensino industrial as propostas formativas a educagédo do
pais:

Desse ano em diante, inicia-se, formalmente, o processo de vinculagdo do ensino industrial a
estrutura de ensino do pais como um todo, uma vez que os alunos formados nos cursos técnicos
ficam autorizados a ingressar no ensino superior em area equivalente a da sua formacgdo
(MACHADO, 1982), direito até entdo ndo reconhecido (IFPB, 2015, p. 13).

No ano de 1959, em meio a um contexto de forte aceleracdo econdmica movida pela
industrializacdo, as Escolas Industriais e Técnicas sdo transformadas em autarquias, o que Ihes
confere autonomia sobre como dispor didaticamente sobre seus conteidos, assim como de
procedimentos de gestdo, e novamente modificam seu nome, dessa vez intitulando-se Escolas
Técnicas Federais, e no ano de 1961, surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira
(LDB), que segundo o documento institucional, tornou compulsério todo o curriculo do
segundo grau em um modelo técnico-profissional, tamanha era a demanda desenvolvimentista
da época, elevando consideravelmente o niUmero de matriculas e implantacdo de novos cursos

técnicos a época (IFPB, 2015).
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As primeiras demandas formativas com vistas a atender as necessidades de ordem
tecnologica insurgentes em nosso pais, surgem nos anos 80, com o advento da globalizacéo,

trazendo um cenério de profundas mudancas:

O cenario é de profundas e polémicas mudangas: a intensificacdo da aplicagdo da tecnologia
associa-se a uma nova configuracdo dos processos de producdo. A linha de montagem, com a
robotizacdo e a automagdo, cede lugar a producdo integrada. H4 mudancas também nos processos
produtivos no que se refere aos métodos de gestdo e manutencgdo (IFPB, 2015, p.14).

E foi entdo que, na segunda metade dos anos 90, surgiram 0S primeiros movimentos
para a criacdo de uma educacdo profissional e tecnoldgica, com o objetivo de criar um novo
modelo pedagdgico para atender a estas novas demandas. Em 1994, a Lei n° 8.984 instituiu no
pais o Sistema Nacional de Educacédo Tecnoldgica, que transforma as Escolas Técnicas Federais
em Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFET). Em 1996, € aprovada a terceira Lei
de Diretrizes e Bases n° 9.394, e no ano seguinte, o Decreto n° 2.208 regulamenta a insercao da
educacao profissional na LDB em alguns de seus artigos. Em 2003, a politica vigente da época
assume uma nova postura sobre como conduzir a oferta de educacéo tecnoldgica. E o comeco
de um redirecionamento das praticas dos Institutos Federais a um olhar voltado ndo apenas ao
desenvolvimento mercadoldgico da educacdo, mas também para praticas educativas cunhadas

em valores e responsabilidade social:

A dimens&o ideoldgica desse governo, na verdade, faz aflorar um descompasso entre a trajetoria
das instituicdes federais de educacdo profissional e tecnolégica e da propria educagdo
profissional como um todo e o0 novo projeto de nagdo: se o fator econémico até entdo era o
espectro primordial que movia seu fazer pedag6gico, o foco, a partir de agora, desloca-se para a
qualidade social (IFPB, 2015, p. 16).

Baseados nesses ideais, 0 governo federal toma a decisdo de ampliar a oferta da
educacao tecnolégica em todo o pais, tendo como premissa a aplicacdo de um novo modelo
educacional emancipador, utilizando-se de trés dimensdes como premissas para nortear suas
escolhas desenvolvimentistas ao longo do pais: a dimensdo social, geografica e de
desenvolvimento. No estado da Paraiba, existem atualmente 32 Institutos Federais ao longo de
toda a sua extensdo territorial, distribuidos estrategicamente para levar uma proposta educativa
que contemple as potencialidades de cada regido, com o objetivo de gerar ndo apenas
desenvolvimento econémico, como também formacéo social plena, cunhada nos moldes da
formacéo integrada. Em meio aos campi distribuidos pelo estado, temos o Campus Campina

Grande, que iniciou as suas atividades em 2006, e atualmente conta com 20 cursos, dentre eles
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o0 de Petroleo e Gas, fundado em 2009 com a premissa de atender as demandas locais quanto de

seus estados vizinhos.

3.2 BREVE SINTESE HISTORICA DO ENSINO DE LINGUA INGLESA NO BRASIL:
DO SECULO XIX AOS DIAS ATUAIS

O primeiro registro oficial do surgimento do Ensino de Lingua Inglesa (ELI) no Brasil
é do século XIX, em 1809, assinado por D. Jodo VI, autorizando a criacdo de uma escola
destinada ao ensino de lingua inglesa e outra francesa. Com a presenca dos ingleses em solo
nacional abrindo companhias de desenvolvimento em setores estratégicos, como a imprensa,
telégrafo e ferrovias, a necessidade da lingua inglesa como forma de estabelecer comunicacao
deu-se dentro de um contexto marcado pela importancia de estabelecer novas relagdes
econdmicas, assim como de receber e dar instrugdes para as instalagdes destes negdcios. A
finalidade do ELI era a prética oral, visando a comunicacao de empregados com seus superiores,
e vice-versa.

No ano de 1837, surgiu o Colégio D. Pedro Il no Rio de Janeiro, que incluia a lingua
inglesa em sua grade curricular desde a sua fundacgdo, mas que foi relegada a um segundo plano
por duas razdes: a lingua tida como universal na época era o francés, e a falta de uma
metodologia especifica para o ensino de lingua inglesa a colocava em um patamar menos
prestigiado, sendo 0 metodo Gramatica-Tradugdo empregado em seu ensino, método este que
era aplicado ao ensino das linguas mortas. Aos poucos, a oralidade deixa de ser essencial a
formacdo da época, sendo utilizadas entdo as linguas estrangeiras apenas para a finalidade de
ingressar no ensino superior.

Na década de 30, em um contexto marcado pela Segunda Guerra Mundial, as relacfes
internacionais se intensificaram em funcdo das tensbes da época, fazendo com que o ELI
assumisse uma posicao de destaque em sua importancia para o ensino. Foi entédo que em 1931,
com a Reforma Francisco Campos, por meio do Decreto 20.833, extinguiu os cargos de
professores catedraticos de francés, inglés e alemao do Colégio D. Pedro |1, desta vez delegando
que o referido colégio e demais estabelecimentos de ensino secundario passassem a ensinar as
linguas estrangeiras por meio do método direto, tendo inclusive este método sido prescrito em
lei (MACHADO, CAMPOS, SAUNDERS, 2007). Embora o ensino da lingua inglesa na época

tivesse 0 seu metodo regulamentado em lei pelo método direto indutivo (ensino da lingua
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estrangeira pelo uso da propria lingua estrangeira), o que se configurava na realidade era a
continuidade do modelo Gramatica-Traducgdo nas salas de aula.

Em 1942, veio a Reforma Capanema, que propos a divisdo do ensino secundario em
duas partes: ginasial, com duracdo de 4 anos, e colegial, com duragédo de 3, sendo o colegial
subdividido em curso cientifico (formacdo para as ciéncias) e classico (formagéo orientada a
intelectualidade). No ginasio, o inglés possuia 3 anos de aprendizado, e no colegial duracdo de
2 anos. Em matéria de aulas semanais, o0 inglés contava com doze encontros ao longo da semana.
Em sua metodologia, o que se defendia era um ensaio de modelo educacional que nédo fosse
apenas orientado a fins mercadoldgicos, calcados em objetivos a serem cumpridos:

Enfatizamos que as instrucfes dadas levavam em conta a questdo metodolégica, sendo o
“método direto”, embora mais por denominagéo do que em seu uso real, utilizado por representar
“um ensino pronunciadamente pratico”, sendo acatado para os idiomas vivos estrangeiros, os
seguintes objetivos: “objetivos instrumentais” (ler, escrever, compreender o idioma oral e falar),
“educativos” (contribuir para a formacao da mentalidade, desenvolvendo héabitos de observacao

e reflexao) e “culturais” (conhecimento da civiliza¢do estrangeira e capacidade de compreender
tradicGes e ideais de outros povos) (MACHADO, CAMPOS e SAUNDERS, 2007).

A educacgdo em lingua inglesa passou muito perto de uma proposta com um carater mais
inclinado & formacgdo humana no que foi decidido na esfera das leis, mas no fim das contas
acabou caindo na repeticdo das antigas praticas metodologicas. Embora o método tivesse sido
anunciado como direto na Reforma Capanema, na préatica o ELI era relegado as velhas praticas
de ler e traduzir, caracteristicas do método Gramatica-Traducdo, semelhantes & época de seu
surgimento no século XIX.

Nos anos 60, é formulada entdo a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, a
LDB, publicada em 20 de dezembro de 1961. Foi quando pela primeira vez considerou-se que
esta lei se configura como um retrocesso para o ensino de lingua inglesa em face do conjunto
de leis e decretos anteriores, que deliberaram sobre o ensino de linguas estrangeiras e as
necessidades de suas respectivas épocas, que eram reais, ainda que exclusivamente econémicas.
Na LDB de 1961, paradoxalmente, fica decidida a retirada da obrigacdo do ensino de lingua
estrangeira no ensino, ficando facultada a decisdo dos estados pela sua inclusdo nos curriculos.
A decisdo de deixar os estados optarem sobre a obrigatoriedade do ensino de linguas
estrangeiras também se sucedeu na LDB de 1971, e foi em meio a estas circunstancias histéricas
que cresceram em grande quantidade os cursos de idiomas na esfera privada, suscitando no
senso comum a nocdo de que a escola regular ndo tinha condi¢cBes de ensinar linguas
estrangeiras (MACHADO, CAMPOS e SAUNDERS, 2007).
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Com a criagdo da LDB 9.394, fundada em 20 de dezembro de 1996, as linguas
estrangeiras voltam ao cendrio da educacdo brasileira, e inicialmente a decisdo sobre qual lingua
a ser estudada era definida pela necessidade da comunidade escolar. Contudo, mais tarde,
modificacGes na LDB 9.394/96 estabelecem que o ensino de lingua inglesa passa a figurar como
obrigatorio no ensino fundamental a partir do sexto ano, e para o ensino médio fica definido
que outras linguas estrangeiras possam ser adicionadas em carater optativo (preferencialmente
espanhol), mas que o ensino de lingua inglesa passa a ser obrigatério, reconhecendo assim o
ELI como indispensavel as futuras interacdes sociais, dentro da perspectiva da globalizacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram documentos que nasceram apos a
aprovacao da LDB 9.394/96, com o intuito de fornecer subsidios aos professores do pais sobre
como ofertar um ensino orientado a atender ao novo conjunto de especificacGes legais dispostas
dos dispositivos da LDB, ap6s uma longa discussdo com os profissionais das mais diversas
areas do conhecimento de todo o pais. Por muito tempo, este documento foi a referéncia na
construcao do pensamento de como executar a escola, e sofreu sucessivas atualiza¢des ao longo
dos anos seguintes ao de sua elaboracéo.

Em 2014, é aprovada a lei 13.005, que dispde sobre um Plano Nacional de Educacao,
cujas diretrizes tem como meta a erradicacdo do analfabetismo, promocéo da educacédo publica
de qualidade, com formacéo para o trabalho e a cidadania, dentre outras metas, com vigéncia
de 10 anos. Em dezembro de 2017, € criado entdo um novo documento norteador as praticas de
ensino do pais, intitulado Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com o objetivo de
promover uma nova proposta pedagdgica fundamentada no desenvolvimento de competéncias
essenciais a formacdo integral do individuo enquanto cidaddo por meio do compromisso, desta
vez claramente marcado, com a formacdo integral, e continua a ter a lingua inglesa como
componente curricular obrigatério em funcdo de sua importancia para o atual contexto. O
documento também reafirma o carater global do inglés, com sua multiplicidade de usos e
variacOes que se criam a partir dos seus muitos usuarios, considerando também a importancias
das praticas digitais de seu uso, enfatizando seu aspecto pedagdgico com énfase nos

multiletramentos (BRASIL, 2017), cujos aspectos serdo vistos mais adiante.

37



4. ABNCC E OS MULTILETRAMENTOS NO ENSINO DE LINGUA INGLESA

4.1 A Proposta Pedagogica dos Multiletramentos

Em 1996, um grupo de estudiosos de areas diversas do conhecimento promoveu um
encontro a fim de discutir sobre os novos paradigmas da educacdo, em face do avango
tecnologico que acontecia ainda naquela época. O Grupo Nova Londres (GNL - Nova Londres
foi o local escolhido para o encontro de estudiosos) uniu esforcos na tentativa de criar um artigo
que pudesse documentar seu conjunto de visdes sobre uma nova proposta pedagdgica como
alternativa as praticas de ensino vigentes de letramento. Pensando no surgimento do grande
numero de tecnologias no mundo atual e nas consequéncias implicadas por elas no atual

contexto globalizado, o GNL elaborou a Pedagogia dos Multiletramentos, cujo conceito,

[...] articulado pelo Grupo de Nova Londres, busca justamente apontar, ja de saida, por
meio do prefixo “multi”, para dois tipos de “multiplos” que as praticas de letramento
contemporaneas envolvem: por um lado, a multiplicidade de linguagens, semioses e midias
envolvidas na criagdo de significacio para os textos multimodais contemporéneos e, por outro,
a pluralidade e a diversidade cultural trazidas pelos autores/leitores contemporaneos a essa
criacdo de significacdo [...] (ROJO, 2013, p. 14).

Em contraposi¢édo as abordagens pedagdgicas de letramento que temos atualmente em
grande parte das escolas, o multiletramento tem como base ultrapassar o limite do ensino das
abordagens que guiam as praticas de ensino a se concentrarem apenas ao dominio de um
conjunto de regras de linguagem restritas ao universo do livro e do papel impresso, que
reforcam as praticas formais de uso da linguagem, e que desconsiderem a cultura como um
elemento importante ao processo de ensinar e aprender (CAZDEN et al., 1996).

Apenas para ilustrar um pouco sobre o contraponto da concepgdo da abordagem dos
multiletramentos contida na BNCC em relacdo as propostas anteriores para o ensino de lingua
inglesa, podemos comparar o que se encontra dentro do PCN+, que € uma expansdo da proposta
dos PCNs. Dentro do PCN+, o ensino de lingua inglesa (aqui classificada como Lingua
Estrangeira Moderna) encontra-se disposto em sua propria se¢do, aqui chamada de Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias. Aqui, apesar de estarem manifestas preocupacGes em
contextualizar o ensino da lingua inglesa com o todo e promover a ruptura com as concepcoes
conteudistas, o documento afirma que o aspecto central do trabalho dentro da &rea de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias deve ser centrado em privilegiar a aquisicdo e o

desenvolvimento de competéncias gerais de Representacdo e Comunicagéo, traduzidas no
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dominio técnico da lingua assim como de sua decodificacdo (BRASIL, 2006), além de destacar
que o grande objeto de estudo desta area ““[...] sdo as varias linguagens e 0s codigos por elas
estruturados, nas manifestacbes particulares que deles se valem (textos) para estabelecer
diferentes formas de comunicagdo [...]” (BRASIL, 2006, p. 26), sendo esta, inclusive, a
concepcao que norteou a elaboracéo do Plano de Disciplina para o componente curricular Inglés
I, contido dentro do PPC do Curso Técnico Integrado em Petroleo e Gas, que podera ser vista
na secao seguinte.

Diferente da proposta do PCN+ para o ensino de lingua inglesa, os multiletramentos
tem como premissa ampliar a percepcdo da diversidade cultural e linguistica em fungdo do
aumento das interac6es globalizadas nas sociedades do mundo, aliada ao estudo e a apropriacao
das variedades de formas textuais que se insurgem nesse processo, convidando os professores
e pensadores da educacdo a refletir sobre um melhor uso das tecnologias de informacéo,
multimidia e hipermidia, a fim de que os individuos possam obter um controle competente das
formas de representacao que vao além dos dominios de regras formais da linguagem, tendo o
video, 0 som e a imagem relacionados ao texto escrito, produzindo um novo conjunto de
significados com as multimidias atuais.

A motivacdo dada pelos membros do GNL para a elaboracdo da proposta dos
multiletramentos como forma de desenhar um novo futuro para as sociedades humanas, nasce
justamente em funcdo das novas configuracdes sociais que resultam do crescimento e do
alcance da tecnologia, que tem modificado relacdes de trabalho, economia, grupos sociais e
estilos de vida, bem como também o nosso préprio senso de cidadania, cuja participacdo pode
ser estendida ou reduzida, a depender do grau de capacidade que tivermos para dominar as
novas competéncias necessarias a interacdo e participacdo social em nosso contexto atual:

Um forte senso de cidadania parece estar dando lugar & fragmentagdo local, e as comunidades
estdo se partindo em agrupamentos ainda mais diversos e subculturalmente definidos. A
mudanca tecnoldgica e organizacional das formas da vida produtiva concede a alguns acessos a
estilos de vida com riqueza sem precedentes, enquanto exclui outros de formas que estdo
crescentemente associadas com os resultados da educacéo e da capacitagdo. Pode muito bem ser
gue tenhamos que repensar 0 que estamos ensinando, e em particular, as necessidades que uma

nova abordagem de letramentos deve levar em conta (CAZDEN et al., 1996, p. 61, traducédo
nossa).

Assim, com base nos argumentos do GNL, podemos dizer que o termo multiletramentos
tem base em dois argumentos de ordem cultural, institucional e global: (a) a multiplicidade de
canais midiaticos e de comunicacao, e (b) o aumento crescente da diversidade das formas de se

expressar cultural e linguisticamente. E importante destacar que este termo néo se contrapde
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aos conceitos de letramento ja existentes, é o contrario disto. A proposta do multiletramento é
somar ao que ja existe sobre o(s) letramento(s), porém na intencdo de estender o universo
pedagogico para além dos limites dos conceitos tradicionais de desenvolver habilidades
voltadas exclusivamente a dominio de formas, conteudos e habilidades, expandindo também a
monoculturalidade das formas bem aceitas e cultas de se expressar, o que implica aos
professores a necessidade de “[...] deixar de lado o olhar inocente e enxergar o aluno em sala
de aula como o nativo digital que é: um construtor-colaborador das criagdes conjugadas na era
das linguagens liquidas” (ROJO, 2013, p.8).

Com este novo conceito, é reconhecida a importancia da interatividade promovida pelas
midias eletrdnicas, dos diferentes grupos sociais e linguisticos a nivel global insurgentes e das
novas tecnologias no mundo produtivo do trabalho, reconhecendo ser necessario que se
desenvolva um novo conjunto de competéncias para alcancar tais fins.

A perspectiva dos multiletramentos coaduna com a nocgdo de formacgédo integrada
proposta pela Rede de Institutos Federais. Ao propor a inclusdo das formas digitais de
representacdo linguistica e cultural, caminha lado a lado com a perspectiva da formacéo
omnilateral de educar para o universo do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura em suas
intencdes, assim como também busca superar um modelo curricular unicamente voltado a
transmissdo de contelido, orientado a desenvolver competéncias para transformar a sociedade
por inteiro, mais do que ater-se unicamente a preencher as necessidades do mercado
(PACHECO, 2015).

Para que possamos de fato nos aproximar daquilo que é proposto pela perspectiva dos
multiletramentos para 0 ensino-aprendizagem, é importante que haja um empenho em
transformar e reorganizar 0s espagos escolares para que esta proposicéo seja executada, € iSso
ndo se faz sem que os professores passem por um processo de formacédo continuada, para que
sejam capazes de lidar com as mudancas que enfrentamos atualmente. Libaneo (2018, p.72)
tem uma posi¢édo firme sobre a importancia da formacao continuada, e descreve que é a partir
dela que “[...] o professor analisa sua pratica a luz da teoria, rev€ sua pratica, experimenta novas
formas de trabalho, cria novas estratégias, inventa novos procedimentos” , sendo portanto as
atividades de formacgéo continuada de grande importancia para que o professor seja capaz de
revisar suas praticas em relacdo a execugdo das novas demandas de ensino para as praticas
multiletradas em sala de aula.

Com isto em mente, veremos a seguir na proxima se¢ao quais sdo as competéncias

esperadas de um ensino orientado aos multiletramentos para a lingua inglesa, o que se
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estabelece dentro da Base Nacional Comum Curricular, e que competéncias sdo esperadas do

aprendiz de lingua inglesa dentro da perspectiva das multimodalidades.

4.2 O DESENVOLVIMENTO DAS COMPETENCIAS ESPERADAS DO ELI
SEGUNDO A BNCC

As diretrizes do ensino de lingua inglesa para o Ensino Médio, de acordo com 0 BNCC,
sdo as de ampliar o escopo dos conteidos ja vistos dentro do Ensino Fundamental. Nesta etapa,
o foco passa a ser em desenvolver "[...] competéncias e habilidades que Ihes possibilitem
mobilizar e articular conhecimentos desses componentes simultaneamente a dimensdes
socioemocionais, em situacOes de aprendizagem que lhes sejam significativas e relevantes para
sua formacdo integral”, a fim de promover "[...] uma participacdo mais plena dos jovens nas
diferentes praticas socioculturais que envolvem o uso das linguagens” (BRASIL, 2017, p. 481).
Aqui, o estudo da linguagem € ampliado para as dimensdes pessoais, culturais, sociais e
profissionais, enfatizando a pluralidade comunicativa dentro do uso dos multiletramentos,
demandando que as variadas formas textuais sejam problematizadas a partir de um olhar
semiotico sobre as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacéo (TIC), aprendendo a lidar
inclusive com novas problematicas atuais, como cyberbullying, fake news, pesquisa e curadoria
de informagGes nos meios digitais da atualidade (BRASIL, 2017).

A érea de Linguagens e suas Tecnologias define cinco Campos de Atuacdo Social para
nortear a pratica do ensino de lingua inglesa no &mbito do ensino médio: Vida Pessoal, Praticas
de Estudo e Pesquisa, Jornalistico-Midiatico, Atuacdo na Vida Publica e Artistico.

No campo da Vida Pessoal, o estudante precisa ser trazido a refletir sobre suas
experiéncias pessoais dentro da dimenséo social e cultural a que pertence, como formas de
auxiliar a construcdo da identidade. No campo das Préticas de Estudo e Pesquisa, incentiva-se
a analise e producdo de textos e discursos na esfera escolar e académica, como forma de
estimular a producéo cientifica. O campo Jornalistico-Midiatico, como o préprio nome sugere,
diz sobre a importancia de observar os textos que circulam nas midias informativas variadas,
bem como os discursos de propaganda em nome de uma construcao critica e tomadas de posi¢do
por parte do aprendiz. A atuacdo no campo da Vida Publica abrange os géneros textuais e
discursos proprios da atuacdo em sociedade, direitos, deveres e participacdo ética na vida

publica. Por dltimo, mas ndo menos importante, o0 campo Aurtistico contribui para a distribuicéo
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e apreciacdo das variadas formas de arte multiculturais, e a valorizagdo do desenvolvimento da
sensibilidade (BRASIL, 2017).

Pautados nesses cinco aspectos mencionados, 0 que se espera do estudante de
Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio, é o desenvolvimento de sete competéncias

especificas, a saber:

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e préaticas culturais (artisticas,
corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepc¢do e producdo de discursos nos
diferentes campos de atuagdo social e nas diversas midias, para ampliar as formas de participacdo
social, o entendimento e as possibilidades de explicacdo e interpretacdo critica da realidade e
para continuar aprendendo.

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relacfes de poder que permeiam as praticas
sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e posicoes, e atuar
socialmente com base em principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos
Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a empatia, o dialogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperacéo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia e
colaboracéo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e
solidéaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos,
a consciéncia socioambiental e o0 consumo responsavel, em ambito local, regional e global.

4. Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, historico, cultural, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades e vivenciando-as
como formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento
de preconceitos de qualquer natureza.

5. Compreender os processos de producdo e negociagdo de sentidos nas praticas corporais,
reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressdo de valores e identidades, em uma
perspectiva democratica e de respeito a diversidade.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas produces artisticas e culturais, considerando suas
caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens
artisticas para dar significado e (re)construir producdes autorais individuais e coletivas,
exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas.

7. Mobilizar préticas de linguagem no universo digital, considerando as dimens@es técnicas,
criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-se
em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura,
trabalho, informacéo e vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p.490).

A partir deste conjunto de competéncias, o professor deve concentrar seus esforcos para
fazer com que o contelido das aulas ministradas alcance o desenvolvimento das mesmas, a fim
de assegurar a condugdo das propostas educativas rumo ao norte da formacédo integrada,
emancipada e orientada a omnilateralidade. Fica claro, entdo, que os multiletramentos sdo uma
parte essencial da BNCC, visto que toda a confeccao do conjunto de diretrizes basicas perpassa

a necessidade de proporcionar que o aprendiz lide com as multimodalidades de expressdo
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linguistica, cultural e tecnoldgica dentro do Ensino de Lingua Inglesa. Isto nos conduz a uma
reflexdo sobre como as praticas de sala de aula vem sendo concebidas até entdo, depois que a
BNCC foi icada a condi¢cdo de documento norteador de agora em diante. Sob a luz da BNCC,
discutiremos um pouco sobre o Plano Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Petroleo e
Gas em seguida, e a proposta para o ensino do componente curricular de Lingua Inglesa que se
encontra disposto no Plano Pedagdgico do seu Curso, e cuja analise se encontra na secdo

seguinte.
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5. CATEGORIZACAO DA PESQUISA E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

5.1 Analise do plano de disciplina Lingua Inglesa | na perspectiva da BNCC

O plano de disciplina de lingua inglesa para o Curso Técnico Integrado em Petréleo e
Gas pode ser acessado tanto no Portal do Estudante do IFPB, como dentro do documento Plano
Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Petrdleo e Gas. As informacdes disponiveis sobre
0 conteudo das disciplinas apresentam diferencas entre o que se encontra disponivel no Portal
do Estudante, e o que € disposto no PPC do Curso de Petréleo e Gas. Ao verificar o Portal do
Estudante no momento da pesquisa, pude detectar que os componentes curriculares Inglés | e
Il ndo constavam dentro do site. Ao inves disso, 0 que se apresenta na plataforma digital é a
existéncia de uma primeira disciplina chamada "Lingua Estrangeira Moderna”, contida dentro
do primeiro ano, ao passo que "Inglés I" encontra-se delimitada dentro do segundo ano. No
momento em que cliquei na disciplina "Lingua Estrangeira Moderna" no espaco destinado a ela
no site, 0 que apareceu como plano de disciplina, € referente a disciplina Matematica I. Sendo
assim, para fins de evitar maiores ambiguidades e problemas sobre os planos de disciplina no
momento da analise, opto por analisar o que se encontra contido apenas dentro do PPC, visto
que ele abaliza as normas que regulam a execucdo do curso no Campus Campina Grande, ja
que se trata de um documento oficial.

Antes de submeter o plano a esta analise, faz-se necessaria uma ressalva acerca deste
documento, visto que ele foi concebido em 2013, sob a luz do PCN+, conforme ja mencionado
na se¢do anterior, sendo portanto natural que o documento possua contrapontos as propostas da
BNCC. Logo, verificaremos a ideia dos Campos de Atuacdo para a area de Linguagens e suas
Tecnologias e suas eventuais semelhancas e diferencas com o que esta contido no Plano de

Disciplina. Comecaremos a analise do primeiro ponto do plano, que é a Ementa.

Quadro 1 - Ementa do Plano de Disciplina

Ementa

Nogdes introdutdrias sobre o processo de leitura; Conscientizagéio sobre o processo
de leitura em lingua inglesa; Uso do conhecimento prévio para a leitura em lingua
inglesa; Géneros textuais; Estratégias de leitura; Uso do dicionario; Grupos Nominais.

Fonte: IFPB (2013).

Dentro da proposta do item Ementa, € possivel ver um acentuado desenvolvimento do

campo Préticas de Ensino e Pesquisa, ao verificarmos que o que se encontra proposto é a busca
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pelo dominio técnico da leitura (“"Nocdes introdutdrias sobre o processo de leitura”, "processo
de leitura em lingua inglesa™) e de sua diversidade de géneros textuais e formas distintas de
interpretar o texto ("Géneros textuais”, "Estratégias de leitura”, "Grupos nominais™). Aqui,
percebe-se que o enfoque é predominantemente destinado a aprecia¢do dos discursos e textos
voltados ao conhecimento escolar e académico, conforme dito pela BNCC. Ha também indicios
de préticas caracteristicas do campo de atuacdo da Vida Pessoal nesta secdo, embora pouco
perceptiveis, mas presentes quando a ementa indica a conscientizacdo e utilizacdo do
conhecimento prévio para a leitura em lingua inglesa, podemos imaginar que esta seja feita em
um debate amplo em sala com trocas de experiéncias e vivéncias por parte dos estudantes e do
professor em sala de aula, mas ndo ha como termos certeza, entdo podemos apenas supor.

O topico seguinte, sdo 0s Objetivos.

Quadro 2 - Objetivos do Plano de Disciplina
Objetivos

Geral

Desenvolver a habilidade de leitura de textos em lingua inglesa, por meio do trabalho
com diversas estratégias de leitura através de diferentes géneros textuais, incluindo
aqueles pertinentes a area de trabalho do curso técnico integrado.

Especificos

* Discutir nogdes introdutdrias sobre o processo de leitura a fim de criar uma
conscientizagdo a respeito de diferentes conceitos, objetivos e niveis de leitura,
que fazem parte desse processo;

» Compreender e identificar aspectos referentes aos géneros textuais, tais como,
proposito comunicativo, participantes, contexto sociocultural e suporte;

» Utilizar diferentes estratégias, incluindo a leitura dos aspectos tipograficos, a
realizagdo de previsdes, a localizagdo de palavras cognatas e repetidas e o uso
das estratégias skimming e scanning de acordo com diferentes objetivos de leitura;

» Construir o significado por meio do uso de inferéncias contextuais e do
conhecimento dos processos de formacgéo de palavras;

Usar o dicionario como instrumento na aprendizagem da leitura em lingua inglesa;

» Estudar os grupos nominais e a importéncia de seu reconhecimento na leitura de
textos em lingua inglesa.

Fonte: IFPB (2013).

Dentro do Objetivo Geral, vemos uma predominancia explicita da atuacdo voltada ao
campo das Préticas de Ensino e Pesquisa ("Desenvolver a habilidade de leitura de textos em
lingua inglesa, por meio do trabalho com diversas estratégias de leitura através de diferentes
géneros textuais, incluindo aqueles pertinentes a area de trabalho do curso técnico integrado™),

visto que o objetivo expressa preocupacdo em desenvolver estratégias de leitura em lingua
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inglesa por meio do uso de diferentes géneros textuais, de dentro e fora do nicho do respectivo
curso técnico.

Quanto aos objetivos especificos, pode-se perceber a continuidade do estimulo a
desenvoltura da habilidade de ler ("Discutir no¢des introdutérias sobre o processo de leitura®,
"Utilizar diferentes estratégias, incluindo leitura dos aspectos tipograficos, a realizacdo de
previsdes, localizacdo de palavras cognatas e repetidas”, "Estudar os grupos nominais e a
importancia de seu reconhecimento na leitura de textos em lingua inglesa™). Ha4 também aqui
nos objetivos especificos indicios de desenvolvimento da percepcdo critica da leitura sobre as
condigdes e intengbes de sua producdo ("Compreender e identificar aspectos referentes aos
géneros textuais, tais como propdsito comunicativo, participantes, contexto sociocultural e
suporte™), assim como a intencdo de trabalhar o contetdo do texto escrito por meio de uma
proposta coletiva de leitura ("Construir o significado por meio do uso de inferéncias
contextuais"). Vamos ao Contetdo Programético na sequéncia.

Quadro 3 - Contelido Programatico do Plano de Disciplina
Contelido Programatico

UNIDADE |
» Nogdes introdutdrias sobre o processo de leitura
= Conceitos de leitura
= Objetives de leitura
= Niveis de leitura
» Conscientizaggo sobre o processo de leitura em lingua inglesa
* Uso do conhecimento prévio para a leitura em lingua inglesa
* Géneros lextuals
= Definigao
= Reconhecimento das condigbes de produgdo de diferentes géneros
textuais
= Apresentacao de géneros textuais diversos

UNIDADE Il
« Estratégias de leitura |
= Dicas tipograficas
= Uso de palavras cognatas e repelidas
= Prediction
= Skimming
= Scanning

UNIDADE Il
= Estralégias de leitura i
= Inferéncia contextual
= Inferéncia lexical
= Processos de formagao de palavras em lingua inglesa
= Derivagdo
» Composigio

UNIDADE IV
» Uso do dicionario
» Grupos nominais
= Constituintes dos grupos nominais simples

Fonte: IFPB (2013).
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O Conteldo Programatico do plano de disciplina gira em torno daquilo que é disposto
na Ementa e nos Objetivos Gerais e Especificos, sendo divididos em trés Unidades. A primeira,
discute sobre nog¢des, processos e conhecimentos prévios sobre leitura em lingua inglesa, bem
como definigdo, apresentacéo e reconhecimento de géneros textuais orientados a desenvolver a
leitura em lingua inglesa. A segunda unidade é dedicada as estratégias de leitura, tais como
identificacdo topografica, palavras cognatas e repetidas, e os procedimentos de prediction,
skimming e scanning no ato da leitura, com a terceira unidade sendo uma continuacdo da
segunda em apresentar mais estratégias de leitura: inferéncias contextual e lexical, a formacéo
das palavras em lingua inglesa, derivacdo e composicdo. Por fim, a quarta unidade apresenta o
uso do dicionario como proposta de ensino a leitura, e o0 conhecimento dos grupos nominais em

inglés. O préximo ponto trata a respeito da Metodologia.

Quadro 4 - Metodologia de Ensino do Plano de Disciplina

Metodologia de Ensino
Aulas expositivo-dialogadas com base em recursos audiovisuais (textos, videos,
slides, musicas, etc).
Atividades de leitura e reflexfo individuais e em grupo onde os alunos irdo
compartilhar conhecimento (Discussio de textos);
Atividades individuais & em grupo, utilizando também recursos da Internet (laboratdrio

ou biblioteca);

Apresentacdo pelos alunos das atividades realizadas (seminarios) utlizando outras
disciplinas como fonte de interdisciplinaridade e interag&o entre alunos, professores e
0 CUrso.

Fonte: IFPB (2013).

Sobre a Metodologia de Ensino proposta no documento, temos as aulas no formato de
aulas expositivo-dialogadas, apoiadas em recursos audiovisuais ("textos, videos, slides,
musicas, etc."), com realizacdo de atividades individuais e em grupo, contando com recursos
da internet, pelo suporte da biblioteca e do laboratorio. Identifica-se a apresentacdo de
seminarios como atividade a ser realizada pelos alunos em sala. Ha aqui um momento também
dedicado a reflexd@o e partilha de conhecimentos de forma coletiva a partir dos textos em sala
("Atividades de leitura e reflexdo individuais e em grupo onde os alunos irdo compartilhar
conhecimento™). A metodologia empregada pelo que se dispde no documento reflete a
predominéncia da atuacdo sobre Praticas de Ensino e Pesquisa ja destacadas nas secdes
anteriores, vindo em seguida a atuacdo sobre a dimensdo da Vida Pessoal na proposi¢éo de

discussbes compartilhadas para gerar trocas de experiéncias.
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Quadro 5 - Avaliacéo do Processo de Ensino e Aprendizagem do Plano de Disciplina

Avaliacdo do Processo de Ensino e Aprendizagem
Avaliacdo continua durante cada unidade levando em consideracdo assiduidade,
pontualidade, participagao e envolvimento com a disciplina, uma por unidade.
Avaliacdo formal através de prova(s) por unidade(s), minimo de uma por unidade.
Avaliagdo através de apresentagfo de pesquisas e seminarios (individuais ou em
grupos), uma por unidade(s).
Avaliacdo através de listas de exercicios (individuais ou em grupos), pesquisas e
outras atividades desenvolvidas dentro ou fora da sala de aula.

Fonte: IFPB (2013).

A Avaliacao do Processo de Aprendizagem ndo é diferente, e segue tendo os campos de
atuacdo Praticas de Ensino e Pesquisa como de maior relevancia, seguidos por uma proposta de
atuacdo dentro da esfera da Vida Pessoal. Toma em consideracao aspectos participativos e de
engajamento ("Avaliacdo continua durante cada unidade levando em consideracao assiduidade,
pontualidade, participacdo e envolvimento com a disciplina™), bem como aspectos ligados a
producdo de conhecimentos escolares e académicos ("Avaliacdo através de apresentacdo de
pesquisas e seminarios (individuais ou em grupo)", "Avaliacdo através de listas de exercicios
(individuais ou em grupos), pesquisas e outras atividades desenvolvidas dentro ou fora da
escola").

O que se pode concluir, como destacado anteriormente, € que 0 documento j& atende a
proposta dos Campos de Atuacdo da BNCC, com a presenga do Campo das Praticas de Ensino
e Pesquisa na analise do documento. O plano concebido orienta-se pela metodologia de
trabalhar pela promocéo, analise e producdo de textos discursivos préprios da comunidade
escolar e académica, tendo em um segundo plano a presenca das discussdes compartilhadas em
sala para promover engajamento e construcdo coletiva de significados. Os demais Campos de
Atuacdo ndo puderam ser identificados, algo que ja esperavamos tendo em vista a distancia das
propostas contidas entre PCN+ e BNCC aqui ja registradas neste trabalho. Mesmo assim, é
possivel identificar que o plano de disciplina, mesmo assim, busca compensar trabalhar a
dimensdo da construcdo social do conhecimento, 0 que acabaria por evidenciar, ainda que
discretamente, a presenca do Campo Vida Social em um timido segundo plano.

E tratando sobre os multiletramentos e sua proposta pedagdgica, uma coisa chama a
atencdo em relacdo a elaboragdo deste documento: a énfase na utilizacdo do dicionario. Muito
embora o plano de disciplina apresenta em suas partes a utilizacdo de recursos audiovisuais,

planejamento na utilizagdo de internet e laboratérios de pesquisa como forma de dar suporte as
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praticas de ensino, o dicionario aparece em destaque na Ementa, nos Objetivos Especificos e
no Contetido Programatico, o que acaba por denotar uma percepcao de que este tipo de material
tenha relevancia como instrumento dentro da pratica da leitura, em contraposicéo a realidade
das multimodalidades e multiletramentos atuais, em que dispomos de uma infinidade de
dicionarios, sendo o préprio Google um recurso por busca de significados das palavras -
inclusive ao alcance das méos pelo uso dos smartphones -, e o estimulo a utilizacdo dos recursos
digitais ndo é visto ao longo do documento, apenas suposto pela proposta de utilizacdo da
internet e do laboratorio. A prética de leitura conforme disposta aqui leva o estudante, ao menos
majoritariamente, a identificacdo de estratégias e formalidades da leitura de textos, que a meu
ver sdo impressos, presos a realidade do papel, longe dos horizontes tecnolégicos de producéo
e disseminacdo de contedos que hoje temos ao alcance de nossas maos.

A exposicdo das variacGes de linguagem nas suas expressdes, 0s aspectos artisticos e
suas dimensdes culturais, a visdo critica sobre os textos midiaticos e seus posicionamentos, e
0s textos/discursos sobre a perspectiva da atuacdo em vida publica e comunitaria. Esses sdo
elementos que, segundo o documento, estdo em consonancia com o que deve ser praticado no
Ensino Médio para Linguagens e suas Tecnologias, como propostas a formacao integral e ao
desenvolvimento das competéncias esperadas deste ciclo educativo.

Estas questbes nos levam a refletir sobre a necessidade de uma atualizagéo do plano de
disciplina, para um modelo mais recente e arrojado, que possa contemplar as questdes faltantes
de acordo com o que é posto pela BNCC na sua se¢do de Linguagens e suas Tecnologias. E
possivel que algumas questdes referentes aos Campos de Atuacdo ja se mostram, ainda que de
forma menos presente, e isso deve ser considerado um ponto positivo, se levarmos em
consideracdo o contexto de elaboracdo deste plano de disciplina, que foi concebido sob as
normas de um documento norteador anterior a BNCC, que neste caso foi o PCN+. Deste ponto
de vista, acreditamos que revisdes posteriores do documento serdo muito oportunas em trazer
a proximidade deste plano de disciplina para o alcance da formacdo integrada pretendida.

A continuidade da pesquisa, apresentada na sec¢do a seguir, € oportuna por nos prover
um entendimento sobre aqueles que estdo na ponta de toda a complexidade dessa conjuntura:
os professores, aqueles que colocam em pratica o ensino. Coletar informacbes sobre a
percepcdo e as experiéncias escolares dos profissionais de lingua inglesa pode nos dar uma
oportunidade de melhor compreensédo da dimenséo desses desencontros, para um entendimento
do problema de forma mais ampla, e a confecgdo de um produto educacional que seja capaz de

oferecer um novo olhar a todos esses paradigmas.
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5.2 - Atuacdo dos Professores de Lingua Inglesa no Campus Campina Grande

O corpo de docentes no Ensino de Lingua Inglesa do IFPB Campus Campina Grande
conta com cinco professores em sua totalidade. Destes, trés responderam ao questionario
eletronico destinado a coleta de dados. Os trés participantes sdo do sexo feminino, cuja faixa
etaria varia entre 35 e 40 anos, com vinculo institucional variando entre 7 a 10 anos, sendo duas
destas professoras academicamente formadas como mestras, e uma com titulacdo de doutora.

Para a coleta dos dados, utilizamos um questionario eletrbnico para a obtencdo de
informacdes de primeira mao sobre a percepcao e as experiéncias escolares dos professores de
Lingua Inglesa do Curso Técnico Integrado em Petrdleo e Gas situado no IFPB Campus
Campina Grande, conforme ja descrito na metodologia. Para tanto, lancamos mao de perguntas
referentes a aspectos variados da sua atuacdo profissional, a fim de podermos entender a
dimensdo das suas atuacgdes e praticas em sala. Em meio as respostas dadas pelos professores,
teremos novamente os componentes dos Campos de Atuacao Social propostos pela BNCC para
a area de Linguagens e suas Tecnologias, para que possamos analisar como suas praticas em
sala tém sido conduzidas, em relacéo ao que € proposto pelo documento.

A fim de entender melhor o universo de atuacdo dos professores participantes da
pesquisa, foram utilizadas seis perguntas abertas para o questionario, que indagam sobre temas
relacionados as suas atuacgdes, vivéncias e experiéncias dentro do cenario do qual fazem parte.

As perguntas foram organizadas dentro dos seguintes eixos, nesta ordem:

e Formacéo continuada:
“Pensando no seu percurso profissional dentro do Campus, como vocé descreve a sua

formagao continuada desde seu ingresso na instituicao até agora?”’

e Planejamento do componente curricular
“Com que frequéncia vocé participa de planejamentos para o Ensino de Lingua Inglesa,

e como esse planejamento ¢ feito?”
e Relevancia dos documentos norteadores

“Qual a importancia dada por vocé aos documentos oficiais no momento do

planejamento para o Ensino de Lingua Inglesa?”
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e Recursos didaticos utilizados
“Enquanto realiza seus planejamentos, quais recursos / materiais vocé utiliza em suas

praticas dentro da sala de aula?”

e Envolvimento e participacdo da gestéo
“Como vocé descreve a participacdo da gestdo escolar nas suas tomadas de decisdo

dentro da sua atuacao em sala?”

e Estimulo a inovagao
“Como voce se sente no que diz respeito a ser estimulado (a) a buscar novos recursos

para serem usados nas suas praticas de ensino-aprendizagem?”

De modo similar a analise feita do plano de disciplina de lingua inglesa, iremos analisar
suas falas, tendo os Campos de Atuacdo Social da BNCC como ponto de partida para a
discusséo dos dados, para uma posterior comparagdo com a analise feita anteriormente sobre o
plano de disciplina.

Com o propdsito de assegurar 0 anonimato das respostas da pesquisa, identificamos aqui
0s participantes pelas nomenclaturas P1, P2 e P3 respectivamente, a medida em que
discorremos sobre cada um dos aspectos mencionados acima. Comegaremos entdo com 0

primeiro eixo, o da formagédo continuada.

Quadro 6 - Respostas dos participantes sobre a Formagéo Continuada

n ou

Formacéo Continuada: P1 - “Infelizmente estagnada”, “[...] passei a assumir fungbes
além da sala de aula que me impediram de me aprofundar na
formacgéao continuada.”

P2 - “[...] tive oportunidade de assistir a palestras e discussoes,
sobretudo nas Semanas Pedagdgicas, referentes ao uso de
“Pensando no  seu  percurso | hovas tecnologias, a metodologia de aula invertida, dentre
o outros”, [.] tivemos cursos especificos sobre uso de
profissional dentro do Campus, €OMO | yjataformas, tais como: Moodle e Google Classroom.”

vocé descreve a sua formacdo

. . P3 - “[.] participagdo em semanas pedagogicas, com
continuada desde seu ingresso na - : . ..

atividades oferecidas principalmente pelo setor pedagdgico e

instituicdo até agora?” pelo Nucleo de Apoio a Pessoa com Necessidades Especiais

(NAPNE). [...] Um momento formativo mais recente e bastante
marcante no IFPB foram os cursos de capacitagdo para o
ensino remoto, oferecidos em 2020, antes de iniciarmos o
trabalho a distancia em decorréncia da pandemia de Covid-19.”

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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Sobre o eixo "Formagdo continuada™, encontramos depoimentos distintos entre 0s

participantes. P1 declara dispor de pouco tempo para aprimorar seus conhecimentos, por

assumir compromissos dentro da instituicdo que inviabilizam a formagao continuada. Contudo,

P2 e P3 declaram a existéncia de semanas pedagdgicas na instituicdo, dedicadas a questdes

formativas que abordam metodologias de aula invertida, uso de softwares para aulas remotas,

além de tratarem quest@es ligadas a inclusdo de portadores de necessidades especiais em sala

de aula, o que demonstra a existéncia de processos de qualificacdo profissional dos docentes

por parte da instituicdo, mas que nem todos os professores sao capazes de acessar, em virtude

da falta de tempo habil para tanto. Contudo, h& de se destacar o fato de o campus buscar

qualificar seus profissionais da educacédo para a utilizacdo das TDIC, em consonancia com as

necessidades atuais e com as demandas preconizadas pela BNCC referentes ao uso de

tecnologias em sala.

Quadro 7 - Respostas dos participantes sobre o Planejamento do Componente Curricular

Planejamento do Componente Curricular:

“Com que frequéncia vocé participa de
planejamentos para o Ensino de Lingua

Inglesa, e como esse planejamento ¢ feito?”

P1 - “Existe o Encontro Pedagdgico que é um momento
ofertado pelo campus no inicio de todo ano letivo, porém
esse momento é feito para uma reflexao conjunta geral da
educacao no instituto. O planejamento de cada disciplina
é feito de forma individual por cada professor.”

P2 - “Fixamente, a cada inicio de ano letivo temos a
Semana Pedagdgica, em que o planejamento da disciplina
é (re)pensada para o periodo anual. De modo néo fixado,
acontece quando surge alguma demanda, seja de ajuste
do PPC de algum curso e consequentemente do Plano de
Ensino da disciplina. N6s que fazemos parte do grupo de
professores de lingua inglesa - 5 atualmente - nos
reunimos para discutir aspectos como: metodologia;
ementa; bibliografia; avaliagdo, dentre outros que
julgarmos necessdrios. Nesse momento, temos a
oportunidade de compartilhar nossas experiéncias a
partir do que tem (ou ndo) funcionado bem em nossas
realidades de ensino.”

P3 - “No nosso campus temos reunides pedagdgicas ao
menos mensais que incluem momentos de planejamento
de ensino, apesar de este ndo ser o foco de tais reunioes.
Normalmente em inicios de periodos letivos, todos os
professores temos um encontro pedagoégico e, muitas
das vezes, parte dele se dedica ao planejamento. Ainda
assim, avalio que deveriamos ter momentos mais
aprofundados e com mais tempo para a realizagdo de
planejamentos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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No que tange ao Planejamento Curricular do componente Lingua Inglesa, os trés

participantes foram unanimes em declarar a existéncia de momentos destinados a isso, seja em

carater semanal ou mensal. Contudo, P2 nos d& uma informacdo pertinente a esta pesquisa.

Segundo ela, o corpo de professores de lingua inglesa costuma se reunir de modo néo fixado

para a discussdo do PPC de algum curso, com a intencao de modificar alguns de seus aspectos.

Essa declaracdo mostra o reconhecimento por parte dos profissionais de que o documento

necessita de alteracdes adequadas as suas praticas, sendo esta uma critica aqui também realizada

neste trabalho de pesquisa. Pelo que se pode identificar no depoimento de P2, as alteragdes

necessarias e de comum acordo com toda a equipe, podem e sdo realizadas de forma salutar,

baseadas nas suas experiéncias em sala sobre o que funciona ou ndo em seus momentos de

pratica.

Quadro 8 - Respostas dos participantes sobre a Relevancia dos Documentos Norteadores

Relevancia dos Documentos
Norteadores

“Qual a importancia dada por vocé aos
documentos oficiais no momento do
planejamento para o Ensino de Lingua

Inglesa?”

P1 -“Se os documentos oficiais sdo o que se propde na
BNCC, creio que dentro da proposta do ensino de lingua
inglesa como inglés instrumental do campus Campina
Grande, boa parte do planejamento abarca o que os
documentos sugerem. Além da BNCC, seguimos o Projeto
Pedagdgico de cada curso com a proposta das ementas da
disciplinas ja inseridas.”

P2 - “Os documentos oficiais funcionam como um norte que
nos permite compreender o caminho das nossas agoes, da
organizagao do exercicio pedagogico e naturalmente nos
guia para um trabalho que é pensado de maneira coletiva.
[...] Portanto, entendo os documentos tanto pertinentes
quanto necessdrios para 0s nossos planejamentos
didaticos.”

P3 -“A importancia dos documentos oficiais é que eles nos
permitem partir de um terreno comum, fazendo que nds
enquanto coletivo de trabalho oferegamos um ensino
pautado em parametros que nao sejam totalmente
divergentes ou aleatérios. No entanto, acredito na
autonomia que assegura que cada professor possa imprimir
seu estilo de trabalho e observar as necessidades de cada
turma em cada contexto de ensino. Ou seja, os documentos
oficiais sdo um ponto de partida, mas ndo precisam
engessar a pluralidade do trabalho docente.”

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Quando questionados sobre a relevancia dos documentos norteadores no momento dos

planejamentos para o ensino de lingua inglesa, todas as participantes afirmam categoricamente
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que eles possuem papel de grande importancia para suas praticas. Contudo, gostaria de destacar
aqui a declaracdo que P1 faz sobre o assunto. Ela declara que o ensino instrumental da lingua
inglesa do Campus Campina Grande tem abarcado boa parte do que é proposto pela BNCC,
além de seguir com o Projeto Pedagdgico ja consolidado no campus. Contudo, a proposta
pedagodgica dos multiletramentos contida na BNCC nos convida & ampliacdo do horizonte do
ensino-aprendizagem para além da instrumentalidade. Esta declaracdo dada por P1 nos leva a
conjecturar que seu entendimento deste componente curricular ainda parece ser voltado a
préticas essencialmente instrumentais de dominio técnico e formal, cujo aspecto ja discorremos
na analise do plano de ensino, e que nos leva a interpretar que a predominancia do Campo das
Préaticas de Estudo e Pesquisa no plano de disciplina acaba por escoar também na pratica de

sala de aula desta participante.
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Recursos Didaticos Utilizados P1 - “Para planejar minhas aulas, uso bastante a internet,
com sites jornalisticos como The Guardian, BBC... e procuro
também sites que possa encontrar atividade de lingua
como o busyteacher. Além da internet, produzo slides e
materiais em word com questdes do texto trabalhado para
serimpresso pela grafica do instituto para todos os alunos.”

P2 - “No formato presencial (antes da experiéncia com o
ensino remoto): TV; computador; quadro; apostila; livro;
celulares dos alunos (a depender da localizac&o da sala de
quais recursos / materiais vocé utiliza em | aula - se a internet aberta funcionar bem ou ainda se a
maioria dos alunos tiver internet movel).

“Enquanto realiza seus planejamentos,

suas praticas dentro da sala de aula?”

No formato remoto: dois computadores (basicamente onde
toda a dinamica da aula acontece); apostila; links de sites;
aplicativos especificos.

No formato presencial (planejamento para o retorno ao
formato presencial, apdés a experiéncia com as aulas
remotas): TV; computador; quadro; apostila; livro; celulares
dos alunos (a depender da localizagdo da sala de aula - se
a internet aberta funcionar bem ou ainda se a maioria dos
alunos tiver internet movel); links de sites; aplicativos
especificos.”

P3-“[...] Em sala de aula, presencialmente, costumo utilizar
predominantemente apostilas (elaboradas por mim e
preparadas na gréfica do campus), apresentagbes de
slides, TV (todas as salas de aula do campus tém um
aparelho televisor recorrentemente usado como monitor) e
tablet, além de outros recursos necessarios quando ha
alunos com deficiéncia (a exemplo de material em braile
preparado pelos profissionais do NAPNE). Utilizo o livro
didatico de forma mais esporddica. Agora na situacao de
ensino remoto tenho utilizado a plataforma Google sala de
aula e os outros aplicativos do AVA (Meet, Formuldrios
entre outros).”

Quadro 9 — Respostas dos participantes sobre os Recursos Didaticos Utilizados
Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

No préximo eixo, questiono sobre a utilizacdo dos materiais didaticos adotados em sala
pelos professores participantes. Todas as participantes afirmam lancar méo de recursos digitais
e tecnoldgicos em suas praticas: P1 aproxima-se muito do Campo Jornalistico-Midiatico
proposto pela BNCC ao declarar utilizar contetdo jornalistico digital, além de fazer uso de sites
com atividades de lingua dentro da internet e produzir seus proprios materiais impressos. P2
descreveu a sua utilizacdo de materiais antes e depois das experiéncias de ensino remoto, e
antecipou como utilizaria seus materiais no retorno ao formato presencial, descrevendo uma

mescla entre usar materiais tradicionais e digitais, explicitando que a dependéncia dos segundos
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dependera do funcionamento da internet, visto que o sinal privilegia apenas algumas salas
dentro do Campus. Além dos materiais tradicionais e digitais ja citados, P3 demonstra
preocupacao em utilizar recursos destinados a alunos portadores de necessidades especiais
quando necessarios. De uma forma geral, os participantes demonstram ter experiéncia em
hibridizar suas praticas de ensino com materiais tradicionais e modernos para atender as

demandas de ensino atuais.

Quadro 10 - Respostas dos participantes sobre 0 Envolvimento e a Participagdo da Gestao

Envolvimento e Participacdo da P1 - “Néo interferem.”
Gestao P2-“[...]temos autonomia de atuar em sala de aula da maneira
como julgamos ser coerente. [...] Mais recentemente, nesse
formato remoto, temos (todos nés envolvidos mais
diretamente com o processo de ensino: docentes; diregdo de
gestdo escolar nas suas tomadas de | ensino; coordenagdo pedagdgica, etc.) tido divergéncias no
decisdo dentro da sua atuagdo em sala?” | decorrer da trajetoria do planejamento e execugéo do ensino.
Tais divergéncias residem no entorno de alguns aspectos
especificos, tais como: quantidade de aulas sincronas e
assincronas; criagdo e disposigdo de link fixo; (ndo)
computagdo de faltas dos discentes nos encontros
sincronos.”

“Como vocé descreve a participagao da

P3 - “O trabalho da gestdao tem impacto direto em nosso
trabalho, ja que é a gestdo que define parametros
organizacionais do trabalho no instituto como um todo. Dai a
importancia de uma gestdao que promova amplos debates e
maior participagdo da comunidade escolar para que aspectos
relevantes de nosso trabalho de ensino sejam apreciados por
todos.”

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Na sequéncia, tratamos sobre a participacdo da gestdo escolar nas tomadas de deciséo
dos professores no momento de sua atuacdo. P1 afirma categoricamente que ndo ha
interferéncias da gestéo, reforcada por P2, que também afirma ser livre para atuar com coeréncia
em suas aulas. Entretanto, a declaracdo de P2 nos chama a atencao, quando ela destaca que ndo
h& uma consonéncia de opinides quanto ao planejamento e a execucdo do ensino em carater
remoto no tocante ao numero de aulas e ao computo das presencas e faltas dos discentes,
parecendo ser este um aspecto a ser amadurecido por todos os envolvidos dentro da comunidade
escolar. P3, por outro lado, reafirma que a gestdo tem presenca direta no trabalho realizado
pelos professores, e destaca a necessidade de que sejam propiciados debates e uma maior

participacdo da comunidade escolar para a apreciacao de todos os que dela fazem parte.
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Quadro 11 - Respostas dos participantes sobre o Estimulo a Inovacéo

Estimulo a Inovagéo P1 - “Gosto de buscar coisas diferentes.”

P2 - “Me sinto motivada, apesar dos varios percalgos no meio
do caminho, em especial em se tratando do formato remoto.
Foram/Sao muitas questbes com as quais lidar
simultaneamente. Entretanto, ter tido cursos de formacéao para
melhor trabalhar com as plataformas disponiveis nos ajudou
“Como vocé se sente no que diz [ Sobremaneira. [...] Ndo obstante, penso que ainda ha muita
. . trajetéria a percorrer, bem como ha muitas ferramentas e
respeito a ser estimulado (a) a buscar caminhos para serem explorados.”
NOVOS recursos para serem usados nas
P3 - “Eu sinto bastante entusiasmo pela busca de novos
recursos para as praticas de sala de aula. Por isto, sinto também
aprendizagem?” que deveriamos ter mais espagos de planejamento, como
mencionei anteriormente, para que essa busca fosse
plenamente realizavel. Na maioria das vezes, nossa vontade de
pesquisar novos recursos, de refletir e de reelaborar nossa
pratica esbarra na falta de tempo entre periodos letivos e nas
urgéncias do trabalho de sala de aula e de outros trabalhos de
cunho burocratico. Por exemplo, sei que muitos de nds
adorariamos ter tido um espaco de tempo para pensar nossas
praticas e reelaborar nosso trabalho remoto entre estes dois
anos letivos com aulas online, ao invés de um pequenissimo
prazo para a elaboragdo de um documento como o Plano
Instrucional que acaba resultando em um planejamento
superficial, muito mais para formalizar a entrega de um
documento que nao representa nossas necessidades.”

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

suas préaticas de ensino-

Por fim, tratamos sobre o estimulo a inovagao e a busca por novos recursos para serem
usados em sala por parte dos professores. P1 afirma gostar de buscar coisas diferentes neste
sentido. P2 demonstra 0 mesmo entusiasmo nesta busca, porém relata que encontra dificuldades
em lidar com muitas questfes simultdneas em carater remoto, e apesar de considerar 0s cursos
de formacdo realizados na instituicdo uma grande ajuda, reconhece que ainda ha muito a ser
aprendido e explorado neste quesito. P3 também declara sentir entusiasmo em buscar inovacao
em suas praticas em sala de aula, mas relata sentir falta de planejamentos substanciais, e que 0s
planejamentos mais recentes destinados a discutir as questdes do ensino remoto foram uma
mera formalidade, e os considera superficiais.

De uma forma geral, é possivel perceber uma distancia destas praticas com o que se
encontra disposto na BNCC como prerrogativas para o uso dos Campos de Atuacdo Social
dentro da area de Linguagens e suas Tecnologias, que pressupde integrar os alunos a vivéncias
significativas com praticas de linguagem em diferentes midias - impressa, digital e analdgica -
com o objetivo de promover enriquecimento cultural coletivo e individual, melhoria das

praticas cidadds, de trabalho e dos estudos (BRASIL, 2017). Para alcancar este ponto, o
57



documento também afirma que o planejamento e as praticas de ensino da linguagem devem
trabalhar com a convergéncia entre os trés tipos de midia citados, bem como com 0s seus

diferentes tipos de uso.

Assim, propostas de trabalho que potencializem aos estudantes o0 acesso a saberes sobre 0 mundo
digital e a praticas da cultura digital devem também ser priorizadas, ja que, direta ou
indiretamente, impactam seu dia a dia nos varios campos de atuacgdo social e despertam seu
interesse e sua identificacdo com as TDIC. Sua utilizagdo na escola ndo sé possibilita maior
apropriacdo técnica e critica desses recursos, como também é determinante para uma
aprendizagem significativa e autbnoma pelos estudantes.

Nessa perspectiva, para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve continuar
tendo centralidade na educacdo escolar, é preciso considerar a cultura digital, os
multiletramentos e 0s novos letramentos, entre outras denominagBes que procuram designar
novas praticas sociais de linguagem. No entanto, a necessaria assungdo dos multiletramentos
ndo deve apagar o compromisso das escolas com os letramentos locais e com os valorizados. E
preciso garantir que as juventudes se reconhegam em suas pertengas culturais, com a valorizagéo
das praticas locais, e que seja garantido o direito de acesso as praticas dos letramentos
valorizados.

N&o sdo somente novos géneros que surgem ou se transformam (como post, tweet, meme,
mashup, playlist comentada, reportagem multimidiatica, relato multimidiatico, vlog,
videominuto, political remix, tutoriais em video, entre outros), mas novas acdes, procedimentos
e atividades (curtir, comentar, redistribuir, compartilhar, taguear, seguir/ser seguido, remidiar,
remixar, curar, colecionar/descolecionar, colaborar etc.) que supdem o desenvolvimento de
outras habilidades. N&o se trata de substituicdo ou de simples convivéncia de midias, mas de
levar em conta como a coexisténcia e a convergéncia das midias transformam as prdprias midias
e seus usos e potencializam novas possibilidades de construcdo de sentidos (BRASIL, 2017, p.
487).

Se levarmos em consideracdo a citacdo acima, em comparacdo ao que e dito pelos
participantes da pesquisa sobre suas experiéncias, podemos supor que a proposta de trabalho
escolar para o ensino de lingua inglesa dentro do Campus Campina Grande contempla com
distdncia os aspectos esperados para o desenvolvimento da area de Linguagens e suas
Tecnologias, bem como o que é esperado para os Campos de Atuagdo Social propostos pelo

documento, como iremos discutir na se¢do seguinte.
5.3 Conclusdes sobre os dados da pesquisa e proposi¢cdes posteriores

Apds analisar o Plano de Disciplina Lingua Inglesa I e realizar um confrontamento dos
dados obtidos com os participantes da pesquisa, as suposi¢des sobre haver um desencontro entre
a préatica docente e o que se encontra disposto no Plano, de fato se confirmam. De um lado,
temos professores que utilizam tecnologias e midias digitais em sala, como o caso de P1 ao
relatar que usa conteddo digital de cunho jornalistico em suas praticas em sala, em
contraposicdo as propostas de dominio de técnicas e estratégias de leitura contidas no Plano de

Disciplina, conforme ja observados anteriormente.
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Além desse desencontro no momento de pdr em pratica o que € disposto nos
documentos, parece haver também um desencontro sobre a forma de ver o componente
curricular em questdo, como é possivel ver na fala de P1 enquanto descreve sobre a importancia
dos documentos norteadores. A participante afirma que a proposta pedagdgica do inglés
instrumental do Campus abarca as sugestdes da BNCC, o que se mostra como uma contradicao,
a0 passo que a proposta dos multiletramentos busca superar praticas de ensino e aprendizagem
que envolvam apenas o dominio de um conjunto de regras meramente instrumentais, uma
questdo esta ja discutida aqui neste trabalho. Ironicamente, essa mesma participante relata
buscar fontes jornalisticas na internet em sites como The Guardian e BBC na hora de elaborar
seus recursos didaticos. O que esta participante talvez nao perceba, é que esta pratica tem muito
mais proximidade com o desenvolvimento das competéncias esperadas pela BNCC ao atuar
dentro do Campo Jornalistico-Midiatico outrora mencionado neste trabalho, mais do que as
praticas que visam o ensino instrumental da lingua inglesa.

Este tipo de declaragdo demonstra que, apesar dos participantes da pesquisa afirmarem
terem atuado em semanas pedagogicas de formagéo continuada, os pressupostos da formacéo
integrada e a abordagem dos multiletramentos nédo tém sido contemplados nestes espacos de
desenvolvimento. O que se pode perceber a partir dos relatos dos participantes da pesquisa, € a
predominancia de questdes ligadas a inclusdo dos portadores de necessidades especiais, bem
como do ensino remoto e suas tecnologias envolvidas, conforme seus relatos. Nota-se também
que nem todos os professores dispdem de tempo para participar destes momentos formativos,
como é o caso de P1, ao relatar possuir pouco tempo para participacdo em razdo de ter outras
demandas e cargos dentro da instituicdo que as impede de participar de forma mais efetiva.

Os momentos de planejamento escolar parecem ter problemas sensiveis, segundo o que
é relatado pela participante P3. Segundo ela, o corpo escolar carece de reunides com momentos
mais aprofundados e com mais tempo para as discussoes relacionadas ao planejamento. Além
disso, a participante afirma que encontra dificuldades em promover inovagdes as suas praticas
por falta de tempo e urgéncias em seu trabalho de cunho burocratico, e acrescenta que 0s
planejamentos costumam ser realizados com prazos muito curtos, resultando na criacdo de
documentos meramente formais que ndo representam os anseios da equipe escolar.

A contundéncia das afirmagdes sobre os planejamentos nos mostra que a realidade ja
preconizada por Bezerra e Jovanovic (2014, 2015) de fato se manifesta dentro do Campus
Campina Grande: o desencontro entre a oferta de ensino integral de lingua inglesa dentro dos

documentos e planejamentos, e 0 que acontece dentro da sala de aula. Embora reconhecamos
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aqui o valido esforco do Campus em sua busca pela inclusdo e formacdo digital para as préaticas
docentes de acordo com o que ja foi relatado pelos participantes, encontramos uma forte
necessidade de um debate mais amplo sobre as premissas da formacéo integrada que possam
enriquecer as discussdes e tomadas de decisdo destes profissionais dentro do ensino de lingua

inglesa rumo as préaticas multimodais:

[...] em funcéo da globalizagdo, da inser¢do no mundo do trabalho e demandas tecnoldgicas, a
lingua inglesa no curriculo escolar deve transcender essa perspectiva parcial de objetivo
educacional, e abragar também o compromisso com a incluséo social e digital, posto que o
mundo contemporaneo, em transformacdo ininterrupta, se torna exponencialmente mais e mais,
consequentemente as novas tecnologias trouxeram a necessidade de se adquirir novas
habilidades, ou melhor, “novos letramentos” [...]” (BEZERRA E JOVANOVIC, 2014, p. 151).

Para tanto, € preciso compreender a necessidade de haver uma mobilizagdo em torno da
realizacdo deste transporte da lingua inglesa do seu estado atual para as praticas de formacéo
integral desejadas, que possam sincronizar efetivamente o que é dito pelos documentos e o que
de fato deve ser posto em pratica no ensino-aprendizagem de LI. A garantia da oferta de
educacédo integrada nas leis e documentos sozinhos, ndo assegura que sua implementacédo
aconteca de fato, demandando esforgos de integracdo dos setores académico-cientificos para
que a travessia da educacdo para a formacdo integral seja posta em pratica (BEZERRA E
JOVANOVIC, 2015). Esta necessidade reafirma a importancia da criagdo de nosso produto
educacional, que tem como objetivo preencher as lacunas existentes entre a teoria e a préatica
detectadas até entdo, e unificar a atuacdo dos professores de lingua inglesa do Campus Campina
Grande dentro de uma perspectiva comum rumo a formacdo integrada.

Na secdo a seguir, discutiremos sobre a produgdo do produto educacional, bem como o
seu processo de elaboracdo até a versao final, bem como a avaliagdo dos profissionais acerca

da webpage e dos seus contelidos propostos.
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6. PRODUTO EDUCACIONAL: O PORTAL OMNIENSINO
6.1 Esboco Inicial do Produto

Dentro das tipologias de produto consideradas pelo MEC, o material desenvolvido é
uma webpage (pagina da internet) dentro da plataforma WordPress (a pagina pode ser acessada
por meio do endereco https://omniensino.wordpress.com/). A sua elaboracdo foi pensada de
acordo com os pressupostos da BNCC e os documentos institucionais que discorrem sobre a

formacéo integrada, tendo 0s seguintes objetivos:

e Organizar e selecionar contetdos digitais educativos em lingua inglesa nas mais
variadas formas e plataformas digitais, inseridos no contexto do Curso Técnico
Integrado em Petr6leo e Gés, localizado no IFPB Campus Campina Grande;

e Apresentar novas ferramentas educativas digitais, além de sites e outros conteddos
variados que possam auxiliar os professores a repensarem suas praticas em sala com o

uso de recursos relacionados a novas tecnologias;

Os critérios de avaliacdo utilizados para a fase inicial de elaboracdo do produto
educacional estdo mencionados no artigo Proposta de Avaliacdo Coletiva de Materiais
Educativos em Mestrados Profissionais na Area de Ensino, escrito por Leite (2019). Baseado
em seu material, elencamos um conjunto de itens para a avaliacdo do produto educacional:
Organizagdo Visual, Se¢bes da Webpage, Estilo de Escrita, Contetdo e Criticidade.

Quanto ao critério Organizacdo Visual, ¢ avaliado se os conteddos promovem
compatibilidade entre imagens e conteldo, propiciando assim uma maior atratividade a
assimilacdo do contetdo proposto, prezando por harmonizar o dinamismo da webpage com
contetudos mais objetivos, com a preocupacdo de manter a linguagem acessivel e promover
interacdo dentro dos espacos designados para troca de opiniGes e comentarios como parte da
estratégia para obter a atracao e atencdo dos leitores potenciais.

Dentro do quesito Se¢des da Webpage, é levada em consideracdo a forma como a pagina
foi dividida para ofertar o0s seus conteudos, por acreditar que exista a necessidade de separar 0s
conteldos em trés temas, o primeiro voltado para a discussdo sobre o universo das praticas
educativas e os documentos oficiais que as regulam, o segundo para tratar sobre a utilizacdo de

tecnologias digitais nas praticas de sala de aula, e ultimo para divulgar a pesquisa cientifica do
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IFPB Campus Campina. Com estes itens em mente, dividimos o conteddo em duas se¢des
respectivas: Espaco do Professor e Ensino Digital.

No que tange ao Estilo de Escrita, tivemos em mente a necessidade de manter um padrao
de comunicacdo o mais claro possivel, que buscasse atender ndo apenas aos professores de
lingua inglesa para quem o produto é destinado, mas também para demais usuarios da internet
que porventura venham a acessar o site, considerando o potencial de disseminacao
caracteristico das redes. Dentro dessa perspectiva, consideramos essencial 0 emprego de um
vernaculo que nao fosse denso ou académico demais, com uma linguagem clara e direta para
facilitar a compreensao de quaisquer publicos de leitores.

Sobre o Conteudo, averigua-se a aceitabilidade dos contetdos e da linguagem, se a
mesma tem potencial excludente, discriminatorio ou estereotipado. Definitivamente, a forma
como a pagina foi pensada, foi justamente para evitar que possiveis exclusGes dessa natureza
pudessem ser desviadas a todo custo, com total cuidado para que o contetdo produzido ndo
gere preconceitos e segregacGes a quaisquer grupos sociais, e trouxesse 0 maximo de relevancia
possivel para a realidade das tecnologias e do ensino, conforme esperado pela BNCC.

Por fim, o critério Criticidade examina se 0 material propicia a mudanca de préaticas e
perspectivas por parte do publico-alvo. Os contetidos selecionados para serem criados ou
compartilhados tem como objetivo promover e discutir sobre inovacgdes para os professores, a
sala de aula e os alunos envolvidos.

Além dos critérios apresentados pelo artigo de Leite (2019), pensamos também nos
Campos de Atuacdo Social que a BNCC estabelece para a area de Linguagens e suas
Tecnologias como necessarios para serem abordados em sala de aula, e da mesma forma que
0s tivemos para tomar as decisfes criativas para a cria¢do da pagina, assim também o teremos
para a criacdo e selecdo dos contetdos a serem disponibilizados, de forma que os conteudos

ndo fujam das propostas da Base Nacional Comum Curricular.

6.2 AVALIACAO DO PRODUTO POR ESPECIALISTAS

Para a avaliacdo do produto educacional, solicitamos que os participantes da pesquisa,
que sdo profissionais da educacdo em lingua inglesa, pudessem fazer também a avalia¢do do
produto educacional. Os critérios para a realizacao das perguntas que avaliam o produto seguem

as propostas sugeridas por Leite (2019), conforme mencionado no item anterior, divididos em
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cinco partes: Organizacdo Visual, SecBes da Webpage, Estilo de Escrita, Conteudo e
Criticidade. Foram feitas perguntas aos participantes sobre a viabilidade do produto
educacional dentro destas cinco se¢fes, solicitando que os mesmos classificassem suas
respostas entre “Atendido”, “Atendido Parcialmente” e “Nao Atendido” para as perguntas,
culminando com um parecer final dos participantes da pesquisa sobre a viabilidade do produto
examinado.

Assim, temos entdo as seguintes avaliacdes:

Quadro 12 - Avaliacdo dos Especialistas sobre a Organizacao Visual

A forma como o material é apresentado... A AP NA
...Promove compatibilidade entre imagem e contetdo? 2 1 -
...Possui um texto atrativo e de facil compreensdo? 1 2 -
...Promove leitura dindmica com informag6es técnicas, sem 3 - -

deixar de ser didatico?

...Apresenta espaco para interagdo, tirar dividas e deixar 3 - -
comentarios?

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Quando questionados sobre a compatibilidade entre imagem e conteudo, dos trés
participantes, dois a classificam como “Atendido”, ¢ um deles classifica a compatibilidade
como “atendida parcialmente”. Quanto aos textos serem atrativos e de facil compreensao, dois
participantes categorizam a questdo como ‘“‘atendido parcialmente”, e apenas um como
“atendido”. Quanto a promogdo de leitura dindmica e espago para a interatividade, ha
unanimidade entre todos os participantes no atendimento a estes itens. De forma geral, a forma

como o trabalho esta visualmente organizado atende aos critérios dos participantes.
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Quadro 13 - Avaliacdo dos Especialistas sobre as Secoes da Webpage

A forma como a pagina foi dividida... A AP NA
...Apresenta estrutura metodoldgica de forma interligada e 2 1 -
coerente?
...Apresenta a proposta do material educativo? 2 1 -
...Promove um cendrio educativo com informacdes e 2 1 -
contedido que envolve a tematica a ser explorada?
...Abastece os professores com informacdes para futuras 1 2 -
intervencdes em suas aulas?

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Neste segundo momento, checamos a impressdo dos participantes sobre as se¢fes em

que os conteudos da webpage estdo dispostos. Aqui, hd uma unanimidade nas respostas por

parte de dois participantes nos trés primeiros itens, que os classificam como “atendidos”,

enquanto um dos participantes discorda e classifica-os como “atendido parcialmente”. Contudo,

quando questionados sobre a capacidade de abastecer os professores com informacdes para

futuras intervengdes em sala, dois participantes classificam o item como “Atende

parcialmente”, contra um que classifica como “Atende”.

Quadro 14 - Avaliacdo dos Especialistas sobre o Estilo de Escrita

A linguagem empregada na pagina... A AP NA
...Apresenta conceitos e argumentos claros, com escrita 1 2 -
acessivel?
...Estrutura as ideias sobre os assuntos com clareza? 2 1 -
...Utiliza outras ferramentas, além do texto, para explicar o 1 2 -
conteldo?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Ao tratar sobre a conceituacdo, argumentacdo, dois participantes afirmam que as
categorias foram “atendidas parcialmente”, enquanto apenas um descreve a categoria como
“atendida” em sua totalidade. Quanto a clareza ao estruturar as ideias, os avaliadores ndo séo
consensuais, com dois dos participantes classificando como “Atendido parcialmente”, e apenas
um como ‘“Atendido”. Ao tratar sobre o uso de ferramentas que vao além do texto na
explicitagdo dos conteudos, dois participantes classificam o item como “Atendido

parcialmente”, em contraposi¢do a uma classificacdo como “Atendido”.

Quadro 15 - Avaliacdo dos Especialistas sobre o Contetdo

O contetido abordado na pagina... A AP NA

...Pode ser utilizado para compreenséo sobre a tematica do - 3 -
ensino médio integrado?

...Colabora no debate sobre as repercussdes, relacdes e 2 1 -
aplicacdes do conhecimento cientifico na sociedade?

...Aborda aspectos historicos, politicos, culturais e sociais? - 2 1

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Ao tratar sobre o conteldo da pagina neste quarto item, todos os participantes da avaliacdo
declaram que o conteudo da webpage “atende parcialmente” as prerrogativas da formagéo
integrada. Quando questionados sobre a contribuicdo desses conteldos para a construgdo de um
debate cientifico, dois deles afirmam que o item os atende em sua totalidade, enquanto um
declara atender apenas parcialmente. Sobre a abordagem de questdes historico-politico-
culturais-sociais, dois participantes declaram atender apenas parcialmente, enquanto um declara

ndo atender ao proposito sugerido.
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Quadro 16 - Avaliacdo dos Especialistas sobre a Criticidade

A proposta dos contetidos da pagina... A AP NA
...Auxilia na construgdo de intervenc6es no ensino médio 2 1 -
integrado?
...Estimula a uma reflexdo das praticas de ensino- 3 - -

aprendizagem?

...Pode ser usado em processos de formacédo de professores? 1 2 -

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

No ultimo item, Criticidade, os participantes da avaliacdo come¢am declarando sobre a
utilizacdo da pagina como um auxilio interventivo para o ensino médio integrado, com duas
respostas que declaram atender totalmente a proposta, contra uma descrita como “atende
parcialmente”. Quanto a pagina ser capaz de estimular uma reflex@o sobre as praticas de ensino-
aprendizagem, os participantes respondem com unanimidade que o produto atende totalmente
a proposta. No que tange a utilizacdo da pagina para processos de formacdo de professores,
apenas um participante declara que o item atende totalmente a proposta, contra dois que a

declaram como parcialmente atendida.

6.3 PARECER FINAL DOS ESPECIALISTAS

No momento do parecer final, os participantes teceram criticas ao produto educacional.
A primeira delas é a afirmacao de que o produto necessita aprimorar a construcdo dos textos e
disponibilizar os jogos propostos na pagina. De fato, a critica sobre o aprimoramento dos textos
procede, se considerarmos que a pagina em si € um processo de construgdo continuo e ndo
acabado desde a sua elaboracdo inicial nas disciplinas do Mestrado, tanto na producéo textual
quanto no dominio e melhoria na utilizacdo da plataforma. Contudo, a critica sobre a

disponibilidade dos jogos ndo pode ser acatada neste caso, tendo em vista que o jogo Turmoil
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é comercializado na plataforma Steam - cujo link encontra-se descrito em meio aos conteidos
-, € ndo pode ser disponibilizado gratuitamente.

A segunda critica tecida pelos avaliadores no parecer, afirma que a pagina precisa
aprofundar as discuss6es sobre a BNCC, e sugere a incluséo de acessibilidade para surdos e
cegos. Acreditamos que o trabalho contempla aspectos da BNCC em sua composicédo, e
continuard a fazé-lo, visto que esse € o enfoque natural do produto educacional. Contudo,
adicionamos um conteudo direcionado aos Campos de Atuacdo Social que s@o o eixo deste
trabalho, por detectar na pesquisa aqui realizada a existéncia de uma fragilidade na abordagem
destes assuntos nas praticas dos professores. A critica sobre a incluséo de descri¢fes de imagens
para cegos e libras para surdos é pertinente e foi acatada, contudo encontramos limitacdes no
proprio produto educacional para trabalhar a inclusdo das libras, uma vez que utilizamos a
versdo gratuita do WordPress para a composi¢do do produto, e a ferramenta de libras fica
disponivel apenas na versao paga, portanto este ajuste sera feito na posteridade.

A terceira ponderacdo dos avaliadores, é sobre a natureza da pagina. No entendimento
desta participante, a pagina seria exclusivamente voltada para o publico de Petréleo e Gas, e ela
afirma que a pagina poderia ser um espaco mais direcionado para o curso em questdo. Outro
ponto levantado pelos avaliadores, é a necessidade da incluséo de contetidos histérico-politico-
culturais-sociais em nossos conteddos com mais amplitude e contextualizagdo com as
discussdes acerca da formacéo integrada e suas tecnologias da educacdo. A fim de sanar o0s
problemas destas duas ultimas ponderagdes, adicionamos um texto que aborda desde o comego
das atividades exploratérias do petréleo no Brasil até o periodo mais recente de nossa historia,
com a expectativa de atender a necessidade de novos contetidos em Petrdleo e Gas quanto de
contextualizacBes historico-sociais suscitadas pelos avaliadores, com o intento de

gradativamente dar mais espago a conteudos dessa natureza para a pagina.

6.4 REVISOES E VERSAO FINAL DO PRODUTO EDUCACIONAL

Em um primeiro momento da avaliagdo do produto educacional feita pelos participantes
da banca de qualificagdo, foi feita uma sugestao pela mudanca do nome, considerado extenso e
pouco palatavel ao publico devido a escolha. Acatamos parcialmente a sugestdo dada,
modificando o nome da webpage para Portal Omniensino. Optamos por manter a prefixacao

“omni”, uma vez que ela remete a pratica de ensino contemplada pela Rede de Institutos
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Federais que busca a omnilateralidade formativa, sendo, portanto, 0 nome da webpage uma
referéncia direta a ela.

Em seguida, a proxima postura a ser adotada, € o refinamento da pagina. Revisamos a
formatacdo dos textos dentro do que estava deixando a desejar. Além disso, fizemos uma adi¢ao
de descri¢bes das imagens contidas na pagina como forma de promover inclusdo para
deficientes visuais, porém no momento nos encontramos limitados a incluir ferramentas em
libras no momento em razdo da pagina ter sido criada gratuitamente, mas a medida que a pagina

tiver um dominio futuro, esta ferramenta sera incluida no rol das acessibilidades da webpage.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, buscamos verificar o direcionamento do componente curricular lingua
inglesa dentro do IFPB Campus Campina Grande em consonancia ao que é proposto pela
BNCC para os cinco Campos de Atuacdo Social contidos na area de Linguagens e suas
Tecnologias. Com isto, conseguimos compreender melhor a dimensdo das préaticas de sala de
aula destes profissionais tanto do ponto de vista dos documentos oficiais da instituicdo, quanto
das orientacdes da Base Nacional Comum Curricular para o ensino de lingua inglesa. Para
alcancarmos nosso objetivo, analisamos o Plano de disciplina Inglés | contido dentro do Plano
Pedagdgico do Curso de Petroleo e Gas juntamente com a BNCC, e aplicamos um questionario
para os professores que atuam na instituicdo. A partir da analise destes dados, criamos a
webpage Portal Omniensino como produto educacional, destinado a selecionar e organizar
conteddos digitais que oferecem suporte pedagdgico aos professores do Curso de Petréleo e
Gés em suas atuacgdes profissionais dentro da formacdo integrada para o ensino de lingua
inglesa.

Esta pesquisa foi oportuna em nos mostrar a realidade sobre o exercicio dos docentes
do Campus estudado em relacdo ao que se encontra posto para o ensino de lingua inglesa nos
documentos, no plano de disciplina e na BNCC: uma contraposi¢do entre o que é dito
oficialmente, e 0 que € posto em prética. Este problema materializa uma necessidade de
formacdo continuada, para que estes profissionais possam fazer a travessia de suas praticas de
sala rumo ao alcance da formagédo integrada, omnilateral e emancipadora, destinada a uma
formacdo cuja totalidade possa abarcar a reflexdo critica e exceda a mera expectativa da

ocupacéo de postos de trabalho.

Diante desta problematica, reforcamos aqui as necessidades formativas da lingua
inglesa para a realidade atual em que nos inserimos, em que o mercado de trabalho se
complexifica dia apds dia em funcéo dos avangos tecnoldgicos e da globalizacdo que se torna
mais ampla e competitiva, e traz modificacdes cotidianas no cenario econdmico e profissional.
A formacdo para uma lingua estrangeira ndo pode ser mais meramente ligada ao dominio das
regras e da estética das formas. Precisamos atuar em cima da proposicao de ensinar lingua
inglesa para muito além do dominio formal e do mercado de trabalho, mas sem despreza-los,
pois essa ndo é a proposta desse tipo de formacgdo. Com esta reflexdo, esperamos proporcionar

formas de expandir o horizonte do ensino da lingua inglesa para as multiplas formas de
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expressdo que hoje encontram-se ao alcance de nossas maos por meio das TDICs, que merecem
ser contempladas, estudadas e trazidas para 0 meio de nossos espacos de educacdo.
Negligenciar tais formas de expressdo em detrimento do conforto e da resisténcia em
modernizar nossas praticas de ensino-aprendizagem, é retroceder em aceitar o quanto mudamos
como sociedade em nossas formas de atuar, além de negar a escola e seus participantes o direito
democratico de ser o que ela é: um espaco de discussdo e aprendizado sobre a realidade material
da qual fazemos parte. O contrario disso, é a perpetuacdo de planejamentos de ensino que
continuardo a se furtar do compromisso majoritario dos objetivos educacionais de formacao
humana integral e de sua integragdo com outros saberes (BEZERRA E JOVANOVIC, 2015).

Isso nos mostra a grandeza e o impacto que o Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnologica possui em promover qualificacdo para o debate sobre a melhoria da
educacao integrada, além da necessidade de continuarmos com esforcos de pesquisa e produgédo
académica para que consigamos consolidar a identidade da Rede em sua proposta formativa,
garantindo assim qualidade de acesso a educacdo em lingua inglesa a todos os trabalhadores e
demais estudantes que dependem da educacéo publica em nosso pais. A Rede tem a capacidade
de proporcionar debates maiores e constantes que fomentem discussdes sobre a proposta
formativa dos Institutos Federais, e que aproximem os profissionais da educagdo e toda a
comunidade escolar dos documentos norteadores. Além disso, acreditamos que a esfera virtual
pode ser um espaco oportuno para a promocdo de discussfes dessa natureza, pela capacidade
que a internet e as redes sociais possuem de disseminar e armazenar informagdes com
acessibilidade. Nesse sentido, enxergamos a webpage aqui produzida como um canal capaz de
atingir ndo apenas os profissionais de lingua inglesa no Campus proposto para a pesquisa, mas
para muito além do horizonte dela. Além disso, a webpage é favoravel em manter 0s
conhecimentos selecionados de forma gratuita ao alcance de dispositivos mdveis ou de um
computador conectado a internet, promovendo inclusdo digital e continuidade de aprendizado,

com baixo custo.

Temos também a expectativa de que este trabalho possa produzir futuros
desdobramentos de pesquisa e producdo curricular para o ensino de lingua inglesa, pois
entendemos que o atual contexto da pandemia nos imp6s uma série de limitaces a pesquisa em
virtude do distanciamento provocado pelas medidas efetivas de combate a epidemia do
Coronavirus, que acabaram por limitar os nossos esfor¢os em poder examinar a realidade do

ensino-aprendizagem de lingua inglesa dentro do Campus Campina Grande com mais detalhes.
70



Logo, entendemos que ainda ha muito a ser investigado, e temos grande anseio que este trabalho
possa despertar novas inquietacdes em buscar melhorias no ensino de lingua inglesa, capazes
de criar melhores condicdes de preparo das futuras geracdes para as demandas continuas e
crescentes da nossa sociedade, que caminha a passos largos para a globalizacdo em suas préaticas

cotidianas.
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ANEXOS

Componente Curricular: Inglés

Curso: Técnico Integrado em Petréleo e Gas

Série: 22

Carga Horaria: 67 h.r (80 aulas)

Docente:

Ementa

Noc¢oes introdutérias sobre o processo de leitura; Conscientizagdo sobre o processo
de leitura em lingua inglesa; Uso do conhecimento prévio para a leitura em lingua
inglesa; Géneros textuais; Estratégias de leitura; Uso do dicionario; Grupos Nominais.

Objetivos

Geral

Desenvolver a habilidade de leitura de textos em lingua inglesa, por meio do trabalho
com diversas estratégias de leitura através de diferentes géneros textuais, incluindo
aqueles pertinentes a area de trabalho do curso técnico integrado.

Especificos

e Discutir nogdes introdutdrias sobre o processo de leitura a fim de criar uma
conscientizacdo a respeito de diferentes conceitos, objetivos e niveis de leitura,
que fazem parte desse processo;

e Compreender e identificar aspectos referentes aos géneros textuais, tais como,
propésito comunicativo, participantes, contexto sociocultural e suporte;

e Utilizar diferentes estratégias, incluindo a leitura dos aspectos tipograficos, a
realizagdo de previsoes, a localizagdo de palavras cognatas e repetidas e o uso
das estratégias skimming e scanning de acordo com diferentes objetivos de leitura;

e Construir o significado por meio do uso de inferéncias contextuais e do
conhecimento dos processos de formacao de palavras;

Usar o dicionario como instrumento na aprendizagem da leitura em lingua inglesa;

e Estudar os grupos nominais e a importancia de seu reconhecimento na leitura de
textos em lingua inglesa.

Contetido Programatico

UNIDADE |
e Nocgoes introdutorias sobre o processo de leitura
o Conceitos de leitura
o Objetivos de leitura
o Niveis de leitura
Conscientizagao sobre o processo de leitura em lingua inglesa
e Uso do conhecimento prévio para a leitura em lingua inglesa
Géneros textuais

o Definicdo
o Reconhecimento das condicdes de producdo de diferentes géneros
textuais

o Apresentagao de géneros textuais diversos
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UNIDADE II
e Estratégias de leiturai
o Dicas tipograficas
o Uso de palavras cognatas e repetidas
> Prediction
o Skimming
o Scanning

UNIDADE 1l
e Estratégias de leituraiii
o Inferéncia contextual
o Inferéncia lexical
= Processos de formagéo de palavras em lingua inglesa
= Derivacao
=  Composigcédo

UNIDADE IV
e Uso do dicionario
e Grupos nominais
o Constituintes dos grupos nominais simples

Metodologia de Ensino

Aulas expositivo-dialogadas com base em recursos audiovisuais (textos, videos,
slides, musicas, etc).

Atividades de leitura e reflexdo individuais e em grupo onde os alunos irdo
compartilhar conhecimento (Discussao de textos);

Atividades individuais e em grupo, utilizando também recursos da Internet (laboratorio
ou biblioteca);

Apresentacdo pelos alunos das atividades realizadas (seminarios) utlizando outras
disciplinas como fonte de interdisciplinaridade e interacdo entre alunos, professores e
0 CUrso.

Avaliacao do Processo de Ensino e Aprendizagem

Avaliacdo continua durante cada unidade levando em consideracdo assiduidade,
pontualidade, participacao e envolvimento com a disciplina, uma por unidade.
Avaliacao formal através de prova(s) por unidade(s), minimo de uma por unidade.
Avaliagdo através de apresentagdo de pesquisas e seminarios (individuais ou em
grupos), uma por unidade(s).

Avaliacdo através de listas de exercicios (individuais ou em grupos), pesquisas e
outras atividades desenvolvidas dentro ou fora da sala de aula.

Recursos Necessarios

Quadro branco e caneta de quadro; Textos, apostilas e material fotocopiado para
distribuicdo entre os alunos; Retroprojetor; Televisdo; DVD; Aparelho de som;
Microcomputador/notebook. Datashow.

Bibliografia

Basica

ANDRADE, Adriana Costeira et al. Exploring reading skills. Paraiba: CEFET-PB, 2002.
DICIONARIO OXFORD ESCOLAR: para estudantes brasileiros de inglés. Portugués-
Inglés / Inglés-Portugués. Oxford University Press, 2007.

DUDLEY-EVANS, Tony; ST JOHN, Maggie Jo. Developments. In: English for Specific
Purposes: a multi-disciplinary approach. Cambridge, UK: Cambridge University Press,
2003.
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APENDICES

Sec501de2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E 3
ESCLARECIDO

Prezado(a) Participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa entitulada O USO DA WEBPAGE E ORGANIZACAQ
DE CONTEUDOS DIGITAIS COMO SUPORTE AQ ENSINO DE LINGUA INGLESA NA FORMAGAOQ INTEGRADA do
IFPB, Campus Jodo Pessoa, que esta sendo desenvolvida pelo Pesquisador Rodrigo Fernandes da Silva, aluno
do Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnoldgica, Campus Jodo Pessoa, sob a orientagédo das
Profas. Dras. Maria da Concei¢do Monteiro Cavalcanti e Emmanuelle Arnaud Almeida.

A justificativa desse trabalho € dada pela importancia de compreender as praticas do ensino de lingua inglesa
em funcdo de sua atual importancia no mercado de trabalho e nas relagdes cotidianas no contexto de
globalizacdo e tecnologias. Buscamos também refletir acerca de uma melhor qualidade do ensino deste
componente curricular, ao fazer uso dos meios digitais contemporaneos. Os objetivos deste estudo sao
centrados em desenvolver uma webpage direcionada & organizagao de conteudos digitais educacionais para o
Curso Técnico Integrado em Petroleo e Gas, situado no IFPB Campus Campina Grande. Queremos também
verificar o entendimento dos docentes do referido campus sobre a proposta de formagéo integrada dos |Fs, em
relacdo ao que é proposto pela BNCC.

Convidamos vocé para responder um questionario de pesquisa eletronico, além de solicitar autorizagdo para
apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de educacgéo e publicar em revista cientifica nacional
e/ou internacional. Se houver publicacdo dos resultados, asseguramos que os nomes dos participantes néo
serdo divulgados. Garantimos o sigilo dos nomes dos pesquisados.
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0 risco desta pesquisa € minimo, exceto por um desconforto ou pequena dificuldade na hora de utilizar o
questionario na hora de responder as perguntas. Elaboramos um questionario online, com a intengéo de
minimizar qualquer desconforto e garantir melhor velocidade de resposta, de forma que o tempo gasto para seu
preenchimento seja feito em torno de 10 a 15 minutos. Gostariamos de frisar que vocé pode desistir ou optar
por ndo responder algum questionamento, sem sofrer penalizagdo nenhuma. Até o momento da divulgacéo dos
resultados, vocé também é livre para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa. Vocé tera total liberdade
para responder ou nao qualquer pergunta, inclusive para suspender a qualquer momento o preenchimento do
questionario, mesmo depois de ter dado o seu aceite. Caso necessite, estaremos prontos para lhe oferecer
imediata e integral assisténcia. Estaremos a disposigao para qualquer esclarecimento, orientagéo ou auxilio que
julgar necessario.

Esperamos contribuir para proporcionar uma reflexdo sobre o ensino de lingua inglesa dentro da nossa
instituicdo em meio as tecnologias e a proposta da BNCC, e demais documentos que regem a instituicdo. Além
disso, consideramos de vital importancia que os nossos profissionais da educagao possam ter contato com
praticas e ferramentas pedagogicas que o aproximem da realidade destas tecnologias em sala de aula, por
meio de um suporte situado também nos meios digitais, de amplo acesso.

Acrescentamos que a participagdo é voluntaria e, portanto, vocé néo € obrigado(a) a fornecer as informagdes
e/ou colaborar com as atividades solicitadas. Caso decida néo participar do estudo, ou resolver a qualquer
momento desistir do mesmo, ndo sofrera nenhum dano, tampouco havera modificagédo na assisténcia que vem
recebendo na Instituicdo. O pesquisador estara a sua disposigao para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB (CEP-IFPB), o qual tem o
objetivo de garanti Ao concordar com este termo de consentimento livre e esclarecido, uma via lhe sera enviada para seu endereco
desejar maiores e¢ eletronico informado abaixo, podendo ser impresso como comprovante de sua participagdo, sendo importante
reclamacdo ou der que vOcé o guarde em Seus arquivos.
CEP-IFPB.
Av. Jodo da Mata, Agradecemos a sua colaboragdo desde ja!
Telefone: (83) 361:
Horario de atendin Rodrigo Fernandes da Silva - Mestrando do ProfEPT - IFPB Campus Jo&o Pessoa
Profa. Dra. Maria da Conceigdo Monteiro Cavalcanti - Orientadora
Contato com o Pe: Profa. Dra. Emmanuelle Arnaud Almeida - Orientadora

Caso necessite de
Rodrigo Fernandes

As informagdes ot
participagdo. Quai:

cabem tdo soment Endereco de e-mail

Texto de resposta curta

Vocé concorda em participar da pesquisa, dentro dos regulamentos do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido?

() sim

() Néo
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Questionario para Pesquisa Académica s

0la professor, tudo bem?

Primeiramente, gostaria de expressar nossa profunda gratiddo em ter dado o seu aceite para participar desta
pesquisa!

Nés gostariamos de saber a sua opinido sobre o Ensino de Lingua Inglesa no IFPB Campus Campina Grande.
Logo, ndo existe uma resposta "certa” ou "errada’, sua opinido tem total validade, sinta-se livre e confortavel
para responder da forma que vocé julgar melhor.

A presente pesquisa terd seus dados utilizados em monografias, dissertagdes, artigos e resumos. Contudo,
reforcamos o sigilo das fontes, e a sua participacdo sera sempre mantida em sigilo.

Ficamos muito agradecidos pela sua participagdo. Muito obrigado pelo seu tempo!

1 - Pensando no seu percurso profissional dentro do Campus, como vocé descreve a sua formacao
continuada desde seu ingresso na instituigdo até agora?

Texto de resposta longa

2 - Com que frequéncia vocé participa de planejamentos para o Ensino de Lingua Inglesa, e como
esse planejamento é feito?

Texto de resposta longa
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3 - Qual a importancia dada por vocé aos documentos oficiais no momento do planejamento para o
Ensino de Lingua Inglesa?

Texto de resposta longa

4 - Enquanto realiza seus planejamentos, quais recursos / materiais vocé utiliza em suas praticas
dentro da sala de aula?

Texto de resposta longa

5 - Como vocé descreve a participagao da gestéo escolar nas suas tomadas de decisao dentro da
sua atuagéo em sala?

Texto de resposta longa

6 - Como voceé se sente no que diz respeito a ser estimulado a buscar novos recursos para serem
usados nas suas praticas de ensino-aprendizagem?

Texto de resposta longa
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