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RESUMO

Sabe-se que o estudo do género jornalistico tem sido cada vez mais realizado em sala de aula,
sobretudo de Lingua Inglesa, seja por ser um texto auténtico e atualizado que possibilita o
contato do educando com materiais de contextos reais da lingua-alvo, seja por ser fonte de
informacdo e estimulo a leitura fora do contexto escolar, que servem como suporte para o
alcance da formacéo integral do aluno a partir da leitura critica de mundo. Nessa perspectiva,
destacamos a relevancia de um género textual em Lingua Inglesa — as headlines — enquanto
ponte de acesso a formacdo critica e emancipadora dos educandos, visto que estas tém uma
enorme carga comunicativa e, diariamente, comunicam a leitores que buscam rapidamente se
informar sobre os fatos em sites de noticias. Dessa forma, tendo em vista a viabilizacdo de um
ensino de Lingua Inglesa no ambito do multiletramento e da formacédo de cidad&os criticos,
conscientes e emancipados, objetivou-se investigar a compreensdo dos docentes de Lingua
Inglesa do Ensino Médio Integrado (EMI) no IFPB, campus Jodo Pessoa, acerca da utilizacdo
de headlines enquanto recurso didatico para a formacao integral dos estudantes. Trata-se de uma
pesquisa de campo-empirica, qualitativa, de carater exploratorio, realizada a partir de
levantamento bibliogréafico e entrevistas semiestruturadas com os sujeitos citados. Os resultados
obtidos foram interpretados seguindo os preceitos da Analise de Contetudo. Mediante 0s
achados, pode-se inferir que, no tocante a formacdo integral dos educandos por meio do ensino
de Lingua Inglesa, embora se verifigue uma caréncia tedrico-metodoldgica para esta
abordagem, h& a preocupacdo em promover uma formacéao vinculada a emancipacao do sujeito
enquanto protagonista do processo de ensino-aprendizagem, decorrendo, portanto, na
relevancia de formacgdes docentes para embasamento tedrico e suporte metodoldgico para o
alcance da formacdo almejada. Ademais, pdde-se perceber a recorrente ndo utilizacdo das
headlines para fins didaticos, tendo os docentes, todavia, reconhecido as possibilidades de
contribuicdo destas enquanto recurso viabilizador da formacdo aludida. Destarte, a pesquisa
culminou no desenvolvimento do produto educacional “Sequéncia Didatica de Lingua Inglesa:
a utilizacé@o de headlines para a formagao integral dos educandos”, visando fornecer subsidios
tedrico-metodoldgicos aos docentes para o uso das headlines como recurso didatico no referido
ensino. Assim sendo, o produto educacional foi avaliado como uma relevante e inovadora
proposta de ensino, de qualidade conteudista, metodoldgica e grafica, corroborando a busca por
uma docéncia mediante um trabalho integrado por meio da articulacdo de conteudos de Lingua
Inglesa, sugeridos pelos documentos oficiais, bem como a formagéo humana integral a partir da
abordagem critica e emancipadora do material proposto.

Palavras-chave: Lingua Inglesa; Formagdo Integral; Manchetes Jornalisticas.



ABSTRACT

It is known that the study of the journalistic genre has been increasingly carried out in the
classroom, especially in the English language, either because it is an authentic and up-to-date
text that allows the student to have contact with materials from real contexts of the target
language, either because it is a source of information and a stimulus to reading outside the
school context, which serve as support for the achievement of the student's integral formation
from the critical reading of the world. From this perspective, we highlight the relevance of a
textual genre in English —the headlines — as a bridge of access to the critical and emancipatory
training of the students, since these have a huge communicative load and, daily, communicate
to readers who seek to quickly inform themselves about the facts on news sites. In this way,
considering the feasibility of teaching English in the context of multiliteracy and the training of
critical, conscious and emancipated citizens, the objective was to investigate the understanding
of teachers of English in Integrated High School (IHS) at the IFPB Jo&o Pessoa campus, about
the use of headlines as a didactic resource for the integral formation of students. This is an
empirical, qualitative, exploratory field research, carried out from a bibliographic survey and
semi-structured interviews with the mentioned subjects. The obtained results were interpreted
following the precepts of Content Analysis. Based on the findings, it was possible to infer that,
with regard to the integral formation of students through the teaching of English, although there
is a theoretical-methodological lack for this approach, there is a concern to promote a formation
linked to the emancipation of the subject as protagonist of the teaching-learning process,
resulting, therefore, in the relevance of teacher training for theoretical basis and methodological
support to achieve the desired training. In addition, it was possible to perceive the recurring
non-use of headlines for didactic purposes, with the teachers, however, recognizing the
possibilities of their contribution as an enabling resource for the aforementioned training. Thus,
the research culminated in the development of the educational product “English Language
Didactic Sequence: the use of headlines for the integral formation of students”, aiming to
provide theoretical and methodological subsidies to teachers for the use of headlines as a
didactic resource in that teaching. Therefore, the educational product was evaluated as a relevant
and innovative proposal for content, methodological and graphic quality teaching, corroborating
the search for teaching through an integrated work through the articulation of English language
content, suggested by official documents, as well as the integral human formation from the
critical and emancipating approach of the proposed material.

Keywords: English language; Integral Formation; Journalistic Headlines.
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1 INTRODUCAO

Se o aluno conseguir enxergar
possibilidades onde o mundo inteiro disse
que ndo existiam, o professor cumpriu,
finalmente, a sua missao.

Lidia Vasconcelos

1.1 CONTEXTUALIZACAO DA TEMATICA E DELIMITACAO DO OBJETO DE
ESTUDO

O jornalismo moderno apresenta-se como um veiculo ndo apenas de expressdo e
comunicagdo, mas também de interacdo leitor-texto-autor. Assim, o género jornalistico surge
ndo somente como uma fonte de informacdo, mas, sobretudo, como uma ferramenta por meio
da qual os envolvidos no processo educativo possam fazer uso para fins de ensino e
aprendizagem. Nessa perspectiva, sabe-se que 0 uso do género jornalistico tem sido adotado
cada vez mais enquanto recurso didatico, seja por conter bastante informacdo, ser um texto
auténtico e atualizado, com diferentes tipos de linguagem, seja por estimular os alunos a lerem
fora do contexto de sala de aula, tornando-os melhores leitores (CLANFIELD; DUCAN, 2001),
levando-os a vivenciarem contextos reais de comunicacao da lingua-alvo. Alem disso, podemos
atentar para o fato de que o uso da estrutura do texto jornalistico noticioso pode promover uma
compreensdo mais precisa da interagdo por meio da linguagem verbal e escrita, ao passo que 0s
sujeitos aprendem a raciocinar logicamente, prevendo estratégias para alcancgar seus objetivos
comunicacionais.

Conforme os estudos de Van Dijk (2002), o uso desse género em sala de aula favorece
a intertextualidade entre géneros; amplia, de diversos modos, as variadas formas da lingua;
contribui para o crescimento linguistico do aluno, bem como aprimora o olhar critico deste no
seu entorno social. Contudo, a linguagem jornalistica tende para a objetividade, podendo utilizar
processos linguisticos especificos, que ora podem levar o leitor a compreensdo parcial da
mensagem emitida, ou mesmo a compreensdo equivocada desta, ora podem influenciar o
julgamento do leitor, a vista do uso de termos que, seja por razdo de atrair o sujeito a leitura

seja pela propria interlocucdo dos discursos, podem tendenciar a compreensao do receptor do
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texto. Desta forma, o conhecimento e o dominio da linguagem jornalistica s&o poderosos
instrumentos para se exercer o direito da cidadania.

Suplementando essa perspectiva, Carmagnani (2002) apresenta as razGes para 0
constante uso dos textos jornalisticos no contexto de sala de aula de lingua estrangeira, ao

mencionar que:

No ambito do ensino de lingua estrangeira, essa tendéncia — a utilizacdo de
textos retirados de jornais e revistas — intensificou-se a partir do
desenvolvimento de pesquisas na area de leitura [...], sobretudo a implantacéo,
no Brasil, de cursos voltados para o0 ensino instrumental de linguas. Nesse
contexto, as necessidades dos alunos concentram-se no desenvolvimento de
habilidades de leitura de textos, os ndo-didatizados, de areas especificas, ou,
entdo, de textos de cunho jornalistico de interesse geral (CARMAGNANI,
2002, p. 123).

Segundo o autor, o aprendiz de uma lingua estrangeira podera tornar-se bom leitor ao
ingressar em atividades de leitura que tenham suporte de uma metodologia voltada para o
aspecto discursivo de leitura e na defesa deste procedimento. Ademais, Carmagnani (2002)
complementa, afirmando que “[...] a ideia da utilizagdo do discurso jornalistico em sala de aula,
ndo [deve ser vista] como mera substituigdo de um material didatico por outro, mas como uma
forma alternativa de desenvolver o aluno-leitor” (CARMAGNANI, 2002, p. 131).

Diante dessa conjuntura e correlacionando-a ao contexto de ensino-aprendizagem de
Lingua Inglesa (LI), ressaltamos a relevancia de ter-se, ao menos, conhecimentos basicos acerca
da linguagem jornalistica e, em especial, da linguagem das manchetes em Lingua Inglesa
(headlines), que, por meio das letras grandes e chamativas, muitas vezes com o texto claro,
denso e preciso, sdo responsaveis por atrair o leitor as suas correspondentes noticias, podendo,
contudo, estruturar-se, sintatico e semanticamente, de modo peculiar, 0 que requer maior
atencgdo e conhecimento do leitor ndo nativo.

De fato, as manchetes tém uma enorme carga comunicativa, a exemplo do grande
volume de noticia dos meios midiaticos associado a brevidade das manchetes, consideradas
como o que ha de mais importante entre 0 que € noticiado, pois sdo elas que anunciam o que é
tratado nos textos que as seguem, ou mesmo permitem ao leitor que ndo tem tempo de ler a
noticia por completo ficar ligeiramente informado sobre o fato noticiado.

Nesse sentido, de acordo com as Orienta¢Bes Curriculares para o Ensino Médio — Lingua
Estrangeira — OCEMLE (BRASIL, 2006), quanto a um ensino que trabalhe com a complexa e
multipla integracdo de (novos) letramentos, no sentido de “praticas socioculturais

contextualizadas”, na defesa por um ensino de lingua que se firme no compromisso de colaborar
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com a formacéo dos alunos como cidad&os criticos, sem, no entanto, negligenciar o mercado de
trabalho (BEZERRA, 2014), sem se restringir a ele, e na busca por um ensino que promova a
formacdo de um ser humano integral, voltada a leitura do mundo e a formagao cidada, deter-
nos-emos a pesquisar sobre a compreensao dos docentes de Lingua Inglesa, no cenéario
investigativo do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba — IFPB, campus Jodo Pessoa, acerca do uso de headlines enquanto
recurso didatico para o ensino da lingua-alvo, bem como para a formacdo integral dos
educandos, partindo, portanto, do seguinte questionamento: Como os docentes de Lingua
Inglesa compreendem a manchete jornalistica (headline) enguanto recurso didatico para a

formacéo integral dos estudantes?

1.2 JUSTIFICATIVAE HIPOTESE DA PESQUISA

No tocante ao que nos desperta a desenvolver este estudo, primeiramente, essa
motivacdo advém da experiéncia da minha formacdo em Jornalismo, em paralelo a minha
formacdo em Letras — habilitacdo em Lingua Inglesa, visto que, por ter conhecimento da
relevancia do acesso a informacdo para o cidaddo e do desenvolvimento do seu olhar critico
ante os fatos, e percebendo as dificuldades de abordagem didatico-pedagdgica de textos
jornalisticos em Lingua Inglesa, por meio da leitura e compreensdo de suas respectivas
manchetes, bem como pela percepcédo da falta de suporte da minha formacéo inicial para a
compreensdo dessa modalidade linguistica e sua abordagem em sala de aula, despertou-me o
interesse em investigar sobre o qudo habilitados nos encontrdvamos (enquanto formandos em
Letras, na época) para este nivel de leitura e utilizacdo deste género textual como recurso
didatico na sala de aula de Lingua Inglesa.

Assim, a partir de uma pesquisa realizada ainda na graduacdo em Letras, a qual
investigou a compreensdo de headlines pelos formandos, fiz uma breve sondagem acerca
de como tais colegas compreendiam algumas headlines selecionadas de jornais britanicos e
americanos, analise a partir da qual percebi o vacuo da nossa formacao inicial para uma habil
compreensdo desses tipos de texto, visto que se apresentavam em modalidades linguisticas,
comumente, diferenciadas do inglés falado no cotidiano e na sala de aula. Tal cenério ressaltou
a necessidade de capacitacdo a parte da ofertada pela nossa graduacéo, para que tivéssemos um
minimo de habilidade de leitura de tais textos que sdo de consideravel relevancia social para a
formacdo de sujeitos criticos por meio do acesso a informacdo, a culturas e ao conhecimento de

mundo.
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Ainda no que concerne a nossa motivacao nessa pesquisa, considerando-se as mudancas
pelas quais o ensino de Lingua Inglesa vem passando quanto ao seu papel na formacao do sujeito
social critico, surge-nos o intuito de contribuir para um ensino de Lingua Inglesa para além da
visdo utilitarista da lingua para fins de decodificacdo, na busca por promover uma docéncia
voltada a formacdo de sujeitos ativos, emancipados, criticos mediante a leitura do mundo e
transformadores da realidade.

A partir dessa compreensdo, realizamos esta pesquisa sob as hipoteses de que o uso das
manchetes jornalisticas (headlines) torna-se, enquanto recurso didatico-pedagdgico, um
potencial viés para o alcance da formacdo integral dos educandos, tendo em vista possibilitar
abordagens no ensino de Lingua Inglesa a partir de materiais auténticos, de contextos reais da
cultura-alvo, viabilizar a formacéo do pensamento critico do sujeito perante os acontecimentos
do mundo e contribuir para a autonomia do estudante na busca pela informacéao e conhecimento.

Ainda, trabalhamos sob a hipotese de que a correlacdo da potencialidade deste género
textual como travessia para a formacéo integral ainda ndo se faz perceptivel pela maioria dos
profissionais do ensino de Lingua Inglesa do IFPB, voltando nossa atencdo a estes docentes
como publico-alvo da nossa pesquisa, ao considerar, também, o pouco conhecimento destes, e
demais docentes desse contexto educacional, acerca da base tedrica que sustenta esse campo de
atuacdo, fato decorrente da pouca oferta de formacdo (inicial e continuada) sobre tais
embasamentos tedricos, que possam despertar a reflexdo dos docentes sobre seus papéis nesse

processo de ensino-aprendizagem e dar-lhes suporte metodoldgico para atuagdo nesse cenario.

1.3 OBJETIVOS GERAL E ESPECIFICOS

O objetivo geral da presente pesquisa € investigar a compreensdao dos docentes de
Lingua Inglesa do Ensino Médio Integrado (EMI) no IFPB, campus Jodo Pessoa, acerca da
utilizacdo de headlines enquanto recurso didatico para a formacao integral dos estudantes.

Na busca por alcancar tal objetivo, depreendem-se os seguintes objetivos especificos:
identificar a concepgdo dos docentes de Lingua Inglesa do EMI sobre a educacéo ofertada pelos
IFs; Consultar as ementas do componente curricular de Lingua Inglesa do Ensino Médio
Integrado do IFPB — campus Jodo Pessoa, para a verificacdo do ensino de LI enquanto
viabilizador da formacdo integral e da contemplacdo do texto jornalistico de forma
sistematizada e correlacionada ao propdsito do referido viés educacional; Averiguar como se da
a compreensdo dos docentes acerca da utilizagdo da linguagem jornalistica, a partir do estudo

das headlines
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para a formacdo critica dos educandos; Desenvolver uma proposta de ensino — sequéncia
didatica — enquanto produto educacional que aborde manchetes jornalisticas em Lingua Inglesa
como recurso didatico e forneca concepcles bases para a correlacdo desse campo de

conhecimento com a formacao integral.

1.4 RELEVANCIA DO DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

A importdncia desse estudo encontra-se na concep¢do da linguagem jornalistica
enquanto viabilizadora da formacdo integral de sujeitos sociais, uma vez que, além de
caracterizar-se como material didatico acessivel, 0 uso texto jornalistico em sala de aula, como
ja citado, propicia a intertextualidade entre géneros, reforca os conhecimentos acerca das
variadas formas da lingua, viabiliza o crescimento linguistico do aluno e o ensino de gramaética
contextualizada.

Ademais, o estudo do género jornalistico serve de palco para abordagens critico-
reflexivas a medida que possibilita a formacéo critica e emancipatéria dos educandos, de forma
a conduzi-los a conscientizacdo do seu lugar social e de seu poder de transformacdo da
realidade, corroborando Freire (1994), que nos desperta para o significativo papel da
conscientizacdo do aluno, visto que, uma vez conscientizado, poderd compreender,
diferentemente, a histdria e seu papel perante esta, recusando-se a acomodar-se, mobilizando-
se e organizando-se para mudar o mundo.

No tocante a relevancia do nosso estudo para o corpo docente, enfatiza-se o papel do
professor como mediador durante todo o processo de ensino-aprendizagem para o alcance da
formacdo almejada, uma vez que é a partir da compreensao desse ambito educacional que o
professor podera tracar caminhos didatico-pedagdgicos na tentativa de contribuir para a

formacdo do educando sob uma educacao de esséncia critica e criticizadora, de forma que

[...] propiciasse a reflexao sobre seu proprio poder de refletir e que tivesse sua
instrumentalidade, por isso mesmo, no desenvolvimento desse poder, na
explicitagdo de suas potencialidades, de que decorreria sua capacidade de
opcédo. Educacdo que levasse em consideragdo os varios graus de poder de
captagdo, no sentido de sua humanizacao” (FREIRE, 2014a, p. 80).

Enquanto contribui¢do do nosso estudo ao IFPB e ao referido Programa de Mestrado —

ProfEPT — enquanto espaco de produgdo de conhecimento e de desenvolvimento de produtos
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educacionais na integracdo dos saberes, ndo temos a pretensdo de oferecer resultados absolutos,
mas que nosso trabalho possa servir de suporte para uma préatica de ensino de LI voltada a
formacdo de sujeitos no &mbito de sua totalidade, bem como, para novas investigagdes acerca
do estudo da linguagem jornalistica a partir do uso de headlines para possiveis inovacdes

didatico-pedagogicas na abordagem da Lingua Inglesa.

1.5 ESTADO DA ARTE

Partindo do pressuposto do Ensino Médio Integrado como proposta de formagdo humana
integral, suporte da contextualizacdo apresentada, atentaremos ao foco da nossa pesquisa quanto
ao ensino da Lingua Inglesa no EMI e sua implicacdo na formacdo do aluno em sua totalidade,
ressaltando o ensino da lingua-alvo por meio do género jornalistico como um dos vieses para
este alcance.

Faz-se, pois, de extrema relevancia realizarmos, primordialmente, um mapeamento
acerca do que tem sido discutido em estudos recentes sobre as concepg¢des do ensino de Lingua
Inglesa, sobre a percepg¢do do estudo do género jornalistico como material didatico para o ensino
de LI, bem como sobre a atuacdo dos profissionais da referida area no contexto do Ensino Médio
Integrado dos Institutos Federais.

Primeiramente, vale salientar que, de acordo com os PCN (BRASIL, 1999), as linguas
estrangeiras modernas sdo, atualmente, dotadas de importancia quanto a sua fungdo como
veiculos de informacdo e comunicacdo fundamentais para a adequada interacdo social e
aquisicdo de conhecimentos pelo homem. Nesse sentido, o documento preconiza que 0 ensino

de linguas na escola publica,

[...] além de capacitar o aluno a compreender e a produzir enunciados corretos
no novo idioma, propicie ao aprendiz a possibilidade de atingir um nivel de
competéncia linguistica capaz de permitir-lhe acesso a informagdes de varios
tipos, a0 mesmo tempo em que contribua para sua formacdo geral enquanto
cidadao (BRASIL, 1999, p. 26).

Conforme o exposto, visa-se a uma proposta de ensino de linguas que privilegie a
criticidade do educando, para a qual, segundo alguns autores (FAIRCLOUGH, 1999; LIMA,
2009; MARCUSCHI, 2010), faz-se indispensavel que o processo de ensino seja organizado em
torno do estudo do texto, por meio do qual diversas dimensGes, metodologias e habilidades

possam ser desenvolvidas (DONATO, 2015). Assim, o dominio de um género significa ser



22

capaz de prever certas “coer¢des” que o condicionam, em que, tornando o leitor mais
competente, o fara ser mais proficiente nos seus atos de linguagem e nas suas praticas sociais
(BARROS; NASCIMENTO, 2007).

Nesse sentido, Marcuschi (2005, p. 25) traz a concepcdo do ensino por meio de géneros
enquanto pratica social, quando diz que estes sdo “formas verbais de acdo social relativamente
estaveis realizadas em textos situados em comunidades de praticas sociais e em dominios
discursivos especificos”. O autor afirma que estes se constituem “como agdes socio-discursivas
para agir sobre o mundo e dizer sobre o mundo, constituindo-o de algum modo”
(MARCUSCHI, 2005, p. 22).

Ainda para Marcuschi (2005, p. 35), “o trabalho com géneros textuais ¢ uma
extraordinaria maneira de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia-
a-dia. Pois nada que fizermos linguisticamente estara fora de seu feito em algum género
textual”, corroborando o que Dolz e Schneuwly (1999) também trazem ao afirmar que € por
meio dos géneros que as praticas de linguagem encarnam-se nas atividades dos aprendizes.

Por sua vez, os estudos de Ramos e Lago (2014, p. 217) destacam a importancia de um
ensino baseado em géneros textuais, visto que “[...] a unidade bésica do ensino deve ser o texto
ativo, construido em situacdes de comunicacdo com propoésitos especificos, apresentando estilo
e temas adequados ao contexto”, o que real¢a, mais uma vez, a indispensabilidade do uso do
texto auténtico na sala de aula, por meio dos quais os alunos devem passar um processo focado
na leitura destes textos para entender o0 mundo, tornando-se cidad&os criticos e autbnomos na
construcdo de significados dos textos (CARLOS; BORDINI, 2012).

Nessa conjuntura, a partir do trabalho de Rodrigues (2001), vé-se que 0 uso de textos
jornalisticos em inglés como material de ensino apresenta varias vantagens, uma vez que
oferece uma fonte rica e infinita de artigos que tratam de aspectos do dia a dia das pessoas. Este
mesmo autor declara que tais materiais sdo auténticos e sempre atualizados, ao passo que
destaca a relevancia do uso das manchetes enquanto recurso didatico nesse mesmo ambito,

sobre as quais afirma que:

Elas (as manchetes) também introduzem uma rica corrente de itens léxico-
gramaticais a qual ajuda ambos professores e estudantes igualmente a
aumentar o vocabulario ativo e passivo. Enquanto aprendem a lingua alvo por
textos genuinos, os estudantes estdo também informados sobre as Gltimas
noticias. Por outro lado, uma vez que estes estudantes estdo se familiarizando
com as estruturas gramaticais de novos textos, eles estdo aptos a serem melhor
guarnecidos para decodificar a linguagem do género e interpretar as
mensagens transportadas (RODRIGUES, 2001, p. 41).
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Suplementando tal compreenséo, Daly (2004) alega que desenvolver a habilidade de ler
e compreender jornais em uma lingua estrangeira parece apoiar 0 processo de aquisi¢cdo ou
aprendizagem. No entanto, observa-se que, em tempos de interatividade nas redes sociais via
Internet, fazer com que haja interesse pela leitura de noticias ndo € tarefa das mais faceis, mas
certamente é fundamental para formar leitores habituais e cidaddos bem-informados, sendo uma
fonte respeitavel para pesquisa e para a obtencdo de informacdo. Muitos estudantes de Inglés-
Lingua Estrangeira (ILE), como os japoneses, por exemplo, gostam de ler jornais, e, apesar de
toda a dificuldade encontrada quanto as convencdes existentes no género em discussao, o
trabalho em sala de aula utilizando o jornal como recurso didatico no ensino-aprendizagem de
ILE tende a suscitar o interesse desses aprendizes (KITAO, 1996).

Ante 0 exposto e trazendo a discussdo o ambito do ensino de Lingua Inglesa no Ensino
Médio Integrado, sabe-se que, de modo geral, esse ensino recai na abordagem instrumental da
lingua-alvo, especifico a area de interesse de formacéo do aluno, contudo, a constitui¢cdo do
corpus desta pesquisa, parte do pressuposto do Ensino Médio Integrado como proposta de
formacdo humana integral e o ensino da Lingua Inglesa por meio do género jornalistico como
um dos vieses para este alcance, sendo os Institutos Federais de Educagéo (IFs) contextos
viabilizadores dessa educacdo. No entanto, discorrer acerca desse contexto consiste em um
grande desafio, tendo em vista a ainda busca de identidade dessas instituicdes perpassando por
fatores histdricos, legislacdes diversas e demais fatores (FERRARINI-BIGARELLI, 2016).

De acordo com Berriel e Trevisol (2014), o ensino da lingua estrangeira e a formacéao
profissional na perspectiva integrada tém sido grandes desafios para a educacdo brasileira do
século XXI que, de forma geral, encontra-se vinculada a estrutura curricular e metodologias de
ensino de linguas no formato tradicional “ndo integrado”, o que recai na necessidade de
propostas alternativas viaveis para o efetivo desenvolvimento linguistico neste contexto.

Nesse ambito, 0 ensino das linguas estrangeiras funda-se com a potencializacao da acéo
humana, visto que pode ser interpretado como ampliacdo do campo operacional do profissional-
cidaddo em relagéo a outras culturas (BERRIEL; TREVISOL; MELO, 2014). Concernente a
isso, estudos como os de Bezerra (2011), que abordam concepgdes e praticas dos docentes de
Lingua Inglesa no &mbito de ensino integrado dos IFs, demonstram que, para estes profissionais,
a LI possibilita ao alunado o adentramento e a participacdo ativa na sociedade e no mundo
globalizado. Contudo, segundo a autora, em analise a alguns documentos de planejamento de
ensino de Inglés — Lingua Estrangeira (ILE) em algumas dessas instituicdes, tais profissionais
furtam-se, em sua grande maioria, do compromisso com 0s objetivos educacionais de formagéo

humana integral, bem como da integracdo de conhecimentos com as
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outras areas — formacdo geral e formacdo técnica (BEZERRA, 2014), demonstrando
desconhecimento dos fundamentos deste viés de ensino, recaindo suas praticas em um enfoque
instrumental de textos das areas técnicas e furtando-se da formacdo politécnica e suas
implicacoes.

Como fatores que tém contribuido para esse contexto, Bezerra (2014) aponta para a falta
de formacao para materializar as dimens6es do ensino de uma lingua estrangeira a partir de uma
abordagem de letramento critico, corroborando o que nos retrata Galindo (2010) sobre esse
cenario, quando também aponta fatores como rotatividade de professores; falta de capacitacao
profissional; falta de espaco para encontros e discussdes acerca da atuacao desses profissionais
nesse campo educacional, dentre outros. Nesse sentido, autores como Berriel e Trevisol (2014),
Bezerra (2014) e Galindo (2010) despertam-nos sobre os desafios para a educacao brasileira de
encontrar alternativas que contornem essas realidades, a exemplo da falta de capacitagéo
profissional para a atuacdo no ensino de linguas estrangeiras na perspectiva da formacéo integral
para uma efetiva integracdo dos conhecimentos e da formacdo humana.

Diante desses achados, constatamos que a maior parte deles correlaciona o ensino de
Inglés a abordagens de géneros textuais, em especial, a partir do género jornalistico enquanto
material auténtico que possibilita ndo apenas uma melhor aquisicdo da lingua-alvo pelo
aprendiz, mas o acesso a informaces diversas sobre a cultura-alvo, bem como sobre 0 mundo
globalizado, o que contribui para sua formacgéo geral enquanto cidaddo critico e emancipado.
Ainda, alguns trabalhos abordam sobre o ensino da lingua estrangeira como um viés para a

formacédo integrada na EPT.

1.6 ORGANIZACAO DA PESQUISA

Este estudo € composto por sete capitulos, sendo o Capitulo | a contextualizacdo do
objeto de estudo da nossa pesquisa, como forma de elucidar o leitor sobre os pressupostos deste
trabalho, que descreve sobre a relevancia do estudo do género jornalistico na sala de aula de
LI, em especial, acerca da leitura de headlines enguanto ponte de acesso do leitor ao
que é noticiado.

O Capitulo Il discorre sobre o d&mbito metodoldgico desta pesquisa, no tocante a
classificacdo, abordagem e tipologia desta, de modo a explicitar para o leitor as estratégias e
métodos efetuados neste estudo. Ademais, especifica-se acerca do campo de investigacdo
da pesquisa, dos sujeitos participantes, bem como sobre o instrumento de coleta de

dados, tratamentos dos achados e analise destes.
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O Capitulo I11 trata do embasamento tedrico deste estudo no tocante as bases conceituais
da Educacéo Profissional e Tecnoldgica, cenario de investigacdo dessa pesquisa, abordando-se
as contradicOes e avangos da educacdo brasileira mediante a sua dualidade estrutural e o
tecnicismo, discutindo-se acerca das propostas do curriculo integrado e das concepcdes da
docéncia em EPT.

O Capitulo 1V prossegue a fundamentacao teorica deste estudo no que diz respeito as
implicacGes da pratica de leitura na formacgdo critica dos educandos, considerando-se,
especialmente, o contexto de ensino de Lingua Inglesa a partir da abordagem de géneros
jornalisticos, com énfase nas headlines no que concerne a relevancia destas para 0 acesso a
informacdo, incremento aos conhecimentos linguisticos da lingua-alvo e suporte para a leitura
critica de mundo.

Por sua vez, o Capitulo V descreve as discussdes dos achados da pesquisa, explanando,
inicialmente, acerca do que apresentam as ementas das disciplinas de Lingua Inglesa I e Il do
EMI no IFPB, campus Jodo Pessoa, bem como sobre as concepcdes de ensino no referido campo
educacional e o estudo dos géneros jornalisticos, em especial, das headlines, como viés para a
formacdo critica e autbnoma dos aprendizes. Seguidamente, apresenta-se a categorizacdo dos
dados coletados e a descricao dos resultados apos a submissdo destes dados a analise, 0s quais
nos serviram de parametro da percepcéo e compreensao dos entrevistados acerca do conceito
de formacdo integral, das suas praticas de ensino para o alcance desta e das suas
percepgdes sobre a contribui¢do da linguagem jornalistica, especificamente das headlines para
a formacao critica/cidada do educando.

O Capitulo VI discorre acerca do produto educacional elaborado a partir da pesquisa,
sendo este uma sequéncia didatica que aborda manchetes jornalisticas em Lingua Inglesa
(headlines) como ponto de partida para a formacédo critica e emancipadora dos educandos.
Assim, foram descritas as etapas de producdo, composi¢do estrutural e organizacdo didatico-
pedagdgica do material, além da descricdo da avaliacdo da sequéncia didatica pelos docentes-
participantes desta pesquisa, publico-alvo do referido produto.

Por fim, o Capitulo VI apresenta as consideragdes finais deste estudo.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA
2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

2.1.1. Quanto a classificacdo

A presente pesquisa classifica-se como pesquisa de campo — empirica por se tratar de
uma pesquisa a qual, apds o estudo bibliografico que embasara a compreensdo atual sobre
o0 problema (PRODANOV; FREITAS, 2013), depende de um lugar especifico da realidade para
centrar a investigacédo, o que, no ambito do nosso estudo, consiste no campus Jodo Pessoa do
IFPB.

A pesquisa de campo é realizada com o objetivo de obter informacdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipotese
que se queira comprovar, ou, ainda, de descobrir novos fenémenos ou as relacdes entre eles.
Consiste na observagéo de fatos e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de
dados a eles referentes e no registro de variaveis que se presumem relevantes, para analisa-los
(LAKATOS; MARCONI, 2010).

2.1.2 Quanto a abordagem

A abordagem adotada neste estudo é do tipo qualitativa, caracterizada por atribuir
interpretacdes de natureza subjetiva, preocupando-se com aspectos da realidade que ndo podem
ser quantificados, centrada na compreensao e na explicacdo da dinamica das relagcdes sociais,
trabalhando com o universo de significados, motivos, crencas, valores e atitudes (MINAYO,
2001).

A pesquisa qualitativa opBe-se ao pressuposto que defende um modelo Unico de
pesquisa. O seu desenvolvimento é imprevisivel. O conhecimento do pesquisador é parcial e
limitado. O objetivo da amostra é de produzir informac6es aprofundadas e ilustrativas: seja ela
pequena ou grande, o que importa € que ela seja capaz de produzir novas informacdes
(DESLAURIERS, 1991).

Os pesquisadores buscam explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser
feito, mas ndo quantificam os valores e as trocas simbolicas nem se submetem a prova de fatos,

visto que os dados analisados sdo ndo métricos e se valem de diferentes abordagens (GIL, 2009).
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2.1.3 Quanto a tipologia da pesquisa

Com a relacdo ao tipo de pesquisa, esta classifica-se como aplicada, visto objetivar a
geracao de conhecimentos para a aplicacdo pratica dirigidos a solucéo de problemas especificos
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 51), 0 que, neste estudo, especifica-se no desenvolvimento
de uma proposta de ensino que sirva de recurso didatico aos docentes do EMI no IFPB, campus
Jodo Pessoa, para uma pratica de ensino baseada nas concepgdes de curriculo integrado.

Assim como se caracteriza como pesquisa exploratéria, tendo em vista proporcionar
maior familiaridade com o objeto de estudo, a partir de levantamento bibliogréafico, contatos
com pessoas experientes no problema pesquisado e desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vista formular problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis
para estudos posteriores (GIL, 2008). Portanto, este estudo possui carater exploratorio, dado o
embasamento tedrico acerca do problema de pesquisa, assim como a abordagem aos docentes
do Ensino Médio Integrado do aludido IFPB, para coleta de dados e entendimento de suas
concepgdes sobre as temaéticas aqui tratadas, o que nos serviu de pardmetro para as nossas

inferéncias e elaboracdo do produto educacional.

2.2 CAMPO DE INVESTIGACAO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Este estudo foi realizado no Instituto Federal de Tecnologia, Ciéncia e Educagédo da
Paraiba (IFPB), campus Jodo Pessoa, sendo este campo de investiga¢do escolhido em virtude
de ser o maior campus da Paraiba, com alto nimero de cursos técnicos. No tocante ao universo
da pesquisa, entendendo universo enquanto um conjunto de elementos que possuem
determinadas caracteristicas, podendo ser um conjunto de individuos que trabalham num
mesmo lugar (RICHARDSON, 2009), este foi constituido pelos professores de Lingua Inglesa
do Ensino Médio Integrado do referido campus, tendo por amostragem a nao probabilistica, isto
é, ndo fundamentada em dados estatisticos, mas, sim, possibilitando flexibilidade ao
pesquisador para utilizar seus critérios para anélise (GIL, 2008). A amostra da pesquisa,
subconjunto do universo, sera de seis professores de Lingua Inglesa participantes da nossa
coleta de dados, do total de oito docentes, dos quais dois ndo se disponibilizaram a participar

do nosso estudo.
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2.3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Como técnica de coleta de dados, utilizamos a entrevista semiestruturada com 0s
docentes de Lingua Inglesa do IFPB — campus Jodo Pessoa, na modalidade remota, tendo em
vista a seguranca a salde de todos os envolvidos, devido a conjuntura pandémica do COVID-
19, que se apresenta no espaco temporal da execucdo da nossa pesquisa e a qual nos impediu a
realizagcdo de um grupo focal, anteriormente previsto, com 0s sujeitos-participantes do nosso

estudo. Para tal propdsito, a partir dos estudos de Minayo (1998), consideremos que:

O que torna a entrevista instrumento privilegiado de coleta de informacéo para
as ciéncias sociais é a possibilidade de a fala ser reveladora de condi¢des
estruturais, de sistema de valores, normas e simbolos (sendo ela mesma um
deles) e a0 mesmo tempo ter a magia de transmitir, através de um porta-voz,
as representacbes de grupos determinados, em condigdes historicas,
socioecondmicas e culturais especificas (MINAYO, 1998, p. 110).

Nesse sentido, salientamos que, como instrumento da nossa pesquisa, a entrevista
semiestruturada caracteriza-se por ser de carater aberto (MAY, 2004), isto €, permite ao
entrevistado responder as perguntas guiado por suas concepg¢fes. O entrevistador buscara
conduzir a entrevista de forma a ndo permitir que o entrevistado se esquive do proposto, mas,
sim, mantenha-se no foco central do que esta sendo abordado.

Conforme Gil (1999, p. 120), na entrevista semiestruturada, “o entrevistador permite ao
entrevistado falar livremente sobre o assunto, mas, quando este se desvia do tema original,
esforca-se para a sua retomada”, o que requer que o pesquisador tenha dominio sobre o tema da
entrevista. A entrevista semiestruturada pode caracterizar-se como composta por
guestionamentos que se relacionam com o tema pesquisado a partir de hipoteses, teorias e as
contingéncias que sdo inerentes a entrevista (MANZINI, 1991), cabendo ao pesquisador
organizar um roteiro de perguntas que lhe permita atingir seus objetivos e desenvolver a
interacdo com o participante da pesquisa (MANZINI, 2003). Para Trivinds (1987, p. 152), esse
tipo de entrevista “[...] favorece ndo s a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua
explicagdo e a compreensao de sua totalidade [...]”.

Assim, realizamos as entrevistas, de modo individual, com os docentes de LI do IFPB
— campus Jodo Pessoa, por meio do “Google Meet”, partindo de breves apresentagdes do
entrevistador e dos entrevistados, procedendo com os esclarecimentos acerca da condicdo de
sigilo das gravacdes das entrevistas, considerando-se a necessidade das posteriores transcricdes

destas e andlise de seus conteudos, e, por fim, realizando, de modo semiestruturado, as
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perguntas organizadas no roteiro da entrevista (em apéndice). Salientamos que todos os contatos
estabelecidos com os participantes deram-se de modo respeitoso e amigavel, o que veio a

contribuir ricamente para a otimizacgao da nossa coleta de dados.

2.4 PROCESSO DA COLETA DE DADOS E TRATAMENTO DOS ACHADOS DA
PESQUISA

Em se tratando da realizacdo da coleta de dados da nossa pesquisa, considerando-se 0
contexto de distanciamento social ocorrido pela pandemia, inicialmente, foram estabelecidos o0s
contatos entre a pesquisadora e 0s possiveis participantes da pesquisa, via rede social Whatsapp,
a partir dos telefones de cada docente, repassados pela coordenadora do Departamento de
Lingua Inglesa do IFPB do municipio de Jodo Pessoa. Assim sendo, foram organizados os
agendamentos das entrevistas, conforme a conveniéncia para os entrevistados, realizadas entre
0s meses de maio e junho de 2021. Dos contatos estabelecidos do total de oito docentes do EMI
da instituicdo, seis deles sinalizaram disponibilidade e interesse em participar da nossa pesquisa,
enquanto os dois demais ndo atenderam a nossa procura. Posteriormente, as entrevistas
semiestruturadas foram sendo realizadas, via “Google Meet”, com cerca de uma hora de duragao
cada, desde a apresentacdo de ambos os envolvidos, a solicitacdo de permissdo para gravacdo da
entrevista, a realizacdo das perguntas e obtencdo das respostas.

Apos a coleta de dados, utilizamos como metodologia de interpretagdo do material
coletado a Andlise de Contetdo a partir dos estudos de Bardin (2016), método este que,

conforme a autora, consiste em:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sisteméaticos e objectivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicGes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2016, p. 48).

Nesse sentido, a Analise de Conteddo é um procedimento classico  para
trabalhar, didaticamente, os dados coletados, objetivando a identificacdo do que esta sendo dito
a respeito de determinado tema (Vergara, 2005), técnica esta que se organiza em diferentes
fases: a primeira diz respeito a pré-analise, que corresponde a sistematizacdo das ideias
para as consecutivas operacdes, em que se organiza todo o material a ser utilizado a partir,

primeiramente, da leitura flutuante deste, a0 passo em que se selecionam os documentos
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necessarios a constituicdo do corpus da pesquisa, seguindo para a formulacdo de hipoteses e
objetivos mediante os dados coletados e preparando, por fim, todo o material a ser explorado.
A segunda fase refere-se a exploracdo do material, fase a qual corresponde as dimens@es de
codificagdo, “uma transformagao — efectuada (sic) segundo regras precisas — dos dados brutos
do texto, transformacéo esta que, por recorte, agregacdo e enumeracao, permite atingir uma
representagdo do contetdo, ou da sua expressdo” (Bardin, 2006, p. 103) estagio, no qual se
realizam os recortes das unidades de registro e de contexto; a categorizagédo, referente ao
desmembramento do texto em categorias segundo reagrupamentos analdgicos, o qual, entre as
diferentes possibilidades de categorizacao (semantico, sintatico, Iéxico ou expressivo), pode ser
realizado por analise tematica, uma forma rapida e eficaz na condicao de se aplicar a discursos
diretos e simples (BARDIN, 2011).

Deste modo, os dados coletados foram organizados a partir da criacdo de trés categorias,
mediante os objetivos de investigacdo da nossa pesquisa: “Campo educacional dos IFs" (1); “O
género jornalistico na formacéao integral dos educandos” (2); “O uso de headlines como material
didatico” (3).

Por sua vez, a terceira etapa consiste no tratamento dos resultados, relativo a inferéncia
e a interpretacdo destes, fase esta na qual ocorre a condensacao e o realce das informacdes para
analise, consumando, nas interpretacdes inferenciais, a partir da intuicéo, reflexdo e viséo

critica (Bardin, 2006), conforme veremos adiante ao longo deste trabalho.

2.5 PRODUTO EDUCACIONAL: DO PLANEJAMENTO A ACAO NO ENSINO

A partir da compreensdo acerca da extrema relevancia do acesso a informacdo na
atualidade, seja por deixar o sujeito conectado ao que ha e ocorre no mundo, seja por permiti-
lo sentir-se incluido “no mundo”, virtual e/ou social, do entendimento da importancia da
autonomia na busca e na compreensdo de informacdes, bem como partindo da pesquisa
bibliografica sobre a compreensdo da linguagem jornalistica em Lingua Inglesa e suas
peculiaridades linguisticas e sintaticas, surgiu-nos o intuito de elaborar uma sequéncia didatica
que aborde etapas sobre como trabalhar o género textual jornalistico, em especifico, as
manchetes em Lingua Inglesa, no Ensino Médio Integrado, tendo em vista contribuir para a
formacéo integral dos educandos por meio de aulas de Lingua Inglesa nos Institutos Federais
(IFs) do Brasil, sob os pilares da politecnia e omnilateralidade.

Assim, buscamos desenvolver um produto educacional que possa contribuir para a

formacao integral do aluno a partir do ensino de LI, sendo este uma “sequéncia didatica” cujo
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objetivo é servir de material de suporte para os docentes de Lingua Inglesa em suas abordagens
para a formacdo integral dos alunos, utilizando-se, para isso, de manchetes jornalisticas em
Lingua Inglesa como recurso didatico.

A sequéncia didatica é uma proposta de ensino que permite um trabalho integrado,
podendo articular contetdos e objetivos sugeridos pelos documentos oficiais e possibilitar a
integracdo de diferentes acdes de linguagem, adaptando-se em funcdo da diversidade das
situacdes de comunicago das classes (CRISTOVAOQ, 2009). Conforme Pessoa (2016):

Sequéncia didatica corresponde a um conjunto de atividades articuladas que
sdo planejadas com a intencdo de atingir determinado objetivo didatico. E
organizada em torno de um género textual (oral ou escrito) ou de um contetdo
especifico, podendo envolver diferentes componentes curriculares. [...] E
importante que as atividades propostas na sequéncia didatica para o trabalho
com géneros textuais atendam a finalidade do género e a possibilidade de
adequacdo aos destinatarios que estdo fora da escola, e ndo apenas para o
professor e 0s colegas de turma (PESSOA, 2016, p. 37).

Esta metodologia surge, pois, como uma alternativa que discerne das abordagens
conteudistas tradicionais, tornando-se uma proposta atraente e convidativa ao aluno, ao passo
que possibilita a este uma motivacdo maior para o aprendizado enquanto Ihe proporciona
oportunidades de melhores resultados, devendo, portanto, ser criteriosamente elaborada. Para
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 96), podemos dizer que uma sequéncia didatica é “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”, tendo por objetivo fazer com que o aluno aprenda a reconhecer um
determinado género textual, suas caracteristicas, estrutura e linguagem, de forma a utiliza-lo
adequadamente em praticas comunicativas.

Para os autores, a utilizacdo de uma sequéncia didatica oferece ao aluno instrumentos
precisos e eficazes, para melhorarem suas capacidades de escrever e de falar, ao passo que
desenvolve naquele uma relagdo consciente e voluntaria com seu comportamento de linguagem,
tornando-o ativo na sua aprendizagem, enquanto o docente intermedia esse transcurso. Uma
sequéncia didatica é uma metodologia que auxilia professor e aluno no processo de ensino-
aprendizagem, devendo ser elaborada para que seja possivel atingir determinados objetivos,
sendo estes voltados as necessidades do aprendiz, para a superacdo de dificuldades de seu
aprendizado, alterando os rumos do ensino, conforme as dificuldades apresentadas (PAIVA,
2020). No que concerne ao ensino de linguas estrangeiras, segundo Pasquier e Dolz (1996), os
textos a serem utilizados devem ser de contextos reais, auténticos, de forma a preparar o aluno

para agir com a linguagem em diferentes circunstancias.
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Portanto, elaboramos uma sequéncia didatica, por meio do aplicativo “Canva”, que
aborda cidadania e formac&o do cidaddo, o género jornalistico quanto as suas caracteristicas e
fungdo social, bem como uma histéria em quadrinhos que visa despertar o debate sobre a
importancia da habilidade de leitura de manchetes jornalisticas em Lingua Inglesa (headlines)
para leitores de inglés como lingua estrangeira mediante o acesso a informagdes no mundo e
para sua formacdo critica. Ainda, dentre varias abordagens, apresentamos atividades didaticas
que tratam do estudo do género jornalistico e suas peculiaridades linguisticas na lingua materna
e na Lingua Inglesa, visto que, conforme Brakling (2000), o estudo inicial de um género por
meio da diferenciacéo entre textos pertencentes ao mesmo género seria um recurso usado para
se estudarem as caracteristicas especificas deste.

Ademais, sdo apresentadas manchetes de jornais em Lingua Inglesa (materiais de
circulacdo real) que servem para identificacdo das caracteristicas semanticas e sintaticas a serem
abordadas na sala de aula de LI, visto que o trabalho de leitura iniciado com o estudo do Iéxico
é considerado um pré-requisito para a tarefa complexa de estudar um texto (CRISTOVAO,
1996).

Dessa forma, este produto educacional surge enquanto oportunidade de auxilio no
desenvolvimento de habilidades de leitura que propiciem o acesso a informacéo, a cultura e a
textos ndo didatizados, que potencializem o aluno em sua acdo humana e em sua formacéo
integral. No tocante ao contexto do nosso estudo, este material deve ser aplicado pelos docentes
de Lingua Inglesa nas séries do EMI, contudo, podendo também ser utilizado, por meio de
adaptacOes aos niveis de aprendizagem, em demais graus de ensino da lingua-alvo e conjunturas
educacionais. A apresentacdo e a descricao do referido recurso didatico séo realizadas no ultimo

capitulo do nosso estudo.
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3 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL: AVANCOS E
CONTRADICOES

A literatura sobre o dualismo na
educacdo brasileira € vasta e
concordante quanto ao fato de ser o
ensino médio sua maior expressao. Neste
nivel de ensino se revela com mais
evidéncia a contradicao entre o capital e
o0 trabalho, expressa no falso dilema de
sua identidade: destina-se a formacao
propedéutica ou a preparacdo para o
trabalho? (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005, p. 31).

Nos tdpicos seguintes, versaremos sobre a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT),
abordando sobre a dualidade estrutural na educacdo brasileira, sobre as particularidades dos
principios que embasam a EPT, as caracteristicas inerentes a essa modalidade de ensino, bem
como sobre o curriculo ideal para o alcance dos propositos desse campo educacional.

3.1 DUALIDADE ESTRUTURAL BRASILEIRA E TECNICISMO

A atual Rede Profissional de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Brasil foi
instituida em 1909 pelo Decreto N° 7. 566 de 23 de setembro, a partir das Escolas de Aprendizes
Artifices (EAAS) que pretendiam formar os “filhos dos desfavorecidos da fortuna”, em situacéo
de vulnerabilidade social, para a realizacdo de oficios, visando tornarem-se “cidadaos uteis a
Nacdo" (BRASIL, 1909, s/p). Conforme entendimento predominante nas publicagdes
relacionadas a interface entre Educacdo e Trabalho, a Rede surge com o objetivo de ocupar as
classes menos favorecidas com uma atividade que fosse rentavel para a elite econdmica, ao
passo que estruturava uma segunda rede de educacéo, diferenciada da ja existente, voltada a
formacgéo propedéutica. Desse modo, 0 Brasil passou a ter duas redes de escolas: uma voltada
para a formacéo intelectual e outra para o trabalho (realizacdo de oficios), atendendo, assim,
aos interesses socioecondmicos do sistema hegemonico vigente na época.

Partindo da conjuntura acima indicada, a educacgéo brasileira passa a retratar o historico
sociopolitico nacional de desigualdade entre as classes sociais, divisdo social do trabalho e

assistencialismo, o que decorre na dualidade estrutural do sistema educativo, na dicotomia entre
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estudos de formacéo para a cultura geral e estudos limitados a execucao de oficios manuais.

Nesse sentido, conforme Ciavatta (2005):

[...] esse dualismo toma um caréater estrutural especialmente a partir da década
de 1940, quando a educacdo nacional foi organizada por leis organicas,
segmentando a educacdo de acordo com o0s setores produtivos e as profissdes,
e separando 0s que deveriam ter o ensino secundario e a formacao
propedéutica para a universidade e 0s que deveriam ter formacédo profissional
para a producéo (CIAVATTA, 2005, p. 4).

Em meados da década de 1980, insere-se no contexto brasileiro educacional a discusséo
acerca da concepcdo politécnica de educacdo, vinculada as concepgBes marxianas de
omnilateralidade, tornando-se, entdo, um contraponto a concepg¢do dualista, caracterizada pelo
tecnicismo, predominante no campo da Educacéo Profissional. No entanto, somente no ano de
2004, a partir do Decreto 5.154, foram redefinidas as concep¢fes da educagdo profissional
brasileira, abrindo possibilidades para a formacdo técnica realizada de forma integrada ao
Ensino Médio e ofertando um curriculo centrado na formac¢do humana, vislumbrando uma
mudanga educacional no sentido de “formar o ser humano na sua integridade fisica, mental,
cultural, politica, cientifico-tecnologica™ (CIAVATTA, 2005, p. 84). Contudo, a integracdo do
Ensino Médio aos cursos técnicos ocorreu por meio da sua inclusdo na Sec¢do IV — A do Capitulo
I1 do Titulo V da LDB, que passou a considera-la direito de todos os cidadédos brasileiros, sendo
parte da Educacdo Béasica e de forma a tentar superar o antagonismo da realidade da educacgéo

brasileira, concebendo os tipos de ensino como inseparaveis, conforme afirma Ciavatta (2005):

No caso da formacdo integrada ou do ensino médio integrado ao ensino
técnico, 0 que se quer com a concepcdo de educacdo integrada é que a
educacdo geral se torne parte inseparavel da educacdo profissional em todos
0s campos onde se da a preparacdo para o trabalho: seja nos processos
produtivos, seja nos processos educativos como a formacéo inicial, como o
ensino técnico, tecnolégico ou superior (CIAVATTA, 2005, p. 84).

Considerando esse cenario, a Educacdo Profissional e Técnica Integrada ao Ensino
Médio surge como possibilidade de proporcionar uma formacéo diferenciada, em que, por meio
da integracdo entre o0 ensino propedéutico e o profissionalizante, busca-se desenvolver, em cada
educando, a consciéncia critica mediante seu meio social e seu poder de acdo sobre este,
na formacéo de um ente completo, produtor e transformador de sua realidade, sendo o educando
0 sujeito de sua propria historia (ZITZKE; CALIXTO; BIGLIARDI, 2017). Para Ciavatta

(2005), esta concepcao de educagdo deve ser compreendida a partir da seguinte consideragao:
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O que é integrar? E tornar integro, tornar inteiro, o qué? (...) Remetemos o
termo ao seu sentido de completude, de compreensdo das partes no seu todo
ou da unidade no diverso, de tratar a educa¢do como uma totalidade social,
isto &, nas mdaltiplas mediacBes histdricas que concretizam 0S processos
educativos. No caso da formacdo integrada ou ensino médio integrado ao
ensino técnico, queremos que a educacdo geral se torne parte inseparavel da
educacdo profissional em todos os campos onde se da a preparagdo para o
trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos como
a formacdo inicial, como o ensino técnico, tecnolégico ou superior
(CIAVATTA, 2005, p. 84).

Assim sendo, em 2008, sdo fundados os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, na busca por promover uma educacdo emancipatéria do sujeito, articuladora de
variados campos de conhecimento com o trabalho, numa modalidade de ensino pela qual o
estudante € preparado para 0 mundo do trabalho e vida académica, de acordo com suas areas de
interesse e formacdo técnica, sob o horizonte de principios norteadores, tais como: a
omnilateralidade, referente & formacdo de educando, considerando-se “todos os lados ou
dimensdes” do seu ser (FRIGOTTO, 2012, p. 267), na busca de uma formacao integral, em
totalidade, por meio do conhecimento critico-reflexivo que vai de encontro a educacéo dual; o
trabalho como principio educativo, norteador desse viés educacional e a educacdo para
emancipacao do cidaddo, considerando-se o sujeito como autor de sua propria historia e das
vicissitudes desta, na busca pela construcdo da autonomia do educando enquanto sujeito ativo
e transformador.

Partindo desses pressupostos, vé-se que o EMI caracteriza-se enquanto um projeto
politico-pedagdgico que considera, mas ndo prioriza, as demandas do mercado de trabalho,
buscando, segundo Oliveira (2001), uma educacdo que deve ser reconhecida em virtude de
valores que dao sentido a existéncia: a formacdo humana integral, o que corresponde, conforme
Moura (2007), a formacdo de sujeitos competentes tecnicamente, mas também com
capacidade critica, para que sejam autbnomos e emancipados.

Para Ciavatta e Ramos (2011), nenhuma das perspectivas anteriores a integracdo do
ensino médio a educacdo profissional, centrou 0s projetos nos sujeitos, sempre estando

subsumidas ao carater economicista da educacdo. Assim, segundo as autoras:

No horizonte permanece a necessidade de se construir um projeto de ensino
médio que supere a dualidade entre formacdo especifica e formacao geral e
desloque o foco de seus objetivos do mercado de trabalho para a formagéo
humana, laboral, cultural e técnico-cientifica [...] (CIAVATTA; RAMOS,
2011, p. 31).
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Portanto, como tentativa de superacdo dessa bifurcacdo, os Institutos Federais de
Educacdo surgem enquanto tentativa de superacao dessa realidade dual e propdem, conforme a
Lei 11.892/2008, no seu Artigo 7°, inciso V: “estimular e apoiar processos educativos que levem
a geracao de trabalho e renda e a emancipacdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento
socioecondmico local e regional”. VEé-se, pois, que, diferentemente da concepcdo de educacéo
enquanto voltada ao trabalho intelectual em detrimento da educagéo para trabalhos manuais, a
busca dessas instituicdes pela emancipacdo se d& em torno da tentativa de transformacao dessa
realidade, de forma a proporcionar um ensino que ndo apenas capacita o sujeito a técnicas, mas
sim, seja integrado a esta junto a um olhar critico acerca do processo de producao.

Contudo, como possiveis impasses a efetivacdo desse modelo de ensino, Ciavatta e
Ramos (2011) acreditam que estes sdo de ordem operacional e conceitual, em que, ao prevalecer
uma visao dual da sociedade, consequentemente, este olhar estende-se a concepc¢ado de educacao

e reproduz suas desigualdades sociais.

3.2 CURRICULO INTEGRADO: BREVES CONSIDERACOES SOBRE CONCEPCOES DA
PROPOSTA INTEGRADA

Partindo das discussdes acerca da EPT e da dualidade estrutural da educacéo brasileira,
passaremos a versar sobre o curriculo integrado proposto para a Ensino Médio Integrado ao
Profissional e Tecnoldgico, que tem sido objeto de diversas discussdes e pesquisas na area de
educacdo, como forma de discutir sobre suas nuances, suas formas de resisténcia e
enfrentamento a fragmentacao do conhecimento e do sujeito historico-social, bem como sobre
suas possibilidades e potencialidades neste ambito educacional. Como ponto de partida para
essa discussdo, iniciaremos com algumas reflexdes essenciais sobre o curriculo no ambiente

educacional, corroborando o que retrata Pacheco (2005) ao indagar:

Que objetivos educacionais deve a escola procurar atingir? Que experiéncias
educacionais podem ser proporcionadas para que seja possivel atingir esses
objetivos? Como podem essas experiéncias educacionais ser eficazmente
organizadas? Como podemos determinar se esses objetivos estdo sendo
atingidos? (PACHECO, 2005, p. 53).

Trata-se de questBes que nos auxiliam a ter uma acdo-reflexiva em nossa pratica docente,

de forma a permed-la de criticidade e reflexdo sobre o seu alcance e eficacia, bem
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como do olhar para a realidade do aluno e seu contexto de vida de forma global.
Primordialmente, faz-se fundamental compreendermos o que adotaremos engquanto conceito de
curriculo, geralmente compreendido como uma tradicional lista de conteddos, objetivos e
metodologias, conforme os conhecimentos especializados e desassociado da realidade do aluno.

Contudo, compreendemos ser um curriculo, de acordo com Stenhouse (1993, p. 29),
“[...] uma tentativa de comunicar 0s principios e aspectos essenciais de um propdsito educativo,
de modo que permaneca aberto a discussdo critica e possa ser efetivamente realizado”. Isto €,
uma disposicao de saberes, crencas, objetivos no &mbito educativo, que, a partir de orientacées,
sera efetivada num contexto de ensino-aprendizagem.

Para Ribeiro (1992, p. 14), o curriculo constitui-se numa “acumulagdo de experiéncias
educativas ou o itinerdrio formativo do aluno durante a sua passagem pela escola”, concepcao
esta que desperta o olhar para um mais além de planos normativos com contetidos, metas e
metodologias de ensino-aprendizagem, para uma perspectiva de curriculo que engloba
conhecimentos diversos, organizacdo, concepcao de educacdo, homem e mundo (MACHADO,
2010, p. 215), e volta-se, em especial, para o sujeito em todas suas dimensdes. Partindo desse
pressuposto, o curriculo integrado na EPT visa integrar estes conhecimentos no processo de
ensino-aprendizagem de forma critica, selecionando conteddos que se articulem sem
justaposicdo de valores, mas proporcionando as mesmas possibilidades de aprendizagem a
partir de ambos os ambitos de conhecimentos (RAMOS, 2008). Porém, esta realidade ainda nao
se efetua para além dos principios legais, considerando-se a dualidade ainda presente e resistente
nos contextos do Ensino Médio Integrado a Educacéao Profissional e Tecnoldgica, por meio de
conhecimentos e praticas docentes compartimentalizadas, ndo inter-relacionadas para a
construcdo do conhecimento do todo e sob a concepcdo utilitarista do Ensino Médio, servindo
aos interesses de programas e projetos de cunho capitalista neoliberal, que impedem a efetivacéo
de uma educagéo integrada de qualidade (SILVA, 2016), e em que se desenvolva nos alunos a
sua capacidade critica e operativa (ARAUJO, 2013), corroborando o que argumenta Rodrigues
(2016):

O curriculo deve envolver questdes que tenham significado pessoal e social
em situagbes cotidianas, valorizar experiéncias de aprendizagem
significativas, promover uma formag&o que priorize valores relativos ao bem
comum, favorecer conhecimento para a sociedade e ndo apenas ao interesse
da elite (RODRIGUES, 2016, p. 49).
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Portanto, buscamos ressalvar que o curriculo integrado aborde ndo apenas as disciplinas
de conteudos propedéuticos para a formacdo humana, mas também que o ensino técnico
funcione enquanto gerador de conhecimentos para este fim, de forma que ambos,
correlacionados as vivéncias de cada sujeito que faz parte do processo de ensino-aprendizagem,
integrem, democraticamente, todas as dimensdes do ser, enquanto sujeito ativo nesse processo.
Nessa perspectiva, apresentaremos nossas consideracfes acerca das ementas do componente
curricular “Lingua Inglesa I e “Lingua Inglesa II”” nos cursos ofertados no IFPB — campus Joédo
Pessoa, tendo em vista demonstrarmos, ap6s consulta realizada a estas, a correlacéo do referido
documento com a concepcdo de curriculo integrado, bem como com o uso de textos
jornalisticos, em especial as headlines, no intuito de promover a formacao critica dos educandos
e a ampliacdo do conhecimento dos alunos sobre 0 uso da lingua-alvo em contextos reais.

Mediante este proposito, vale-se salientar que as ementas de disciplinas consistem em
documentos que apresentam de modo conciso a que corresponde determinado componente
curricular, de modo a informar ao leitor sobre os conteudos que seréo tratados a partir daquele
componente curricular, sobre os procedimentos didatico-pedagodgicos que serdo adotados para
0 processo de ensino-aprendizagem, bem como as atividades que poderdo ser realizadas. Tendo
em vista esta compreensao, passemos, portanto, a descri¢cdo do que apresentam as ementas das

citadas disciplinas com base na concepcéo de formacéo integral.

3.2.1 O que dizem as ementas?

A priori, frisamos que este topico diz respeito a uma descri¢do do que dizem as ementas
das disciplinas Lingua Inglesa | do IFPB — campus Jodo Pessoa, lecionada nas turmas da 3°
série de EdificacOes, 1° série de Eletrotécnica, 12 série de Eletronica, 2° série de Mecénica, 12
serie de Controle Ambiental, 1* série de Instrumento Musical, com carga-horaria de 2 aulas
semanais, bem como Lingua Inglesa Il da mesma instituicdo, ensinada nos cursos do 2° ano do
EMI, ambas sob consulta, a partir da qual pudemos formular nossa percep¢do acerca do que
sera aqui exposto. Portanto, nossa compreensdo ndo se oriunda de uma andlise documental
destes ou de quaisquer outros documentos.

Primeiramente, faz-se relevante perceber o fato de os referidos documentos (em anexo
e acessiveis via webpage do IFPB), formulados pelo corpo institucional do IFPB, em suas
variadas instancias educacionais, datarem de cerca de mais de 10 anos atras, sem haver, até

entdo, uma suposta necessidade de atualizacdo, de reformulagdo destes. Contudo, € pertinente
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reconhecermos que, embora haja um consideravel espaco temporal entre a realidade atual e o
periodo em que se formularam tais ementas, € notério que, desde entdo, estas buscam contribuir
para a formagé&o integral emancipadora dos sujeitos, ao apreciarmos a apresentacao de um olhar
consideravelmente critico sobre o sujeito enquanto leitor participante ativo, critico e reflexivo
no processo de aprendizagem, ndo se restringindo a um processo de leitura enquanto
decodificacdo de significados, por vezes descontextualizados, mas, pelo contrario, sendo um
processo focado em ler, aprender, depreender e construir com o que foi aprendido, o que
corrobora o pensamento de Stenhouse (1993, p. 29), quando este compreende o curriculo
enquanto “[...] uma tentativa de comunicar 0s principios e aspectos essenciais de um proposito
educativo, de modo que permaneca aberto a discussdo critica e possa ser efetivamente

realizado”, proposigdo esta, conforme seguem os trechos destacados nas figuras a seguir:

Figura 1 — Ementa da disciplina Lingua Inglesa |

B IFPB - Campus Jodo Pessoa

Ill'.tt’l':f:i;fﬁ‘&“ t 40 de Linguagens, Cédigos
[ ] i e suas a5 (CLCT)

0 ensino da disciplina de Lingua Inglesa no Ensino Téenieo Integrado ao Médio (ETIM) visa

priontariamente o desenvolvimento da competéncia pnmordial do ensino de linguas estrangeiras

modemnas que ¢ a lentura ¢ a compreensio de textos colocando o aluno frente a situagdes reats neste

e

joma. Abrangendo o compreensiio da diversidade textual, as manifestagbes verbais ¢ ndo-verbais,

articuM™gs num todo possivel de gerar significados ¢ de captar sentidos nio explicitados diretay

pelo texto: e a ap ¢ elementos linguisticos, semanticos, sintaticos e gramaljgs tanizados de

forma convencionada, de forma a permubira co erpretaciio do diseurso eserito em lingua
inglesa. Utilizando como instrumento de leitura, diferentes géneros textuais eseritos em lingua inglesa
tais como: cartuns, charges, tirinhas, noticias de jornais, propagandas, antncios publicitdrios, artigos
enciclopédicos, biogratias, receita culinaria, sinopse de filme, verbete, musica, entre outros que fagam
parte da necessidade dos alunos, prionzando os géneros em situagdes piblicas do uso da linguagem;
permitindo assim, a consolidagio do conceito e o reconhecimento de que wm texto 56 se configura
como (al a pariir da articulagio de defermmado elemenios, de uma miencionalidade, expliciia ou ndo, ¢
de um contexto moldado por variavels socio-culturais, Para a leitura ¢ compreensio dos varios géneros
textuais também serd necessario o dominio de estratégias ¢ téenicas de leitura tals como o
reconhecimento de palavras cognatas, palavras repetidas, dicas tipogrdficas, skimming, scanning,
prediction, seleciivity, inferéneia coniextual, lexical @ pariir da Jormagdo das pafavras — bem como a

pereepedo ¢ a Wentificagdo de indices de interpretagio textual (graficos, labelas, datas, nimeros,

itermizagdo, g s, entre oulros e aspectos [Inguistico-ic glixos, sufixos

Mcgorias de palavras (artigo, pronomes, substantivos, adjetivos, entre outras). Tratando a lingua

como 1nteragdo, desenvolvendo com os alunos pralicas socio-interacionais mediadas pela Linguagem, >

\Wlim afivo e muis reflexivo, que possa tomar-se sujeito da sua aprendizagem.

Fonte: Coordenacdo de Linguagem, Codigos e suas Tecnologias — IFPB — campus Jodo Pessoa
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Figura 2 — Objetivo Geral da disciplina Lingua Inglesa |

= IFPB - Campus Jodo Pessoa
o]
.' L”.f.,‘l'.‘él%fiﬁi.‘i“; S TeCHOIORA Coordenacao de Linguagens, Codigos
B i e suas Techologias (CLCT)

Geral
a  Desenvolver as competéncias de leitura e a consciéncia critica dos alunos, capacitando-os a ler e
compreender diferentes géneros textuais auténticos, escritos em lingua inglesa, que atendam as
necessidades dos alunos e cujos temas sejam do seu interesse ¢ relacionados com a area de estudo dos

alunos e areas afins.

Fonte: Coordenacao de Linguagem, CAdigos e suas Tecnologias — IFPB — campus Jodo Pessoa

No que concerne a contemplacdo do género jornalistico para o alcance dos propositos
do referido ensino, vemos que estes géneros sdo bastante contemplados ao longos dos
documentos, reconhecidos engquanto possibilitadores do alcance do objetivo geral da docéncia
de LI, sendo considerados como contetidos a serem abordados em suas diversas modalidades,
a exemplo de artigos, noticias e, em especial, mediante nosso estudo, a abordagem também de
headlines, envolvendo, inclusive, a abordagem de ordem léxico-gramatical de tais textos e

géneros, conforme se pode verificar no trecho destacado a seguir:

Figura 3 — Trecho dos contetdos da disciplina Lingua Inglesa | — Plano de Curso

::- IFPB — Campus Jodo Pessoa

EE IL‘:JL':LTLT:&:.‘::. & RCROLOUA Coordenacgao de Linguagens, Codigos
B R e suas Tecnologias (CLCT)
03 »  Apresentacio e fanmhanzacio de géneros rexmms 03

e Nocio de géneros textuais © reconhecunento de géneros textuas (contexto de
produgio Ngee(s)  commmucativa propésito(s)
canto(s), funcio social, contexto s6c10-lia™

Géneros textuais
Manchetes das reportagens de revistas ou jornass
Indice de revista

Ammcios pubhicitanos

Propaganda

Linguagem verbal ¢ ndo verbal
Itens lexico-gramaticars « lmgmsticos presentes nestes generos
ET0s textuals escrtos em

lmgua mnglesa

Skimming ¢ Scaming

Fonte: Coordenacdo de Linguagem, Codigos e suas Tecnologias — IFPB — campus Jodo Pessoa
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Figura 4 — Conteudo Programatico do Il Bimestre da Disciplina Lingua Inglesa Il

:=. IFPB — Campus Jodo Pessoa

R i cmonoun Coordenacéo de Linguagens, Cédigos
Bl . e suas Tecnologias (CLCT)

ampuy Job L ]
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» MNocio de géneros textuas e reconhecimento de géneros texmans (contexto de
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comumcative(s), fincio social, contexto sécio-histénico).
* Géneros textuais
> BReportagem
> Tutoral

= Linpuagem verbal e nio verbal
- Itens lexico-gramaticais e lingmisticos PrEsenmies nSsmes géneros
* Verbos Modas
=  Grupos verbais: futuro simples e futuro condicional
= Estratégias de leitura para ler e compreender géneros textuals escritos em
lingua mglesa
= Referéncia Contextual

05 * Apresentacio & fanrmbanizacio com géneros texmads diversos 06
+ DNocdo de géneros texmals ¢ reconhecimento de géneros texmans (contexto de
produgic do texio mtencionalidade(s) commmecativa propositofs)
oMLt . T S h1STOTICD ).

ros textuais
Reportagem
= Manual de Instalagio

> Filme
Liguagem verbal e nio verbal

-
- Itens ].C.‘i.lCﬂ’_i!::llll.?[lCﬂL': [ lﬂ:glll':tlcﬂ': ].‘.'I!L‘i—!ll'[:‘: nesies géll{lﬂ’:
* Grupos Verbas: Tempos Progressivos
- atégias de leitura para ler e compreendsr gén
lingua 17"
= Referéncia Lexical

Aluals e5Critos em

Fonte: Coordenacdo de Linguagem, Codigos e suas Tecnologias — IFPB — campus Jodo Pessoa

Percebe-se, contudo, que, embora os documentos explanem o objetivo de abordar
headlines, considerando-se o estudo dos seus itens léxico-gramaticais e linguisticos, tais
assercOes se contrapdem a realidade da pratica docente descrita pelos participantes da presente
pesquisa quanto a inexperiéncia com a abordagem desse tipo de texto e sobre as dificuldades de
aborda-lo quanto a tais aspectos que o proprio documento menciona, 0 que sera, posteriormente,
discutido nos proximos tépicos.

Em resumo, podemos afirmar que tais documentos preconizam o que é proposto pela
BNCC com base nas habilidades linguisticas a serem contempladas, enfatizando, por sua vez,
o desenvolvimento da pratica de leitura, enquanto Inglés Instrumental. Ademais, as ementas
celebram a ideia de buscar a formacéo integrada do sujeito, priorizando-o enquanto centro do
processo de ensino-aprendizagem, na pretensao de contribuir para a conciliacdo de praticas de
ensino as contingéncias de uma formacéo vinculada a emancipacéo do sujeito.

Né&o se pode afirmar, todavia, que tais ementas norteiem as praticas docentes ou mesmo

sirvam de suporte para a compreensao do que se conceitua o ensino e a formagéo no EMI, de
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quais praticas pedagogicas viabilizam o alcance visado pelo dito campo educacional, 0 que nos
leva a indagarmos acerca da realidade pratica da sala de aula dos docentes de Lingua de Inglesa
nos referentes espacgos formativos, visto que estudos como os de Bezerra (2014) e Jovanovic
(2015) nos trazem ao questionamento sobre estes profissionais atentarem, ou ndo, para a
abordagem tedrico-metodologica requerida pelo seu campo de atuacdo, considerando-se a
possibilidade de compreensédo acerca do que trazem os documento oficiais, de forma que estes
possam servir de ponte entre a proposta curricular e formacao integrada.

Sabe-se, todavia, que a atuacdo docente na EPT demanda um entendimento, sequer
minimo, das peculiaridades que abarcam a formacéo nessa esfera educacional, da compreensao
e capacitacdo a praticas pedagogicas viabilizadoras do requerido proposito formativo, de modo
a ndo corroborar uma atuagdo restrita ao desenvolvimento das quatros habilidades linguisticas
para a comunicacdo na lingua-alvo (listening, speaking, reading e writing) e ao atendimento
das demandas mercadoldgicas.

Assim sendo, passaremos a discutir, no topico seguinte, acerca das interfaces da
formacdo de professores na Educacao Profissional e Tecnoldgica, tragando um estudo que visa
abordar a realidade e as possibilidades dessa formagéo, considerando as particularidades dessa
modalidade de ensino no que concerne a preparacao do alunado para o mundo do trabalho, bem

como a formacéo integral deste para o exercicio da cidadania.

3.3 ADOCENCIA EM EPT: CONCEPCOES E FORMACAO PROFISSIONAL

Partindo das discusses teoricas apresentadas sobre a EPT e suas implicacdes
socioecondmicas mediante a dicotomia vivenciada por esse campo educacional ao longo dos
anos, faremos um breve estudo bibliografico, de perspectiva critico-reflexivo, a partir do aporte
teodrico de estudiosos acerca das interfaces entre a formacédo dos docentes atuantes na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica e suas praticas profissionais, bem como sobre os reflexos dessa
conjuntura no entendimento dos principios desse viés educacional pelos discentes.
Abordaremos acerca do contexto contemporaneo desse ensino mediante a formagdo dos
professores e as perspectivas de uma formacéo docente, considerando-se as particularidades da
formacéo do educando nessa modalidade educacional.

Considerando-se, inicialmente, os pilares conceituais da Educagdo Profissional e
Tecnolo6gica no que concerne a omnilateralidade, ao trabalho como principio educativo e a
educacéo para a emancipacdo do cidaddo, podemos apontar que, diferentemente do que rege o

ensino propedéutico, o ensino em EPT constitui-se de especificidades em seus saberes e olhares
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para a formacdo humana. Com base em nossas vivéncias no contexto da EPT, assim como
conforme alguns estudos, sabemos que grande parte dos docentes destoa do intuito dessa
educacdo em sua préatica profissional, visto que tais profissionais ainda exercem um ensino
voltado as demandas da conjuntura socioecondmica vigente, em detrimento de uma educacao
humanizada, emancipatéria, integral.

Diante disso, percebe-se que a maioria dos docentes possuem pleno dominio dos
conhecimentos especificos a sua &rea de atuagdo, mas, ao se depararem com a modalidade de
ensino em EPT, desconhecem seus prop0sitos e vieses para esse alcance, uma vez (ue,
conforme Miranda (2015, p. 21), “esses profissionais depararam-se com singularidades que séo
especificas a essa modalidade de ensino, as quais foram sedimentando obstaculos que
perpassam principalmente pela formagéo e pela dindmica de atuagdo”. Nesse contexto, muitos
profissionais de ensino passam a atuar na EPT sem uma formac&o pedagdgica, e/ou especifica
a esta, e tdo significativa para sua pratica nessa modalidade, o que nos leva ao encontro do que
reflete Pena (2011), quando explana acerca do que caracteriza e fundamenta as escolhas
conceituais e metodoldgicas do processo de ensino-aprendizagem da docéncia em EPT,
considerando-se a diversidade de formacGes profissionais dos docentes que atuam nessa
modalidade, assegurados pela crenca de que basta o dominio da &rea de conhecimento
especifico para ensinar.

Nesse sentido, Cardoso (2012) reitera acerca dos saberes docentes em EPT que,
considerando ser esta uma educacdo mais complexa, de configuragéo integral, designam-se
como sendo de cunho técnico, de formagédo docente especifica para a preparacdo do aluno para
0 mercado de trabalho, mas também para sua formacdo humana, o que requer do docente nao
apenas o dominio de sua area de formacéo e conhecimentos pedagogicos que aprimorem sua
docéncia, mas também que o profissional tenha no¢des sobre o conceito de EPT, visto que,
conforme Campos (2015), ndo existem saberes especificos desse ensino, mas se deve considerar

suas particularidades no que tange as dimensdes de sua modalidade, como:

Valorizagdo da formagdo humana integral; didlogo com a sociedade com
vistas & qualidade de vida; conhecimento do mundo do trabalho, de questdes
técnicas especificas; didlogo com o pensar e o fazer pedagdgico, convergindo
para a superacao da dicotomia entre a teoria e a pratica e a capacidade de
reflexdo sobre a pratica (CAMPQOS, 2015, p. 8).

Corroborando esse olhar, a partir de estudos sobre a formagéo docente no Brasil, Saviani

(2009) problematiza acerca da dissociagdo comum entre dois aspectos intrinsecos a essa
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formacéo: o contetdo e a forma, ou a teoria e a pratica, o que recai no dilema que atravessa a
atuacdo de diversos profissionais da docéncia, em especial, na atuacdo em EPT. E, sob esse
ambito, Moura (2013a) afirma que, no sentido de superar a dicotomia existente no Ensino
Médio Integrado quanto a formacdo do educando e as relagdes que regem o modelo
socioecondmico atual, a formacéo e a qualificacdo de professores para a docéncia no Ensino
Médio Integrado devem ndo somente considerar 0s aspectos didatico-pedagdgicos que
perpassam 0 ensino, como também os aspectos peculiares a essa modalidade de educacdo
quanto a seu alcance social, devendo-se, pois, considerar a ocorréncia de uma formacao
didatico-politico-pedagdgica correspondente a esse magistério, de modo a proporcionar uma
pratica docente critico-reflexiva, que, por sua vez, podera gerar conhecimentos e possibilidades
que superem 0s impasses dessa atuacao.

Ao tratarmos do alcance do ensino em EPT, percebe-se que a realidade de grande parte
dos Institutos Federais ainda é de profissionais do ensino que se encontram sob resquicios de
uma educacao tradicionalista, a qual os mantém presos aos ditames do sistema vigente, quando,
por exemplo, priorizam as demandas do mercado na formagao dos educandos em detrimento de
uma educacdo diferenciada, que d& voz ao sujeito, possibilitando que ele desenvolva a
consciéncia critica para sua emancipacdo, 0 que recai na patologizacdo dos problemas
pedagogicos, individualizacédo e culpabilizacdo dos alunos ou 0s meios socioculturais, ao passo
que a escola jamais é questionada em seu papel (KRAMER, 1982).

Nesse sentido, faz-se relevante refletirmos acerca da efetivagdo da funcdo social dessa
pratica, em que, embora muitos profissionais tenham alta qualificacdo em sua area de formacao,
desconhecem a multiplicidade dessa atuacdo em termos da complexidade de correlacéo entre
seus conhecimentos, os fundamentos dessa modalidade e as praticas pedagogicas que se fazem
essenciais para uma docéncia eficaz, o que, segundo Machado (2011), demanda uma pratica
didatico-pedagdgica mais coerente, consistente, dialogada e participativa. Cabe a cada
profissional repensar, portanto, o seu fazer no tocante ao ensino integrado, de forma a atravessar
as barreiras de sua pratica por meio de capacitacbes que lhe deem o suporte necessario a
otimizacao do processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, ao alcance do propdsito
dessa modalidade educacional.

Com base nos estudos de Machado (2011), torna-se fundamental a formacé&o continuada
desses profissionais que ja atuam no &mbito da EPT, de forma que possam conscientizar-se
sobre a relevancia desses encontros, abordando conhecimentos, experiéncias e limitagdes que

perpassam suas atuacgdes, corroborando o que autor elucida ao dizer que:
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A formacdo de professores para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
é decisiva para que a atual politica de expansdo, interiorizacdo e
democratizacdo dessa modalidade educacional se efetive com qualidade
social, producdo de conhecimentos, valorizacdo docente e desenvolvimento
local, integrado e sustentavel (MACHADO, 2011, p. 690).

Desta forma, a relevancia de uma formacdo inicial e continuada, conforme o autor, faz-
se de grande contribuicdo para um ensino adequado e efetivo nos moldes da EPT, diante da
pluralidade de atuacdo profissional nessa modalidade (ensino integrado, subsequente,
concomitante, superior, etc.) e das vertentes de suas perspectivas de ensino, que requerem do
profissional da docéncia ndo apenas conhecimento técnico, mas conhecimentos de ambitos
teorico e didatico-pedagdgico para a sua atuacdo, tendo em vista um ensino satisfatério no que
se refere a dindmica de sua préatica e efetivacdo desta, bem como um aprofundamento nos
estudos sobre os fundamentos que regem essa educacéo, considerando-se a compreensao do seu
fazer quanto a funcéo social de sua docéncia e aos aspectos politicos e culturais que o envolvem.
Portanto, a docéncia, nesse viés educacional, busca, primordialmente, desenvolver, em
cada educando, a consciéncia critica mediante seu meio social e seu poder de agéo sobre ele, na
formagcéo de um ente completo, produtor e transformador de sua realidade. E a formagio do
educando como sujeito de sua propria historia, competente tecnicamente, mas também com
capacidade critica para que seja autbnomo e emancipado perante 0 mundo. Nessa perspectiva,
discutiremos, a seguir, acerca de possibilidades didatico-metodoldgicas para o alcance do
referido proposito educacional.
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4 ALEITURA NA FORMACAO CRITICA DO EDUCANDO

Neste topico, abordaremos sobre o papel da leitura e sua importancia na formagdo do
sujeito como meio de estimulo ao desenvolvimento do senso critico deste, ao passo que
correlacionaremos tal processo ao ensino de Lingua Inglesa e as estratégias que possam
viabilizar a efetivacao desse exercicio de tamanha significacdo na aprendizagem dos educandos.
A luz do que ja foi discutido até o momento, buscaremos, inicialmente, definir sobre o conceito
de leitura como forma de situarmos nosso estudo a partir desse embasamento.

Partindo da compreensdo de leitura com base nos documentos oficiais que norteiam

nossas acOes pedagogicas, podemos entendé-la como:

[...] um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo 0 que sabe sobre a lingua: caracteristica do
género, do portador, do sistema de escrita, etc. (PCN, 2001, p. 53).

Dessa forma, compreende-se que a leitura, enquanto ato social, capacita o leitor ao
desenvolvimento de sua autonomia na busca pelo conhecimento, pela informacéo, a medida que
ele “¢ capaz de selecionar, dentre os outros textos que circulam, socialmente, aqueles que
podem atender a uma necessidade sua, que consegue utilizar estratégias de leitura adequadas
para aborda-los de forma a atender a essa necessidade” (PCN, 2001, p. 54). Na compreensdo de
Cosson (2014),

[...] ler consiste em produzir sentidos por meio de um didlogo, um dialogo que
travamos com o passado enquanto experiéncia do outro, experiéncia que
compartilhamos e pela qual nos inserimos em determinada comunidade de
leitores. Entendida dessa forma, a leitura € uma competéncia individual e
social, um processo de producdo de sentidos que envolve quatro elementos: 0
leitor, o autor, o texto e o contexto (COSSON, 2014, p. 36).

Portanto, é por meio da interagdo texto-leitor que a leitura se estabelece e concebe a
aquisi¢cao de novos conhecimentos ao sujeito a partir de “uma acgdo cultural historicamente
constituida” (BRITTO, 2006, p. 84), contexto este no qual os docentes, enquanto agentes
formadores, desempenham um papel politico sobre o leitor ao possibilitar-lhe a transformacéo
de realidades (SOARES, 1988), corroborando o que nos afirma Bloom (2011), quando diz que

“uma das fung¢des da leitura € nos preparar para uma transformacao” (BLOOM, 2011, p.17).
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De acordo com Freire (2011), citado por Oliveiras e Prados (2014), o individuo,
anteriormente a aquisicdo da palavra, ja tem a leitura do mundo, a qual s6 se completa e se
descortina ao sujeito se este tem o dominio da palavra, tornando-se esta a base da leitura efetiva
e 0 estimulo a continuidade da leitura do mundo. Em suplemento a essa compreensdo, Grossi
(2008) afirma que:

Pessoas que ndo sdo leitoras tém a vida restrita a comunicacdo oral e
dificilmente ampliam seus horizontes, por ter contato com ideias préximas das
suas, nas conversas com amigos. [...] € nos livros que temos a chance de entrar
em contato com o desconhecido, conhecer outras épocas e outros lugares — e,
com eles abrir a cabega. Por isso, incentivar a formacdo de leitores é ndo
apenas fundamental no mundo globalizado em que vivemos. E trabalhar pela
sustentabilidade do planeta, ao garantir a convivéncia pacifica entre todos e 0
respeito a diversidade (GROSSI, 2008, p. 3).

A partir dessa premissa, compreendemos que a pratica da leitura, seja em qualquer
lingua, é uma das formas mais ricas de se obter conhecimentos, de varia-los, aprofunda-los, ou
mesmo de promover a sensacao de pertencimento do sujeito no mundo, tendo em vista a gama
de informagOes e saberes advindos desse ato, a possibilidade de acesso a estes atrelada a
vivéncias de emogdes diversas, que, por vezes, contribui para a propria constituicdo subjetiva
de cada leitor, bem como a transformacdes dos sujeitos, afinal, a leitura nos permite o alcance,
conforme Helen Keler, as melhores e mais belas coisas do mundo, as quais ndo podem ser vistas
ou tocadas, mas devem ser sentidas com o coragao.

A leitura é, portanto, um universo inteiro a se experienciar. No ambito do que nos
viabiliza enquanto acesso a variadas culturas, a titulo do estudo de suas respectivas linguas,
proporciona ao leitor o conhecimento de diversos contextos, valores e vivéncias de cada
localidade e sobre quais dificilmente ele teria conhecimento sem o abarcamento desse processo
de aprendizagem.

Dessa forma, nosso entendimento sobre a pratica da leitura parte do principio de que é
por meio desta que se faz possivel a producdo de conhecimento e novos significados junto a
realizacdo de uma leitura critica (ARANA; KLEBIS, 2013), bem como a promocdo do
enriguecimento linguistico e do desenvolvimento da criticidade, reflexdo e autonomia do leitor
perante o que se I&, em qualquer lingua-objeto de estudo. Tendo por base esses pressupostos,
passemos, no subtopico seguinte, a conhecer algumas concepcdes acerca da importancia da

leitura no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa.
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4.1 LEITURA E ENSINO DE LINGUA INGLESA

Partindo da compreensao da relevancia do processo de leitura para o enriquecimento
linguistico, cultural e critico do leitor por meio do estudo de linguas, voltaremos nossa atencao
para a analise conceitual da importancia dessa experiéncia na perspectiva da aprendizagem da
Lingua Inglesa, servindo de suporte para a aquisi¢cao da autonomia na leitura de textos na lingua-
alvo e para a formacao critica do aprendiz.

A principio, sabemos que, quando se trata da Lingua Inglesa, o ato da leitura ndo apenas
proporciona ao leitor a compreensao da abrangéncia dessa lingua no cenario mundial, como
também possibilita a percep¢do do alcance desta enquanto lingua da comunicacdo global,
enquanto meio pelo qual se estabelecem relagdes interculturais, contatos de grandes poténcias,
trocas de informacdes, realizacBes de negocios e acesso a diversas tecnologias, bem como
viabiliza variadas formas de comunicabilidade.

Nesse sentido, desenvolver a competéncia de leitura do aprendiz de Lingua Inglesa faz-
se crucial para a abrangéncia de seus conhecimentos e para o desenvolvimento de sua autonomia
na busca por estes. Para isso, conforme os estudos de Nardi (2011), o aluno devera estar
capacitado a ler razoavelmente textos de diferentes niveis de complexidade e em diferentes niveis
de compreensdo, partindo de sua compreensdo e reconhecimento das estruturas composicionais
dos diversos géneros textuais existentes como facilitadores desse processo. A vista disso, Lima
(2009) declara que:

[...] O ensino de linguas estrangeiras, atualmente, lida com metas ambiciosas
como esta: capacitar o aprendiz a ler e a compreender criticamente 0s textos
(de diferentes tipos e géneros, por meio de diferentes canais, como oral,
escrito, em jornais, radio, televisdo, em mais de um registro linguistico, como
o literario, o cientifico, etc.) (LIMA, 2011, p. 48).

Diante do exposto e por se tratar de uma lingua estrangeira, muitos sdo os desafios da
pratica de leitura para os aprendizes da Lingua Inglesa, que, conforme Farrell (2003), muitas
vezes, sentem-se desmotivados e incapazes para tal realizacdo. No entanto, estratégias de
leitura, por sua vez, surgem como facilitadoras desse processo a medida que possibilitam uma
aprendizagem ativa por meio da compreensdo de textos, a qual viabiliza a formacao critica do
educando a partir da abordagem interpretativa desta. Nesse sentido, autoras como Colomer e
Camps (2011), citadas por Salesi et al. (2013), apresentam algumas sugestfes de como levar o
educando a aprender a ler, tais como: partir do que os alunos sabem; experimentar a diversidade



49

dos textos e ler em voz alta, o que permite ao leitor interagir com a informacao recebida, de
forma a restituir-lhes o sentido de prética social e cultural.

Faz, ainda, necessario desenvolver um trabalho docente que leve o aluno a compreender
que a leitura de um texto em lingua estrangeira ndo corresponde a leitura de um material escrito
na lingua materna, visto que, conforme Moser (2000), ndo ha compreensédo de cada palavra do
material escrito, mas sim, se necessita envolver estratégias de leitura que viabilizem o
entendimento deste, a exemplo de técnicas como Prediction, que diz respeito a realizagdo de
inferéncias a partir de elementos pré-textuais, Skimming, correspondente a ler por alto (NORTE,
2009), Scanning, referente a busca por informacdes especificas num texto; percepcdo de
Palavras Cognatas; palavras idénticas ou que se assemelham a termos da lingua materna e tém
0 mesmo sentido; identificacdo de Palavras-chave e Falsos Cognatos, termos 0s quais se
assemelham na estrutura, mas com o significado totalmente diferente. Em suma, todas estas
estratégias tendem a viabilizar a compreensdo textual do aluno e proporcionar-lhe uma
aproximacédo maior com o material em estudo, de forma a servir de incentivo a sua capacidade
de leitura e compreensdo e de estimulo a avancos na aprendizagem da lingua.

Entretanto, abordar tais estratégias na sala de aula de Lingua Inglesa ndo deve recair em
um ensino de ambito unicamente instrumental, mas sim visar a construcdo de possiveis
significados ou ressignificacdes destes a partir da compreensao de textos, especialmente com o
uso de materiais auténticos, em diversos géneros textuais, bem como conscientizar e despertar
o olhar critico do educando sobre o que esta sendo tratado em cada texto, de modo que a pratica
de ensino da lingua-alvo funcione enquanto ferramenta para a formacédo critica do sujeito,
cabendo ao docente, primordialmente, lancar seu olhar para cada aprendiz em sua totalidade e
estimula-lo a tomada de uma postura questionadora e reflexiva sobre as tematicas abordadas.

E, portanto, a partir da abordagem de leituras de textos em variados géneros textuais,
com temas transversais, que apresentem conhecimentos pertinentes a vida dos educandos, que
0 ensino de Lingua Inglesa passa a promover o desenvolvimento da viséo critica do aluno frente
aos acontecimentos e as informagcdes abordados. E no desfoque do plano estrutural da lingua e
das possibilidades de uso desta no campo de trabalho, e na énfase em a¢des pedagodgicas que
utilizem a leitura direcionada a formacdo critica do aprendiz, que se torna possivel a
contribuicdo efetiva do ensino de Lingua Inglesa na esfera da formacao integral.

Assim sendo, o papel de mediador do professor no processo de leitura faz-se essencial

para o alcance da otimizacdo da aprendizagem, condicao esta sobre a qual trataremos a seguir.
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4.2 CONTRIBUICOES DOCENTES PARA O LETRAMENTO CRITICO

Para darmos inicio a referida discussdo, primordialmente, faz-se de suma importancia
compreendermos, brevemente, sobre a figura do professor no processo de ensino-aprendizagem
contemporaneo e a que papel se atribui a sua pratica. Tal reflexdo pretende desvelar a
complexidade da profissdo docente e nos levar a compreender a magnitude dos desafios que
transversalizam esse oficio, ao passo que também o potencializa. Portanto, primeiramente,
partiremos das seguintes questdes: O que é ser professor? Como deve atuar esse profissional?
Para isso, torna-se essencial compreendermos de que lugar parte a concep¢do do ser
docente na atualidade, a considerar estabelecermos um breve comparativo do lugar social desse
profissional e as implicacdes dessas mudangas no processo de ensino-aprendizagem da
atualidade.

Sabe-se que, a principio, o professor era visto enquanto “porta do conhecimento” ou
detentor do saber, cabendo-lhe, sob uma educacédo bancaria, transmitir seus conhecimentos, ser
ativo num processo educacional unilateral, enquanto, ao aluno, cabia o lugar de depdsito de
informacBes na condicdo de ser passivo no cenério da sala de aula, estabelecendo-se uma
educacdo de relacdo vertical professor-aluno, sujeito-objeto. Contudo, embora ainda existam
fortes resquicios dessa realidade na nossa educacéo, a partir das concepgdes construtivista e
socioconstrutivista, o professor passa a ser visto sob um outro olhar, a partir do qual a pratica
docente é compreendida ndo como a transmissdo de um saber, mas dizendo respeito ao ato de
saber ensinar, no que corresponde a transformar o conhecimento que se tem em aprendizagem
relevante para os alunos (MARCELO, 2009), corroborando o que nos traz Freire (2011, p. 24),
quando nos aponta que “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua produgdo ou a sua construgao”.

Partindo desse cenario, o profissional docente passa a ser questionado sobre seu lugar
na sociedade contemporanea, sobre seu lugar de fala e seu papel social. Todavia, de acordo com
Novoa (2017), a identidade desse profissional faz-se precaria ainda na sua formacao inicial,
embora se torne fundamental para seu exercicio profissional, para a compressao do seu ser
mediante o seu fazer. Nesse sentido, ter o dominio de um saber ndo se traduz em fazer de alguém
um professor, visto que ser um profissional do ensino vai além de se ter um conhecimento
especifico, mas sim, requer diversos outros fatores, como manejos, acdes pontuais e inerentes
ao universo da sala de aula, o que vai ao encontro do que afirma Imbernén (2011), ao explanar
que a formacao do professor baseia-se nas praticas educativas, intervengdes e situacbes oriundas

do processo de ensino e aprendizagem concretizado em sala de aula.
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De acordo com as concepcdes de Tardif (2018), o professor constitui-se a partir de
diversos saberes, advindos estes da vida pessoal do profissional e de sua formacdo, que sao 0s
saberes de formacdo pedagdgica, dos campos do conhecimento, dos programas escolares que
deve aprender e aplicar, e do saber construido a partir da pratica em sala de aula e demais
vivéncias profissionais. Para o autor, tais saberes resultam, conjuntamente, da pratica de ensino
do profissional, de seu julgamento, pensamento, tempo de experiéncia, dentre outras origens,
tornando o trabalho docente, pois, um “saber plural, formado de diversos saberes provenientes
das instituigdes de formacéo, da formag&o profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana”
(TARDIF, 2002, p. 54). Conforme Cunha (1996), a concep¢do de conhecimento desse
profissional ird moldar sua prética, visto que todo ato de ensinar terd como base uma posi¢do
epistemoldgica.

Neste contexto, e conforme a teoria de Ausubel, para a efetivacdo de uma aprendizagem
que se fara significativa para o aluno, o papel do professor € o de mediacdo pedagdgica na
relacdo entre o conhecimento prévio do aluno e o novo a ser aprendido, focando o processo no
aprendiz ao passo que Ihe oferece condicGes de aprendizagem, possibilitando-a, pois, como uma
atividade critica por meio da interacdo, do dialogo na sala de aula, de forma a estimular a
interconexao entre 0s conceitos, a integracdo do conhecimento e, conforme Behrens (2006),
focando na visdo complexa do universo e na educacdo para a vida. Dessa forma, o papel do(a)
professor(a) corresponde a busca, conforme a teoria freiriana, por uma Educacéo Libertadora,
a qual leva o aluno a construir seus conhecimentos, enquanto o professor media esse processo,
orientando-o.

Assim, préticas pedagogicas fundamentadas na assimilagdo passiva do conhecimento
passam a ser substituidas pela relacdo ativa e intensa entre o educando e o conhecimento por
meio da acdo mediadora do professor, tendo este a responsabilidade de organizar experiéncias
significativas de aprendizagem, de despertar reflexdes a partir de questionamentos acerca da
realidade vigente, de promover o olhar critico acerca da conjuntura sociopolitica de cada época,
e corrobora o que nos apresenta Freire (2011) ao dizer que, “quanto mais criticamente se exerca
a capacidade de aprender, tanto mais se constroi e desenvolve o que venho chamando de
curiosidade epistemoldgica” (FREIRE, 2011, p. 27), isto é, buscar tirar o aluno da condigéo de
receptor do conhecimento e leva-lo a condicdo de questionador-reflexivo e construidor deste,
libertando-0 de suas amarras sociais e possibilitando-0 enquanto sujeito transformador da
realidade.

O ato de ensinar € ter a preocupacdo, primordial, de que o educando seja capaz de

aprender a aprender. E a defesa de um ensino que leve o aluno de um aprendiz bancério a
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problematizador, que, por meio da critizacdo, torne-se epistemologicamente curioso, ativo,
consciente do seu ser historico e social, sob o direito de uma formacdo indagadora, néo
domesticada, castradora, mas que o leve a reconhecer-se como ser pensante, critico, insubmisso,
sujeito da construcdo e reconstrucdo do saber ensinado para a transformacéo da realidade. E o
entendimento da acdo docente que busca romper com as ideologias em prol da construcao de
um novo, mediada por docentes que rompam com o conservadorismo e assumam uma postura
progressista voltada & amplificacdo do conhecimento por meio do saber ser e saber fazer, num
continuo exercicio de reflexao critica, de identidade cultural, de querer bem aos educandos, de
alegria e esperanca critica, de liberdade, curiosidade e, sobretudo, de conscientizacao.

Desta forma, na busca pela superagdo do controle ideoldgico, pelo fim da meritocracia
que impede 0 acesso ao conhecimento, que, mascaradamente, doutrina ideias que atendem aos
interesses do sistema, de modo que o proprio curriculo escolar perpetua tais concepgdes, cabe
ao docente o papel anti-hegemonico de ser a ponte, por meio do que se propde a educacao
transformadora, para a politizacdo das bases da sociedade, para a construcdo da possibilidade
de emancipacdo desta, para o estimulo da juventude rumo as mudancas necessarias,
oportunizando a construgéo do conhecimento pela autonomia de cada cidaddo enquanto agente
social transformador da realidade. Nesse sentido, Paulo Freire busca estimular uma pratica
docente responsavel, libertadora, terna e transformadora, visando a formacdo de cidaddos
criticos, reflexivos e autdbnomos, na busca pela emancipacdo em torno da tentativa de
transformacéo social.

Para este fim, o processo de desenvolvimento profissional faz-se essencial, visto que ndo
somente o dominio do conhecimento especifico faz-se necessario, mas € preciso saber ensinar,
0 que se atinge com um processo permanente de formagc&o de professores (IMBERNON, 2011).
Sobre essa questdo, Saviani (2009), a partir de um tracado acerca da histéria da formacéo de
professores no Brasil, aponta que a questdo central da formagéo docente é atravessada por dois
dilemas principais, derivados do confronto entre dois modelos de formacdo — modelo dos
contetdos culturais-cognitivos e modelo pedagdgico didatico — que deveriam integrar o
processo de formacdo docente, No entanto, é caracterizado pela dissocia¢do entre dois aspectos
indissociaveis: o conteudo e a forma ou, em outras palavras, a dissociagdo entre a teoria e a
pratica.

Nesse sentido, Moura (2016) nos fala que a formacao de docentes ndo deve girar em
torno da aquisicdo de técnicas didaticas apenas, mas sim, estruturar-se em uma formagao
didatico-politico-pedagogica, de forma a priorizar mais o ser humano nesse processo do que as

relagdes que regem o modelo de desenvolvimento socioecondmico vigente. Assim,
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corroborando Freire (1996), o professor passara a problematizar e mediar o processo de ensino-
aprendizagem de forma critica e reflexiva e com competéncia técnica em sua &rea de
conhecimento.

Portanto, cabe ao docente refletir sobre sua pratica profissional de forma a permitir-se
estar num processo de ensino-aprendizagem continuo, de trocas e aprofundamento teorico sobre
sua docéncia e, assim, possibilitar ao aluno saber aprender, saber onde encontrar as informagoes
de que precisam e ter autonomia para lidar com essas informagdes, avaliando, questionando e
aplicando aquelas que julgarem uteis e pertinentes (COSCARELLI, 2017, p. 32). Quando
observamos a educacdo sob esse olhar, é inevitavel pensarmos sobre a urgéncia de um
alinhamento da perspectiva da formacéo de professores como indutor de mudanca e adaptagéo
da pratica docente aos requisitos contextuais.

Mediante esse cenario, passemos a tratar da pratica de ensino de linguas a partir da
leitura critica de géneros enquanto mediadora da aquisi¢cdo de novos conhecimentos e da
ressignificacdo de conhecimentos prévios, tendo em vista a promocédo de leitores criticas e

ativos.

4.3 GENEROS TEXTUAIS E O ENSINO DE LINGUAS

Partindo do pressuposto de género textual como referente aos diferentes formatos que o
texto assume para desempenhar as mais diversas fungdes sociais, ressaltando suas propriedades
sociocomunicativas de funcionalidade e de intencionalidade (WITTKE, 2012), o uso de géneros
textuais na sala aula torna a pratica docente mais dinamica e diversificada, bem como a
socializacdo do conhecimento ainda mais eficaz.

Diante disso, primordialmente, cabe-nos apresentar algumas conceituacGes que
correspondem a nossa compreensdo de género textual enquanto viés deste estudo, partindo,
portanto, da concepgdo de Bakhtin (1997), citada nos estudos de Salesi et al. (2013), que
conceitua os géneros a partir de critérios, tais como as condic¢des especificas e as finalidades de
cada uma das esferas da atividade humana, o estilo, a constru¢do composicional e o contetdo,
apresentando, dessa forma, formas similares, independentemente da lingua em que € escrito,
dada a validade das inten¢cGes comunicativas. Para Cunha (2005), ainda citado nos referidos
estudos, os géneros da midia tém, recorrentemente, servido enquanto objetos de estudos em sala
de aula, a considerar a grande diversidade em que se apresentam, assim como servir de pontapé

inicial para a formac&o critica dos leitores, capacitando-os para possiveis interferéncias sociais.
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Nesse sentido, os estudos de Marcuschi (2005) definem os géneros enquanto formas
socialmente maturadas em praticas comunicativas, que se constituem como ac0es
sociodiscursivas para agir sobre o mundo e dizer sobre 0 mundo, o que corrobora os documentos

oficiais quando afirmam que:

Os géneros discursivos cada vez mais flexiveis no mundo moderno nos dizem
sobre a natureza social da lingua. Por exemplo, o texto literario se desdobra
em in0meras formas; o texto jornalistico e a propaganda manifestam
variedades, inclusive visuais; os textos orais coloquiais e formais se
aproximam da escrita; a variantes linguisticas sdo marcadas pelo género, pela
profissdo, camada social, idade, regido. A funcionalidade dos discursos
estipula o como e o que dizer. A linguagem verbal ¢ dial6gica e s6 podemos
analisa-la em funcionamento, no ato comunicativo, considerando todos os
elementos implicados nesse ato (BRASIL, 2000, p. 21).

Assim, entendemos que 0s varios géneros textuais podem ser agrupados de acordo com
o tipo/sequéncia textual, bem como percebemos que 0s géneros discursivos tornam-se subsidios
de compreensdo de como interagimos pela linguagem, construindo relacGes sociais,
(re)construindo nossa identidade e como podemos alcangar nossos objetivos sociais (PEREIRA,
2007). Segundo Pereira (2007), faz-se de muita relevancia articular géneros textuais e gramatica
no ensino de linguas, de forma a identificar e compreender como 0s recursos gramaticais estdo
a servico dos diversos objetivos intencionais dos interlocutores.

Nessa perspectiva, Wittke (2012) retrata que 0s géneros textuais apresentam diferentes
caracterizagdes, com vocabuléarios especificos e empregos sintaticos apropriados, em
conformidade com o papel social que exercem, devendo o docente levar em consideragao os
diferentes aspectos que dizem respeito a seu processo de producdo, circulacdo e recepcdo. Nesse
sentido, Geraldi (2006) defende que o exercicio dessas habilidades pode proporcionar o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno, capacitando-o a um bom desempenho
na sua vida diaria, nas mais diversas situacdes de interacao verbal.

Quanto ao exposto, Ramos e Lago (2014) destacam a importancia de um ensino baseado
em géneros textuais, visto que toda comunicagdo humana acontece por mediacdo dos géneros
textuais. Para eles, “[...] a unidade basica do ensino deve ser o texto ativo, construido em
situacdes de comunicacdo com propositos especificos, apresentando estilo e temas adequados
ao contexto” (RAMOS; LAGOS, 2014, p. 217).

Em se tratando do contexto de Lingua Inglesa, Kénia e Rezende (2010) defendem que

a multiplicidade de leituras possibilita tanto o desenvolvimento de novas formas comunicativas
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que possam contribuir para o progresso dos estudos e valores culturais dos aprendizes da lingua-
alvo no ambiente escolar, quanto podem contribuir, significativamente, para os alunos no
mercado de trabalho vigente, enquanto conhecimento da variagdo de textos conforme suas
finalidades. Sobre isso, as autoras afirmam que a abordagem de diferentes géneros
textuais destitui a ideia de homogeneidade linguistica e desperta o aprendiz para as variagdes
situacionais, conforme as diferentes necessidades de comunicagio (KENIA; REZENDE, 2012).

Faz-se essencial, portanto, que o docente compreenda a aprendizagem enquanto um
processo dindmico, devendo-se despertar no aluno seus conhecimentos prévios, uma posicao
critica em relacdo ao que esta sendo discutido, dando-lhe oportunidade de participagéo ativa no
processo de ensino-aprendizagem, permitindo-lhe acesso a informacgdes de Varios tipos
e desenvolvendo sua formacdo geral enquanto cidaddo (BRASIL, 1999). Ainda, cabe ao
profissional de ensino desenvolver estratégias que proponham atividades diversificadas que
evidenciem os processos de funcionamentos linguisticos de organizacdo do discurso, para que,
dessa forma, o aprendiz possa encontrar subsidios que despertem seu interesse, bem como
perceber que a aprendizagem da leitura em Lingua Inglesa pode ganhar novos sentidos, para
além do aperfeicoamento de conhecimentos.

Perante essa conjuntura e concluindo ser o estudo de géneros textuais em sala de aula de
LE um viés para a aprendizagem significativa por meio da pratica de leitura critica destes,
discutiremos, por conseguinte, sobre os beneficios da utilizacdo de materiais auténticos no
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa mediante as possibilidades de alcance
destes para o letramento critico dos educandos, bem como do contato com representacGes reais

da lingua-alvo e da sua cultura.

4.4 MATERIAIS AUTENTICOS E O ENSINO DE LINGUA INGLESA

Sabe-se que o ensino de linguas estrangeiras vem passando por diversas mudancas
quanto a sua concepcao e papel na formacao do sujeito social critico. Torna-se, pois, de extrema
relevancia repensarmos 0 ensino nesse vies, bem como seus reflexos e alcances para uma
pratica docente aprimorada, mais significativa para o educando no que concerne a contribuir
para a transformacdo de sua condicdo, seja local ou enquanto ser social, de forma que sua
aprendizagem possa viabilizar um olhar critico e reflexivo mediante sua realidade, favorecendo
0 exercicio de sua cidadania (DONATO; RAJAGOPALAN, 2015). Diante disso e considerando

a importancia do estudo da linguagem jornalistica, em especial, 0
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estudo semantico e sintatico das manchetes para o acesso do aprendiz de Lingua Inglesa a
informacéo e a formacdo critica, passaremos a abordar sobre a relevancia do uso de materiais
auténticos para o ensino de Lingua Inglesa e para o desenvolvimento da competéncia
sociocultural e intercultural dos aprendizes, por meio do estudo de textos auténticos em sala de
aula. Para isso, apresentaremos um breve referencial tedrico acerca desse eixo tematico, com
base nos estudos de alguns autores, como Mishan (2005), Nunan (1999), Correia (2016), entre
outros.

A utilizagdo de textos auténticos torna o aprendizado significativo para os envolvidos
no processo (GOMES; AUDI, 2013), considerando-se que estes sdo textos que circulam
socialmente, com determinados propositos, como receitas, poemas, artigos de jornais, etc.
Partindo da concepcao bakhtiniana de lingua enquanto atividade social, de natureza dialdgica,
podendo expressar poder e dominacdo (GOMES; AUDI, 2013), torna-se fundamental o
desenvolvimento critico e social do aprendiz no processo de ensino-aprendizagem de uma nova
lingua.

Considerando-se, também, a atual conjuntura brasileira, de base sécio-historica e
cultural, de um ensino de Lingua Inglesa voltado a formacéo de alunos criticos e autbnomos para
0 exercicio de sua cidadania, sabemos que, conforme Freire (1989), o desenvolvimento de
cidaddos criticos parte da concepgdo de um olhar atento destes em volta do seu entorno,
considerando-se que essa leitura antevé a leitura da palavra. Em concordancia com essa visdo
freiriana de construcéo da criticidade do aluno, autores como Fairclough (1999), Lima (2009), e
Marcuschi (2010) discorrem sobre a relevancia do estudo do texto para o ensino de linguas, visto
gue este apresenta variadas dimensdes a serem desenvolvidas.

Tendo em vista a importancia do texto no processo de ensino-aprendizagem de uma
lingua, a autenticidade deste torna-se fundamental para a aproximacdo do aprendiz com
contextos reais de uso da lingua-alvo, visto que, de acordo com Harmer (1983) e Nunan (1989)
citados em OLIVEIRA (2005), os textos auténticos sdo aqueles criados para falantes nativos,
ndo voltados a contextos de ensino. Portanto, é de suma importancia o ensino de linguas
estrangeiras por meio destes tipos de texto, devendo-se sempre aborda-los a partir de
tematicas que sejam significativas para a construgdo da criticidade do educando.

No que concerne ao conceito de “auténtico” de um texto ou a sua “autenticidade”, muitas
sdo as concepcdes sobre estes termos, algumas divergentes de outras, mas em concordancia
quanto as contribuicBes desse tipo de material em sala de aula. Segundo Rosler (2012), a procura
por textos com autenticidade surge como contraponto ao uso de textos artificiais para o ensino
de linguas estrangeiras. O texto auténtico ndo seria necessariamente um texto intacto, mas sim,

adaptado para fins didaticos, contudo, mantendo as marcas de
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sua autenticidade, de sua forma, intencdo comunicativa e publico destinatario (NEUNER,;
KRUGER; GREWER, 1981), o contrario, segundo Edelhoff (1985), do texto “criado”,

“fabricado” com a finalidade do ensino, visto que, para o autor:

Pela leitura concretiza-se a principal razdo do ato de linguagem, que é a
producdo de sentido. Aprender a ler de modo amplo e em varios niveis é
aprender a comunicar-se, € valer-se do texto em lingua estrangeira para
conhecer a realidade e também para aprender a lingua que, em Ultima
instdncia, estrutura simbolicamente essa realidade, conformando visfes de
mundo (EDELHOFF, 1985, p. 107).

Assim, reforga-se a concepcdo sobre a relevancia do uso de textos auténticos para o
ensino de uma lingua-alvo, uma vez que estes correspondem a contextos reais da lingua que
enriqguecem a aprendizagem.

Considerando-se essa perspectiva, sabe-se que foi a partir da abordagem comunicativa,
em meados dos anos de 1970, que os textos auténticos passaram a ser utilizados no ensino de
idiomas, visto que este ensino fundamenta-se no uso da lingua-alvo em situac@es reais, em
contextos reais de uso, trazendo suas marcas culturais e de géneros textuais (ANDRADE;
SILVA, 2016). De acordo com Nunan (1989), um texto auténtico diz respeito a materiais
produzidos sem estarem voltados ao ensino de linguas, tais como textos jornalisticos, programas
de réadios, programas de TV, dentre outros. Por sua vez, a utilizacdo de textos adaptados para o
ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, conforme Philips e Shettlesworth (1988), nao
prepara 0s aprendizes para a leitura e a compreensao de textos auténticos, considerando as
formas simplificadas de apresentacdo destes materiais. Nesse sentido, Holden (2009) explana
acerca do uso do texto auténtico como recurso na sala de aula, abordando sobre o contato do
estudante de lingua estrangeira com este texto enquanto sendo um material para uso no mundo
“real”.

Para Vygotsky (2007), essa perspectiva tedrica promove a aprendizagem por meio da
interacéo social, a partir da qual os conhecimentos sdo produzidos por meio das trocas de ideias
e experiéncias nas relacGes estabelecidas. Correlacionando essa teoria ao uso dos textos
auténticos no processo de ensino-aprendizagem de linguas, vé-se que esses recursos didaticos
proporcionam uma leitura de lingua presente no mundo real, a qual pode levar a um trabalho
em sala de aula que aborde interatividade, questionamentos, percep¢do e autonomia, e que, por
meio do acesso a esses materiais, e a informacdo em geral, possa formar sujeitos criticos,
capazes de ndo se submeter passivamente a influéncias midiaticas, ou de ordens diversas, mas

influenciar socialmente enquanto sujeitos ativos na sociedade (FIGUEIREDO, 2003).
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Por sua vez, para Bakhtin (2006), o ensino de lingua deve abordar questdes criticas e
sociais, contribuindo, assim, para o desenvolvimento do individuo. Por isso, utilizar materiais
de circulacéo social, da vida diaria da sociedade, para esse ensino, é de extrema relevancia para
o0 alcance do contato do estudante com a lingua viva. Conforme Lima (2009), estes materiais,
em suas diversas modalidades, abordam todas as dimensdes do ensino: lexical, gramatical,
semantica, estética, politica, cultural, etc., corroborando os estudos de Wallace (1992), para os

quais o ensino de lingua deve:

Considerar a atividade de leitura como inserida hum contexto social, ou seja,
ha um conjunto de c6digos que € partilhado por um determinado grupo social;
escolher textos que sejam provocativos, e ndo aqueles usados com propositos
pedagogicos; levar em consideragdo a ideologia presente no texto,
estimulando o aluno a uma leitura critica do mesmo (WALLACE, 1992, p.
62).

Assim, de acordo com Correia (2016), faz-se de fundamental importancia o uso de
materiais que apresentem a lingua no contexto “real” aos aprendizes, de forma a leva-los a um
conhecimento linguistico, de mundo atualizado, contextualizado na cultural da lingua-alvo e
interativo, o que decorrerd no estimulo ao desenvolvimento de percepgdes e formagéo critica
diante de contextos diversos e de significados reais, bem como na possibilidade de promocao
de autonomia para a selecdo de contetdo pelo discente, conforme seus interesses.

Ainda sobre a relevancia do ensino de linguas estrangeiras com o uso de materiais
auténticos, Nunan (2011) e Correia (2016) explanam que adapta-los ou ndo, torna-se relativo,
visto que o fundamental é proporcionar ao aluno as melhores formas para aprender, seja sobre
ter conhecimento acerca da estrutura da lingua, aproximar-se a sua cultura, seja para saber sobre
a sociedade a qual pertence e suas normas sociais. Consoante a isso, Mishan (2005) afirma que
estes textos sdo fornecimento de recursos variados e enriquecedores ao trabalho em sala de aula,
estimulando de forma afetiva e emotiva a aprendizagem. Para Correia (2016), cabe ao docente
avaliar a autenticidade do material, considerando a proveniéncia deste, a autoria, 0 objetivo
comunicativo e sociocultural, bem como as possibilidades de atividades que o material
proporciona. A autora salienta que esta autenticidade diz respeito a uma aproximacao do ensino
a vida real o tanto quanto possivel, porém, para um alcance de efetivo trabalho, é necessario
que o material contribua para o alcance dos objetivos tracados pelo docente.

Partindo desse pressuposto, no topico seguinte, apresentaremos 0 género jornalistico
enquanto material auténtico e meio de estudo para a formacdo critica do sujeito a medida que
serve de suporte didatico para o ensino de linguas.
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4.5 O GENERO JORNALISTICO: UM IMPORTANTE RECURSO PARA O ENSINO DE
ILE

Neste topico, em continuidade a discussdo acerca da relevancia do material didatico
auténtico no processo de ensino-aprendizagem, bem como considerando nossa concepcao sobre
o papel dos géneros textuais para tal propoésito, iremos, portanto, destacar a contribuicdo do
género jornalistico enquanto potencializador do cidaddo sob o &mbito da sua capacidade de
autonomia, criticidade e participacdo social, assim como para o ensino de Inglés-Lingua
Estrangeira (ILE).

Primordialmente, consideremos que, ao longo da historia, papéis diversificados,
independentes e demarcadores foram incumbidos a educacdo e comunicacao, de forma que se
estabeleceu “a educacao administrando a transmissao de saber necessario ao desenvolvimento
social e a comunicacdo, responsabilizando-se pela difusdo das informacoes, pelo lazer popular
e pela manutencdo do sistema produtivo através da publicidade” (SOARES, 2011, p. 14).
Contudo, de acordo com os estudos de Orozco (2000) e Junior (2007), é preciso expandirmos a
Educacdo, de modo geral, para além das questdes didatico-pedagogicas, do livro e da leitura
linear, de modo que se busque a formacdo de sujeitos que compreendam os processos de
comunicacdo de massa e sentidos desta, atribuindo-se a escola a articulacdo da diversidade de
linguagens e géneros.

Nesse sentido, faz-se de suma importancia compreendermos a funcdo social do
jornalismo perante os acontecimentos, que, conforme os estudos de Traquina (2005), diz
respeito a “dar resposta com noticias, rigorosas e se possivel confirmadas, o0 mais rapidamente
possivel, perante a tirania do fator tempo” (TRAQUINA, 2005, p. 20), visto que grande parte
da sociedade aspira por informacgdo do que acontece no seu entorno e no mundo. Para o autor,
o jornalismo ¢ “um servigo publico que fornece cidaddos com a informac¢do de que precisam
para votar e participar da democracia e age como guardido que defende os cidaddos dos
eventuais abusos de poder” (TRAQUINA, 2005, p. 27).

Dessa forma, Rodrigues (2001) afirma que o uso de noticiarios em inglés como material
de ensino apresenta varias vantagens, uma vez que o jornal oferece uma fonte rica e infinita de
artigos que tratam de aspectos do dia a dia das pessoas, ressaltando, pois, as condi¢cbes
socioecondmicas e culturais de cada comunidade. Tais vantagens sao também confirmadas por
O’Sullivan (1999), ao mencionar que a autenticidade desse género pode contribuir para a

motivacao dos aprendizes, visto que:
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[...] materiais “auténticos”, a linguagem da vida real contribuem para o
interesse e a motivacdo do aprendiz. Aprendizes parecem aumentar alguns
degraus de satisfacdo por compreenderem e manipularem amostras de uma
linguagem real (O"SULLIVAN, 1999, p. 4, traducdo nossa?).

Deste modo, o aprendiz se expde ao texto que contém linguagem da vida real, o que
proporcionard a esse aprendiz uma fonte plena de exposi¢do constante a tal linguagem
(O’SULLIVAN, 1999). Os beneficios do uso do género jornalistico em sala de aula de ILE
também sdo apontados por Rodrigues (2001), ao afirmar que:

O uso de textos novos nas salas de aula de ILE/ISL ndo somente prové
materiais de ensino atualizados, mas também introduz os estudantes a um dos
mais poderosos e influencidveis meios de comunicagdo de massa dentro de
qualquer sociedade de imprensa (RODRIGUES, 2001, p. 41, tradug&o nossa?).

Além disso, as vantagens do uso deste género no ensino de ILE podem ser percebidas
no que diz Carmagnani (2002, p. 131), ao afirmar que este género pode ser utilizado como

abordagem alternativa para o ensino de leitura, uma vez que:

[...] é possivel auxiliarmos o aluno de lingua estrangeira a ndo limitar-se a
questdes puramente linguisticas que ndo o habilitam a tornar-se um leitor. [...]
o professor (de LM e LE) pode desenvolver um trabalho que néo se limite aos
bordos do texto (CARMAGNANI, 2002, p. 131).

Segundo o autor, o aprendiz de uma lingua estrangeira podera tornar-se bom leitor ao
ser introduzido em atividades de leitura que tenham suporte de uma metodologia voltada para
este aspecto discursivo, considerando-se que “[...] a ideia da utilizagdo do discurso jornalistico
em sala de aula, ndo [deve ser vista] como mera substituicdo de um material didatico por outro,
mas como uma forma alternativa de desenvolver o aluno-leitor” (CARMAGNANI, 2002, p.
131).

Nesse sentido, Carmagnani (2002) conclui, declarando o valor imprescindivel do texto

jornalistico para o ensino da linguagem, visto que a imprensa se apresenta como uma

L «[...] ‘authentic’ materials, real life language data and so on do contribute to learner interest and motivation.
Learners appear to gain some degree of satisfaction from making sense of, and manipulating samples of real
life language”.

“The use of news texts in the EFL/ESL class not only provides updated teaching materials, but also introduces
students to one of the most powerful and influential means of mass communication within any print-based
society — the Press”.

2 “The use of news texts in the EFL/ESL class not only provides updated teaching materials, but also introduces
students to one of the most powerful and influential means of mass communication within any print-based
society — the Press”.
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inesgotavel fonte de sentidos institucionalizados, ndo podendo, pois, passar despercebido pela
escola e profissionais voltados para o estudo da linguagem.
Partindo dessa compreensao, o0 autor apresenta as razfes para 0 uso constante dos textos

jornalisticos no contexto de sala de aula em lingua estrangeira, ao relatar que:

No ambito do ensino de lingua estrangeira, essa tendéncia — a utilizagdo de
textos retirados de jornais e revistas — intensificou-se a partir do
desenvolvimento de pesquisas na area de leitura [...], sobretudo a implantacéo,
no Brasil, de cursos voltados para o ensino instrumental de linguas. Nesse
contexto, as necessidades dos alunos concentram-se no desenvolvimento de
habilidades de leitura de textos ndo-didatizados, de areas especificas, ou,
entdo, de textos de cunho jornalistico de interesse geral (CARMAGNANI,
2002, p. 123).

Além disso, podemos atentar para o fato de que o uso em sala de aula da estrutura do

texto jornalistico noticioso pode promover uma compreensao mais precisa da interagdo por
meio da linguagem verbal e escrita, enquanto os sujeitos aprendem a raciocinar logicamente,
prevendo estratégias para alcancar seus objetivos comunicacionais. A utilizacdo do género
jornalistico no ensino de ILE também contribui para o ensino de gramatica, sendo esta uma
parte importante da aprendizagem, para uma efetiva comunicacdo na lingua-alvo
(O’SULLIVAN, 1999). Segundo O’Sullivan (1999), o facil acesso a esse género textual motiva
os professores a utilizarem-no em sala de aula, considerando-se serem também materiais
auténticos, contendo linguagem da vida real, contribuindo, deste modo, para o interesse e a
motivacdo dos aprendizes, o que corrobora os estudos de Hubbard et al (1983) quanto aos
aprendizes demonstrarem obter certo grau de satisfacdo, manipulando amostras da lingua real.
Deste modo, a medida que o uso do género jornalistico em sala de aula expde o aluno a

textos que contém linguagem da vida real, o que proporcionara a esse aprendiz uma fonte plena
de exposicdo constante a tal linguagem (O'SULLIVAN, 1999), serve, conjuntamente, “para
uma pratica de ensinar e aprender de forma critica, criativa e reflexiva visando a formacao de
sujeitos para a construcdo de conhecimentos e saberes que possam formar uma nova viséo de
mundo” (HOPPE; LIBRELOTTO, 2014, p. 6). Nessa perspectiva, no proximo topico,
buscaremos, brevemente, discutir acerca da importancia do estudo dos textos jornalisticos
mediante a formacao social dos educandos, tendo em vista o estabelecimento do contato destes

com uma linguagem de tamanha relevancia na sociedade para a formacéao de opinido.
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4.5.1 Linguagem e poder

Na busca por apresentarmos nossa compreensao acerca da relagéo de poder interposta
pela linguagem na sociedade, pretendemos, neste topico, problematizar tal contexto, a vista de
estabelecermos reflexdes sobre a linguagem sobreposta a relacdo social de poder. Nesse sentido,
partiremos a procura da compreensao do papel da linguagem jornalistica na ordem social, a
vista da importancia na formagéo de uma concepcao de mundo adequada e na construgao dos
sistemas de relevancia dos atores sociais (FONSECA, 2011), bem como do entendimento do
discurso advindo das instituicdes escolares enguanto estratégia simbdlica e espaco de poder. No
entanto, salientamos que nossa pretensdo ndo é de esgotarmos a discussao sobre o tema, mas
fornecermos algumas conceituagdes que sirvam como base norteadora para a compreensao da
nossa concepcdo do poder da linguagem a depender do seu uso social.

Dessa forma, primordialmente, faz-se fundamental conhecermos sobre a linguagem
jornalistica e sua influéncia social, visto que, comumente, sob a logistica de prestar servigo a
comunidade, informando-lhes de forma neutra, apartidaria e democratica sobre o0s
acontecimentos, a medida que contribui para a normalizacdo da realidade social, o faz,
conforme Fonseca (2011), como uma forma de poder, ao passo que influencia a opinido publica
sobre os temas abordados, influi na formacédo de agendas publicas e governamentais, intermedia
relagBes sociais entre grupos distintos (CAPELATO, 1988), atua como aparelho ideoldgico na
formacdo de interesses, dentre outros fundamentais significativos papéis, geralmente, sob
comando de empresas privadas que visam a geracdo de lucro e a correspondéncia aos interesses
de seus grupos representantes, numa complexa relacdo entre variaveis econdmicas, culturais e
comunicacionais que se interpenetram (HABERMAS, 1984; STRYDON, 1992).

Sabe-se que, embora a objetividade seja um dos pilares que permeia a linguagem
jornalistica sob a égide de legitima-lo contra interesses especificos, corroborando Hackett
(1993), quando sugere que “os factos possam ser separados das opinides ou juizos de valor, ¢
que os jornalistas consigam uma distanciacdo relativa aos acontecimentos do mundo real”
(HACKETT, 1993, p. 105), tal premissa vai de encontro ao fato de que todo discurso faz-se
atravessado pelas experiéncias e cultura de quem o enuncia. Nessa perspectiva, estudos como
os de Nicacio (2019) apresentam sua compreensao acerca das relagdes de poder a partir “do que
é dito e ndo dito no texto lido, considerando os valores e a visdo de mundo difundidos pelo
jornalista e/ou pela instituicdo representada por esse profissional” (NICACIO, 2019, p. 22), a0
passo que Ericson et al (1991) apresentam que as representacdes noticiosas fornecem as pessoas

as versdes da ordem social que obtém a preferéncia, enquanto desempenham um controle social,
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por vezes, podendo contribuir, como formadora de opinido publica, para o rompimento do
conformismo perante a ordem dominante, ou, pelo contrario, podendo contribuir para o
impedimento de uma visdo critica da realidade, visto que o almejo pela imparcialidade do
jornalista utopiza coloca-lo como a parte da realidade social, sob o risco da constru¢do de um
discurso sobre a norma e o desvio e da fé ingénua na realidade e na permanéncia do mundo
percepcionado (FONSECA, 2011).

A partir dos estudos de Gomes (2018) sobre as relacdes de discurso e poder, entende-se
que todo discurso sofre interdicdes de desejo e poder, visto que o discurso constitui-se também
pelo que se luta, pelo poder do qual nos queremos apoderar (FOUCAULT, 1996), pela vontade
de saber que perpassa todos os discursos e determina a verdade de uma época (GOMES, 2018).
Conforme o autor, a propria linguagem ¢ dimensionante, a medida que “funciona como
coordenadas em um mapa, quadriculando o mundo com eixos de latitude e longitude” (GOMES,
2018, p. 35).

Com base nos estudos de Deleuze e Guattari (1995), podemos compreender que a
linguagem ndo é comunicativa, mas transmissdo de palavras de ordem, entendendo-se estas
enquanto relagdo de qualquer enunciado com pressupostos implicitos que se realizam no
enunciado. Nesse sentido, “a linguagem s6 pode ser definida pelo conjunto das palavras de
ordem, pressupostos implicitos ou atos de fala que percorrem uma lingua em um dado
momento” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 16), embora sejamos, cotidianamente, levados
ao crédito de que uma realidade € como situacdo de fato, tendo em vista o tendencialismo dos
discursos conforme posic¢des ideoldgicas, 0 que vai ao encontro do que nos apresenta Foucault
(1997), quando alega que “é preciso admitir um jogo complexo e instavel em que o
discurso pode ser, a0 mesmo tempo, instrumento e feito de poder, e também obstaculo, escora,
ponto de resisttncia e ponto de partida de uma  estratégia oposta”
(FOUCAULT, 1997, p. 96).

Diante dessa conjuntura e sabendo do papel fundamental da escola para a construcdo da
cidadania, vé-se que é por meia dela, do seu alcance social enquanto instituicdo, que se faz
possivel viabilizarmos uma sociedade consciente de tais processos, ativa perante as implicac6es
do que perpassa a formacao de discursos, que possa ser orientada a partir de uma formacao que

vise possibilitar a criticidade diante dos conhecimentos, das informacdes.
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Ainda, nessa perspectiva, autores como Francesco e Leone (2020), apontam a Educacéo
Midiatica como abordagem pedagdgica sobre o universo do jornalismo, em especifico sobre a
producdo de textos jornalisticos, de forma a contribuir para a preparacdo dos alunos para lidar
com este discurso, assim como servindo de suporte para o enfrentamento dos constantes

episddios de fake news na nossa atualidade, conforme veremos a seguir.

4.5.2 Relagdes de poder e fake news

Dando continuidade a discussdo até aqui apresentada, este tOpico visa apresentar as
relagbes de poder promovidas a partir das fake news, fendmeno este que, Ssegundo
Allcott e Gentzkow (2017), a partir dos estudos de Ribeiro e Ortellado (2018), concerne a noticias
intencionalmente e verificadamente falsas que podem enganar os leitores e que tém estado em
bastante evidéncia devido a crescente quantidade informacional diaria da nossa era, bem como
pretende promover a reflexdo sobre que tipos de contribuicdes o ensino de Lingua Inglesa
pode possibilitar ao educando ante o enfrentamento da desinformacao.

Para iniciarmos essa abordagem, partamos, primordialmente, da realidade de que, no
mundo atual da hiperinformacao, “em que a informacao se prolifera e circula em uma quantidade
e velocidade vultosas” (BRISOLA; ROMEIRO, 2018, p. 3), a constante e incessante busca por
contetdos e interacdo tém aberto espacos para diversos danos também pertencerem a essa
dimensao informacional. Estabelecer o que se trata de verdade ou mentira no cenario da era
digital, no qual as informacdes se disseminam num acelerado processo de producdo do qual
proprio individuo parece ndo dar conta (RIPOLL; MATOS, 2017), ndo é tarefa das mais
faceis, visto o bombardeio de contetdos diversos, facilitado pelas tecnologias atuais, por variadas

formas e de inimeras fontes.



65

Dessa forma, o gigantesco processo de producdo de informacdes advindo da
globalizacdo tem cobrado seus precos. Interagir, comunicar-se e consumir no mundo virtual tém
se tornado imperativos na conjuntura atual de acentuada producdo e excessivo consumo.
Estudos como os de Martins e Furnival (2020) destacam algumas de as razdes das fake news

serem tdo recorrentes, em nivel de Brasil, por exemplo, alegando que:

[...] a perda da credibilidade do jornalismo tradicional motivada pelo fato de a
midia nunca ter assumido abertamente sua posicao ideoldgica e pela urgéncia
das noticias on-line que colaboraram para um jornalismo defasado e mal
apurado, que abriu brechas para os aproveitadores (MARTINS; FURNIVAL,
2020, p. 10).

Partindo desse pressuposto e, hodiernamente, da exacerbada oferta de informacoes,
saber lidar com toda essa oferta faz-se extremamente necessario para qualquer sujeito, em
especial, para os que se encontram em faixas etarias mais influenciaveis, trazendo-os a
impreterivel necessidade de saber relacionar-se com o que se adquire, com 0 que Se tem acesso,
a vista de ser nessas condi¢cdes que ocorre a divulgacdo do que pode desviar o leitor da
informac&o veridica diante do contato com as fake news, entendendo-se essas enquanto “[...]
informacdes fabricadas que imitam noticias apenas na forma, pois nao sdo oriundas de nenhum
grupo de midia estruturado e, portanto, carecem de normas e processos editoriais que garantem
a precisao e credibilidade das informagdes” (LAZER et al, 2018).

Contudo, corroborando Zattar (2017), o acesso diario as informacdes faz-se de extrema
importancia, e 0 acesso a suas fontes é essencial, fazendo-se necessario, no entanto, que o
sujeito, conjuntamente a uma busca por informacdes de qualidade, relevancia e veracidade
mediante as bolhas informacionais em que somos inseridos, seja ativo, conscientizado e critico
perante o que recebe, de forma que possa adotar estratégias que o auxiliem na checagem dos
fatos a titulo de uma leitura didatizada. Para isso, segundo os estudos de Leite (2018), dois
critérios devem ser seguidos: o de dimenséo técnica e o de dimensdo semantica, sendo a técnica
referente a autoria dos textos, a quem escreveu; a fonte e a outros meios que também divulgam
0 que esta sendo informado; ao contetdo; a forma como o texto é escrito e seus argumentos; a
data da publicacdo e ao que esta acontecendo nesse periodo e a dimensao semantica, referente
aos tipos de informacao, tipos de argumentacéo e informatividade.

Partindo desse contexto, destaca-se a relevancia da formacao do sujeito como o que ha
de mais poderoso instrumento de enfrentamento do referido fendmeno, de forma a permitir um

propenso desenvolvimento da leitura de mundo, do olhar critico do cidaddo perante os fatos,
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sendo a educagao, portanto, a modalidade e o espaco ideal para o alcance desse prop6sito. E a
educacdo abrindo fronteiras para a formacdo de uma sociedade que desperte seu olhar e
consciéncia a tudo que permeia nosso sistema, ao que tende a nos afastar do conhecimento, da
verdade, ao que corrobora o complexo fendbmeno da alienacdo de sujeitos no contexto

socioecondmico vigente. Entretanto, conforme os estudos de Francisco (2004):

Por mais que (a sociedade) esteja armada por um poderoso arsenal de
tecnologias de informagdo, uma sociedade que produz uma legido de
analfabetos funcionais é uma sociedade da desinformacdo. Para que
cumprissem as predicbes dos profetas da era virtual, as tecnologias da
informacdo precisariam agregar valores éticos, educacionais, sociais,
humanistas, culturais, artisticos e espirituais (FRANCISCO, 2004, p.).

A educacdo e o ensino em geral, no entanto, podem exercer o papel de contribuir para a
formagdo de sujeitos criticos e transformadores de realidades ante o0s acontecimentos,
justamente, na tentativa de romper com a doutrinagdo de individuos “desarmados” de
qualitativas informacdes e de visdo critica perante as ideologias dominantes e sua doutrinag&o,
bem como de romper com a normalizacdo do caos informacional da nossa atualidade, em que
0 investimento em enganos, falsificacbes noticiosas, fake news, tem se fortalecido
cotidianamente, levando a consequéncias cada vez mais preocupantes.

Nessa perspectiva, o docente de Lingua Inglesa, diante da abrangéncia da globalizacéo,
deve estar aberto, conforme Souza (2011), a novas formas de ensinar e aprender, na busca por
viabilizar a promocéo de uma préatica docente articulada ao (multi)letramento do sujeito perante
o sistema vigente (COPE; KALANTZIS, 2015; THE NEWLONDON GROUP, 1996; ROJO,
2012), implicada no ensino de linguas como pratica social, como espaco que promove a
“consciéncia critica e seletiva em relagdo a produgdo e circulacdo de informacdes,
posicionamentos e indugdes ao consumo” (BRASIL, 2018, p. 480), ao passo que contribui para
a formacdo de sujeitos autbnomos, emancipados, questionadores e ativos a vista das
problematizacGes contextuais apresentadas e a formulagdo de resolugdes viaveis para o que
exige cada necessidade.

De acordo com Souza (2011b), o trabalho docente de linguas deve ser voltado sobre as
condicBes de leitura, ndo devendo ser norteado por um conceito de escrita como um codigo
abstrato e descontextualizado, mas voltado a possibilitar ao leitor a percepcdo de que o
significado de um texto € uma inter-relacdo entre a escrita e a leitura. Para o autor, sob 0 intuito
de promover o letramento critico do educando, faz-se fundamental convida-lo a pensar, a refletir

criticamente, a enxergar o mundo em sua heterogeneidade, a sair da leitura “ingénua”,
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conforme nos apresenta a teoria freiriana, para uma leitura questionadora, consciente dos
processos discursivos que perpassam todo enunciado, a “perceber a verdade por tras da ilusdo”
(SOUZA, 2011, p. 290), a medida que leva “o leitor a reflexdo critica das ideologias que
permeiam as noticias (falsas ou ndo) que I€, assim como as ideologias que perpassam sua
subjetividade” (OLIVEIRA, 2020, p. 21).

De modo geral, o combate a problematica das fake news requer trés soluc@es, conforme
sugerem Martins e Furnival (2020): “1) Trabalho dos jornalistas [...] 2) Verificacdo, checagem
e retirada do ar nas plataformas de midias [...] 3) Educacdo midiatica de criancas, jovens e
adultos [...]” (MARTINS; FURNIVAL, 2020, p. 11). Enquanto docentes, que possamos estar
atentos a essas possibilidades de enfrentamento a esse tipo de noticia, de modo a apresentarmos
ao aluno medidas que possam ser tomadas pelo leitor para lidar com essa questéo, fornecendo-
Ihes uma educacdo que estimule o pensamento critico sobre as informacdes que eles consomem
diariamente nos veiculos de comunica¢do (GAROFALLO, 2019), bem como lhes apresentando
formas de confrontar tal adversidade, a exemplo de indicagdes de enderecos eletrénicos que
disponibilizem o servico de verificagdo de noticias, ao passo que os alerta sobre a relevancia
dessa acdo antes do compartilnamento do material e acerca das consequéncias da divulgacgéo de
falsas noticias, possibilitando ao educando, portanto, uma formacao que nao esteja a margem do
gue acontece no seu universo, mas, sim, promova-lhe um olhar critico perante 0 mundo virtual
e suas implicacBes, bem como concepgOes éticas que contribuam para a construcdo da sua
cidadania.

Considerando, portanto, tais possibilidades do trabalho docente no combate a fake news,
passaremos a aprofundar tal discussdo no que concerne as contribui¢cdes do texto jornalistico
para a formacdo integral dos educandos por meio de abordagens critico-reflexivas destes
materiais para a orientacéo, reflexdo e conscientizagdo dos alunos diante do funcionamento das

midias e seu papel social.

4.6 O TEXTO JORNALISTICO E A FORMACAO CRITICA

A partir do exposto e tendo o proposito de abordarmos os beneficios do uso do texto
jornalistico como recurso didatico para o incentivo a leitura e a formacéo critica dos discentes,
discutiremos, neste topico, sobre o que este material proporciona em sala de aula, como este
pode ser trabalhado no ambiente escolar, bem como os reflexos do conhecimento acerca desse
suporte de comunicagdo para o aluno enquanto cidaddo autdnomo, tendo, como aporte teorico,
autores como Freire (1989), Kleiman (1998), Caldas (2006), Silva (2007), Nicacio (2019),
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dentre outros, que conceituam a leitura, o papel da linguagem jornalistica na sociedade e o que
a permeia.

Tendo em vista a referida abordagem, primeiramente, iremos refletir acerca de algumas
concepcdes que tratam da formacdo critica almejada, partindo, pois, da acepcdo sobre
pensamento critico enquanto conduta racional e reflexiva perante os conhecimentos e fatos do
mundo. Nesse sentido, estudos como os de Chemin, Rosa e Rosa (2019) demonstram que o
Pensamento Critico surge ja desde a Antiguidade Classica, quando era utilizado por grandes
pensadores daquele tempo, estando voltado a educacéo a partir da década de 1980 (VIEIRA-
TENREIRO-VIEIRA, 2014).

Dai, podemos compreender o pensar de forma critica a partir de varias concepgdes, mas
que se assemelham enquanto propdsito educacional, dentre elas (e sendo as que mais se
aproximam da concepcao deste estudo), temos a compreensao dos autores Moura e Gongalves
(2014) quando afirmam que contribuir para a formacdo do pensamento critico no contexto da
educacéo corresponde ao fato de que “ensinar a aprender ¢é criar possibilidades; nao ¢ apenas
mostrar 0 caminho, mas orientar para que o aluno desenvolva um olhar critico e sua autonomia”
(MOURA; GONCALVES, 2014, p. 293), o que corrobora os estudos de Litecky (1992), que, a
partir da perspectiva construtivista, afirma ser o pensamento critico “o esfor¢o mental ativo que
da significado ao nosso mundo, examinando cuidadosamente o pensamento, de modo a
compreender melhor os contetidos” (LITECKY, 1992, p. 83), isto é, consiste no olhar para 0s
fatos e conhecimentos sob padrdes intelectuais, de forma a propiciar ao aluno uma
aprendizagem efetiva para o aperfeicoamento (MENEGOLLA; SANT ANNA, 1991, PAUL E
ELDER, 2008).

Por sua vez, estudos como os de Lipman (2008) retratam o pensamento critico enquanto

0 que exerce um papel social defensivo, afirmando que:

No que diz respeito a questdo dos conhecimentos e crencas, eu diria que o
papel do pensar critico € defensivo: o de proteger-nos contra sermos coagidos
ou de que nos forcem a acreditar naquilo que outros querem nos obrigar a
acreditar sem que tenhamos a oportunidade de fazer nossos proprios
questionamentos. Existem forcas grandes e poderosas disseminadas em todas
as sociedades —a politica, a militar e a econdmica sdo os exemplos mais 6bvios
— e sua meta ¢, com frequéncia, fazer com que concordemos sem refletir sobre
0s pontos de vista que desejam que tenhamos. O escudo do ceticismo que 0
pensar critico pode nos propiciar ndo é impenetravel no que diz respeito a um
individuo em particular, mas em uma populagdo assim protegida ele poderia
ser decisivo (LIPMAN, 2008, p. 213).
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Nesse sentido, a pratica de leitura do aluno faz-se crucial, visto que, conforme Kuenzer
(2002, p. 101), “ler significa em primeiro lugar, ler criticamente, o que quer dizer perder a
ingenuidade diante do texto dos outros, percebendo que atras de cada texto ha um sujeito, com
uma pratica historica, uma visdo de mundo (um universo de valores), uma intengdo”. Isto é: na
experiéncia da leitura com varios textos e por meio de uma capacitada orientacdo docente para
0 aprimoramento da compreensdo textual do aluno, faz-se possivel a construcdo de singulares
significados para o texto.

Sobre isso, Martins (1994) afirma que o ato de ler é uma conquista de autonomia, de
rompimento de barreiras, em que o sujeito atravessa de seu lugar passivo, de aprendiz da lingua,
e passa a ter um lugar ativo, de agente de transformacéo de realidade, visto que passa a entender
e a aprender sobre 0 mundo, tornando-se “capaz de atravessar os limites do texto em si para o
universo concreto dos outros textos, das outras linguagens, capazes de criar quadros mais
complexos de referéncia” (FARACO; TEZZA, 2001, p. 239).

Partindo desse pressuposto e visando atingir a formacao critica do educando, estudos de
Tenreiro e Vieira (1999) e Gualhano e Rodrigues (2019) apontam, como estratégias didatico-
pedagogicas para este alcance, a pesquisa de informacdo, em diferentes fontes, 0s
guestionamentos, mapas conceituais e o brainstorming, meios estes que possibilitem ao aluno
saber aprender, a ter uma interpretacéo critica dos fatos, conduzindo-o a percepc¢éo das relacoes
de poder que perpassam textos e contextos, 0 que possibilita 0 rompimento do pensamento
irrefletido e acritico diante das informacdes.

Portanto, é fundamental para esse proposito educacional viabilizar ao aluno informagdes
de qualidade e orientacGes sobre como lidar com elas, visto que, conforme Nicacio (2019) e
Martins e Furnival (2020), referidos em Chemin, Rosa e Rosa (2019), poucos dentro do publico-
alvo de estudantes reconhecem o que sdao informacdes e a importancia delas, recorrendo a
aquisicdo destas, frequentemente, por meio de redes sociais, ao passo que desconhecem o valor
da noticia, de fontes seguras destas como os préprios jornais (impresso ou online), bem como
da percepcdo de ideologias que perpassam 0s discursos.

Como viés que possa contribuir para a formacdo de educandos na contramdo dessa
conjuntura, tem-se a educacédo, enquanto proposta da BNCC (2017), que visa a formacao de
ambito integral do aluno, a partir da qual se possibilite o letramento de sujeitos enquanto
competéncia desenvolvida como promocdo para a cidadania, a titulo do que nos apresenta
Lipman (2008,) sobre a atencdo que deve ser dada a esse aspecto pelas instituicdes de ensino

enquanto saida de uma educacéo deficitaria e medida passivel para uma cultura do pensar, em
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que o aprendiz possa se distanciar da sua experiéncia de mundo e se envolver, de forma
aprofundada e analitica, com o que est& sendo aprendido.

Diante desse contexto, o jornal apresenta-se, pois, como instrumento de criticidade no
ambiente escolar, estimulando, por meio dos varios géneros textuais que o compdem, 0
desenvolvimento da capacidade de leitura, escrita e formagéo critica de seus leitores enquanto
sujeitos autbnomos na busca pelo conhecimento e atuacdo social. Dessa forma, levar esse
material para a sala de aula funciona como um forte incentivo ao habito de leitura, ao
aperfeicoamento da escrita, a discussdes critico-reflexivas acerca dos assuntos abordados e a
construcdo de identidades sociais.

Para Silva (2007, p. 71), o leitor de jornal “[...] enxerga melhor as fronteiras da sua
comunidade, compreende melhor os limites das suas participagdes e intervengdes sociais”, uma
vez que, a partir da leitura desse material, o sujeito tem a possibilidade de desenvolver sua
percepcao critica sobre os fatos, a enxergar seu lugar no mundo e a exercer sua cidadania. Dessa
forma, em se tratando da formacao critica de alunos a partir do uso do texto jornalistico como
recurso didatico, é essencial que o trabalho a ser desenvolvido pelo docente seja realizado por
meio de debates com os alunos, levando em conta, preferivelmente, seus interesses na selecéo
dos contetidos a serem abordados, ao passo que promova o enriquecimento linguistico, criativo
e critico dos educandos. Sobre isso, Caldas (2006) discorre que a utilizacdo do jornal no
processo de ensino-aprendizagem pode:

Ajudar o aluno a se expressar melhor e com maior confianca em si; contribuir
para que o aluno escreva melhor; facilitar a criacdo do jornal escolar;
contribuir para o aprendizado informal da lingua; contribuir para que o aluno
conhega melhor o mundo em que vive; contribuir para o exercicio da cidadania
e colaborar para a constru¢do de um conhecimento mais amplo e
multidisciplinar do aluno (CALDAS, 2006, p. 121).

Nessa perspectiva, faz-se imprescindivel compreendermos como se organiza o texto
jornalistico, texto este tdo comum e presente no nosso cotidiano, mas que, por vezes, pouco é
observado em sua composicdo, estilo linguistico e peculiaridades. Para esse entendimento,
partiremos dos estudos de Christofori (2006), quando diz que a linguagem do texto jornalistico
diferencia-se de outros, a considerar-se que se trata de um texto claro, simples, eficaz, funcional
(correspondendo aos limites de espaco do veiculo em que € destinado), conciso, preciso e
seletivo, bem como Util e cativante (busca despertar o interesse do leitor), caracteristicas essas
que tornam o jornalismo dotado de uma linguagem propria, devendo esta, porém, ser acessivel

ao universo do leitor, e este, habil a sua compreensao.
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Conforme Silva (2004), é na intervencdo publica sobre 0 mundo por meio do
estabelecimento de relagdes intersubjetivas sociais que 0s enunciados jornalisticos despertam o
interesse e, comumente, o coragdo do leitor, visto que esta circunstancia se sedimenta na crenca

da existéncia de um mundo assente. Ainda, para o autor:

E o acontecer na cultura que mais estimula o interesse do leitor, pois a cultura
é o proprio fazer do homem. E a sua imagem refletida nos objetos e no
trabalho; é o conjunto das praticas, das técnicas, dos simbolos e dos valores.
Em outros termos, na cultura o individuo se vé e vé os outros. E o jornalismo
é o instrumento que amplia essa visao e oferece uma melhor visibilidade das
acOes do homem na sociedade (SILVA, 2004, p. 2).

Desta forma, na busca diaria de divulgar informacfes veridicas aos cidaddos, o
jornalismo encontra-se na condicdo de oferecer maior segurangca na aquisicdo
de conhecimentos, contribuindo para a educacao e a formacao critica dos individuos. Assim,
podemos perceber que explorar a linguagem jornalistica em sala de aula faz- se uma
grande oportunidade de incentivo ao acesso e leitura de textos informativos e demais
géneros textuais presentes no veiculo de comunicacdo — jornal, bem como se torna viavel a
abordagens que estimulem a criticidade dos educandos diante dos fatos.

Para tanto, o reconhecimento das especificidades da linguagem jornalistica surge como
suporte ao desenvolvimento da leitura critica dos alunos acerca dos acontecimentos
do mundo, em seus variados vieses, cabendo a escola correlacionar o universo jornalistico
ao processo de ensino-aprendizagem no que concerne ao conhecimento de mundo, a visdo
critica dos fatos, a formagdo do aluno de forma integral enquanto cidaddo e agente
transformador no mundo. Neste seguimento, Belloni (1991) menciona:

A midia representa um campo autdbnomo do conhecimento que deve ser
estudado e ensinado as criancas da mesma forma que estudamos e ensinamos
a literatura, por exemplo. A integracdo da midia a escola tem necessariamente
de ser realizada nestes dois niveis: enquanto objeto de estudo, fornecendo as
criangas e aos adolescentes 0s meios de dominar esta nova linguagem; e
enguanto instrumento pedagdgico, fornecendo aos professores suportes
altamente eficazes para a melhoria da qualidade do ensino (BELLONI, 1991,
p. 41).

Entretanto, vale salientar que ndo é apenas pelo fato de o docente levar o jornal para
leitura em sala de aula que o trabalho de formacao critica sera efetivo, visto que os textos nao

sendo discutidos e ndo sendo fonte de reflexdo, ndo serdo suficientes para uma leitura critica
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sobre 0 mundo, o que corrobora o que afirmam Zilberman e Silva (2005, p. 14): “¢ importante
aprender a ler, porque a condicao de leitor € requisito indispensavel a ascensdo a novos graus
de ensino ¢ da sociedade”. Isto ¢, a partir de uma leitura critica, o aluno sera conscientizado
acerca do que perpassa um texto jornalistico, um veiculo midiatico, e ndo se sujeitara as
influéncias de narrativas tendenciosas a opinido de seus autores.

Nesse sentido, torna-se indispensavel o papel do professor para o alcance desta
realidade, visto que é por meio de sua a¢do na formacao dos alunos, que estes poderdo ter um
olhar critico do mundo e do que o perpassa, fazendo-se necessario, portanto, que o docente
tenha um conhecimento mais apurado acerca da linguagem jornalistica e as implicacGes
discursivas e sociais decorrentes desta. Para Zancheta Jr. (2005), realizar este trabalho com o
aluno, levando-o a ultrapassar um entendimento superficial, introdutério acerca da linguagem
jornalistica, requer do docente um enfoque nas caracteristicas dos géneros e das préaticas
jornalisticas, de seus possiveis significados, bem como acerca do papel e do funcionamento
da imprensa na sociedade contemporanea e seus reflexos sociais.

Cabe, portanto, ao docente construir uma base sélida de conhecimentos acerca do
universo jornalistico, com seus padrdes e estratégias de linguagem, de forma a estar apto para
realizar um trabalho de tamanha relevancia social ao abordar os alcances desses textos, com
suas peculiaridades discursivas, seus ditos e ndo ditos e toda sua potencialidade. Faz-
Se necessario, pois, que o ato de ensinar volte-se ao incentivo do desenvolvimento da opinido
critica dos educandos, para que estes tenham um olhar mais atento, para além das aparéncias
dos discursos apresentados a sociedade, corroborando o relato de Faria (2004, p. 11) quanto a
ser “importante que a escola leve os estudantes a manejar uma linguagem técnica e jornalistica,
pelo menos como leitores”, o que, para Lozza (2009), pode iniciar-se pela introducdo de textos
jornalisticos para o estudo destes quanto as suas particularidades no discurso e possiveis
repercussdes no ambito social, contribuindo para a formacdo de leitores nos &mbitos critico,
social e cultural, de forma que a leitura seja uma via para construcdo do conhecimento e
autonomia para os educandos.

Nessa perspectiva, torna-se indispensavel que o professor esteja apto, qualificado

perante esta abordagem de leitura, uma vez que, de acordo com Kleiman (1998):

O ensino da leitura € um empreendimento de risco se ndo estiver
fundamentado numa concepcéo tedrica firme sobre 0s aspectos cognitivos
envolvidos na compreenséao de texto. Tal ensino pode facilmente desembocar
na exigéncia de mera reproducao das vozes de outros leitores, mais experientes
ou mais poderosos do que o aluno (KLEIMAN, 1998, p. 61).
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Desta forma, repensar sua pratica profissional faz-se fundamental ao docente, pois, alem
da competéncia em sua area de conhecimento especifico, ele precisara problematizar o processo
de ensino-aprendizagem de forma critica e reflexiva (FREIRE, 1996), para, assim, conduzir o
processo de formacdo do seu aluno visando ao desenvolvimento do letramento critico,
considerando-se que, conforme Moura (2008, p. 26), “[...] 0s processos educativos estruturados
[...] deverdo contribuir para a formagdo de cidaddos emancipados capazes de participar
politicamente como sujeitos nas esferas publica e privada [...]”.

Portanto, segundo os estudos de Schon (1993), cabe ao docente refletir sobre sua pratica
profissional de forma a permitir-se estar num processo de ensino-aprendizagem continuo, de
trocas e aprofundamento tedrico sobre sua docéncia e, assim, estar qualificado para a abordagem
de variados géneros e tipos textuais, bem como seus conteudos diversos. Nesse sentido e
sabendo-se das peculiaridades linguisticas em que se constituem as headlines, faz-se crucial
discutirmos, no proximo topico, acerca da estrutura gramatical em que se organiza essa
composicdo textual, considerando-se que o conhecimento sobre estes textos facilitara o acesso

do leitor a estes materiais, bem como o capacitara a compreensao destes, deixando-o informado.

4.7 HEADLINES: ESTRUTURA GRAMATICAL DAS MANCHETES JORNALISTICAS
EM LINGUA INGLESA

Em seguimento ao que até aqui apresentamos, buscaremos, nesta se¢do, apresentar
discussdes sobre a composicdo textual das headlines e sobre a relevancia deste conhecimento
para o leitor, a considerar, inicialmente, o fato de que, segundo Jones (2017), citado em Oliveira
(2020), a leitura online, como a mais recorrente da nossa atualidade, faz com que escolhamos
textos curtos, ao invés de textos que apresentem razdes e evidéncias para comprovar uma tese,
0 que leva o leitor a comecar, na maioria das vezes, pela leitura da manchete da noticia e, em
seguida, rolar a pagina do feed de noticias, sem a ter lido inteira. Desta forma, o conhecimento
sobre estas estruturas textuais torna-se fundamental enquanto viabilizador de fontes de
informacdo para o cidaddo. Nessa perspectiva, conforme O’Sullivan (1999), a utilizagdo de
manchetes como énfase no processo de estudo de uma lingua estrangeira servird como um

amplo recurso didatico, corroborando o que nos apresenta Rodrigues (2001), ao considerar que:

Elas (as manchetes) também introduzem uma rica corrente de itens léxico-
gramaticais a qual ajuda ambos professores e estudantes igualmente a
aumentar o vocabuldrio ativo e passivo. Enquanto aprendem a lingua alvo por
textos genuinos, os estudantes estdo também informados sobre as Ultimas
noticias. Por outro lado, uma vez que estes estudantes estdo se familiarizando
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com as estruturas gramaticais de novos textos, eles estdo aptos a serem melhor
guarnecidos para decodificar a linguagem do género e interpretar as
mensagens transportadas (RODRIGUES, 2001, p. 41, traducéo nossa®).

Assim, a utilizacdo de headlines voltada ao ensino de Lingua Inglesa surge como meio
de apresentar a lingua-alvo em variados e peculiares modos de uso, ao passo que estimula a
leitura e a compreensédo da linguagem jornalistica, na tentativa tanto de contribuir para a visdo
critica do sujeito perante essa modalidade de comunicacéo e ante os fatos do mundo, como
também de propiciar o0 acesso dos educandos a demais culturas e informacdes.

Nesse sentido, de acordo com Bell (1991, p. 43, tradugdo nossa), “a manchete ¢
responsavel pela maneira pela qual um fato é primeiramente construido e apresentado aos
leitores, o que pode radicalmente afetar como este fato ¢ compreendido”. Para o autor, “a
manchete € o resumo do resumo.” (BELL, 1991, p. 150, traducdo nossa), ou seja, ela sumariza
a esséncia do fato que sera desenvolvido ao longo do texto principal.

Em complemento a esta compreensédo, Rodrigues (2001) descreve que as manchetes em
Lingua Inglesa sdo caracterizadas por sentencas incompletas, de estruturas condensadas, devido
a falta de espago para acomodar um maior nimero de palavras, para que, desta forma, possa

atrair a atencdo do leitor. Nesse viés, Swan (1980) menciona que:

As manchetes de jornais em Lingua Inglesa podem ser muito dificeis de
entender. Uma razdo para isto é que manchetes de jornais séo frequentemente
escritas em um estilo especial, que é muito diferente do inglés usual. Neste
estilo as palavras sdo usadas de forma incomum, havendo algumas regras
gramaticais especiais. (SWAN, 1980, p. 408, traducdo nossa).

Deste modo, percebe-se que as manchetes de jornais em Lingua Inglesa sdo constituidas
por muitos substantivos, com frequente elipse de artigos, uma vez que sao palavras sem muito
significado proprio e, portanto, ndo essenciais para a mensagem ser entendida, e com um
recorrente uso de verbos no presente, para descricdo de fatos que ja ocorreram ou estdo
ocorrendo; ou ainda verbos no participio presente (Presente Progressivo), sem o uso do verbo
TO BE (SWAN, 1980, p. 410).

Ainda, a utilizacdo do infinitivo serve para indicar o futuro, e a voz passiva, apenas com

0 verbo no participio passado, € uma estrutura sintatica também normalmente utilizada, o que,

3 “They also introduce a wealth of current lexico-gramatical items which help both teachers and students alike to
enhance their active/passive vocabulary. While learning the target language via genuine texts, students are also
being informed about the latest news. On the other hand, once students are acquainted with the grammatical
structures of news texts, they are likely to be better equipped to decode the language of the genre and to
interpret the messages conveyed”.



75

muitas vezes, pode causar incompreensdo, em nivel de uma primeira leitura, quanto a
mensagem da manchete (SWAN, 1980, p. 409-410). Diante do exposto, podemos ilustrar a
ocorréncia desses aspectos linguisticos presentes nas manchetes de jornais por meio de

exemplos retirados de Swan (1980, p. 410-411), listados a seguir:

1. Substantivos:

FURNITURE FACTORY PAY CUT RIOT

2. Elipse de artigos, preposi¢oes e advérbios:

RUSSIAN WOMAN LANDS ON MOON

3. Incomplete sentence:

MORE EARTHQUAKE DEATH

4. Articles and the verb TO BE are left out

SHAKESPEARE PLAY IMMORAL, SAYS HEADMASTER
5. Verbos no presente expressando a ideia de tempo passado:
BRITAIN SENDS FOOD TO FAMINE VICTIMS
STUDENTS FIGHT FOR COURSE CHANGES

FAT BABIES CRY LESS, SAYS DOCTOR

6. Verbos no Participio Presente sem o verbo TO BE:
WORLD HEADING FOR ENERGY CRISIS

BRITAIN GETTING WARMER, SAY RESEARCHERS

7. Verbo no infinitivo para referir-se ao tempo futuro:
QUEEN TO VISIT SAMOA

PM TO ANNOUNCE CABINET CHANGES ON TUESDAY
8. A voz passiva sem o verbo auxiliar TO BE; apenas o verbo no participio passado:
BLACK TEENAGERS ATTACKED IN RACE RIOT

MAN HELD BY POLICE IN MURDER HUNT

NUNS KILLED IN EXPLOSION

Tais aspectos linguisticos apresentados contribuem para a condensacéo e a simplificacdo
da mensagem veiculada pela manchete, podendo causar dificuldade de compreenséo por parte
de leitores ndo nativos. Portanto, a atencdo voltada para o estudo dessa linguagem torna-se
viabilizadora concreta de conhecimento, a considerar que a leitura desses textos nao considera

apenas o alcance previsto do processo de leitura para o aprendiz, mas
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compreende a leitura para além da interpretacdo de textos, visto que, conforme Salesi et al.
(2013):

Sua finalidade é, antes de tudo, superar barreiras de carater politico, capazes
de situar o individuo como sujeito no mundo em que vive. Esse fazer
educacional, quando aplicado ao ensino da leitura em Lingua Inglesa, faz com
que o aprendiz passe a ler textos e fazer comparacfes entre o que se veicula,
por exemplo, acerca de um determinado assunto quanto a noticiarios relatados
em meios de comunicagdo provenientes de paises distintos (Brasil/Estados
Unidos). Outro fator que podemos mencionar como auxilio a essa atividade é
0 uso da internet, que pode em muito ajudar o aprendizado, pois com esse
recurso de aprendizagem os discentes podem ampliar ainda mais o contato com
textos multiplos, como, por exemplo, revistas virtuais que possuem géneros
textuais multiplos abrangendo assuntos diversos, tais como saude, educacdo,
publicidade, ecologia, noticias internacionais, politica, e, ainda, fatos que
ocorrem inclusive no Brasil; o discente pode descobrir como um jornalista
estadunidense descreve um episddio ocorrido em nosso pais e a maneira como
um formador de opinido estrangeiro se comporta quando fala de problemas
existentes em paises estrangeiros (SALESI et al., 2013, p. 51).

Partindo desse principio e considerando-se a utilizacdo imperativa da Internet como
fonte de informacdo, capacitar o educando a leitura de manchetes habilita-o para o
aprofundamento do conhecimento da lingua no seu uso real, em ambitos gramaticais e de
expressdes idiomaticas, bem como o incentiva a buscar conhecimentos e investigagdes dos
fatos, contribuindo para sua autonomia, ao passo que possibilita o contato com tais componentes
textuais que se agrupam de forma muito complexa, os quais o leitor leigo nem sempre é capaz
de interpretar (SALESI et al. , 2003).

4.8 LINGUA, CULTURA E CONTEXTO

O proposito desse subtopico ndo é fornecer uma descricdo profunda sobre a analise
discursiva das manchetes de jornais em Lingua Inglesa, mas apresentar, como carater apenas
ilustrativo, alguns aspectos discursivos presentes em manchetes de jornais em Lingua Inglesa,
tais como aspectos linguisticos que sdo relevantes a analise das representacfes nacionais
(Develotte; Rechniewsli, 2000). Segundo Moscovici (1973, p. 13), as representa¢des nacionais
(ou sociais) referem-se a sistemas cognitivos que possuem uma logica e linguagem proprias.
Develotte e Rechniewsli (2000) se expressam da seguinte forma ao se referirem a essas

representacdes:

Estas representagdes ndo representam simplesmente “opinides sobre” ou
“imagens de”, ou “atitudes a fim de”, mas “teorias” ou “areas de
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conhecimento” deles proprios para descoberta e organizacdo da realidade...
de sistemas de valores, idéias e praticas com funcdo dupla; primeiro,
estabelecer uma ordem que capacitara individuos para se auto-orientar no seu
mundo material e domina-lo; segundo, possibilitar que a comunicacéo
aconteca entre membros de uma comunidade por fornecer-lhes um cédigo para
nomear e classificar definidamente os varios aspectos do mundo e da historia
individual e coletiva (DEVELOTTE; RECHNIEWSLI, 2000, p. 6, traducdo
nossa).

Sob essa perspectiva, 0s autores acrescentam que:

As manchetes sdo uma fonte particularmente rica de informacgdes sobre o
campo de referéncias culturais. Isto porque titulos “encontram-se sozinhos”
sem explicagdo ou definicdo; eles dependem do leitor reconhecer
instantaneamente 0s campos, as alusdes, as questdes, as referéncias culturais
para identificar o contetido dos artigos. [...]| Eles, portanto, dependem de um
estogue de conhecimento cultural, representa¢es e modelos da realidade que
devem ser supostos para serem difundidos na sociedade se as manchetes h&o
de ter significado. Abreviagdes comuns em manchetes como “PM” [...]
“Canberra”, supdem ndo somente um conhecimento politico minimo e geral,
mas também auxiliam os leitores a se situarem dentro de uma estrutura
nacional. (DEVELOTTE; RECHNIEWSLI, 2000, p. 3, tradugao nossa?).

Deste modo, podemos notar que o leitor so tera facilidade de ler a mensagem transmitida
pela manchete se fizer uso do seu conhecimento cultural da comunidade da lingua-alvo, visto
gue uma determinada manchete pode conter um jogo ou trocadilho de palavras, vindo a assumir

diversas formas, conforme exemplificado por Develotte e Rechniewsli (2000, p. 7-9):

“— A play on double meaning:

[...] Testing times leave legacy of bitterness (Australian, 20/06/1995)°

— References to specific historical events ( the “phony war” of September 1939 — May
1940; Gough Whitlam’s injunction in 1975 to ‘maintain the rage’):

[...] Frustrated islanders try to maintain the rage (Australian, 22/06/1995)°

4 “Headlines are a particularly rich source of information about the field of cultural references. This is because
titles ‘stand alone’ without explanation or definition; they depend on the reader recognizing instantly the field,
allusions, issues, cultural references necessary to identify the content of the articles. [...] They thus rely on a
stock of cultural knowledge, representations and models of reality that must be assumed to be widespred in
society if the headlines are to have meaning. Common shorthand in headlines such as references to ‘PM’, [...]
‘Canberra’, suppose not only a certain minimum political and general knowledge, but also help to situate the
readers within a national framework [...]”.

5 Trad.: “Um trocadilho de duplo sentido: ... Os momentos de testes deixam um legado de mégoas [...]”.

® Trad.: “Referéncias a eventos historicos especificos (“a guerra falsa” de setembro de 1939 a maio de 1940; a
injuncdo de Gough Whitlam em 1975 no sentido de “manter a ira”): [...] Insulanos frustrados tentam manter a

f e
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— Or to specific cultural items such as the title of a well-know book (The Grapes of
Wrath) or film (Hiroshima mon amour ):
— Wine merchants brace for the grapes of wrath (Australian, 16/06/1995) [...]””’

Como podemos perceber, as manchetes citadas acima originam-se do jornal Australian.
A primeira delas, datada de 20/06/1995, que poderia ser traduzida como “Os momentos de testes
deixam um legado de magoa”, refere-Se ao trocadilho de palavras em que a expressdo “Testing
times” pode significar “Momentos de provas”, situagdo em que estaria alguém ao enfrentar uma
situacdo dificil ou provadora, como também poderia significar “Momentos de testes” ao se
referir aos testes com armas nucleares realizados pelos franceses em areas proximas a Australia.

A segunda manchete, que poderia ser traduzida “Insulanos frustrados tentam manter a
furia”, extraida do mesmo jornal, de 22/06/1995, faz alusdo a um momento histérico relativo a
Segunda Guerra Mundial (1939-1940) em que houve a chamada “guerra falsa” (em inglés:
“phony war”), periodo em que as forcas nazistas invadem a Escandinavia, possibilitando que
houvesse poucos combates entre alemaes e forgas aliadas. Além disso, essa mesma manchete
faz referéncia a fatos politicos ocorridos na Australia, em 1975, envolvendo Gough Whitlam,
Primeiro Ministro na época, e que faz lembrar aos leitores a expressdo “maintain the rage”
(manter a ira) muita conhecida dos australianos.

A terceira manchete citada acima, também do mesmo jornal, com data de 16/6/1995,
que traduzimos como “Comerciantes de vinho ddo apoio as vinhas da furia”, faz referéncia a
aspectos culturais especificos, como o titulo da conhecida obra de John Steinbeck, “As Vinhas
daIra” (The Grapes of Wrath), escrita em 1939, e que € mencionada na manchete possivelmente
para se referir aos efeitos da crise Franca-Australia sobre os comerciantes de vinho.

A vista disso, torna-se perceptivel a fundamental importancia do reconhecimento de que
a linguagem nado é neutra e que conscientizar o educando sobre isso facilita o processo de
compreensdo da mensagem veiculada a considerar os multiplos significados desta (ROBIN,
1977), o contexto discursivo em que € construida, os fatores sociais e culturais dos quais ela
advém, da totalidade social que lhe produz.

Portanto, podemos afirmar que tais aspectos de representacdo de cada cultura estdo
presentes em manchetes de jornais de qualquer povo ao redor do globo, tornando-as fontes

riquissimas de informacdes sobre povos e culturas com seus tracos peculiares, exigindo um

"Trad.: “Ou a itens culturais especificos tais como o titulo de um livro conhecido (‘As Vinhas da Ira”) ou filme
(Hiroshima mon amour): Mercadores de vinho dao apoio as vitimas da faria”.
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conhecimento prévio do leitor, quando possivel, para uma compreensdo satisfatoria das
mensagens contidas nas manchetes.

A partir de tais pressupostos, no seguinte capitulo, apresentaremos a analise de dados
desta pesquisa, realizada a partir da categorizacdo dos dados coletados por meio das entrevistas

com os docentes de LI e da correlagdo do arcabouco tedrico abordado neste estudo.
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5 CATEGORIZACAO E ANALISE DOS DADOS

No presente capitulo, apresentaremos a analise dos dados coletados a partir das
entrevistas realizadas com o publico-alvo deste estudo. Os resultados descritos sdo frutos de
uma andlise de contetdo, conforme os estudos de Bardin (1977), a partir da qual foram
organizadas trés categorias analiticas, com base, conjuntamente, nas tematicas investigadas
segundo os objetivos especificos desta pesquisa, que foram o cerne das concepgdes dos
entrevistados acerca do que foi sondado na coleta de dados. As temaéticas abordadas serdo
discutidas, respaldadas pela literatura cientifica, outrora citada, enquanto suporte tedrico para a
analise da articulagdo do que se conceitua enquanto EPT e a efetiva préatica docente para o

alcance do que pretende esse campo educacional.

5.1 CAMPO EDUCACIONAL DOS INSTITUTOS FEDERAIS

A partir dos dados coletados nas entrevistas e realizada a analise de contedo para
codificacdo e categorizacdo do material coletado, deter-nos-emos aqui na anélise da Categoria
1 correspondente ao “Campo Educacional dos IFs”, primeiramente, sob o ambito da
subcategoria 1.1 “Compreensao da educagdo ofertada nos Institutos Federais”, com base na
indagacéo da entrevista (em apéndice) acerca de “Como vocé entende a educacgéo ofertada pelos
Institutos Federais?”, correlacionando as unidades de contexto desta categoria a literatura neste

estudo abordada. Segue, portanto, o primeiro quadro referente a categorizacao “I” do nosso

estudo:
Quadro 1 — Categorizacao das entrevistas aos docentes
de Lingua Inglesa do IFPB (Categoria 1)
CATEGORIA | SUBCATEGORIA | UNIDADES DE UNIDADES DE
REGISTRO CONTEXTO
“[...] eu acho que o If tem o poder
“Envolvimento dos de conhecimento nas méos dos
integrantes”; professores, dos alunos. O
“Comprometimento compartilhamento é muito
dos Integrantes”. intenso. E pela propria natureza

do If em ser técnico e
tecnoldgico, ele oferece muitos
recursos [...]” (P. A)
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Continuacdo do Quadro 1 — Categorizacao das entrevistas aos docentes
de Lingua Inglesa do IFPB — Categoria 1 — Subcategoria 1.1

1 Campo
educacional dos
IFs

1.1 Compreensdo da
educacéo ofertada nos
Ifs

“Ensino técnico”;
“Ensino Transversal”

“Eu entendo que o IF prima pelo
ensino bésico, o ensino médio é o
foco do IF [...] S6 que um Ensino
Médio diferente, peculiar,
diferente do que se vé& em outras
instituicdes publicas de modo
geral, que é o de integrar o ensino
basico comum com areas
especificas pra profissionalizar o
aluno neh, que poderé sair do
Ensino Médio podendo ingressar
no mercado de trabalho. Também
entendo que isso em algumas
vezes gerou criticas nos Ifs, no
sentido de dizer que os ifs
trabalhavam apenas com essa
questdo do mercado de trabalho,
com apenas uma formag&o técnica
em detrimento de uma formacéao
mais geral [...] o que alguns
negam que isso ocorra, que
também se trabalhe questdes mais
holisticas, eu diria[...] a ponto de
os professores de inglés quase
terem vergonha de ensinar inglés
e focarem muito nessas questdes
que sdo transversais” (P. B.)

“Primazia do Ensino’

B

“Na minha concepcao, € um
ensino de exceléncia, de extrema
qualidade. Claro que como em
todos os lugares, a gente tem
pessoas que estdo mais envolvidas
e mais dedicadas do que outras,
em termos de professores, de
alunos e até do escolar de uma
forma geral.” (P. C)

“Selecdo de
Docentes”
“Investimentos na
Educag¢ao”

“[..] De forma geral o que eu
posso dizer é sobre a forma de
entrada, do que € exigido do
professor, que pode se manter
uma qualidade por ai, e também
pelos recursos que sdo destinados
aos Ifs, recursos publicos mesmo,
gue é um investimento que se tem
gue ndo tem em outras escolas, e
isso faz também com que tenha
qualidade.” (P. D)

“Ensino Integrado”

“Eu acho interessante a proposta
do IF de fazer o Ensino Médio
Integrado ao técnico [...] Acho
que seria o grande destaque de

ensinodo IF. [...]” (P. F)

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
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Partindo das discussdes teoricas abordadas sobre a EPT e considerando as ponderagdes
mais representativas dos participantes da referida pesquisa sobre a subcategoria em questéo, de
modo geral, percebe-se que os profissionais compreendem a educacédo ofertada pelos Institutos
Federais como centrada na formacao técnica dos sujeitos, de forma a apontarem tdo somente
referéncias a essa especialidade do aludido ensino, como se pode apreender com base nas
unidades de contexto acima descritas (Quadro 1), tais como: “Eu acho interessante a proposta
do IF de fazer o Ensino Médio Integrado ao Técnico [...] Acho que seria o grande destaque de
ensino do IF. [...]” (P. F), bem como “pela prépria natureza do IF em ser técnico e tecnolégico,
ele oferece muitos recursos [...]” (P. A)”. S&o mengdes que aparentam ndo reconhecer, dessaber
a relevancia da formacéo integral na EPT mediante o ensino de lingua nos moldes da referida
conjuntura, assim como podemos verificar na asser¢do “a ponto de os professores de inglés
quase terem vergonha de ensinar inglés e focarem muito nessas questdes que sao transversais”
(P. B.), que revela uma possivel valoriza¢éo do ensino sob metodologias tradicionais, por vezes
limitadas e limitadoras, e desconsideracdo da relevancia do que tange ao ensino de linguas sob
a perspectiva do multiletramento, da transversalidade.

Ainda, é considerado que o &mbito da qualidade do ensino nos IFs concerne ao formato
de selecdo de professores para a formacdo do quadro de profissionais atuantes, bem como os
altos investimentos governamentais nesse nivel da educacdo sdo fatores preponderantes
no que ha de mais expressivo, destacado nesse contexto educativo, fatores estes também
apontados como o que ha de mais expressivo nesse contexto educativo, como explicitado na
seguinte declaragdo: “[..] De forma geral, 0 que eu posso dizer é sobre a forma de entrada,
do que é exigido do professor, que pode se manter uma qualidade por ai” (P. D). Assim
como, o “Participante C” também reconhece e aponta a primazia do ensino da educa¢ao ofertada
pelos IFs como o que ha de mais relevante nessa esfera educativa, de modo a considerar: “Na
minha concepgdo, ¢ um ensino de exceléncia, de extrema qualidade” (P. C).

Contudo, na fala do "Participante B”, nota-se uma suposta tentativa de mengédo a uma
outra orientacdo educacional também a ser abordado na EPT, ao citar “questdes holisticas” a
serem trabalhadas com os educandos, demonstrando um vago conhecimento sobre um ensino
nos IFs para além da formacdo para o mercado de trabalho, como apontado em “[...] 0s
IFs trabalhavam apenas com essa questdo do mercado de trabalho, com apenas uma formagéao
técnica em detrimento de uma formagao mais geral [...]”. Todavia, o profissional demonstra ndo
compreender as perspectivas reais desse campo de educagao, ao passo que “ignora” 0 horizonte
da transversalidade do ensino para a formacgédo cidad@ dos estudantes, enquanto estabelece
uma critica, afirmando “[...] a ponto de os professores de inglés quase terem vergonha de

ensinar inglés e focarem muito nessas questdes que sao transversais” (P. B.).
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Isso exprime, portanto, depreciacdo do viés de formacédo integral como primordial para a
formagdo dos educandos. Diante dessa conjuntura, salientamos que grande parte dos
profissionais atuantes nos IFs do contexto corrente demonstram desconhecer as perspectivas
desse campo de atuacao docente, o que, segundo Miranda (2015), leva-0s a depararem com as
particularidades dessa modalidade de ensino, as quais foram consolidando obstaculos
que perpassam principalmente pela formacao e pela dindmica de atuacéo.

Nesse contexto, realca-se a preméncia de formagdes continuadas que contribuam para a
conscientizagao dos docentes sobre as propriedades deste ensino concernentes a complexidade

da formacdo integral e suas dimensdes, como cita Campos (2015) quanto a:

[...] valorizagdo da formagdo humana integral; didlogo com a sociedade com
vistas a qualidade de vida; conhecimento do mundo do trabalho, de questdes
técnicas especificas; didlogo com o pensar e o fazer pedagdgico, convergindo
para a superacdo da dicotomia entre a teoria e a pratica e a capacidade de
reflex&o sobre a pratica (CAMPQS, 2015, p. 8).

Sabemos, todavia, que, uma vez realizadas tais impreteriveis formacdes, estas ndo se
tornam garantia de efetivas praticas docentes conforme os paradigmas da EPT, contudo, tendem
a cooperar para uma formacdo de professores da EPT que busquem, primordialmente, o
desenvolvimento do sujeito em sua totalidade.

Em seguimento, no tangente a subcategoria 1.2, “Ensino de Inglés Instrumental”, da
categoria 1, que apresenta as compreensdes complementares & concepc¢do do ensino nos IFs
pelos docentes participantes, foram destacadas duas unidades de contexto, conforme a

pertinéncia semantica destas para nossa seguinte discussao:

Quadro 2 — Categorizacdo das entrevistas aos docentes
de Lingua Inglesa do IFPB — Categoria 1 — Subcategoria 1.2

CATEGORIA | SUBCATEGORIA | UNIDADES DE UNIDADES DE
REGISTRO CONTEXTO

“Entrei no IFPB e eu tive que dar
aula de inglés instrumental, dar
“Inaptidao” aulas com termos técnicos, para
uma area especifica e que eu ndo
tinha conhecimento e isso era
muito dificil. (P. A)
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Continuacao do Quadro 2 — Categorizacao das entrevistas aos docentes
de Lingua Inglesa do IFPB — Categoria 1 — Subcategoria 1.2

“Nos docentes, primeiramente
tentamos fazer um projeto onde a

1 Campo 1.2 Ensino de Inglés gente ndo ensinasse mais o inglés
educacional dos Instrumental “Resisténcias”; instrumental, mas ai a gente
IFs “Adequacdes” esbarrou na dificuldade do

ntmero de professores, porque
nado poderia trabalhar com as
quatro habilidades com turmas t&o
grandes. Mas, mesmo assim, a
gente tenta trabalhar um pouco
dessas habilidades” (P. E)

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Em andlise as alegacbGes acima apresentadas, depreende-se que estas nos trazem a
percepcao de que, embora reconhecidamente limitante, assim como, para alguns, desconfortavel
perante a préatica de ensino no referido nivel de educacdo, o Inglés Instrumental, embora com
algumas adequacdes, ainda prevaleca como preeminente nesse processo de ensino-
aprendizagem, seja pelas proprias demandas do cendrio educacional, pelas dificuldades
contextuais paraa efetivacdo de demais abordagens, como se percebe na colocacdo “a
gente esbarrou na dificuldade do ndmeros de professores, porque ndo poderia trabalhar
com as quatro habilidades com turmas tdo grandes” (P. E), seja pela possivel
incompreensdo conceitual da pretendida formacdo dessa alcada educativa, bem como pela
caréncia didatico-pedagdgica para demais abordagens docentes nessa esfera. Frisamos,
porém, que nossas colocacBes ndo consistem  em criticas as acdes docentes dos
participantes desse estudo, tampouco a mensuracdo de suas qualificaces profissionais e
praticas de ensino destes, mas de tragarmos algumas discussdes diante da possibilidade de
melhorias no tocante as praticas de sala de aulae ao alcance da quista formag&o integral
dos educandos.

Em continuidade, referente a uma suposta compreenséo da formacao integral por parte
dos docentes de Lingua Inglesa do campus do IFPB em Jodo Pessoa, 0 Quadro 3 (a
seqguir) sinaliza declaracGes que nos revelam a possivel falta de entendimento e dominio
conceitual, por parte de tais profissionais, do que rege sua area de atuacdo. Alguns deles, porém,
assim como indicado na discussdo da “subcategoria 1.1”, inferem acerca da pertinéncia de um
ensino de linguas para além das habilidades linguisticas, como apontam as seguintes

alegacdes no quadro seguinte:
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Quadro 3 — Categorizacéo das entrevistas aos docentes
de Lingua Inglesa do IFPB — Categoria 1 — Subcategoria 1.3

CATEGORIA | SUBCATEGORIA | UNIDADES DE UNIDADES DE
REGISTRO CONTEXTO

“Hoje em dia eu consegui entender
guem sou enguanto professora de
inglés instrumental [...] Quando eu
“Identidade chego no inglés instrumental, eu
profissional” ndo concordo com inglés como
sendo instrumento, lingua ndo pode
ser instrumento, a gente € meio,
linguagem é meio, entdo, eu ja ndo
gosto da palavra inglés
instrumental” (P. A).

“Eu digo aos meus alunos que eu
estou aqui para ensinar mais do
que o verbo To Be, 0 verbo To Be
vai ser 0 meu pretexto pra gente
trabalhar outras questdes [...] , eu
acho que o aluno ta aprendendo o
tempo todo, entdo quando eu

1 Campo 1.3 Nogdes do ensino levava uma musica, muitas vezes
educacional dos de Lingua Inglesa para “Finalidades eu ficava muito preocupada deles
IFs a formac&o integral dos docentes” estarem achando que eu tava
educandos enrolando a aula, ai fui

percebendo que aquilo que eu
fazia, sem nem ter nenhum
respaldo académico, cientifico, era
uma tentativa bem incipiente de
tentativa de promover bem-estar,
de acolher o aluno de alguma
forma. [...] E trabalhar a gramatica
em questdes tematicas que
tivessem um proposito” (P. C).
“Ai a gente acaba levando algo
mais para despertar o interesse dos

“Aluno- alunos, também pra ter um pouco
protagonista”; do conhecimento cultural de outros
“Conhecimento lugares que trazem questdes que

cultural” séo diferentes daqui,

particularidades que sdo diferentes
daqui e ai a gente acaba discutindo
sobre isso [...]” (P. D).

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Partindo do especifico contexto, faz-se perceptivel a resisténcia de tais profissionais a
uma abordagem de ambito instrumental da Lingua Inglesa, considerando-se o trecho “[...]
quando eu chego no inglés instrumental, eu ndo concordo com o inglés como sendo
instrumento” (P.A), sinalizando o esgotamento e a limitacdo de tal abordagem num contexto de
ensino no qual a formacdo para as demandas profissionais encontra-se, predominantemente,

operante em detrimento da formacé&o integral do sujeito, embora ndo descartemos a importancia
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da qualidade de uma formacao que sirva de suporte para 0 aluno ingressar no mercado de
trabalho. Somente frisamos que uma formacao que busca atender ao ser em sua totalidade tende
a ser suporte para qualquer caminho a ser seguido por cada jovem, enquanto o prepara de forma
multidimensional, auxiliando-o no desenvolvimento de diversas habilidades, leituras de mundo,
autoconhecimento e autonomia.

Dessa forma, surge-nos a percepc¢éo da procura dos docentes-participantes por contribuir
para um ensino-aprendizagem que preze pela formagéo do aluno, sendo este o eixo central do
processo, 0 qual estima abordar questdes que despertem os interesses dos educandos,
corroborando para a aprendizagem significativa destes, de forma a conduzi- los a
conhecimentos para além da decodificacdo da lingua-alvo, embora se perceba uma suposta
inseguranga dos profissionais, uma caréncia tedrico-metodologica para mediar-se uma
formacdo voltada ao ser integral do aluno num contexto técnico- profissional, em que, outrora
citado, o profissional parega estar “enrolando” a aula ao abordar questdes multidimensionais, o
que reflete, de modo geral, uma pratica docente propensa a uma formacgdo integral dos
aprendentes, mas carente em embasamentos e metodologias viaveis a isto.

Diante da consumacdo desta primeira etapa da analise dos dados categorizados,
percebemos que, embora os docentes tenham pleno dominio dos conhecimentos especificos
de sua area de atuacdo, estes desconhecem 0s propositos e vieses para o alcance do que se
propde essa esfera educacional, urgindo, portanto, a necessidade de formagdo especifica ao
campo de atuagdo em EPT, seja esta inicial, continuada, especializada ou em Stricto Sensu (no
qual se enquadra nosso presente estudo).

No entanto, os profissionais participantes da pesquisa demonstraram ter no¢des acerca
de que o ensino de linguas deve estar para além do conteudismo, das habilidades linguisticas e
das correspondéncias mercadoldgicas, tal qual é citado em “quando eu levava uma mdasica,
muitas vezes eu ficava muito preocupada deles estarem achando que eu tava enrolando a aula,
ai fui percebendo que aquilo que eu fazia, sem nem ter nenhum respaldo académico, cientifico,
era uma tentativa bem incipiente de tentativa de promover bem- estar, de acolher o aluno de
alguma forma. [...]” (P. C). Ainda, faz-se perceptivel que, conforme Pena (2011), sendo 0s
profissionais da EPT das mais diversas formacdes, tal contexto educacional requer uma
fundamentacédo conceitual e metodoldgica para os seus atuantes, de forma que os embase e 0s
respalde em suas agdes docentes, na tentativa de também contribuir, inclusive, para o &mbito

identitario das institui¢ces federais de educacao.
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Isto posto, analisaremos, no seguinte subtopico, acerca do entendimento dos docentes
sobre 0 uso de textos jornalisticos como recurso didatico na sala de aula de Lingua Inglesa,

tendo em vista a formag&o dos educandos a partir das contribuigdes deste género.

5.2 O GENERO JORNALISTICO NA FORMACAO INTEGRAL DOS EDUCANDOS

Neste topico, daremos continuidade a discussdo sobre a formacéo integral do educandos,
especificamente, no que concerne a “Categoria 2 da nossa categorizacdo dos dados coletados,
que diz respeito a “O género jornalistico na formac&o integral dos educandos” e é fragmentada
em trés subcategorias, as quais serdo norte da nossa seguinte analise: “Subcategoria 2.1 —
Concepcdo de leitura”; “Subcategoria 2.2 — O uso de materiais auténticos”; “Subcategoria 2.3
— Uso e compreensdo das contribuicdes do género jornalistico no processo de formacgédo dos
educandos”.

Como primeira etapa da nossa discussdo, passemos a analisar a percepcdo dos
participantes referente ao processo de leitura na formacdo dos educandos, sobre a qual

destacamos, conforme o quadro abaixo, duas relevantes assergoes:

Quadro 4 — Categorizacéo das entrevistas aos docentes
de Lingua Inglesa do IFPB — Categoria 2 — Subcategoria 2.1

CATEGORIA | SUBCATEGORIA | UNIDADES DE UNIDADES DE
REGISTRO CONTEXTO

“Trabalho, conforme é
orientado, voltada mais para
leitura, é 0 que eu faco. Mas

trabalho muito a questdo do que
é ler mesmo, de forma néo do
que é ler em Lingua Inglesa,

mas o que de fato é ler, do aluno
ir sabendo da traducéo literal

2 O género 2.1 Concepcéo de “Leitura critica” neh, que ndo é palavra por
jornalistico na leitura palavra, trabalhar a
formacéo integral dos compreensdo das entrelinhas, do
educandos género textual, trabalhar as

teorias do género textual,
partindo de uma compreensdo
geral do texto e os aspectos que
envolvem o género e depois a
compreensao de aspectos mais
pontuais, gramaticais.” (P. D)
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Continuacao do Quadro 4 — Categorizacao das entrevistas aos docentes de Lingua Inglesa
do IFPB — Categoria 2 — Subcategoria 2.1

“[...] A parte de leitura é muito
importante para qualquer um de
nos adquirirmos conhecimento.
Eu gosto muito de trabalhar um
projeto sobre cultura, para que
eles conhecam outras
localidades, culturas, para que
saiam desse universo sé de
Brasil “[...] hoje a gente tem que
fazer de tudo para atrair 0 nosso
“Conscientizagdo da | aluno para a leitura, porque eles
leitura” acham que com a tecnologia,
n&o precisam mais de leitura,
porque té tudo ali pronto,
imediato neh. Poucos alunos
gostam de ler e isso é
independente dos géneros. E eu
trabalho muito com eles o gosto
pela leitura, como ela abre o
mundo pra eles, de despertar
neles essa atengdo para a
importancia da leitura. Com a
Internet tudo ficou muito
facilitado, mas também temos
que orientar sobre 0 uso neh,
existe 0 mal uso do que é
oferecido.” (P. E)

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Tendo por base a compreensdo de leitura, conforme sugerem os PCN (2001, p. 53),
sendo “[...] um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcao do significado
do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de
tudo o que sabe sobre a lingua”, como também de acordo com Cosson (2014, p. 36), para quem
a leitura é “[...] uma competéncia individual e social, um processo de producédo de sentidos que
envolve quatro elementos: o leitor, o autor, o texto e o contexto”, percebe-se que, para além de
um ensino com foco no desenvolvimento da habilidade de leitura, o "Participante D”, a titulo
de exemplo, destaca a relevancia da leitura critica no processo de ensino-aprendizagem, como
revela ao mencionar que “Trabalho, conforme € orientado, voltada mais para leitura, € 0 que eu
faco. Mas trabalho muito a questdo do que é ler mesmo, de forma néo do que €é ler em Lingua
Inglesa, mas o que de fato ¢ ler”, o que nos sinaliza uma docéncia que propende para mais do
que o conhecimento linguistico e cultural do educando, mas busca conceber uma formacéao de
sujeito critico, autbnomo e multiletrado, enquanto parte da aprendizagem de uma lingua para

este alcance, corroborando Lima (2009), para quem “[...] o ensino de linguas estrangeiras,
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atualmente, lida com metas ambiciosas como esta: capacitar o aprendiz a ler e a compreender
criticamente os textos (de diferentes tipos e géneros, por meio de diferentes canais [...])” (LIMA,
2009, p. 48), 0 que distancia esse ensino de um viés unicamente instrumental da lingua- alvo.

Outrossim, realcamos a percepcdo dos profissionais acerca da formacdo critica dos
educandos sob o ponto de vista do papel docente de conscientizacdo da importancia da leitura
no processo de ensino-aprendizagem, tal qual citado pelo "Participante E”: “ [...] eu trabalho
muito com eles o gosto pela leitura, como ela abre 0 mundo pra eles, de despertar neles essa
atencdo para a importancia da leitura”, asserto que expressa a preocupacao do profissional de
contribuir para a constru¢do de novos significados, de viabilizar a mudanca de olhar para o
mundo (FREIRE, 1994). Também fica evidenciado um olhar docente para o aluno enguanto
eixo do processo de ensino-aprendizagem no depoimento: “[...] hoje a gente tem que fazer de
tudo para atrair o nosso aluno para a leitura, porque eles acham que, com a tecnologia, ndo
precisam mais de leitura, [...]” (P. E), o que nos possibilita compreender a busca por
uma aprendizagem ativa, significativa, bem como uma préatica docente voltada, segundo Freire
(2014), para uma formacéao critica e criticizadora do aluno perante a realidade.

Assim sendo, em seguimento a nossa analise e inferéncias, descreveremos, pois, acerca
da subcategoria 2.2, referente ao “Uso de materiais auténticos” pelos docentes de Lingua Inglesa

em sala de aula, partindo das seguintes colocacoes:

Quadro 5 — Categorizacéo das entrevistas aos docentes
de Lingua Inglesa do IFPB — Categoria 2 — Subcategoria 2.2

CATEGORIA | SUBCATEGORIA | UNIDADES DE UNIDADES DE
REGISTRO CONTEXTO
“Eu ndo sigo o livro didatico [..] Eu
“Textos pego varios posts de areas
multimodais” diferentes, de cinema, de comida,

de roupa, viagens, que é pra ver até
guanto eles conseguem entender
aquelas postagens” (P.A).

“Geralmente, eu fago minhas
préprias apostilas, eu pego alguns
materiais didaticos geralmente de

fora [...] os textos auténticos sdo 0s
“Aliviagdo” que eu mais uso, pois apesar de ndo
serem feitos com propdsito didatico
neh, estariam mais dentro da
realidade deles [...] E eu vou lhe
dizer uma coisa, eu me sinto mais
aliviado fazendo isso, porque antes
mesmo achando que era justificavel
trazer um texto que ndo era
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Continuacao do Quadro 5 — Categorizacéo das entrevistas aos docentes de Lingua Inglesa do
IFPB — Categoria 2 — Subcategoria 2.2

2 O género
jornalistico na
formagéo integral dos
educandos

2.2 O uso de materiais
auténticos

auténtico, que era um texto que era
mais facil, um texto mais
amenizando neh, eu sentia culpa,
porque a gente escuta tanto que néo
deve fazer isso, que o texto tem que
ser auténtico, que tem que ter um
propdsito comunicativo claro, que
ndo seja ensinar inglés, que mesmo
quando eu discordava, eu sentia um
pouco de culpa, até de comentar
com um colega de inglés e dizer que
esse texto que eu tirei do livro tal...
Entéo, um efeito de vocé poder usar
esses textos auténticos é de vocé
tirar um peso das costas. ..
(suspiro)” (P. B)

“Temas
transversais”;
Formacao critica”

“Trago noticias, artigos curtinhos,
adaptados, ou charges, para
trabalhar questdes como resiliéncia,
empatia, gratiddo, otimismo,
esteredtipos e rétulos,
masculinidade toxica versus
expressdes de sentimentos,
feminicidio versus sororidade,
analfabetismo versus educacao de
qualidade, tolerancia” (P. C)

“Elaboracdo de
materiais didaticos”

“No IF eu nunca usei o livro
didatico, porque é uma realidade
muito diferente e quem elaborou o
livro didatico certamente ndo
conhece a realidade desses alunos
[...] eu gosto mesmo é de fazer, eu
amo elaborar material, adequando
de acordo com o nivel da turma. O
livro didatico é bom porque te da
um norte, um guia, mas por outro
lado, pode te deixar meio
engessado” (P. D).

“Livro didatico”;
“Utilizagao
consciente”

“O proprio material (adotado pela
instituicdo) € um material muito
bom, rico, mas a gente tem a
liberdade também de trazer outras
propostas teméticas para discutir
com eles [...] que va além do
material didatico, porque eu acho
que o material didatico no fundo no
fundo, ele é mais pra dar um norte.”
(P.F).

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
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Conforme os expostos, é bastante notorio que os profissionais participantes do nosso
estudo tém a consciéncia dos alcances do uso de materiais auténticos na formacéo do sujeito, a
saber o que nos diz o "Participante B”: “Geralmente, eu faco minhas proprias apostilas, eu
pego alguns materiais didaticos geralmente de fora [...] 0s textos auténticos sdo 0s que eu
mais uso, pois apesar de ndo serem feitos com propoésito didatico neh, estariam mais dentro
da realidade deles [...]”, o que aponta uma atengdo a aprendizagem significativa para os
envolvidos, dada a busca pelo uso de materiais de circulacdo social, que tratam da linguagem
da vida real e contribui para o interesse e a motivacdo dos aprendizes por estes estarem
manipulando e mediante uma amostra real da lingua-alvo (GOMES; AUDI, 2013;
O’SULLIVAN, 1999).

A vista disso, sabe-se que o contato do aprendiz de uma lingua-alvo com textos
auténticos ndo somente o possibilita entrar em contato com materiais de veiculacdo real de uma
determinada cultura, como serve de suporte para a constru¢do da criticidade do sujeito,
considerando-se, especialmente, a abordagem de tematicas significativas para o universo do
aluno e as que estdo em pauta na sociedade, corroborando Wallace (1992) e Correia (2016),
sobre a perspectiva de se realizar a abordagem de uma lingua especifica por meio da leitura
enquanto inserida num contexto social, com seus conjuntos de codigos partilhados, de forma a
levar o aluno ao acesso de um mundo atualizado, contextualizado na cultura da lingua-alvo e
interativo, ao passo que contribui para o desenvolvimento de um postura critica do educando
mediante a leitura de mundo.

N&o pretendemos, no entanto, estabelecermos um julgamento quanto ao uso do livro
didatico, que, por sua vez, no contexto especifico de investigacdo dessa pesquisa, € também
compreendido como bom material didatico: “O proprio material (adotado pela institui¢do) ¢ um
material muito bom, rico [..]” (P. F). No entanto, partindo do que mais se destaca
da compreensdo dos docentes, o livro didatico é, por vezes, visto como distante da realidade do
aluno, adaptado para conveniéncias pedagogicas e passivel de engessar o trabalho docente.
Nessa perspectiva, muitos profissionais mostram-se resistentes, incomodados e, por vezes,
preconceituosos quanto a seu uso, tal qual nos falam alguns

participantes:
“Fundo sigo o livro didatico [...] Eu pego varios posts de areas diferentes.” (P. A)

“FE eu vou lhe dizer uma coisa, eu me Sinto mais aliviado fazendo isso, [...] antes
mesmo achando que era justificavel trazer um texto que néo era auténtico, que era

um texto que era mais facil, um texto mais amenizando neh, eu sentia culpa, porque
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a gente escuta tanto que nao deve fazer isso, que o texto tem que ser auténtico, que
tem que ter um proposito comunicativo claro, que ndo seja ensinar inglés, que
mesmo quando eu discordava, eu sentia um pouco de culpa, até de comentar com
um colega de inglés e dizer que esse texto que eu tirei do livro tal... Entdo, um efeito
de vocé poder usar esses textos auténticos é de vocé tirar um peso das costas...
(suspiro).” (P. B)

“No IF eu nunca usei o livro didatico, porque é uma realidade muito diferente e
quem elaborou o livro didatico certamente ndo conhece a realidade desses alunos,
porque é uma realidade completamente diferente, é um professor que nunca entrou
numa sala de aula desse tipo. Mas eu gosto mesmo é de fazer, eu amo elaborar
material, adequando de acordo com o nivel da turma. O livro didatico € bom porque
te da um norte, um guia, mas por outro lado poder te deixar meio engessado.” (P.

D)

Todavia, entendemos que tanto o livro didatico como materiais auténticos surtirdo efeito
na aprendizagem dos aprendizes, a depender da abordagem de cada professor, visto que ambos
tém seus beneficios, a titulo dos ja citados sobre os textos auténticos, bem como sobre o livro
didatico servir de norte para o trabalho dos docentes, acessivel enquanto fonte de aprendizado
e pesquisa a diversas realidades do alunado nas quais a tecnologia ainda néo se faz presente.
Sabe-se, contudo, que este ndo deve ser a unica fonte de direcionamento da docéncia, devendo
ser conjuntamente abordado a materiais que proporcionardo o acesso dos educandos a uma
lingua-alvo em contextos reais de uso, com variados niveis da lingua e temas a serem abordados.

Complementando essa perspectiva, apresentaremos a andalise da subcategoria 2.3. “Uso
e compreensdo das contribuicdes do género jornalistico no processo de formacdo dos
educandos”, que abordara as opinides dos participantes referentes ao uso do género jornalistico
enquanto texto auténtico e viabilizador da formacdo critica do sujeito a medida que serve de

suporte didatico para o ensino de linguas, consoante expde 0 consecutivo quadro:
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Quadro 6 — Categorizacdo das entrevistas aos docentes
de Lingua Inglesa do IFPB — Categoria 2 — Subcategoria 2.3

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

UNIDADES DE
REGISTRO

UNIDADES DE
CONTEXTO

2 O género
jornalistico na
formagcdo integral

dos educandos

2.3 Uso e compreensao
das contribuic@es do
género jornalistico no
processo de formagéo

dos educandos

“Utiliza¢ao”;

“Adequagdes”

“Eu trago muitos artigos da BBC,
New York Times, mas logico que
ndo trago a reportagem inteira
porque ela é muito grande. Entdo
eu pego trechos e coloco em
slides, para ndo ficar muita
informac&o, e faco perguntas
sobre aquilo. As vezes, ja faco
antes como sala de aula
invertida” (P. A)

“Pouca experiéncia”

“Um artigo, uma reportagem, era
algo que ndo costumava trabalhar
nas aulas, s6 se fosse um trecho.
Mas esse ano eu consegui de fato
usar uma coluna de colunista de
verdade.” (P. B)

“Utilizagao didatica”

“Em termos de aprendizagem eu
acho que contribui no sentido da
informacdo do que aquela noticia ta
passando, de como também sdo as
estruturas linguisticas [...]” (P. C)

“Contextualiza¢do”;
“Leitura critica”

“No Ensino Médio Integrado, o
género jornalistico sempre tem
[...] as vezes é s6 um trecho [...]
Primeiro partindo da analise do
contexto de produgéo, autor,
suporte, publico-alvo, quem,
porque, onde, para quem, ndo falo
teoricamente do estilo do género
[...] e depois as estruturas da
Lingua Inglesa mesmo, indo para
compreensao critica do assunto.”
(P.D)

“Formagao para
autonomia”

“E interessante para eles, quando

eles vao pesquisar sobre algo neh,

na vida mesmo, saber sobre um
artigo, editorial.” (P. E)

“Livro didatico”;
“Textos adaptados™

“[...] quando eu toquei em alguns
artigos jornalisticos era porque no
proéprio livro ja tinha aquele texto
[...] ai uma vez trabalhei um texto
jornalistico que veio da BBC [...]
eu perguntando o que eles sabiam
sobre noticia jornalistica, se eles
se interessavam ou ndo, como
eles se mantinham informados.”
(P.F)

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Inicialmente, fazendo uma ponte com a discussdo anterior acerca do uso de textos

auténticos para o ensino de Lingua Inglesa, percebemos que tais materiais tém reconhecido seu



94

potencial mediante a formacéao dos educandos, de forma que, como ja visto, as proprias ementas
sugerem estes géneros (noticias, artigo, reportagens) como recursos didaticos. Contudo, a partir
da investigacdo sobre o uso de textos jornalisticos, a considerar que também sdo textos
auténticos, vemos que nem todo profissional sente-se a vontade, ou demonstra ser experiente
para a abordagem de tais materiais, condi¢do esta que podemos perceber a partir das seguintes

colocacgoes:

“Um artigo, uma reportagem, era algo que ndo costumava trabalhar nas aulas, s6
se fosse um trecho. Mas esse ano eu consegui de fato usar uma coluna de colunista
de verdade.” (P. B)

“/...] quando eu toquei em alguns artigos jornalisticos era porque no préprio livro
ja tinha aquele texto [...] ai uma vez trabalhei um texto jornalistico que veio da
BBC [...] eu perguntando o que eles sabiam sobre noticia jornalistica, se eles se

interessavam ou ndo [...].” (P. F)

A minoria dos sujeitos-participantes, portanto, ndo abordam estes materiais, ja que 0s
demais demonstraram interesse e reconhecimento sobre os possiveis alcances destes textos, tais
como: “Eu trago muitos artigos da BBC, New York Times” (P.A); “No Ensino Médio Integrado,
0 género jornalistico sempre tem [...] as vezes é s6 um trecho [...] Primeiro partindo da analise
do contexto de producdo, autor, suporte, publico-alvo, quem, porque, onde, para quem, nao falo
teoricamente do estilo do género [...] e depois as estruturas da Lingua Inglesa mesmo, indo para
compreensao critica do assunto.” (P. D); ou, ainda, “E interessante pra eles, quando eles véo
pesquisar sobre algo neh, na vida mesmo, saber sobre um artigo, editorial.” (P. E). Taisalegac¢des
legitimam a competéncia destes textos para o trabalho de sala de aula com a Lingua Inglesa,
servindo tanto para abordagens sintatico-semanticas da lingua-alvo quanto de fonte de
discussoes critico-reflexivas a partir dos contetidos abordados, em consonancia com os estudos
de Hope e Librelotto (2014) sobre o fato de o género jornalistico em sala de aula servir como
pratica de ensinar e aprender de forma critica, criativa e reflexiva, ao passo que intenta a
formacéo de sujeitos paraa construcdo de conhecimentos e saberes que possam formar uma nova
visdo de mundo.

Além disso, sabe-se que os textos jornalisticos caracterizam-se por serem materiais
acessiveis, 0 que se adequa a diversos contextos educacionais, que favorecem a

intertextualidade entre géneros, ampliam as variadas formas da lingua, contribuem para o
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crescimento linguistico do aluno, a medida que aprimoram o olhar critico deste no seu entorno
social (VAN DIJK, 2002), corroborando Freire (1989) quanto ao desenvolvimento de cidadaos
criticos partirem justamente do olhar atento destes langados sobre a realidade, diariamente
retratada pelos textos jornalisticos, considerando-se que essa leitura antevé a leitura da palavra,
0 que, mais uma vez, realca, portanto, a potencialidade desses materiais quando bem abordados.

Partindo desse cenario, no subtdpico seguinte, passaremos a discussao acerca do uso de
materiais jornalisticos em sala de aula no que concerne as headlines, tematica fundamental do
nosso estudo e sobre a qual estabeleceremos a continuacdo da nossa analise dos dados para a

realizacao das nossas inferéncias.

5.3 O USO DE HEADLINES COMO RECURSO DIDATICO NO ENSINO DE LINGUA
INGLESA

A partir do que foi abordado gquanto a concepc¢do dos docentes acerca dos textos
jornalisticos enquanto recurso didatico, analisaremos a visao destes sobre como as manchetes
jornalisticas podem contribuir para o ensino de LI, bem como para a formacédo integral dos
educandos. Para isso, categorizamos a referida tematica na “Categoria 3 — O uso de headlines
como material didatico”, inicialmente, sob o ponto de vista da compreensao dos docentes sobre

a “Headlines no ensino de Lingua Inglesa” (Subcategoria 3.1), consoante o quadro a seguir:

Quadro 7 — Categorizagdo das entrevistas aos docentes
de Lingua Inglesa do IFPB — Categoria 3 — Subcategoria 3.1

CATEGORIA | SUBCATEGORIA | UNIDADES DE UNIDADES DE
REGISTRO CONTEXTO

“Conhecimento “Eu sempre trazia headlines [...] Mas
eu ndo ficava muito preocupada em
trabalhar a estrutura verbal, a
estrutura gramatical delas [...] tem
umas estruturas gramaticais das
headlines que elas demandam do
aluno conhecimento mais profundo da
Lingua Inglesa” (P. A)

aprofundado”

“Nao abordagem do “Manchetes eu acho que néo
género” trabalhei.” (P. B)

3 0 uso de 3.1 Headlines no ensino “Eu ndo tenho muito propriedade para

HEADLINES como de Lingua Inglesa falar sobre 1SS0 porque agora
pensando, antigamente, quando se
material didatico “Sem propriedade de trabalhava com ESP, as headlines
fala” eram muito utilizadas, mas acho que,
inconscientemente, eu néo trabalhei
por conta dessas habilidades, dessas
abordagens.” (P. C)
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Continuacao do Quadro 7 — Categorizacdo das entrevistas aos docentes de Lingua Inglesa do
IFPB — Categoria 3 — Subcategoria 3.1

“Inexperiéncia COM 0
género”

“Nunca trabalhei manchetes, sd
mesmo as noticias com lead” (P. D)

“Inexpressiva

experiéncia”;

“Insight das
possibilidades”

“Eu posso ateé ter trabalhado mas ndo
me lembro que seja uma coisa tao
enfética [...] sempre inicio levando

informac0es sobre algumas
localidades e peco que investiguem
como é sua area especifica de estudo

naquele pais, como é que funciona a

area deles naquele determinado pais,
as vagas de emprego e tudo mais e
também eles veem a importancia e

necessidade da Lingua Inglesa como
lingua universal. E ai eles veem o

quanto precisam da lingua, que eles

tem um grande campo de atuacdo e
mesmo encontrando emprego no
Brasil, eles irdo precisar da Lingua

Inglesa [...] e ai a gente trabalha muito
com culturae... vocé agora me deu
uma ideia, olha que coisa boa!
(risos)” (P. E)

“Demanda alto
conhecimento
vocabular”

“[...] eu nunca trabalhei com
manchetes, porque eu acho que as
manchetes também requerem um

conhecimento vocabular alto de inglés

[.](P.F)

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Primordialmente, atentemos para o fato, outrora apontado, de as headlines consistirem

em um género textual também contemplado na ementa da disciplina Lingua Inglesa I, o que

demonstra o reconhecimento da relevancia deste no processo de formacéao dos estudantes. Nao

obstante, apesar da sugestdo desse tipo de material didatico, os docentes sujeitos da nossa

pesquisa, em controvérsia, apontaram a falta de experiéncia, ou experiéncia inexpressiva com

esse género, ora por ndo ter tido um contato significativo com o material para formar uma

opinido sobre este, ora por demonstrarem inseguran¢a quanto a possiveis abordagens com este

género, assim como assinalam as colocagGes abaixo:

“Manchetes, eu acho que néo trabalhei." (P. B)

“FEu ndo tenho muito propriedade para falar sobre isso porque agora pensando,

antigamente, quando se trabalhava com ESP, as headlines eram muito utilizadas,
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mas acho que, inconscientemente, eu ndo trabalhei por conta dessas habilidades,

dessas abordagens.” (P. C)

“Nunca trabalhei manchetes, s6 mesmo as noticias com lead.” (P. D)

“Eu posso até ter trabalhado mas ndo me lembro que seja uma coisa tdo enfatica

[..].” (P. E)

“[...] eu nunca trabalhei com manchetes.” (P. F)

Diante desse cenario, percebe-se que, por unanimidade, os docentes demonstram nao
saber tratar efetivamente das manchetes sob o &mbito didatico-pedagdgico, ndo demonstrando
reconhecer as potencialidades destas enquanto recurso didatico, bem como apontam haver
dificuldades para essa abordagem no processo de ensino-aprendizagem da lingua-alvo, a
considerar as peculiaridades dessa linguagem, assim como apontam os participantes “A” e “F”’:
“[...] tem umas estruturas gramaticais das headlines que elas demandam do aluno conhecimento
mais profundo da Lingua Inglesa.” (P. A); “[...] as manchetes também requerem um
conhecimento vocabular alto de inglés [...]” (P. F), ressalvas estas que revelam dificuldades em
se abordarem as estruturas gramaticais das manchetes jornalisticas na Lingua Inglesa em sala
de aula. De fato, sabemos que tratar das headlines requer um conhecimento mais apurado sobre
a linguagem jornalistica, de modo geral, bem como uma organizacdo metodoldgica mais
elaborada, de forma que, na correlagdo entre os conhecimentos da lingua materna e da lingua-
alvo, assim como entre o inglés usual e o utilizado na linguagem das manchetes, possa haver
uma compreensao e assimilagdo mais efetiva dos novos conhecimentos pelos educandos, visto
que se trata de uma linguagem socialmente acessivel.

Partindo do que pudemos inferir por meio da realizacdo das entrevistas, acreditamos
que, possivelmente, os profissionais desconhecam possibilidades efetivas de se abordar este
género ou, a principio, ndo se atentam a relevancia do acesso a esse tipo de texto tanto para o
desenvolvimento da autonomia do educando e de sua criticidade quanto para o incremento do
proprio enfoque na leitura do ensino de Lingua Inglesa nesse campo educacional, visto que,
conforme Jones (2017) e Oliveira (2020), o aluno que esta cada vez mais disperso da leitura,
mas antenado ao mundo virtual, tendera a realizar, mais possivelmente, a leitura online,
buscando por textos curtos que lhe proporcionem uma leitura rapida e pontual, o que o leva a

comegar, na maioria das vezes, pela leitura da manchete da noticia como fonte de informacé&o.
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Dai, sobressai-se ainda mais a importancia da aquisicdo de uma habilidade, sequer
minima, da leitura desses textos, ja que é a manchete que seré responsavel pela apresentacdo de
um fato ao leitor, podendo afetar, radicalmente, como este fato pode ser compreendido (BELL,
1991). Para o ensino de Lingua Inglesa, portanto, surge a necessidade de uma abordagem
didatico-pedagogica mais elaborada para a otimizacéo do aprendizado, visto que esta linguagem
tem caracteristicas especificas ao seu universo, podendo dificultar o entendimento do leitor
(RODRIGUES, 2001). Por esta razdo, a familiaridade, de antemao, com o género jornalistico
na lingua materna do aprendiz, é de tamanho significado, visto que, de modo geral, a
objetividade, a extensdo e a brevidade destes textos sdo inerentes as manchetes jornalisticas em
qualquer idioma, assim como o conhecimento sobre as estruturas linguisticas usuais da Lingua
Inglesa servird também de suporte para o aluno na aquisicdo do conhecimento desse género,
visto que as headlines tém regras gramaticais especiais, 0 que, para o aluno que tenha um
alicerce de conhecimentos acerca das estruturas de uso comum da lingua-alvo, surgird como um
facilitador para a aquisicao de novos conhecimentos nesse mesmo ambito.

Ademais, capacitar o aluno para a leitura de headlines possibilita ao aluno o contato com
a lingua-alvo em contexto real, bem como o estimula em sua autonomia na busca pela
informacdo e acesso a culturas, uma vez que estes textos sao fontes ricas de informagdes sobre
o campo de referéncias culturais, a medida que situa o leitor enquanto cidaddo no mundo, assim
como cita o "Participante E” da nossa pesquisa: “A gente trabalha muito com culturae... vocé
agora me deu uma ideia, olha que coisa boa! (risos)” (P. E)”. Embora ele ndo tenha constatado,
anteriormente, essa correlacdo, mostra-se entusiasmado para uma possivel abordagem nesses
tramites, o que servira de suporte para sua atuacdo em sala de aula, visto que ja desenvolve um
trabalho voltado ao estudo sobre as referéncias dos campos de trabalho das areas especificas
em varios paises e suas correspondentes culturas: “[...] sempre inicio levando informagdes sobre
algumas localidades e peco que investiguem como € sua area especifica de estudo naquele pais,
como € que funciona a area deles naquele determinado pais, as vagas de emprego e tudo mais
[...]”, contexto de aprendizagem, no qual as headlines poderdo servir tanto enquanto fonte de
informacdo sobre cada realidade pesquisada quanto de auxilio a expansdo de vocabulario e de
conhecimento sobre as estruturas linguisticas da Lingua Inglesa.

Em continuidade a compreensdo da percepcdo dos docentes sobre as headlines como
recurso didatico, vejamos a analise da “Subcategoria 3.2 — Contribuicdo das headlines para a

formacao integral” a seguir:
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Quadro 8 — Categorizacéo das entrevistas aos docentes
de Lingua Inglesa do IFPB — Categoria 3 — Subcategoria 3.2

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

UNIDADES DE
REGISTRO

UNIDADES DE CONTEXTO

3 O uso de
HEADLINES
como material
didatico

3.2 Contribuicdo das
headlines para a
formacao integral

“Aporte didatico”

“Eu acho que headlines contribuem sim
para a formagdo integral, como todos 0s
géneros. Eu ndo descarto nenhum, acho
que tudo é o momento. Agora, a gente
tem que entender quando a gente vai
usar headlines e o porqué a gente vai
usar.” (P. A)

“Conhecimento
Linguistico”;
“Leitura critica”

“Eu acho que sim (contribui para a
formacao integral dos educandos), por
duas questdes: uma tem a ver com a
estrutura, outra tem a ver com o social
mesmo. Da estrutura porque a
linguagem jornalistica, mas
especificamente das manchetes, é bem
peculiar, porque informacdes, palavras
que sdo consideradas assim, de menor
importancia elas somem da manchete,
entdo vocé tem um tipo de inglés que
ndo é falado é o da manchete mesmo,
entdo isso é muito interessante,
principalmente para os alunos que
estdo um pouco mais avangados. Na
questdo social, do porqué a manchete
foca em algum aspecto dessa
reportagem e ndo em outros; de que
forma a manchete tenta chamar a
atencdo, de que forma ela tenta guiar a
leitura e interpretacdo do leitor daquela
reportagem. Entédo, nesse sentido da
compreensdo do texto mesmo, de
interpretacdo neh, seria riquissimo.
Algo riquissimo a se trabalhar.” (P. B)

“Variados aspectos
didaticos”

“Com certeza contribuiu para a
formacéo dos alunos, até porque sdo
textos curtos neh, da pra se trabalhar

tanta coisa... Eu ndo sei o porqué, mas
eu nunca peguei esses textos...ta ai
uma ideia 6tima pra eu fazer (risos).

Realmente agora que vocé falou, é uma
coisa que ndo tinha vindo em mente
ainda, s de vocé falar manchetes o

tanto de coisa que eu penso que dar para

trabalhar, de estratégias de leitura
inclusive” (P. D)

“Amadurecimento do
leitor”

“[...] € muito interessante porque vocé
pode ndo sé ler manchete, mas ter mais
informacdes, entdo vocé pode
amadurecer o seu aluno enquanto leitor,
ahh isso é fantastico!" (P. E)

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
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No que concerne ao entendimento da contribuicdo das headlines para a formacéo
integral dos educandos, embora, como ja citado, pouco, ou superficialmente, os docentes-
participantes tenham abordado estes textos em sala de aula, de modo congruente, estes
apontaram para a possibilidade de as headlines serem passiveis de alcancar o referido propdsito
educativo, concepcéo esta que vai de encontro ao que havia sido explicitado pelos profissionais
quanto as dificuldades de abordagem desses textos, quando denotavam pouca valorizacao
desses materiais para a formagéo dos alunos.

Todavia, nas considera¢des em pauta, os profissionais demonstram ter convicgao sobre
a relevancia desse género como material didatico para a formacao integral, o que atribuimos a,
possivelmente, uma mudanca de olhar para as possibilidades de abordagem didatica desses
textos, seja por insight ou por condicionamento pelo transcurso da entrevista, como podemos
observar em: “Eu acho que headlines contribuem sim para a formacé&o integral, como todos 0s
géneros [...] Agora, a gente tem que entender quando a gente vai usar headlines e 0 porqué a
gente vai usar.” (P. A). Nesta asser¢do, percebe-se uma tentativa de concordancia com o que
supde corresponder a investigacdo deste estudo, visto que ndo ha uma clareza, até entdo, do
motivo de se utilizar esse material. Na perspectiva do "Participante B”, percebe-se um raciocinio
mais apurado que, por uma suposta logistica, leva-o ao reconhecimento das potencialidades do
material didatico citado, embora ainda ndo o tenha abordado para tal, vejamos: “Eu acho que
sim (contribui para a formacdo integral dos educandos), por duas questdes: uma tem a
ver com a estrutura, outra tem a ver com o social mesmo [...] entdo vocé tem um tipo de inglés
que ndo é falado é o da manchete mesmo, entéo isso é muito interessante [...] Na questao social
[...] do porqué a manchete foca em algum aspecto dessa reportagem e nao em outros [...] nesse
sentido da compreensdo do texto mesmo, de interpretacdo neh, seria riquissimo. Algo
riquissimo a se trabalhar” (P. B).

Ainda, sob o aspecto de reconhecimento da relevancia destes textos no processo
de formacdo integral, o "Participante D” nos afirma que: “Com certeza contribuiu
para a formacdo dos alunos, até porque sdo textos curtos neh, da pra se trabalhar tanta coisa...
[...] t& ai uma ideia 6tima pra eu fazer (risos). Realmente agora que vocé falou, é uma coisa
que ndo tinha vindo em mente ainda, s6 de vocé falar manchetes o tanto de coisa que eu penso
que dar para trabalhar, de estratégias de leitura inclusive”, demonstrando, pois, um
entendimento do subsidio das headlines no tangente ao aspecto didatico-pedagogico, a0 passo
que exprime entusiasmo sobre as possibilidades de seu uso na sala de aula, assim como se
manifesta o "Participante E”, ao declarar que: “[...] € muito interessante porque vocé pode
nao sé ler manchete, mas ter mais informacdes, entdo vocé pode amadurecer o seu aluno

enquanto leitor, ahh isso é fantastico!"
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(P. E), ambos os profissionais demonstrando preocupacao e interesse de abordar a Lingua
Inglesa sob novos aspectos, numa pratica docente articulada ao (multi)letramento do sujeito
perante o sistema vigente (COPE; KALANTZIS, 2015; THE NEWLONDON GROUP, 1996;
ROJO, 2012).

Portanto, mediante nossa sondagem, coleta de dados, analise e inferéncias, forma-se uma
concreta fundamentacéo da realidade do trabalho docente com Lingua Inglesa no EMI do IFPB,
campus Jodo Pessoa, sob 0 ambito da caréncia de abordagens didatico-pedagdgicas de headlines
no processo de ensino-aprendizagem da lingua-alvo, cendrio este que nos serviu de paradigma
para o desenvolvimento do produto educacional “Sequéncia didatica de Lingua Inglesa: a
utilizacdo de headlines para a formagdo integral dos educandos”, realcando a pertinéncia da

producéo do recurso didatico que sera apresentado e analisado no topico seguinte.
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6 SEQUENCIA DIDATICA DE LINGUA INGLESA: A UTILIZACAO DE
HEADLINES PARA AFORMACAO INTEGRAL DOS EDUCANDOS

Este capitulo visa descrever a construcdo do recurso didatico “Sequéncia didatica de
Lingua Inglesa: a utilizagdo de headlines para a formagao integral dos educandos”, enquanto
proposta de ensino a partir da nossa pesquisa, a qual permite um trabalho integrado por meio da
articulacdo de contetidos de Lingua Inglesa, sugeridos pelos documentos oficiais e a formacao
humana integral em EPT pela abordagem critica do material proposto. Sabe-se que, em se
tratando de uma pesquisa de mestrado profissional, é indispensavel o desenvolvimento de um
material educativo integrado a dissertacdo, conforme é descrito na Capes, Portaria Normativa
n° 389/2017, a qual propde tal producéo a vista de contribuirmos para a capacitacdo docente e
aprimoramento do processo educacional. Para este fim, embasamos nossas concepgdes, em
especial, nos estudos de Kaplin (2002) e Leite (2018), que nos serviram de suporte tedrico para
a elaboracdo desse material.

Antes de iniciarmos a apresentacdo do processo de construcdo do produto educacional,
torna-se primordial explicitarmos sobre nosso entendimento quanto ao que S0 0S recursos
didaticos e suas finalidades. Nesse sentido, compreendemos que os recursos didaticos “sao todo
e qualquer recurso utilizado em um procedimento de ensino, visando a estimulacdo do aluno e
a sua aproximagao do conteudo” (FREITAS, 2007, p. 21), cabendo ao professor mediar a
utilizacdo desses materiais de forma a tornar a aprendizagem eficaz e significativa para os
educandos.

Diante dessa perspectiva e corroborando o que nos apresenta Freitas (2007), sabe-se que
a utilizacdo de ferramentas e estratégias que visa facilitar nosso cotidiano, é uma caracteristica
humana, o que nos remete as longas décadas em que 0s recursos didaticos estdo presentes na
sala de aula enquanto busca pela facilitacdo da aquisi¢do de conhecimentos pelos aprendizes,
“constituindo-se num meio para facilitar, incentivar ou possibilitar o processo ensino-
aprendizagem” (OLIVEIRA; COSTA, 2011, p. 2-3).

Para Kaplin (2002), citado em Pinto (2018), o material educativo é um objeto concreto
que pode ser utilizado, nas suas mais variadas formas, como experiéncia mediada para a
aprendizagem, tendo como exemplo dos mais recorrentes recursos de sala de aula o livro
didatico, que por sua vez, ainda ocupa papel central no suporte ao professor e ao aprendizado
do aluno. Contudo, sabe-se que este tipo de instrumento, elaborado conforme ideologias
hegemaonicas, tende, portanto, a reproduzir pensamentos, ideias e valores estereotipados, que

correspondem aos interesses de grupos dominantes em perpetuar seus preceitos burgueses,
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engessando o trabalho do professor a partir de sistematizagdes que, na busca de simplificar o
processo de ensino-aprendizagem e perpetuar o viés doutrinario de sua criacao, veiculam textos
e atividades conforme os interesses do sistema neoliberal.

Partindo desses pressupostos, ao longo dos anos, a problematizacdo do uso desses
materiais foi bastante pautada, a considerar a reformulagéo dos livros didaticos, bem como sua
funcionalidade, a qual passou a servir de ferramenta de orientacdo aos docentes, de forma a
permitir-lhes a utilizacdo, ou ndo, da abordagem proposta por esses recursos, Ou apenas
considera-la como possibilidade, ao passo que rege o ensino sob ponto de vista critico perante
0 gue se aborda e ocorre no mundo.

Portanto, considerando contribuir para o ensino de Lingua Inglesa no ambito da
formacdo integral dos educandos, elaboramos a proposta de ensino "Sequéncia didatica de
Lingua Inglesa: a utilizacdo de headlines para a formacgao integral dos educandos”, de forma a
possibilitar um material auténtico, que viabilize o contato dos alunos com o uso de Inglés em
contextos reais da lingua-alvo, bem como permita aos docentes abordarem tal material de
maneira critica, reflexiva, politizada e emancipadora, na busca por contribuir na formacéo
cidada, autbnoma e transformadora de cada sujeito. Trata-se, pois, de um recurso educacional
que possui como tema central a formacdo critica e emancipadora dos educandos a partir do
estudo de headlines como linguagem acessivel, de riqueza lexical e semantica, que possibilita
abordagens reflexivas acerca do que se retrata. Partimos da realizacdo do Estado da Arte desse
estudo, na busca por pesquisas que abordassem a linguagem jornalistica como recurso didatico
para 0 ensino de Lingua Inglesa, em especial, a partir do uso de headlines, percebendo, no
entanto, que trabalhos que abordam a relevancia da leitura no ensino de Lingua Inglesa sdo 0s
mais recorrentes. Ja na busca por trabalhos académicos que tivessem a linguagem jornalistica
como objeto de estudo no ensino LI, estes se apresentaram em menor nimero, geralmente
enfatizando a noticia como ponto central do processo de ensino-aprendizagem da lingua-alvo.
Por sua vez, pesquisas que envolvessem headlines como objeto de estudo principal ndo foram
encontradas, mas apenas abordagens sem aprofundamentos, como em videos (via Youtube),
matérias (site UOL), que abordavam de forma simplificada o género em questdo, ou materiais
pedagogicos que citavam acerca da elaboracdo de headlines, porém sem pontuar suas
especificidades e sem considerar uma abordagem critica que partisse da analise sintatico-
semantica da Lingua Inglesa nesse tipo de uso.

Apos a referida sondagem, realizamos entrevistas com os docentes de Lingua Inglesa
do IFPB, campus Jodo Pessoa, a partir da qual buscamos compreender a percepgéo, 0

entendimento desses profissionais sobre a contribuicdo da linguagem jornalistica para a



104

formacéo critica dos educandos, assim como sobre a realizacao do estudo da lingua-alvo a partir
de headlines para uma abordagem sintética da lingua e desenvolvimento da visdo critica do
educando acerca do que os textos retratam. Assim sendo, embasamo-nos nas concepcdes dos
docentes sobre tais perspectivas para que as informacgfes servissem-nos como norte para a
elaboracdo do referido produto educacional, de forma a propiciar uma efetiva contribuicao
didatico-metodoldgica a partir desse material.

Diante desse contexto, desenvolvemos uma sequéncia didatica, de 34 paginas, que visa
abordar o ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa para a formacéo integral dos educandos a
partir da modalidade linguistica das headlines, considerando-se as peculiaridades sintatico-
semanticas destas, como também o estimulo a busca pela informacéo e conhecimento de forma
autdnoma e critica frente os fatos.

Para a construcdo desse material, norteamo-nos nas orienta¢fes de Kaplin (2002) citado
nos estudos de Leite (2018), que nos orienta para producdo de um recurso educacional sob trés
eixos tematicos: eixo conceitual, eixo pedagdgico e eixo comunicacional. O primeiro, €ixo
conceitual, diz respeito a conhecer de forma aprofundada o tema a ser abordado, passo este que
realizamos desde a elaboragdo do projeto da nossa pesquisa, a partir do levantamento
bibliografico sobre a temética, bem como por conhecimentos advindos de pesquisa de campo,
ja citada, com formandos da graduacdo em Letras — habilitacdo em Lingua Inglesa, a partir da
qual pude perceber a dificuldade de abordagem dessa modalidade da lingua pelos referidos
sujeitos da pesquisa. Ademais, a partir das entrevistas realizadas com o publico-alvo desse
estudo, percebemos o fato de os profissionais ndo abordarem headlines nas salas de aula de L1,
ou mesmo, abordarem de modo superficial quanto a suas especificidades e fungéo social, devido
a nao percepcao da relevancia desse género para abordagens didaticas ou as dificuldades com a
linguagem desse contexto, como podemos verificar a partir das falas dos participantes quando
questionados sobre a experiéncia didatica com manchetes jornalisticas na sala de aula de lingua

inglesa:

“Ndo ... ndo. Nunca trabalhei manchetes, s6 mesmo as noticias.” (P. A.)

“Ndo... ndo me atentei a isso... passou batido.” (P. B.)

“Manchete  eu acho que ndo. Eu ja vi em materiais que eu trabalhei, que traziam manchetes,
[...] mas eu acho g eu nunca trabalhei com manchetes, ndo lembro de ter trabalhado [....] eu
trabalhei uma reportagenzinha, curtinha mesmo, que era sobre turismo nas comunidades do Rio,

ai foquei na manchete s6 pra trabalhar a imagem [ ] pra gente entender o texto; Eu nao falei,
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por exemplo, da linguagem da manchete que é diferente da normal, esse tipo de coisa assim. A
manchete especificamente acho que nunca trabalhei ndo.” (P. C.)

“Nunca trabalhei manchetes, s6 mesmo as noticias com lead” (P. D)

“[...] eu nunca trabalhei com manchetes, porque eu acho que as manchetes também requerem

um conhecimento vocabular alto de inglés [...]” (P. F.)

Assim, a partir dessas colocagdes e demais pressupostos, pudemos perceber quais as
impressdes e 0 que pensam tais profissionais sobre o referido tema, na tentativa de produzirmos
um material que possa auxilid-los em suas necessidades didatico-metodoldgicas.

O segundo eixo sugerido por Kaplun (2002), eixo pedagogico, corresponde ao ponto
fundamental do produto, visto que diz respeito a abordagem a ser adotada pelos profissionais
para o estudo indicado, devendo ser essa de modo gradual e acessivel. Para isso, iniciamos a
construcdo do nosso recurso didatico com a elaboragdo da “Apresentacdo do material”, visto
que é por meio dessa secdo que os docentes poderdo compreender de que se trata a nossa
proposta de ensino, quais concep¢des e autores nos embasam, como também qual contexto
educacional viabiliza esse itinerario, a titulo da educacdo ofertada pelos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, no qual atuam, que prioriza a formagdo do educando de modo
integral, considerando o sujeito em sua totalidade. Nesse sentido, também apresentamos 0s
pilares desse campo educacional para que os docentes possam situar-se nas teorias que embasam

seu campo de atuacgéo, tal como segue:

Figura 5 — Apresentacdo da Sequéncia Didatica de Lingua Inglesa
APRESENTAGCAO

Esza sequéngia diddtica é um produto educacional desenvolvido pela
pesquiza de Mestrace initulada: "Docéncia em lingua inglesa: a
utilizagao de Jjornalisti para a formacao integral dos
educandos”, do Mestrado Profi [

nolégica (ProtEPT), sendo uma or

urso didatico.

Profissional e

qual o syjetto € a
ainda, g educagio p
autencmia engu

305 completos, com ¢
reaidade,

Assim, esse viés educac cnal surge como possibilidade de prooorcionar

idz da ir

03]
sobre ele, na form T ente competo, sueito de sua propriz
histora {211 ZKE, CALIXIO, BIGLIARDI, 201/},

Fonte: Pagina inicial da Apresentacao do produto educacional (em apéndice)
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Partindo, portanto, da compreensdo sobre o que justifica o desenvolvimento do nosso
material educativo e a relevancia deste, apresentamos as seis propostas de ensino que abordam
0s objetivos, contelidos e recursos materiais necessarios a cada etapa pedagogica. Para isso,
partimos da “Proposta de ensino 17, a qual, num primeiro momento, objetiva despertar uma
discusséo-reflexiva acerca do que os educandos compreendem por cidadania, sobre a funcéo do
jornalismo na formacéo do sujeito a partir da leitura critica de mundo, bem como pretende levar
o aluno a compreensdo da importancia da habilidade de leitura critica perante as mensagens
midiaticas. Nessa perspectiva, sugerimos iniciar a primeira aula com a realizacdo de um
brainstorming a partir do termo “citizenship”, para levantamento dos conhecimentos prévios
dos alunos sobre o tema, seguidamente, realizando a exposicdo do video sugerido
"Responsibilities of Citizenship”, de forma a estimular os alunos a perceberem termos-chave na

lingua-alvo sobre o tema abordado.

Figura 6 — Primeiro Momento da Proposta de Ensino 1 da SD

Proposta de Ensino 1

1° MOMENTO

WARM UP

yresentagao do termo “Citizenship®, em quadro ou data-show

abulo para
ob

aula, sugerimos os seguintes (

1. What do you understand about this topic? What are we going to talk
about in class today?
2. What is citizenship?

L4 :'-:"51 strar no quadro oS principals termos ou conceitos dos alunos sobre o

tema

07
Fonte: Produto Educacional (em apéndice).
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ApOs essa etapa, o professor deve abordar um conceito cientifico de cidadania, a sua
escolha, a partir do qual possa fundamentar e problematizar a teméatica com os alunos,
despertando-lhes para a percepcéo da correlagdo entre cidadania, conhecimento, informacao e
autonomia na formacdo do sujeito, ao passo que também problematiza o papel do jornalismo
como formador de opinido e do lugar do sujeito enquanto receptor, critico ou acritico, das
informacdes. Seguidamente, foi proposta a correlacdo da discussé@o com o fendmeno das “fakes
news”, enquanto se apresenta o debate sobre hiperinformacéo e desinformagdo na sociedade
atual. Logo apds, aborda-se acerca da checagem de informac@es adquiridas, partindo de leituras
didatizadas para a identificacdo da veracidade, ou ndo, dos fatos relatados, ao passo que se
propdem atividades que exploram a percepcao dos alunos sobre o que foi abordado. Percebe-
se que, nesse primeiro momento de aula, busca-se contextualizar a posterior abordagem
gramatical apresentada, a medida que se estabelece a formagdao critica do sujeito por meio de

discussoes e reflexdes sobre seu papel social no mundo.

Figura 7 — Terceiro Momento da Proposta de Ensino 1
"_‘_’_':f,:s:‘

e Iniciar uma discussdo acerca de “Fakes News" e seu papel de desinformacédo
na sociedade, bem como, sobre o que os alunos compreendem deste tema

e Apresentar um conceito de fake news, em lingua inglesa, e correlaciona-lo as
consequéncias da hiperinformacdo da nossa era digital (alta producéo de
conteldo, processo de leitura exaustivo, infinito)

e Mediante esse cendrio, ressaltar a importancia da leitura critica do cidadao
diante de noticias que possam ser falsas e levar a desinformagao

e Conduzir os alunos a descoberta de algumas formas de checagem da
veracidade das noticias, por meio da apresentagdo, em data-show, de uma
fake news.

Despertar o aluno para a leitura didatizada das seguintes informag¢des no
texto:

a. contetdo

b. autoria

c. data da publicagdo

d. fonte (verificar outras fontes que divulgam o contetdo)
e. Linguagem utilizada (apelativa, alarmista)

f. (In)coeréncia do texto, (in)completude de ideias

ATIVIDADE 1

A partir da selecdo de noticias, verdadeiras e falsas, na lingua
portuguesa e na lingua inglesa, apresenti-las em data-show e
propor aos alunos (instigando a turma para participar em conjunto)
que indiquem quais sdo “fact or fake news”. Explorar a percepgio
dos alunos sobre os elementos do texto que os levam a reconhecer
as noticias como verdadeiras ou falsas.

10

Fonte: Produto Educacional (em apéndice).
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Posteriormente a primeira proposta de aula, deve-se abordar acerca das caracteristicas,
de modo geral, da linguagem jornalistica, as quais, comumente, ndo sdo percebidas pelos
leitores, mas sdo de consideravel importancia enquanto meio de alcance a determinado grau de
habilidade de leitura desses textos, de forma a proporcionar ao sujeito uma formacao critica

perante a compreensédo de cada elemento textual e ao que acessa de conhecimento.

Figura 8 — Primeiro Momento da Proposta de Ensino 2

Proposta de Ensino 2

1° MOMENTO

e Em seguimento a aula anterior, a proposta é apresentar, em data-show, uma
pagina de site de noticias nacional e questionar os alunos sobre o que eles
percebem acerca daquele tipo de linguagem jornalistica, estimulando-os a
percepgdo das caracteristicas principais do texto-alvo, ao passo que as
registra em quadro, em portugués e, em seguida, em inglés.

e Para essa discussdo, sugerimos as seguintes caracteristicas:

Objetividade / Objectivity
Simplicidade /7 Simplicity
Imparcialidade / Impartiality
Frases curtas / Short sentences
Ideias sucintas / Summarized ideas

e Pedir para os alunos apontarem as caracteristicas abordadas na pagina de
noticias em portugués.

e Destacar para os educandos a importancia de termos algum grau de
habilidade de leitura e conhecimento sobre uma linguagem de tamanha
relevancia para a nossa formagdo critica diante dos fatos e exercicio da
nossa cidadania.

12
Fonte: Produto Educacional (em apéndice).

Abordando a relevancia da compreensdo da modalidade textual em pauta, o material
educativo também apresenta uma contextualizacdo desse ponto a medida que destaca a
importancia da compreensédo de headlines enquanto fonte de informacéo e conhecimento sobre
determinada cultura, discussdo esta abordada a partir de uma Histdria em Quadrinhos, a qual
apresenta a busca de um jovem aluno que deseja se informar sobre a localidade de “Miami”,

para onde pretende ir, visando a participacdo em um Congresso.
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Figura 9 — Segundo Momento da Proposta de Ensino 3

* Em seguida, hipotetizar, junto aos alunos, sobre as consequéncias da nao
compreensao de manchetes, na lingua inglesa, em visita @ um site de
noticias, questionando-os: como se informar durante uma visita a um site de
noticias, em que somos apresentados as HEADLINES na primeira pagina?

* Para dar continuidade a discussao, apresente a seguinte Comic Strip:

| Mascarmmba...to Koo
oproutuds Sewinghsth | ings 4 dtereme
fraco, amigo! | doqued et

5
-

2N, . v
'I.. | 5N
_l W o

Disponivel em: https//Pixton.com/hq:e1279900

* Para esta vivéncia, sugerimos mostrar a tirinha em conjunto a um site de
noticias estrangeiro.

¢ Em seguida, fazer o Skimming abaixo:

1. Which textual genre does this story belong to?

2. What is the purpose of this text?

3. What happened to Tom in the last scene (ask them if the English level of
the character allows him to be informed about the situation in Miami)?

4. Do you feel like him? Do you have the same feeling reading the headlines
in English?

14

Fonte: Produto Educacional (em apéndice).

Por sua vez, a terceira proposta de ensino busca abordar as especificidades estruturais
das headlines, de forma a levar o aluno a perceber as diferencas sintaticas dessa modalidade
linguistica em comparacdo as estruturas gramaticais normativas, sugerindo, para isso,
atividades de reconhecimento dessas particularidades da linguagem jornalistica na Lingua
Inglesa a partir de headlines de jornais estrangeiros e, no que se faz possivel, com noticias
contemporaneas, atualizadas, que possam servir de estimulo ao educando pela aquisi¢do das
informacdes e por serem modelos de uso da lingua-alvo em contextos reais. Como exemplo,

seguem headlines da sec¢do Financial Times que apresenta duas manchetes utilizando o tempo
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verbal do futuro simples por meio do uso do verbo no infinitivo “to buy” e “to launch” como

expressao de acdo futura:

Figura 10 — Segundo Momento da Proposta de Ensino 3

* Apartir dos apontamentos realizados, citar exemplos de manchetes com tais
aspectos linguisticos. Sugerimos 0s seguintes exemplos:

Example 1- Uso do infinitivo para indicar o futuro:

= FINANCIALTIMES  sonn

Coronavirus pandemic
Microsoft scraps return-to-office date due to
Covid ‘uncertainty'

ans In precautionary move

fintech
Mastercard to buy CipherTrace as bet on
cryptodeepens

any Is ppfment

Facebook Inc

Facebook and Ray-Ban launch camera glasses

Oxford Nanopore Technologles
Oxford Nanopore to launch IPO in London
after Covid-19 success

Fonte: https.//www.ft.com

o Apontar as headlines em destaque como exemplo da expressdo do tempo
futuro com a utilizagdo do verbo no infinitivo:

- "Mastercard to buy CipherTrace as bet on crypto deepens”

(Mastercard compraré a CipherTrace enquanto as apostas em criptomoedas
se intensificam)

- "Oxford Nanopore to launch IPO in London after Covid-19 success”

(Oxford Nanopore langard IPO (Oferta Pdblica Inicial) em Londres apés o
sucesso com a Covid-19)

» Em seguida, apresentar um exemplo de frase no futuro simples (Simple
Future) da lingua inglesa, como forma de reforcar o reconhecimento da
diferenciagdo de uso do tempo futuro nas duas modalidades linguisticas.

18

Fonte: Produto Educacional (em apéndice).

Posteriormente, as trés Ultimas propostas de ensino sugerem a dindmica de aplicacdo do
conhecimento até entdo adquirido, levando o aluno a reconhecer o uso diferenciado do Inglés,
a depender do contexto apresentado, bem como capacitando os educandos a utilizarem seus
conhecimentos de forma pratica na sala de aula e na busca por informacGes por meio de
atividades que propdem a leitura, reescrita e escrita de headlines, ao passo que promove

0 pensamento critico dos aprendizes por meio de discussdes-reflexivas em sala de aula,
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titulo do que esta sendo abordado em cada manchete, contribuindo, assim, para a formacéo
emancipadora do aluno no &mbito do desenvolvimento de sua viséo critica e de sua cidadania
enquanto sujeito de direito a informagdo e a uma educacdo problematizadora e

transformadora da realidade.

Figura 11 — Introdug8es aos primeiros momentos das Propostas de Ensino 4 e 5

Proposta de Ensino 4 Proposta de Ensino 3

1° MOMENTO
1° MOMENTO
WARM UP
WARM UP
o Realizar um feedback da aula anterior, de modo a reforgar o olhar critico do o Fazer uma abordagem critico-reflexiva dos contelidos tratados nas
educando acerca da relevancia do acesso a informagdo como um viés para a manchetes da aula anterior. Dai a importancia de uma sele¢do apurada das
Cidadania e para a constru¢do da autonomia de cada sujeito na busca pela headlines utilizadas, tendo em vista a op¢do por temdticas que sejam (ou
informagdo e conhecimento. despertem) de interesse dos educandos para uma possivel aprendizagem
significativa a partir delas.
ATIVIDADE 1 U
Explanar para a turma acerca do atual em que vi , o AT'V'DADE 1 U

qual a consulta a informagdes na Web faz-se cada vez mais comum, o
que tem tornado essas informagbes, crescentemente, mais

instanténeas, fluidas e precisas, cendrio este que requer ainda mais Os alunos, em duplas, devem selecionar um dos tépicos discutidos a
das headlines, as quais servem de fonte de informagdo para os leitores partir das headlines abordadas na aula anterior e realizar pesquisas
que ligeiramente passam por péginas de noticias. Como forma de sobre o tema, em sites de noticias nacionais e internacionais, como
verificacdo da assimilagdo e aprendizagem sobre essa realidade e forma de reconhecimento do assunto, em variadas abordagens e
demais conheci até aqui abordados, propor aos alunos que, em discursos, e para aprofundamento dos conhecimentos sobre o
duplas, elaborem HEADLINES a partir da se¢do "What's Going on the In contetido selecionado. No decorrer da pesquisa, os alunos devem
this Picture?”, apresentada pelo jornal online The New York Times registrar anotagdes que serdo posteriormente apresentadas a turma
(https://www.nytimes.com/column/learning-whats-going-on-in-this- como complemento ao aprendizado de cada tematica.

picture, disponivel também no QR Code abaixo), em que o leitor deve

fazer inferéncias sobre de que se trata cada imagem apresentada. ¢ Choose a topic from the headlines and research about the theme;

« Use national and international news sites;
« Write down the most important information;
« Present your research to the class.

24 28

Fonte: Produto Educacional (em apéndice)

Mediante tal abordagem, o material educativo passa a ser organizado no seu eixo
comunicacional, que corresponde, conforme Kaplin (2002), ao formato do produto sob a
perspectiva da comunicabilidade deste com o leitor, a estética e a organizacdo do material, a
diagramacdo e a linguagem empregada. Nesse sentido, primeiramente, buscamos por
caracterizar o material na tonalidade cinza e suas nuances, sob a hipétese de transmitir
neutralidade ao leitor, assim como se pressupde a linguagem do jornalismo no @mbito de sua

imparcialidade, bem como o uso dessa cor parte da intencdo de transparecer um material com
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sofisticacdo, mas, antes de tudo, estabilidade e seguranca das ideias apresentadas, uma vez que
essa cor ndo transmite emocdo. Posteriormente a escolha da tonalidade principal do produto,
partimos para a caracterizacdo da primeira pagina do material, na qual buscamos informar sobre
de que tema central se trataria a producdo, a qual, no caso, diz respeito ao uso do texto
jornalistico como material didatico, o que foi sinalizado por meio da imagem de um leitor de
jornal.

Seguidamente, buscamos indicar como se organiza o material pedagdgico, partindo
do sumério, o qual indica a localidade das principais se¢es do trabalho, isto €, da paginacdo
inicial das seis propostas de ensino apresentadas. Logo em seguida, preocupamo- nos em
destacar a secdo que procura falar diretamente ao leitor sobre 0 material e seu proposito, o que
¢ abordado na segdo “Apresentacdo”, organizada em texto corrido, dividido em estrofes, que
aborda, a partir de uma fundamentacdo tedrica, nossas concepgdes sobre a educacdo ofertada
pelos IFs e apresenta nossa inten¢do principal com a producdo do recurso apresentado,
destacando, na finalizacdo da referida secdo, um quadro com sugestdes de leituras
complementares sobre as tematicas abordadas.

Quanto as propostas de ensino que ddo seguimento a apresentacdo do material,
buscamos apresenta-las de maneira encadeada, na qual cada encontro pedagdgico fosse
coerentemente dando seguimento ao anterior, de forma que pudéssemos gerar padrdes fixos
de cor e organizacdo textual em cada proposta, a exemplo das caixas destaque em cada
secao, organizadas também na tonalidade cinza, mas partindo da direita para a esquerda sob
propdsito de quebrar o padrdo de leitura que se apresenta anteriormente a elas (da esquerda para
a direita), em especial, por se tratarem de uma comunicagdo direta com o docente e precisar,
portanto, desta énfase. Por sua vez, as atividades sugeridas foram indicadas por imagem de
producdo, um caderninho com lapis, de forma que o docente compreenda que aquele passa a
ser o momento de producgéo dos educandos. Ainda, todas as sugestdes de comando aos alunos
foram também destacadas, nesse caso, a partir da fonte da letra que se apresenta em itélico,
para melhor identificacdo dessa fase no processo.

Durante a elaboragdo, tendo em vista abordarmos headlines, buscamos
por exemplificarmos estas por meio de textos que circulam em contextos reais, a
exemplo de manchetes que tratam de fatos atuais ao periodo de producdo do material, a vista
de despertar no leitor, o educando, o interesse pela leitura dos textos e servir de
estimulo aos docentes para o0 uso de materiais auténticos e atualizados. para isso,
apresentamos os textos por meio de prints das paginas oficiais de cada jornal, com noticiério o

mais atualizado possivel, tendo em vista, também, servirem de fonte de conhecimento ao leitor.
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Toda a abordagem apresentada no referente produto requer a conducdo de aulas
expositivo-dialogadas, que colocam o aluno no centro do processo de aprendizagem de forma
a possibilitar-lhe a construcao de seus conhecimentos e visdo critica sobre estes, a exemplo da
sugestdo de abordagem discursiva acerca do conceito de “cidadania”, do que ¢ ser cidadao, do
papel do jornalismo na construcdo da cidadania, da relevancia de compreensédo da linguagem
jornalistica e suas peculiaridades, bem como da importancia do entendimento do papel social
das headlines, a considerar o fato de estas serem, recorrentemente, fonte de informagéo para
leitores que buscam se informar ligeiramente.

Tendo em vista o desenvolvimento dessa producdo e com base nos estudos de Ruiz et
al. (2014), consideramos, entdo, a etapa de avaliacdo da producdo referida, a qual foi organizada
em uma ficha de avaliacdo online, enviada aos participantes da pesquisa via “Google Forms”, a
qual é dividida em 14 perguntas objetivas e 2 espacos abertos para consideracGes gerais sobre o
produto, segundo a preferéncia do avaliador. Nesse sentido, consideramos abordar, por meio
dos questionamentos, 0s seguintes aspectos do recurso educacional: atracdo (correspondente ao
que desperta a atencgdo do leitor pelo material e as razdes disto); compreensao (que consiste em
saber se 0 que foi apresentado ao destinatario é compreensivel); envolvimento (que implica
saber se o destinatario do produto se identifica como tal, se se reconhece enquanto publico-alvo
deste); aceitacdo (que averigua se a linguagem apresentada no material, seus conteltdos,
imagens e abordagem, de modo geral, foram aceitos ou ndo pelo publico-alvo) e, por fim,
investigamos sobre a mudanca de agdo, na busca por entender se os participantes da pesquisa
acreditam que o produto educacional elaborado estimula a mudanga de olhar e atitude do
educando, de modo a leva-lo a possibilidade de aplicacdo das propostas de ensino apresentadas.

Dessa forma, a ficha avaliativa oferece uma escala de avaliacdo, segundo a escala Likert
(1932) de mensuracdo, com opcOes de avaliagdo a partir de cinco dimensGes: discordo
totalmente (DT), discordo (D), indeciso (I), concordo (C), concordo totalmente (CT), a partir

das quais o destinatario podera avaliar segundo os seguintes eixos:

Quadro 9 — Ficha Avaliativa

ITENS PARA AVALIACAO DT | D | C | CT

1. Atratividade do material educacional

2. Proposito de producdo do produto
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Continuacao do Quadro 9 — Ficha Avaliativa

3. ldentificacdo e viabilidade do objetivo do recurso educativo

4. Escrita apresentada no material

5. Estruturacdo e conexdo das propostas de ensino

6. Explicitacdo do embasamento tedrico do material

7. Relacéo forma e conteudo

8. Criticidade do material

9. Correlacdo do material com a formacao integral

10. Aplicabilidade do material

11. Adaptabilidade do produto educacional

12. Adequabilidade do recurso apresentado

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Contemplados tais eixos, 0 avaliador expressara sobre a possibilidade de indicacdo do
material a demais docentes, podendo explicitar consideracdes gerais sobre o produto

educacional nos dois espacos disponiveis a este propoésito.

6.1 AVALIACAO E VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Tendo em vista obtermos a validacdo do produto educacional elaborado e contribuicdes
para o aprimoramento e a finalizacdo do produto proposto aos docentes de Lingua Inglesa do
IFPB — campus Jodo Pessoa, enviamos aos participantes da pesquisa, via e-mail, nosso recurso
educacional “Sequéncia Didatica de Lingua Inglesa: a utilizacdo de headlines para a formagao
integral dos educandos”, juntamente a ficha avaliativa, por link do Google Forms, dos quais
obtivemos 50% das respostas requeridas, tendo trés docentes participado dessa etapa,
justificando os demais, que, por se tratar de um final de semestre letivo ou periodo de férias

(Janeiro / 2022), ndo se encontravam com disponibilidade para a analise do material.
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Assim sendo, os feedbacks obtidos apontaram, de forma unanime, a aprovacdo da
sequéncia didatica avaliada enquanto produto educacional propicio a ser utilizado na sala de
aula de Lingua Inglesa, conforme podemos verificar a partir dos graficos com os percentuais de
cada resposta, fornecidos pela propria plataforma do “Google Forms”. Portanto, no tocante a
atratividade do conteudo e ao estimulo deste a aprendizagem, a partir da afirmagdo “O material
apresenta um conteudo atrativo e estimulante a aprendizagem”, os professores sinalizaram total

concordancia sobre este alcance do material, conforme o Grafico 1:

Gréfico 1 — Resultado da afirmativa 1 da Ficha Avaliativa do PE

3 (100%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4

Fonte: Imagem disponibilizada pelo Google Forms, 2022.

A afirmativa 2 tratava de compreender se a justificativa da producdo do material e o
publico-alvo destes estdo claros para o leitor, sobre o que obtivemos a confirmacéo de todos 0s

avaliadores.

Grafico 2 — Resultado da afirmativa 2 da Ficha Avaliativa do PE

2. A justificativa do desenvolvimento do recurso educacional e o publico-alvo sdo claros.

3 respostas

3

2 (100%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

Fonte: Imagem disponibilizada pelo Google Forms, 2022.
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Na afirmativa 3, buscamos entender se o0 objetivo que pretendemos alcancar com a
aplicacdo do material didatico faz-se claro ao publico-alvo e plausivel mediante as abordagens

apresentadas, tendo recebido a avaliagdo maxima de concordancia sobre este eixo:

Gréfico 3 — Resultado da afirmativa 3 da Ficha Avaliativa do PE

3. O objetivo do material & claro e viavel a partir da abordagem apresentada.

3 respostas

3 (100%)

0(0%) 0(0%) 0 (0%) 0(0%)

Fonte: Imagem disponibilizada pelo Google Forms, 2022.

Por sua vez, a afirmativa 4 investigava acerca da adequabilidade da linguagem utilizada
no produto, dos conceitos e argumentos apresentados para a compreensdo do conteudo

abordado, ponto este sobre o qual tivemos a confirmacéo de ter sido alcangado:

Gréfico 4 — Resultado da afirmativa 4 da Ficha Avaliativa do PE

4. A linguagem, os conceitos e argumentos do material estao adequados para compreensao
do assunto tratado.

3 respostas

3 (100%)

0 (tl)%] 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

. | | |
1 2 3 4

Fonte: Imagem disponibilizada pelo Google Forms, 2022.
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A quinta afirmacéo diz respeito a um dos pontos cruciais da nossa proposta de ensino,
visto que, por se tratar de uma sequéncia didatica, requer, substancialmente, que suas etapas
sejam didaticas e interligadas como forma de corresponder ao que objetiva essa metodologia,
que, segundo Pessoa (2016), trata de um conjunto de atividades articuladas planejadas com a
intencdo de atingir determinado objetivo didatico (PESSOA, 2016, p. 37). Sendo assim,
buscamos compreender se este aspecto havia sido atendido:

Grafico 5 — Resultado da afirmativa 5 da Ficha Avaliativa do PE

5. As propostas de ensino apresentadas estruturam-se de forma interligada e didatica

3 respostas

3 (100%)

0(0%) 0(0%) 01(0%) 01(0%)

1 2 3 4 5

Fonte: Imagem disponibilizada pelo Google Forms, 2022.

Ao que se refere ao esclarecimento da fundamentacdo tedrica que embasa o referido
material, sobre os pilares conceituais que o estruturam, todos docentes apontaram que tal quesito
foi contemplado, o0 que nos contenta por ter sido, esta, uma das nossas maiores preocupacoes,
visto que sabemos da caréncia conceitual dos profissionais-participantes sobre de que se trata
a formacdo humana integral, bem como para a maioria dos profissionais do campo
educacional para o qual voltamos nosso estudo, 0 que nos despertava para a elaboracdo de um
material que possa servir de ponte de acesso a esses conhecimentos. Desta forma,

os professores indicaram a compreensdo destes fatores no produto educacional:
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Grafico 6 — Resultado da afirmativa 6 da Ficha Avaliativa do PE

6. A concepegao teodrica que embasa a proposta  clara e compreensivel,

3 respostas

3 (100%)

0 (0%) 0 (t|}%] 0 (0%) 0 (0%)

Fonte: Imagem disponibilizada pelo Google Forms, 2022.

Concernente ao quesito 7 da ficha avaliativa que investiga sobre a compreensdo da
dialética “Forma e Contetido” do material proposto, visto que o visual de um material didatico
pode interferir diretamente na identificacdo deste com o seu publico-alvo, na aceitacdo do
recurso, os profissionais demonstraram, mais uma vez unanimemente, haver correspondéncia
desses &mbitos no PE, bem como apontaram positivas consideracfes sobre este fator, como sera

visto mais adiante:

Gréfico 7 — Resultado da afirmativa 7 da Ficha Avaliativa do PE

7. A organizago visual apresenta-se de forma adequada & finalidade do material.

3 respostas

3 (100%)

0 (0%) 0 (?%] 0 (0%) 0 (?%]

Fonte: Imagem disponibilizada pelo Google Forms, 2022.
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Sobre a possibilidade de o material didatico contribuir para a mudanca de olhar
do educando, este foi 0 primeiro quesito a apresentar uma pequena variagéo do ponto de vista
dos docentes, contudo, ndo interferindo acerca do fato de que todos os avaliadores concordaram
sobre a viabilidade dessa perspectiva, contexto este ao qual atribuimos que, a depender de como
o0 docente conduzira a abordagem de cada proposta de ensino, a mudanc¢a de olhar do educando
poderd acontecer de modo mais acentuado, ou ndo, cabendo a cada profissional a competéncia

do manejo com o material apresentado para o alcance efetivo deste aspecto:

Grafico 8 — Resultado da afirmativa 8 da Ficha Avaliativa do PE

8. O produto educacional contribui a mudanga de olhar e atitude do educando.

3 respostas

2 (66,7%)

1{33,3%)

0(0%) 0(0%) 0(0%)

Fonte: Imagem disponibilizada pelo Google Forms, 2022.

No tocante ao alinhamento entre o conteldo do material e sua respectiva abordagem,
com a proposta da formacéo integral, ponto este de bastante representatividade para a avaliacéo
do PE, visto que aponta o entendimento dos docentes sobre a articulagdo entre o
material proposto e a formacgdo almejada, todos os avaliadores apontaram a correspondéncia

dessa correlacdo, como mostra o grafico a seguir:
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Grafico 9 — Resultado da afirmativa 9 da Ficha Avaliativa do PE

9. O produto educacional encontra-se alinhado com a proposta de formacgao integral
(omnilateral) dos estudantes.

3 respostas

3 (100%)

0 (tll%] 0 (?%J 0 (tll%] 0 (?%J
0
1 2 3 4

Fonte: Imagem disponibilizada pelo Google Forms, 2022.

A respeito da aplicabilidade do material no EMI e demais niveis de ensino, o que
corresponde, substancialmente, ao fator adaptabilidade do material didatico para variados niveis
de ensino, todos os docentes-avaliadores concordaram com essa possibilidade, assim como

mostram os graficos 10 e 11, consecutivamente:

Gréfico 10 — Resultado da afirmativa 10 da Ficha Avaliativa do PE

10. O conteudo abordado € aplicavel ao Ensino Médio Integrado.

3 respostas

3 (100%)

0 (@%) 0%) 0%) 0 @%)
0
1 2 3 4

Fonte: Imagem disponibilizada pelo Google Forms, 2022.

A seguir, vejamos o Gréafico 11:
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Grafico 11 — Resultado da afirmativa 11 da Ficha Avaliativa do PE

11. © material pode ser adaptado aos demais niveis de ensino.

3 respostas

3 (100%)

0 (tll%] 0 (?%] 0 (tll%] 0 (?%]

1 2 3 4

Fonte: Imagem disponibilizada pelo Google Forms, 2022.

Finalizando a avaliagdo sob o ambito da escala Likert, analisamos o fator da
identificacdo do profissional com o material proposto, sugerindo que os professores apontassem
sobre a possibilidade de utilizacdo da referida proposta pedagogica na realidade de sala de aula

destes, questdo esta sobre a qual indicaram uma perspectiva positiva, conforme o grafico abaixo:

Gréfico 12 — Resultado da afirmativa 12 da Ficha Avaliativa do PE

12. O material educativo é adequado a sua realidade de sala de aula e possibilidades
pedagogicas.

3 respostas

3 (100%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4

Fonte: Imagem disponibilizada pelo Google Forms, 2022.

Em relacdo a probabilidade de indicacdo do produto educacional a demais colegas de

profissdo, quesito este avaliado sob a escala “1 — Sim; 2 — Parcialmente; 3 — Nao”, obtivemos
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o resultado afirmativo, por unanimidade, sobre a indicacdo do material didatico a demais
docentes, vejamos:

Gréfico 13 — Resultado da afirmativa 13 da Ficha Avaliativa do PE

3 respostas

3 (100%)

0 (0%) 0{0%)

Fonte: Imagem disponibilizada pelo Google Forms, 2022.

Ainda, sob a mesma escala de avaliagdo anterior, os participantes demonstraram nédo
terem sugestdes a fazer para melhorias do produto educacional, o que nos contenta, novamente,

sob o ponto de vista da qualidade do trabalho desenvolvido ter sido alcancada:

Gréfico 14 — Resultado da afirmativa 14 da Ficha Avaliativa do PE

14. Sugeriria modificagbes no produto educacional apresentado?

3 respostas

3 (100%)

0(0%) 0(0%)

1 2

Fonte: Imagem disponibilizada pelo Google Forms, 2022.
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Por fim, no tangente ao espaco disponivel aos avaliadores para observacgdes gerais sobre
0 produto educacional, tivemos o deleite de recebermos positivas e estimulantes considerac¢des
acerca do nosso material, 0 que, até entdo, permite-nos ndo considerarmos realizar modificacdes

no PE, bem como presumirmos a potencialidade deste a partir das seguintes observacades:

Figura 12 — Parecer Final dos Docentes — Avaliadores do PE

Observagoes gerais sobre o produto:

3 respostas

Excelente trabalho, parabéns!
excelente qualidade de conteudo, ideias e imagens

Material de 6tima qualidade, ousado e pertinente a formagao almejada.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Partindo, portanto, das declaracdes dos docentes-participantes da nossa pesquisa sobre
as impressdes, de modo geral, do nosso produto educacional, as quais demonstraram
forte aceitacdo por parte dos profissionais que o avaliaram, concluimos, pois, a primeira
fase da validacdo do nosso produto que, conforme Chisté (2019), corresponde a avaliagdo inicial
do material por parte do nosso publico-alvo, sendo realizada a conclusdo desta etapa por meio

da submissdo da dissertacdo a Banca Examinadora para a aprovacao final.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertagdo constitui-se a partir da compreensdo da relevancia do género
jornalistico como recurso didatico na sala de aula de Lingua Inglesa, seja por este ser fonte de
informacdo e conhecimento para o aprendiz, seja por possibilitar um ensino da lingua-alvo para
além de fins de decodificacdo, buscando, por meio do contato com materiais de contextos reais
de uso da lingua inglesa, despertar no educando o interesse pela leitura critica de mundo,
mediante abordagens critico-reflexivas acerca dos fatos abordados, ao passo que promove a
formacéo cidada do sujeito social ativo, critico, consciente e emancipado para a transformacao
da realidade.

Nessa perspectiva, ter conhecimentos acerca das peculiaridades da linguagem
jornalistica, a comecar pela lingua materna do educando, contribui diretamente para o
desenvolvimento das habilidades de leitura na lingua estrangeira e, consequentemente, para a
ampliacdo dos conhecimentos linguisticos e culturais da lingua-alvo. Assim sendo, é de crucial
importancia adquirir-se o dominio desse género textual, tendo em vista, conjuntamente, atender
as recentes demandas do ensino de Lingua Inglesa quanto ao seu papel na formacéao de cidadaos
criticos, condicdo esta a partir da qual enfatizamos a pertinéncia da habilidade de leitura de
manchetes jornalisticas na lingua inglesa (headlines) para o alcance do referido proposito,
considerando-se a imensa carga comunicativa destas, o papel de atrair o leitor ao que é
noticiado, bem como por servirem, recorrentemente, de fonte de informacéo para o sujeito que
ligeiramente busca se informar a partir de sites de noticias.

Diante dessa conjuntura, buscamos investigar sobre a compreensdo dos docentes de
Lingua Inglesa, atuantes no Ensino Medio Integrado do IFPB, campus Jodo Pessoa, acerca da
utilizacdo das headlines como recurso didatico para a formacéo integral dos educandos, que,
sob o horizonte da politecnia, possam ter uma formacao voltada para a superacéo das limitagdes
advindas da divisdo social do trabalho & medida que contribui para o ensino de linguas como
pratica social. Assim, investigamos como o0s sujeitos da pesquisa compreendem o propdsito de
ensino do seu campo de atuacdo, bem como reconhecem as contribui¢des do género jornalistico,
em especial das headlines, para a viabilizacdo da formacdo critica e emancipatoria dos
estudantes.

Dessa forma, pudemos perceber que, embora haja uma caréncia tedrico-metodologica
dos referidos docentes quanto a uma atuacdo que medeie a formagdo almejada num cenério de
ensino técnico-profissionalizante, ha, por parte destes, a preocupagdo em promover uma

formacéo vinculada a emancipacéo do sujeito, enquanto protagonista do processo de ensino-
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aprendizagem, o que recai na relevancia de formacdes docentes, de &mbito inicial e continuada,
que norteiem tedrico-metodologicamente os profissionais para a pratica educativa no contexto
e especificidade da EPT.

Ademais, os participantes da pesquisa demonstraram ter pleno dominio do
conhecimento especifico de sua area de formacéao, bem como buscar por um ensino para além
do ambito do Inglés Instrumental, sobre o qual alguns docentes apresentaram resisténcia
mediante as limitagcOes dessa abordagem, na busca por uma formacdo que supere o foco no
desenvolvimento das habilidades linguisticas e nos interesses mercadolégicos.

Considerando-se tais premissas e no tocante a compreensdo dos docentes quanto a
possibilidade de abordagem didatica das headlines no viés da formacédo critica e autbnoma dos
educandos, verificamos que, apesar de os profissionais ndo terem experienciado (ou feito
superficialmente) a abordagem de tais textos em sala de aula, estes reconheceram a
possibilidade de contribuicdo desse género textual enquanto material didatico para a formacéo
integral dos educandos, considerando-se o desenvolvimento de um trabalho didatico com
textos curtos e auténticos, de circulagdo em contextos reais, de forma a propiciar ao aluno o
acesso a informagdo, a cultura da lingua-alvo e a textos ndo didatizados, bem como o
desenvolvimento da leitura critica acerca dos fatos abordados.

Assim sendo, no intuito de contribuir para a formacéo integral dos educandos por meio
da abordagem de headlines em sala de aula de Lingua Inglesa, desenvolvemos o produto
educacional “Sequéncia Didatica de Lingua Inglesa: a utilizacdo de headlines para a formacao
integral dos educandos”, buscando fornecer subsidios teérico-metodoldgicos aos docentes para
0 uso do referido género textual como recurso didatico. Logo, o material desenvolvido foi
avaliado, por alguns(as) dos(as) sujeitos(as) da pesquisa, como uma relevante proposta de
ensino, de qualidade conteudista, metodoldgica e grafica, sendo também uma abordagem de
carater ousado e pertinente a formacdo almejada, o que nos corresponde a um valioso
reconhecimento do nosso produto e a relevancia da nossa proposta enquanto sendo viabilizadora
da formacdo integral a partir do uso de headlines no ensino de Lingua Inglesa.

Ao tecer tais consideragOes, esperamos que este estudo possa servir de instrumento de
motivacdo para a pratica docente em Lingua Inglesa na perspectiva de uma formacao critica e
emancipadora do educando, bem como de incentivo a realizacdo de novos estudos nessa
perspectiva, de forma a contemplar o desenvolvimento da capacidade comunicativa do
aprendiz, o conhecimento da diversidade linguistica e cultural da lingua-alvo, mas
considerando, primordialmente, o sujeito, multidimensional, como eixo central do processo de

ensino-aprendizagem. Contudo, sabe-se que a realidade de grande parte dos
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profissionais do sistema de ensino ainda & de docentes que se veem enquanto porta do
conhecimento, sob resquicios de uma educacgdo tradicionalista, que 0s mantém presos aos
ditames do sistema hodierno, quando, por exemplo, priorizam as demandas do mercado na
formacdo dos educandos em detrimento de uma educacdo diferenciada, que garanta voz ao
sujeito e possibilite que este desenvolva a consciéncia critica para sua emancipacao, conjuncao
esta que incide na patologizacdo dos problemas pedagdgicos, individualizacdo e
culpabilizacdo dos alunos ou meios socioculturais, ao passo que a escola jamais é questionada
em seu papel.

Que possamos, portanto, exercer uma docéncia que busque a criacdo de uma travessia
da escola enquanto Aparelho Ideoldgico, que tende a doutrinar ideias e perpetuar concepcdes
que atendem aos interesses neoliberais, de forma excludente, para a tentativa de alcangar uma
educacdo universal que possibilite espacos aos marginalizados e a superacdo dadualidade
educacional, fornecendo uma formacéo diferenciada ao alunado, ndo somente na perspectiva
profissional, mas primordialmente, na de integralidade do ser, mesmo que, para isso, nos reste

resistir ao que nos é, mascaradamente, imposto em prol da ordem socioeconémica vigente.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) docente,

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “A docéncia em Lingua
Inglesa no Ensino Médio Integrado: a utilizacdo de manchetes jornalisticas para a formacao
integral”. Esta pesquisa, de financiamento proprio, trata da docéncia em Lingua Inglesa no
Ensino Médio Integrado e o uso da linguagem jornalistica como ferramenta para esse ensino,
de forma a investigarmos as implica¢6es desta mediante o curriculo integrado. Este estudo esta
sendo coordenado pela pesquisadora Myrella Madureiro Sousa de Menezes, cpf 007713304-
80, aluna mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Educacgdo Profissional e
Tecnologica — ProfEPT, do Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — IFPB.

O estudo pretende investigar como se da a compreensdao dos docentes acerca da
utilizacdo de manchetes jornalisticas em Lingua Inglesa para o cumprimento do curriculo
integrado e formacéo do educando, com a finalidade principal de produzirmos uma sequéncia
didatica, como produto educacional, que aborde esse género textual como ponto de partida para
a formacéo de educandos criticos/reflexivos na construcdo de sua cidadania.

Como possiveis beneficios dessa pesquisa, podemos apontar que 0 uso do género
jornalistico favorece a intertextualidade entre géneros; contribui para o crescimento linguistico
do aluno, bem como, aprimora o olhar critico deste no seu entorno social.

Para tanto, solicitamos sua colaboracdo na participacdo da entrevista semiestruturada,
tendo em vista compreendermos o seu entendimento acerca da docéncia em Lingua Inglesa no
Ensino Médio Integrado e sobre a contribuicdo da linguagem jornalistica para essa educacao.
Entrevista esta que nos servird enquanto pardmetro da percepcdo e compreensdo dos
entrevistados sobre os dois topicos citados, a fim de elaborarmos o produto educacional
conforme ja mencionado. Ainda, solicitamos sua autorizacdo para que 0s resultados deste
estudo sejam apresentados em eventos institucionais e da area de Educacdo. Por ocasido da
publicacdo dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo.

A entrevista sera realizada via “Google Meet” e terdo suas informacdes registradas por
meio de gravacdo de audio, devendo a camera ser desligada durante a realizacdo desta.
Salientamos que os audios servirdo apenas para as transcricdes e ndo serdo divulgados em
nenhum momento na pesquisa. Ressaltamos que vocé teré total privacidade para o fornecimento
das informagdes, sendo o local e horério da entrevista reservado para cada participante,

particularmente.
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Esclarecemos que sua participacdo no estudo € voluntaria, vocé nao € obrigado(a) a
fornecer as informacdes solicitadas pelo Pesquisador(a), e estara isento de quaisquer custos
oriundos dessa pesquisa, Como gastos com impressao, escaneamento, envio de TCLE ou outros.
Informamos que essa pesquisa nao oferece riscos, previsiveis, para a sua saude, no
entanto, no caso de vocé sentir-se desconfortavel quanto ao tempo que tera de disponibilizar
para a realizagdo da entrevista e/ou constrangido quanto a questionamentos acerca de sua
atuacdo profissional e opinides acerca do ensino da Lingua Inglesa para a formacéo critica do
aluno, tendo em vista o temor das repercussdes que essas informagdes poderdo ter, vocé podera
interromper a entrevista ou abandona-la em qualquer momento que assim desejar, ndo sofrendo
nenhum dano, custo ou prejuizo por isso.

Os pesquisadores estardo a sua disposic¢ao para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa. Ressaltamos ainda que esta pesquisa atende as
diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos instituidas pelo
Conselho Nacional de Salude através da Resolucgdo n® 510/2016, que trata das Ciéncias Humanas
e Sociais, tendo sido analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB (CEP-
IFPB), 0 qual tem o objetivo de garantir a protecdo dos participantes de pesquisas submetidas a
este Comité.

Portanto, se o(a) senhor(a) desejar maiores esclarecimentos sobre seus direitos como
participante da pesquisa, ou ainda formular alguma reclamagdo ou denuncia sobre
procedimentos inadequados dos pesquisadores, pode entrar em contato com o CEP-IFPB:
Comité de Etica em Pesquisa do IFPB, situado no Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jo&o
Pessoa — PB. Telefone: (83) 3612-9725. E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br. Horario de
atendimento: segunda a sexta-feira, das 12h as 18h.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente que

receberei uma via desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Contato da Pesquisadora Responsavel:
Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor ligar para a pesquisadora

Myrella Madureiro Sousa de Menezes, pelo numero de telefone 98850-5406.


mailto:eticaempesquisa@ifpb.edu.br
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Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel deverdo rubricar

todas as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na ultima pégina do referido Termo.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTAS AOS DOCENTES DE LINGUA

10.

INGLESA DO IFPB — CAMPUS JOAO PESSOA

COMO VOCE ENTENDE A EDUCACAO OFERTADA PELOS INSTITUTOS
FEDERAIS?

COMO VOCE PROCURA ARTICULAR SUA DOCENCIA NO CAMPO
EDUCACIONAL DO ENSINO MEDIO INTEGRADO?

COMO OCORREM, GERALMENTE, SUAS AULAS NA INTERACAO COM 0S
ALUNOS?

A QUE TIPOS DE RECURSOS VOCE, GERALMENTE, RECORRE PARA O
ENSINO DA LINGUA INGLESA?

COMO VOCE TRABALHA TEXTOS EM SALA DE AULA? UTILIZA GENEROS
TEXTUAIS?

COMO VOCE ENXERGA A CONTRIBUICAO DELES PARA O ENSINO DA
LINGUA INGLESA?

EM RELACAO AO GENEROS MIDIATICOS, COMO VOCE 0OS VE ENQUANTO
RECURSO DIDATICO?

JA TRABALHOU COM ALGUM RECURSO JORNALISTICO EM LINGUA
INGLESA EM SUAS AULAS? COMO FOI ESSA EXPERIENCIA?

JA UTILIZOU MANCHETES JORNALISTICAS PARA O ENSINO DA LINGUA?
EM CASO AFIRMATIVO, COMO OCORREU ESSE MOMENTO? EM CASO
NEGATIVO, POR QUE NAO UTILIZOU?

VOCE VISUALIZA A POSSIBILIDADE DE O TRABALHO COM MANCHETES
JORNALISTICAS CONTRIBUIR PARA A FORMACAO INTEGRAL DOS
ESTUDANTES? COMO?
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APENDICE C — SEQUENCIA DIDATICA DE LINGUA INGLESA: A UTILIZACAO
DE HEADLINES PARA A FORMACAO INTEGRAL DOS
EDUCANDOS
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APRESENTACAO

Esta sequéncia didatica € um produto educacional desenvolvido pela
pesquisa de Mestrado intitulada: “Docéncia em lingua inglesa: a
utilizacdo headlines para a formacao integral dos educandos”, do
Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT),
sendo uma proposta de ensino que tem por objetivo servir de material
suporte para os docentes de lingua inglesa atuantes nos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio (Ensino Médio Integrado - EMI) quanto as suas
abordagens para a formacdo integral dos alunos, utilizando-se, para isso,
de manchetes jornalisticas como recurso didatico.

Tendo por base os principios norteadores da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, tais como: a omnilateralidade’, a qual busca a formagdo integral
do educando, em sua totalidade; o trabalho como principio educativo, no
qual o sujeito € autor de sua propria historia e das vicissitudes desta; e
ainda, a educac@o para emancipac@o do cidad@o, na constru¢do pela sua
autonomia enquanto sujeito que busca ativamente construir e transformar
sua historia, o Ensino Médio Integrado volta-se a um ensino que busca a
formacdo de cidadaos completos, com consciéncia social, produtores e
transformadores da realidade.

Assim, esse viés educacional surge como possibilidade de proporcionar
uma forma¢do diferenciada por meio da integragdo do ensino
propedéutico e profissionalizante, buscando desenvolver a consciéncia
critica dos educandos mediante a seu meio social e seu poder de agdo
sobre ele, na formagdo de um ente completo, sujeito de sua propria
histéria (ZITZKE, CALIXTO, BIGLIARDI, 2017).

Para Frigotto e Ciavatta (2012), “Omnilateral & um termo que vem do latim e cuja tradugdo literal significa ‘todos os lados ou
dimensdes'. Educacdo omnilateral significa, assim, a concepcdo de educacde ou formagdo humana que busca levar em conta
todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as condi¢des objetivas e subjetivas reais para o seu
pleno desenvolvimento histérico. Essas dimensdes envolvem sua vida corpérea material e seu desenvolvimento intelectual,
cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em sintese, educagcdo omnilateral abrange a educagio e a
emancipa¢do de todos os sentidos humanos, pois 0os mesmos ndo sdo simplesmente dados pela natureza” (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2012, p. 265). Para aprofundamento do tema, consultar os textos do quadro de sugestdes de leitura.

02

149



Mediante essa conjuntura, as linguas estrangeiras modernas sdo,
atualmente, dotadas de importancia quanto a sua fungao como veiculos de
informacgdo e comunicacao fundamentais para a adequada interagao social
e aquisicao de conhecimento. Desse modo, o professor de lingua inglesa
tem um relevante papel na escola de educagao basica considerando-se que
sua disciplina busca, entre outras coisas, desenvolver raciocinio critico e
conhecimentos culturais, linguisticos e de mundo, sendo, além de um ato
pedagogico, um ato politico (XAVIER, 2012, p. 14).

No entanto, o ensino da lingua estrangeira e a formagao profissional na
perspectiva integrada tém sido grandes desafios para a educagao brasileira
do século XXI que, de forma geral, encontra-se vinculada a estrutura
curricular e metodologias de ensino de linguas na forma tradicional “nao-
integrado”, o que recai na necessidade de propostas alternativas viaveis
para o efetivo desenvolvimentos linguistico nesse contexto (BERRIEL,
TREVISOL, 2014).

E no auxilio a leitura critica de mundo, a compreenséo de informagoes,
de jogos de linguagem, de poder e ideologias que perpassam os discursos,
que o docente da lingua inglesa podera contribuir para a formacao critica
do aluno e para sua cidadania num ensino que se proponha a superar fins
de apenas decodificagdo de uma lingua. Para este alcance, a abordagem de
ensino por meio do texto jornalistico surge ndo apenas como fonte de
informagdo no processo educativo, mas como uma apresentacdo do
mundo, a medida que o constitui e representa a cultura, sendo o que
acontece nesta o que mais interessa ao leitor, visto que a cultura é o
proprio fazer do homem, é onde ele se vé e vé os outros (SILVA, 2004).
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O uso do texto jornalistico tem sido cada vez mais adotado enquanto
recurso didatico, seja por apresentar bastante informacgdo, ser um texto
auténtico e atualizado, de contextos reais da lingua-alvo e com diferentes
tipos de linguagem, seja por estimular os alunos a lerem fora do contexto
de sala de aula, tornando-os melhores leitores (CLANFIELD, DUCAN, 2001).

Nesse sentido, esta sequéncia didatica considera destacar o papel das
manchetes jornalisticas (headlines) no processo de leitura enquanto sendo
uma linguagem que tem uma enorme carga comunicativa e é considerada
como o que ha de mais importante entre o que é noticiado, visto que sdo
elas que anunciam o gue € tratado nas suas correspondentes noticias, ou
mesmo informa, ligeiramente, o leitor. Ainda, as headlines tratam-se de
textos frequentemente escritos em um estilo especial, diferente do inglés
usual, o que volta nosso trabalho a ser um estimulo a leitura e
compreensao dessa linguagem, na tentativa de contribuir, na busca pela
informacdo, para a formagdo do pensamento critico do educando.

A partir desse cenario e considerando-se, portanto, a relevancia do uso
do género jornalistico no contexto da sala de aula, tendo em vista o
favorecimento deste para a intertextualidade entre géneros; para O
crescimento linguistico do aluno, bem como, para aprimorar o olhar critico
do educando acerca dos acontecimentos no mundo, a utilizagdo de
headlines para o ensino da lingua-alvo tende a possibilitar um auxilio no
desenvolvimento de habilidades de leitura que propiciem o acesso a
informagado, a cultura e a textos nao-didatizados, que potencializem o aluno
em sua agao humana e formacdo integral.
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Assim, este produto educacional tem como publico-alvo os docentes de
lingua inglesa, na busca por fornecer-lhes subsidios tedrico-metodolégicos
para a abordagem didatica do texto jornalistico, em especial, das
manchetes, a considerar que “a manchete é responsavel pela maneira pela
qual um fato é primeiramente construido e apresentado pelos leitores, o
que pode radicalmente afetar como este fato é compreendido” (BELL, 1991,
p. 43). Portanto, a partir de seis encontros, semanais, as propostas de
ensino apresentadas, a seguir, visam fazer uso do referido campo de
conhecimento como forma de viabilizar a formacao integral dos educandos
por meio do acesso a informagdo, a cultura da lingua-alvo e a visdo de
mundo, propondo uma docéncia que se dispde a considerar a formagado do
aluno, enquanto sujeito social critico e emancipado para o exercicio da
cidadania a partir dos seus conhecimentos.
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PROPOSTA DE ENSINO

1° Encontro — 20 minutos

OBIETIVOS

o Refletir e discutir sobre cidadania;

e |dentificar a funcdo social do jornalismo e sua relevancia para a
formagao do cidadao;

e Despertar a compreensdo da importancia da leitura critica de mundo
na formagdo do sujeito-cidadao;

e |evar o aluno a compreensdo de habilidades de leitura relacionadas as
mensagens midiaticas.

CONTEUDOS

A fungdo social do jornalismo;

Informacgdo e Cidadania;

A importancia da leitura critica na formagdo do cidaddo;
O letramento midiatico como combate a Fake News.

RECURSOS

e Quadro branco;
® Pincel;
e Data-show.
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PROPOSTA DE ENSINO 1

1° MOMENTO
WARM UP

* Apresentacao do termo “Citizenship”, em quadro ou data-show, abordando o
vocabulo para reconhecimento e levantamento dos conhecimentos prévios
dos alunos sobre o tema, por meio de um Brainstorming. Para essa etapa da
aula, sugerimos os seguintes questionamentos:

1. What do you understand about this topic? What are we going to talk
about in class today?
2. What is citizenship?

* Registrar no quadro os principais termos ou conceitos dos alunos sobre o
tema.

Este primeiro momento da aula podera também E -E
ser realizado por meio de um “Mental Map” 2
acessivel em https://www.mindmeister.com/pt j’"%
ou por meio do QR Code ao lado:

Ainda, os alunos poderao expor suas ideias sobre -
o tema por meio da formacdo de um “Word E
Cloud” acessivel em
https://www.mentimeter.com ou por meio do QR
Code ao lado: E

i =]
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2° MOMENTO

* Apresentacdo, em data-show, de um video em lingua inglesa
sobre cidadania. Para essa fase da aula, sugerimos o video
“RESPONSABILITIES OF CITIZENSHIP”, disponivel em
https:/Avww.youtube.com/watch?v=Tms0TgD _97g e também
acessivel pelo QR CODE ao lado:

e Exibicdo do video, instruindo os alunos a:

1. Watch the video, look at the vocabulary and select:
a. Cognate words;

b. Unknown words that are important for the discussed topic.

e Apds a primeira exibicdo, discutir as palavras destacadas pelos alunos,
registrando-as no quadro, enquanto apresenta outros possiveis termos
relevantes para a compreensdo do video e do tema de forma geral.

e Em seguida ao esclarecimento do
vocabulario abordado, fazer uma
nova exibicdo do material como
forma de facilitar o entendimento
do aluno sobre o que é retratado.
Neste momento, dar aos alunos o
seguinte comando:

1. Pick up the main responsibilities
of a citizen shown in the video.
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3° MOMENTO

* Apresentacdo de um conceito cientifico de cidadania, em lingua inglesa,
como forma de respaldo a compreensdo do tema.

O(a) professor(a) tera a liberdade de escolha da definicdo do
termo “cidadania”, conforme sua preferéncia.

e Realizar um levantamento sobre as fontes de conhecimento e informacdo
mais acessadas pelos alunos, ao passo que estabelece a correlacdo entre
cidadania, conhecimento, informac¢do e autonomia na formacdo do sujeito
critico. Para esta discussdo, sugerimos a exposicao, em quadro ou data-
show, dos termos Information and Citizenship e a realizacdo dos seguintes
guestionamentos:

1. Do you usually get informed?
2. How do you have access to information?
3. In your opinion, what is the importance of the information?

e A partir do que for discutido, destacar a funcdo social dos meios de
comunicacdo, em especial, do jornalismo, enquanto fontes de conhecimento
e informacdo para a constru¢do da consciéncia critica dos sujeitos enguanto
transformadores da realidade.

e Problematizar o papel do jornalismo como formador de opinido e do lugar
do sujeito enquanto receptor, critico ou acritico, das informacdes. Para esse

momento, sugerimos as seguintes questoes:

1. What kind of relationship do you have with Information?
2. Do you usually check the facts?
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e |niciar uma discussdo acerca de “Fakes News" e seu papel de desinformacdo
na sociedade, bem como, sobre o que os alunos compreendem deste tema.

e Apresentar um conceito de fake news, em lingua inglesa, e correlaciona-lo as
consequéncias da hiperinformacdo da nossa era digital (alta producdo de
conteldo, processo de leitura exaustivo, infinito).

e Mediante esse cendrio, ressaltar a importancia da leitura critica do cidadao
diante de noticias que possam ser falsas e levar a desinformacdo.

e Conduzir os alunos a descoberta de algumas formas de checagem da
veracidade das noticias, por meio da apresentacdo, em data-show, de uma
fake news.

e Despertar o aluno para a leitura didatizada das seguintes informacfes no
texto:

a. conteudo

b. autoria

c. data da publicagao

d. fonte (verificar outras fontes que divulgam o contetido)
e. Linguagem utilizada (apelativa, alarmista)

f. (In)coeréncia do texto, (in)completude de ideias

ATIVIDADE 1

A partir da selecao de noticias, verdadeiras e falsas, na lingua
portuguesa e na lingua inglesa, apresenta-las em data-show e
propor aos alunos (instigando a turma para participar em conjunto)
que indiquem quais sdo “fact or fake news”. Explorar a percepc¢ao
dos alunos sobre os elementos do texto que os levam a reconhecer
as noticias como verdadeiras ou falsas.
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PROPOSTA DE ENSINO

2° Encontro — 20 minutos

OBIJETIVOS

e Despertar 0 aluno para a importancia da leitura como pratica social;

e Abordar as particularidades da linguagem jornalistica;

e |levar 0 aluno a percepcdao das manchetes enquanto “vitrine” do
noticiario.

CONTEUDOS

e |eitura como pratica social;
e (aracteristicas da linguagem jornalistica;
® O papel das manchetes no discurso jornalistico.

RECURSOS

® Data-show;
® Manchetes de jornais em portugués e em inglés.

1
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PROPOSTA DE ENSINO 2

1° MOMENTO

e Em seguimento a aula anterior, a proposta é apresentar, em data-show, uma
pagina de site de noticias nacional e questionar os alunos sobre o que eles
percebem acerca daquele tipo de linguagem jornalistica, estimulando-os a
percepcdo das caracteristicas principais do texto-alvo, ao passo que as
registra em guadro, em portugués e, em seguida, em inglés.

e Para essa discussdo, sugerimos as seguintes caracteristicas:

Objetividade / Objectivity
Simplicidade / Simplicity
Imparcialidade / Impartiality
Frases curtas / Short sentences
Ideias sucintas / Summarized ideas

e Pedir para os alunos apontarem as caracteristicas abordadas na pagina de
noticias em portugués.

e Destacar para os educandos a importancia de termos algum grau de
habilidade de leitura e conhecimento sobre uma linguagem de tamanha
relevancia para a nossa formacdo critica diante dos fatos e exercicio da
nossa cidadania.
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2° MOMENTO

e Apresentar um print de um pagina de jornal em inglés, solicitando que eles
encontrem as mesmas caracteristicas (nessa etapa, referente a formatacdo
do texto e estilo da linguagem) no veiculo de comunicacdo estrangeiro cuja
pagina principal foi exibida.

eanil'alking about...

Depois de abordadas as caracteristicas da linguagem jornalistica,
em portugués e em inglés, langar a seguinte pergunta, registrando-
a no quadro, se possivel:

Question: What attracts you to read the news?

» Possivelmente, alguns alunos apontem as imagens de noticias e reportagens
como sendo o que mais 0s chama a atencdo enquanto leitores. Nesse
momento, vale lembra-los que nem todas as noticias sdo acompanhadas por
esses recursos. Entdo, novamente questiona-los: o que levaria vocé a clicar
para ler uma noticia em um site de jornal (mostrar o site de algum jornal
online, por exemplo: "https://www.nytimes.com").

e Abordar as headlines destacando seu papel de despertar, atrair a aten¢ao do
leitor a leitura das noticias, informando-o, primeiramente, de que se trata
cada fato, bem como, cada vez mais na era digital, servindo de fonte de
material para mecanismo de pesquisa na internet. Ressaltar sua carga
informativa mediante o que estad sendo noticiado e sobre a importancia de
compreendé-las tendo em vista seu papel no processo comunicativo.
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e Em seguida, hipotetizar, junto aos alunos, sobre as consequéncias da nao
compreensdao de manchetes, na lingua inglesa, em visita a um site de
noticias, questionando-os: como se informar durante uma visita a um site de
noticias, em que somos apresentados as HEADLINES na primeira pagina?

e Para dar continuidade a discussdo, apresente a seguinte Comic Strip:

Mas caramba... to
compreendendo Seu inghés th
muito pouco até das fraco, amigo?
manchetes...

Disponivel em: https://Pixton.com/hq:e1279qoo

e Para esta vivéncia, sugerimos mostrar a tirinha em conjunto a um site de
noticias estrangeiro.

e Em seguida, fazer o Skimming abaixo:

1. Which textual genre does this story belong to?

2. What is the purpose of this text?

3. What happened to Tom in the last scene (ask them if the English level of
the character allows him to be informed about the situation in Miami)?

4. Do you feel like him? Do you have the same feeling reading the headlines

in English?

14



PROPOSTA DE ENSINO

3° Encontro — 90 minutos

OBIJETIVOS

e Reconhecer a estrutura sintatico-semantica das manchetes jornalisticas
em lingua inglesa;

e levar a compreensdao da diferenca do vocabulario e estrutura
gramatical do inglés utilizado no cotidiano e do inglés em uso
especifico para as headlines;

e Desenvolver habilidade de leitura e compreensdo das headlines (a nivel
de principiante) para conhecimento cultural da lingua-alvo e leitura
critica de mundo.

CONTEUDOS

® As peculiaridades da lingua inglesa nas Headlines

® A gramatica normativa da lingua inglesa e a estrutura gramatical das
headlines

e A linguagem jornalistica como conhecimento cultura no ensino de
lingua inglesa

RECURSOS

e Recortes de manchetes jornalisticas em lingua inglesa (retirados da
versdo online dos jornais);

e Data-show;

e Fichas de atividades.
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PROPOSTA DE ENSINO 3

1° MOMENTO

WARM UP

e Sondagem sobre o que os alunos recordam, da aula anterior, acerca da
funcdo e importancia das headlines no processo comunicativo. Em seguida,
propor a atividade:

ATIVIDADE 1

Dividir a turma em duplas e distribuir algumas manchetes de jornais
em lingua inglesa para que escrevam sobre o que compreenderam de
cada uma delas.

Professor(a), aprecie esta etapa como oportunidade de incentivo
aos alunos a formagao critica acerca dos fatos noticiados por
cada manchete, utilizando, portanto, de tematicas que
despertem o interesse do publico-alvo, que também estejam em
evidéncia nas midias e na sociedade em geral. Para este alcance,
considere partir dos conhecimentos prévios dos educandos
sobre cada tema, de forma a proporcionar uma aprendizagem
significativa a estes por meio da ressignificacdo dos seus
conhecimentos.

Esta atividade também poderéd ser desenvolvida em laboratério
de informatica, no uso de computadores para visita a sites de
noticias ao invés do uso de folhas de atividade.

16



e Esclarecer de gue se trata cada headline, destacando, em data-show, sobre
as peculiaridades da linguagem apresentada em relacdo ao inglés usual,
enfatizando sobre as manchetes serem escritas com:

a. Estilo especial de linguagem (buscando instigar o leitor)
b. Utilizacdo de palavras de formas “néo-usuais”
c. Gramatica com regras especiais

e Apontar para como as headlines estruturam-se gramaticalmente, sendo
constituidas por:

1. Muitos substantivos;

2. Frequente elipse de artigos, preposicdes, advérbios e verbo TO BE;

3. Recorrente uso de verbos no presente (para descri¢do de fatos que ja
ocorreram ou estao ocorrendo);

4. Verbos no participio presente (Presente Progressive) sem o uso do
verbo TO BE;

5. Uso do infinitivo para indicar o futuro;

6. Voz passiva apenas com o verbo no participio.

2° MOMENTO

Professor(a), ressaltamos que as propostas de abordagem
apresentadas, a seguir, visam apenas fornecer uma ligeira base
de conhecimento ao educando sobre as singularidades das
headlines e as especificidades da lingua inglesa nesse contexto,
no intuito de servir como auxilio a compreensdo dessa
linguagem, bem como, de contribuir para a autonomia do aluno
na busca pela informacdo e para aquisicdo de conhecimento
cultural e de mundo.

As orientacbes poderao ser adaptadas a diversas outras
abordagens, conforme a preferéncia de cada docente.
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* A partir dos apontamentos realizados, citar exemplos de manchetes com tais
aspectos linguisticos. Sugerimos os seguintes exemplos:

Example 1 - Uso do infinitivo para indicar o futuro:

= FINANCIAL TIMES  signin

Coronavirus pandemic
Microsoft scraps return-to-office date due to
Covid ‘uncertainty’

Tech group postpones plans in precautionary move
¢ S = Brdigspitalisations

Facebook Inc
Facebook and Ray-Ban launch camera glasses

Eyewear Incorporates two tiny cameras and an array of
miniature miadfones and speake

Oxford Nanopore Technologies
Oxford Nanopore to launch IPO in London
after Covid-19 success

égomics company gained global prominencs
in helfg track coronavirus

Fonte: https://www.ft.com

e Apontar as headlines em destague como exemplo da expressdo do tempo
futuro com a utilizacdo do verbo no infinitivo:

- “Mastercard to buy CipherTrace as bet on crypto deepens”
(Mastercard comprara a CipherTrace enquanto as apostas em criptomoedas
se intensificam)
- “Oxford Nanopore to launch IPO in London after Covid-19 success”
(Oxford Nanopore langard IPO (Oferta Publica Inicial) em Londres apés o
sucesso com a Covid-19)

e Em seguida, apresentar um exemplo de frase no futuro simples (Simple
Future) da lingua inglesa, como forma de reforcar o reconhecimento da
diferencia¢do de uso do tempo futuro nas duas modalidades linguisticas.
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Example 2 - Voz passiva apenas com o verbo no participio:

= fos Angeles Times wemw Q
Limited-Time Offer sl for 6 months

LATEST HEADLINES

Lightning, fire, flash floods:
California gripped by extreme

weather

Severe lightning and thunderstorms spur
shelter-in-place warnings, rockfalls and
mudslides, and the threat of new ignitions to
already massive wildfires

351 minutes ago
Fonte: https://www.latimes.com
e No exemplo em andlise, apontar para o uso da voz passiva com omissao do
verbo to be, tornando (numa primeira impressdo) o sujeito passivo um

possivel agente da ac¢do:

- “....California gripped by extreme weather”
(Califérnia foi tomada por um clima extremo)

e No uso comum da gramatica normativa, a expressao estrutura-se da
seguinte forma:

- "Lightning, fire, flash food: California was gripped by extreme”
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Ou ainda...

— fos Angeles Times wemw Q
$1 for ths

" Seven wounded in Hlinois
shooting; suspects caught
after car collides with train

W Sep. 10, 2021

Olaf hits TOSC3bos resorts
in Mexico as Category 2
hurricanc

2 hours ago

Twenty years later, I wonder how a terrible
Tuesday in September changed me

Sep. 10, 2021

After 13-month deadlock, Lebanon forms first
new government since Beirut blast

2 hours ago

Beaten, whipped, burncd: Palestinian teen
alleges a brutal attack by Isracli scttlers

Fonte: https://www.latimes.com

e Neste exemplo, a voz passiva € utilizada duas vezes na mesma manchete,

gue apresenta também a omissdo do sujeito:

- “Seven (people) wounded in lllinois shooting; suspects caught after

car collides with train”

(Sete feridos em tiroteio em lllinois: os suspeitos foram capturados apds os

carros colidirem com trem)

e No uso comum da lingua inglesa, a manchete pode ser estruturada tal como

segue:

- “Seven (people) were wounded in lllinois shooting; the suspects

were caught (by the police) after cars collides with train”.

e Apresentar sentencas na voz passiva para uma andlise de uso da estrutura

linguistica nas duas modalidades.
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Example 3 - Uso de verbos no tempo presente indicando
fatos que ja ocorreram ou estdo acontecendo:

= fos Angeles Times oemw Q

Limited-Time Offer sl for 6 months

CALIFORNIA

California plans dramatic
push of COVID-19 booster
shots, vaccinations

Fonte: https://www.latimes.com

e A partir da headline apresentada, destacar para o aluno o uso do verbo

“plans”, no tempo presente, referindo-se a uma agdo em andamento.

- “California plans dramatic push of COVID-19 booster shots,

vaccinations”

(Califérnia planeja um impulso dramatico nas doses de reforco para a COVID-19,

vacinagoes)
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e Apresentar a seguinte headline, apontando para o também uso do verbo
principal no tempo presente, porém se referindo a um fato ja ocorrido:

FINANCIAL TIMES Sign In

Ukraine passes law to curb
political influence of
oligarchs

Some bus
disclose assets and banned from financing

political parties

Eurozone economy
Eurozone business costs surge as supply chain
snags slow growth

Closely watched PMI survey is latest sign of shortages
hampering growth and rising inflationary pressures

Fonte: https://www.latimes.com

e Explicar sobre o uso do verbo “passes” no tempo presente, da headline em
destague, indicando um fato ocorrido.

- “Ukraine passes law to curb political influence of oligarchs”
(Ucrania aprovou uma lei para restringir a influéncia politica de oligarquias)

* ApOs essas abordagens, correlacionar as estruturas gramaticais analisadas

com os contelidos gramaticais, de base normativa, & estudados em sala de
aula, enfatizando a diferenciacdo do uso da gramatica em cada linguagem.
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PROPOSTA DE ENSINO

4° Encontro — 90 minutos

OBIJETIVOS

® Reconhecer o uso diferenciado (no inglés do dia-a-dia e nas headlines)
das estruturas gramaticais estudadas ao longo das aulas de lingua
inglesa;

e Utilizar os elementos estruturais de headlines de forma coerente;

e Desenvolver a habilidade de reescrita de textos jornalisticos (headlines)
em linguagem com o inglés usual.

CONTEUDOS

e Estruturas gramaticais em headlines e pela gramatica normativa.

RECURSOS

e Data-show;
e Fichas de atividades.
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PROPOSTA DE ENSINO 4

1° MOMENTO

WARM UP

e Realizar um feedback da aula anterior, de modo a reforcar o olhar critico do
educando acerca da relevancia do acesso a informagdo como um viés para a
cidadania e para a constru¢do da autonomia de cada sujeito na busca pela
informacao e conhecimento.

ATIVIDADE 1

Explanar para a turma acerca do contexto atual em que vivemos, no
qual a consulta a informacgdes na Web faz-se cada vez mais comum, o
que tem tornado essas informacgdes, crescentemente, mais
instantaneas, fluidas e precisas, cendrio este que requer ainda mais
das headlines, as quais servem de fonte de informacdo para os leitores
que ligeiramente passam por paginas de noticias. Como forma de
verificacdo da assimilagdo e aprendizagem sobre essa realidade e
demais conhecimentos até aqui abordados, propor aos alunos que, em
duplas, elaborem HEADLINES a partir da secao “"What's Going on the In
this Picture?”, apresentada pelo jornal online The New York Times
picture, disponivel também no QR Code abaixo), em que o leitor deve
fazer inferéncias sobre de que se trata cada imagem apresentada.
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Para essa atividade, relembra-los acerca da estruturacgdo sintatico-
semantica das manchetes em lingua inglesa, apontando as HEADLINES
como uma linguagem:

- SHORT

- CONCISE

- INFORMATIVE

- ACCURATE

- INTERESTING TO ATTRACT READERS TO READ THE ARTICLE
- THE GRAMMAR IS OFTEN NON-STANDARD

Use present tense and active verbs, but don't start with verbs

Use infinitive form of verb for future actions

Do not use articles - a, an, the

Do not use conjunctions

Do not use unidentified pronouns

recurso a pagina "Break your own news"”, disponivel
em: https://breakyourownnews.com/ ou no QR Code
ao lado:

25

172



ATIVIDADE 2

Apresentar headlines (impressas, em quadro ou data-show) para que
os alunos, em duplas, possam identificar as estruturas gramaticais (ja
abordadas) de cada uma delas, bem como, o vocabuldrio nao-usual
utilizado neste tipo de texto. Para esta realiza¢do, sugerimos que as
headlines sejam sobre assuntos de interesse dos educandos para
posterior abordagem critica dos contelidos e estudo da gramatica
contextualizada.

Orientar os alunos a:

* Read the headlines.
* Identify the grammar structures and the unusual vocabulary.

ATIVIDADE 3

Os alunos devem reescrever as headlines analisadas a partir do uso da
gramatica normativa e do vocabulario comum abordado no ensino da
lingua inglesa. Para este momento, sugerimos a utilizacdo de
dicionarios, aplicativos ou sites, que possam servir de suporte para os
educandos. Dar as seguintes instrucodes:

e Rewrite the headlines using normative grammar and everyday
vocabulary.
e Use dictionary, Translation App or site to help you.

Sugerimos a consulta ao site "“BBC Learning English” i’it' [=]

(https://www.bbc.co.uk/learningenglish) como fonte para demais ‘v‘:).:'h
propostas de atividades a partir da leitura de textos >

jornalisticos. O site esta acessivel também pelo QR Code ao lado: E

26

173



PROPOSTA DE ENSINO

5° Encontro — 20 minutos

OBIJETIVOS

e Desenvolver o pensamento critico acerca dos fatos abordadas nas
manchetes;

e Aprofundar os conhecimentos, em pesquisas a diversas fontes, acerca
dos fatos retratados pelas headlines utilizadas na atividade;

e Produzir Noticias;

e Utilizar as estruturas gramaticais (estudadas) em seu uso especifico
para headlines, bem como, vocabulario adequado ao género textual
noticia.

CONTEUDOS

® Elementos estruturais de headlines e do género textual noticia.

RECURSOS

e Computadores;
e (Celulares;
e Folhas de Oficio.
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PROPOSTA DE ENSINO §

1° MOMENTO

WARM UP

e Fazer uma abordagem critico-reflexiva dos conteldos tratados nas
manchetes da aula anterior. Dai, a importancia de uma selecdo apurada das
headlines utilizadas, tendo em vista a opgdo por tematicas que sejam (ou
despertem) de interesse dos educandos para uma possivel aprendizagem
significativa a partir delas.

ATIVIDADE 1

Os alunos, em duplas, devem selecionar um dos tépicos discutidos a
partir das headlines abordadas, na aula anterior, e realizar pesquisas
sobre o tema, em sites de noticias nacionais e internacionais, como
forma de reconhecimento do assunto, em variadas abordagens e
discursos, e para aprofundamento dos conhecimentos sobre o
contetido selecionado. No decorrer da pesquisa, os alunos devem
registrar anotacoes que serdo posteriormente apresentadas a turma
como complemento ao aprendizado de cada tematica.

Choose a topic from the headlines and research about the theme;
Use national and international news sites;

Write down the most important information;

Present your research to the class.
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2° MOMENTO

ATIVIDADE 2

Em seguida, os alunos (sugerimos que em grupos de 4) devem produzir
noticias, sob supervisdo do(a) professor (a), que abordem fatos
relevantes da realidade escolar (trabalhos desenvolvidos, projetos,
jogos, tematicas abordadas, eventos, etc.). As noticias devem ser
estruturadas conforme padrao (titulo, lide, informacgoes secundarias),
escritas em lingua inglesa e poderdo ser acompanhadas pelos
recursos de imagem. Ressaltar a relevincia da headline como a
responsavel pelo leitor ter interesse pela noticia, devendo esta,
portanto, ser interessante e chamativa na apresentacao do fato.

e Choose an important fact from your school and produce a news about
it;

« Write interesting and catchy headlines to attract the readers;

e Use the English language.
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PROPOSTA DE ENSINO

6° Encontro — 90 minutos

OBIJETIVOS

® Apresentar a producao final das noticias;
e Revisar sobre a correlacdo entre acesso a informagdo, formagdao do
pensamento critico e cidadania.

CONTEUDOS

e Estrutura textual das headlines e noticias;
® Arelevancia das Headlines para acesso a Informagdo e Conhecimento;
® Pensamento Critico e Cidadania.

RECURSOS

Quadro branco;
Pincel;
Cartazes;
Data-Show.
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ATIVIDADE FINAL

Nesse encontro, os grupos devem apresentar suas produgdes ao
restante da turma, com exposi¢cdo em cartazes ou data-show.

ApOs essa etapa, debater com a turma sobre todo o processo de ensino-
aprendizagem a partir do recurso didatico utilizado, registrando no quadro os
principais pontos do feedback dos educandos e analisando-os, para futuras
intervencdes didatico-pedagogicas.
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