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“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria
produgdo ou a sua construgdo.” (Paulo

Freire)



RESUMO: O ensino de lingua portuguesa esta pautado atualmente nas contribuicdes da
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018). Esse documento de carater
normativo destaca quatro eixos de ensino: leitura, producdo de texto, oralidade e anéalise
linguistica. No entanto, percebemos que o documento ndo destaca de maneira pratica como
deve acontecer o trabalho com os eixos e, especialmente o eixo de analise linguistica, acaba
sendo alvo de dificil compreensdo. Pensando nisso, este trabalho objetiva apresentar uma
proposta de sequéncia de aulas com foco na Analise Linguistica a partir do género textual
cronica para 0 nono ano do Ensino Fundamental da Educacdo Basica. Nessa proposta, a
analise linguistica aparece interligada aos outros eixos de ensino de lingua portuguesa, isto
é, oralidade, leitura e producao textual. A sequéncia de aulas estd pautada nas orientagdes
da BNCC (BRASIL, 2018) e especificamente nas discussdes de Mendonga (2007) sobre
Analise Linguistica. Para desenvolvé-la, inicialmente discutimos o0s quatros eixos de ensino
apresentados pela BNCC, enfatizando, porém, o eixo da Analise Linguistica, para que
possamos entender sua importancia no processo de ensino da lingua portuguesa e sua
materializacdo a partir do trabalho com géneros textuais. Por fim, com a proposta
apresentada, destacamos o ensino de lingua portuguesa a partir das recomendacdes da
BNCC e contribuimos, ainda que com apenas um exemplo de sequéncia de aulas espirada
na concepgdo de sequencias didatica de Dlaz, Noverraz e Schneuwly, para a elaboracéo de
estratégias de aprendizagem focadas no ensino de analise linguistica a partir do texto.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de lingua portuguesa. Género textual. Cronica. Andlise
Linguistica.



ABSTRACT: The teaching of the Portuguese language is currently based on the
contributions of the National Common Curricular Base - BNCC (BRASIL, 2018). This
normative document highlights four teaching axes: reading, text production, orality and
linguistic analysis. However, we noticed that the document does not highlight in a practical
way how the work with the axes should happen and, especially the axis of linguistic analysis,
ends up being difficult to understand. With this in mind, this work aims to present a proposal
for a sequence of classes focusing on Linguistic Analysis from the chronic textual genre for
the ninth year of Elementary School of Basic Education. In this proposal, linguistic analysis
appears interconnected to the other axes of Portuguese language teaching, that is, orality,
reading and textual production. The sequence of classes is based on the guidelines of the
BNCC (BRASIL, 2018) and specifically on the discussions of Mendonca (2007) on
Linguistic Analysis. To develop it, we initially discussed the four teaching axes presented
by the BNCC, emphasizing, however, the axis of Linguistic Analysis, so that we can
understand its importance in the process of teaching the Portuguese language and its
materialization from the work with textual genres. Finally, with the proposal presented, we
highlight the teaching of Portuguese language based on the recommendations of the BNCC
and we contribute, albeit with just one example of a sequence of classes inspired by the
design of didactic sequences of Dlaz, Noverraz and Schneuwly, for the elaboration of
learning strategies focused on teaching linguistic analysis from the text.

KEYWORDS: Portuguese language teaching. Text genre. Chronic. Linguistic Analysis.



1. Introducao

O ensino de lingua portuguesa atualmente é pautado na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2018). Esse documento tem carater normativo, estabelece e
organiza competéncias e habilidades essenciais de aprendizagem para os alunos
desenvolverem ao longo da Educacdo Basica. Ela reforca, também, as orientagdes
divulgadas pelos Parametros Nacionais Curriculares — PCN (BRASIL, 1998),
principalmente o de lingua portuguesa no que diz respeito a Analise Linguistica.

A BNCC aponta quatro eixos: leitura, oralidade, producdo textual e andlise
linguistica/semidtica, articulados a um trabalho integrado de aprendizagem, mas nao expde
exemplos praticos que venham favorecer as intervencdes ou o0s procedimentos pedagdgicos
em sala de aula.

Por outro lado, conhecemos problemas associados ao ensino de lingua portuguesa
que se estendem ao longo dos anos, sendo um deles a baixa proficiéncia de leitura e escrita,
como apontam dados do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes 2018 — PISA,
que afirma que 50% dos estudantes até o final do ensino médio do Brasil ndo atingiram o
minimo esperado de proficiéncia em leitura e escrita, (INEP, 2019), fato muito preocupante
e que afeta diretamente o ensino superior, e que, provavelmente é fruto da fragilidade do
Ensino Fundamental. Essa fragilidade pode ser percebida por meio de dados do Sistema de
Avaliacédo da Educacédo Basica (SAEB), que apontam que somente 36% dos alunos dos anos
finais do Ensino fundamental “aprenderam o adequado na competéncia de leitura e
interpretacdo de textos até o0 9° ano na rede publica de ensino”.

Acreditamos que um dos possiveis problemas que afeta a proficiéncia do ensino de
lingua portuguesa nos anos finais do Ensino fundamental seja a desintegracdo dos eixos
linguisticos e 0 ensino da Analise Linguistica feito por meio de fragmentos do texto, palavras
ou frases isoladas, em outras palavras, um ensino descontextualizado do texto. Como
solucdo, ou um meio de chegar a solugdo, € necessario intensificar as reflexdes sobre as
concepcdes metodoldgicas do ensino dos eixos linguisticos, desmistificar interpretacdes
errdneas sobre o eixo da Andlise Linguistica e considerar 0s aspectos linguisticos a partir de
Seus usos.

Desse modo, nesse trabalho temos por objetivo apresentar uma proposta de
sequéncia de aulas com foco na Analise Linguistica a partir do género textual cronica de
viagem. Para alcancarmos essa proposta, que integra a analise linguistica aos demais eixos

de ensino de lingua portuguesa como sugere a BNCC (BRASIL, 2018), desenvolvemos



como objetivos especificos que nortearam as discussdes levantadas neste trabalho: i) refletir
sobre o ensino de lingua portuguesa em torno dos eixos de ensino apresentados pela BNCC,
principalmente do eixo da Analise Linguistica; ii) apresentar condi¢es de aprendizagens
por meio de procedimentos didaticos a partir do género cronica; e iii) propor uma sequéncia
de aulas integrando os eixos de ensino de lingua portuguesa objetivando a aprendizagem da
Analise Linguistica.

Nosso trabalho se justifica pela necessidade de refletir sobre o ensino de lingua
portuguesa, principalmente nos anos finais do Ensino Fundamental da Educacéo Baésica,
buscando condigdes satisfatorias de aprendizagem da Analise Linguistica para que os alunos
tenham uma boa proficiéncia de leitura e escrita. A escolha pelo foco na Andlise Linguistica
se justifica pelo fato da ma interpretacéo sobre seu ensino e sobre sua aprendizagem, que ao
longo dos anos foi constituida em fragmentos textuais ou frases isoladas sem um valor
significativo comparando-a ao uso da lingua. Seguindo a BNCC, nossa proposta foi
desenvolvida tendo como centro da aprendizagem o género cronica de viagem do tipo
filoséfica materializando a abordagem de ensino centrada no texto, como direcionam 0s
PCN (BRASIL, 1998) e a BNCC (BRASIL, 2018).

Pensando nessa perspectiva de ensino centrada no texto, segundo Bakhtin (2016, p.
41) “quanto mais dominamos os géneros, maior ¢ a desenvoltura com que os empregamos €
mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade [...]”, consoante a essa
fala, Marcuschi (2008, p.155) destaca 0s géneros textuais como elementos vivos que
circulam dentro de uma esfera sdcio comunicativa e que assumem caracteristicas prépria do
meio de circulagdo, especificamente a cronica que caracteriza-se como texto curto com
linguagem simples e cotidiana, porém objetiva (OSHIO, 2020).

Escolhemos a cronica como recurso e suporte metodoldgico porque, além de
transitar entre os estilos jornalistico e literario, ela oferece ao professor um suporte
linguistico e metodoldgico para ser trabalhada em um tempo habil de uma aula, e também,
oferece condicBes pedagogicas para uma sequéncia de aulas com a realizacdo diversas
atividades com ela.

Para o desenvolvimento da proposta, inicialmente nos debrugamos sobre os estudos
dos eixos de ensino na BNCC (BRASIL, 2018) e especificamente nas discussdes de
Mendonca (2007) sobre Anélise Linguistica. Além dos apontamentos de Mendonga (2007),
trouxemos o PCN (BRASIL, 1998) de lingua portuguesa, um documento anterior a BNCC

e que inicia a discussdo sobre o ensino em torno dos eixos de aprendizagem, e Antunes



(2014), para desmistificar o ensino de gramatica contextualizada e correlacionar ao eixo da
Analise Linguistica.

Desse modo, esse trabalho tem uma abordagem qualitativa, pois tem relagdo com
as especificidades da atualidade, j& que a reflexdo do ensino de lingua portuguesa é sempre
pertinente e atual. Esse tipo de abordagem “ndo se preocupa com representatividade
numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma
organizagao, etc.” (GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 31).

Esse trabalho também é de natureza aplicada porque objetiva gerar conhecimentos
e praticas almejando solucionar um problema especifico, nesse caso, as sequéncias de aulas
elaboradas a partir do género crbnica. Além disso, o trabalho segue procedimentos
bibliograficos, haja vista que foram feitos levantamentos de base tedrica e documental para
estruturar as discussoes.

O presente artigo estd estruturado em mais trés secdes além da introducdo. A
segunda tem como foco o0s eixos de ensino. Na terceira descrevemos a proposta voltada a
uma sequéncia de aulas distribuidas em cinco aulas e, em seguida, pontuamos a relacéo da
Anélise Linguistica como eixo central. Por fim, traremos as consideragdes finais, levantando
a ressalva de que, mesmo sabendo que a BNCC ndo deixa claro quais séo as condicdes
necessarias que o professor deve oferecer aos alunos para desenvolver a aprendizagem do
eixo da Analise Linguistica, € possivel elaborar estratégias de aprendizagem por meio de
suas orientacdes.

A seguir, apresentamos uma breve discussdo sobre os eixos de ensino de lingua

portuguesa.
2. Eixo de ensino de lingua portuguesa

A aprendizagem da lingua portuguesa € um dos fatores curriculares mais
importantes e mais cobrados no processo de ensino aprendizagem escolar. Para favorecer
essa aprendizagem os documentos parametrizadores apontam possibilidades didaticas ou
metas linguisticas que os alunos devem alcancar para que a aprendizagem se efetive, por
intermédio dos procedimentos didaticos do professor. Vale ressaltar que esses documentos
foram elaborados para os professores, mas seu foco é na aprendizagem do alunado.

Umas das concepcdes bastante discutidas sobre a aprendizagem de lingua
portuguesa é a de que apenas aprender a ler e a escrever 0s c0digos escritos encontrados nas

esferas sociais ndo € o suficiente, muito além disso, é necessario compreendé-la em qualquer



lugar de uso. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de lingua Portuguesa — PCN
(BRASIL, 1998) “aprendé-la [a lingua portuguesa] é aprender ndo somente palavras e saber
combina-las em expressfes complexas, mas apreender pragmaticamente seus significados
culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e
a si mesmas.” (BRASIL, 1998, p. 20).

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), um dos
documentos parametrizadores mais atuais que temos no Brasil, reforga as orientagdes dos
PCN (BRASIL, 1998) sobre como o ensino de lingua portuguesa deve proceder e, também,
indica quais as habilidades e competéncias linguisticas que os alunos devem adquirir em
cada série/ano deixando em evidéncia os objetivos que devem ser tracados durante o
processo de escolarizacao, no caso dos PCN (BRASIL, 1998) essa aprendizagem ocorre em
ciclos.

Para deixar mais nitida a centralidade do ensino da lingua portuguesa descrita
pelos PCN (BRASIL, 1998, p. 34) que diz “os conteudos de Lingua Portuguesa articulam-
se em torno de dois eixos basicos: o uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre a lingua
e a linguagem”, a BNCC (BRASIL, 2018) agrega as duas modalidades da lingua
distribuindo-as em quatro eixo: a leitura, a oralidade, a producdo textual e analise
linguistica/semidtica, isso porque, nas orientacdes dadas por esse documento para alcancar
cada habilidade e competéncia para cada eixo deve ser trabalhada a lingua oral e escrita por
meio dos géneros textuais, refletindo sobre seu uso.

Dessa forma, a BNCC afirma que:

Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, 0s eixos de integracdo
considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sao aqueles ja consagrados nos
documentos curriculares da Area, correspondentes as praticas de linguagem:
oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemidtica) e analise
linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobrel o sistema
de escrita, o sistema da lingua e a norma-padrao —, textuais, discursivos e sobre o0s
modos de organizacéo e os elementos de outras semioses). (BRASIL, 2018, p.71)

Os eixos: leitura, oralidade, producdo textual e andlise linguistica/semidtica sao
apresentados pela BNCC (BRASIL, 2018) com elementos de integracdo que promovem o
ensino da lingua. Mesmo apresentados separadamente, 0 documento nos leva a entender que
esses elementos néo séo dissociados, mas desenvolvidos paralela e conjuntamente.

Para entendermos melhor as concepcbes de cada eixo da lingua portuguesa

apresentaremos, separadamente, nas se¢@es seguintes, cada uma delas.



2.1 Eixo da leitura

A leitura esta relacionada ao uso oral e escrito da linguagem e que se respalda em
uma atividade ativa do sujeito em ver, observar, analisar, refletir e contestar o que se ler.
Dialogando com essa vertente sobre a leitura, o0s PCN (BRASIL, 1998, p. 69) dizem que a
leitura “¢ o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre

o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc.”.

Dentro dessa mesma concepcdo, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 71) afirma que o
ensino de leitura “compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e multissemiodticos e de sua
interpretacdo, [...]”. Assim, quando falamos de leitura ndo falamos somente sobre decifrar
os coédigos impressos que formulam as palavras, as oragdes e 0s textos que nomeiam ou dao
sentido a alguma coisa, mas, sobre entender e compreender o significado e a fungéo delas

dentro de um contexto social e textual.

Consoante a essa discussao os PCN (BRASIL, 1998, p. 96 a 70) ressaltam que a
leitura € uma acdo que ocorre antes, durante e depois do ato de ler os codigos escritos, ou
seja, o leitor precisa ter uma referéncia simboélica de um contexto social (cenério, objeto,
género) para que quando realize a leitura ela tenha sentido e, ao terminar, reflita sobre a
informacdes dada pelo texto e atribua a ele uma realidade social. Confirmando essa
discusséo os PCN (BRASIL, 1998) dizem:

N&o se trata de extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra por
palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de sele¢do, antecipacdo,
inferéncia e verificagdo, sem as quais n&o é possivel proficiéncia. E 0 uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar
decisbes diante de dificuldades de compreensdo, avancar na busca de
esclarecimentos, validar no texto suposigdes feitas. (BRASIL, 1998, p. 69 a 70)

Nesse mesmo pensamento, porém mais abrangente, o eixo leitura para a BNCC
(BRASIL, 2018) tem um significado mais vasto e da amplitude ou dimensdo para as
atividades leitoras. O objeto de leitura ndo s6 o texto escrito em um papel, mas uma imagem,
seja ela estatica ou em movimento e uma onda sonora, ou seja:

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,

pintura, desenho, esquema, gréafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos
etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais.



O tratamento das praticas leitoras compreende dimens@es inter-relacionadas as
praticas de uso e reflexdo, [...]. (BRASIL, 2018, p.71).

A vista disso, compreendemos que a leitura é uma atividade mdailtipla e diversa.
Existem diversas formas de realiza-la, podendo ser silenciosa, compartilhada, dirigida,
intencionada, deleite, oral, reflexiva, informativa, sensorial, audiovisual, visual, entre outras.
Por meio dessas atividades leitoras, é possivel identificar, compreender e interpretar as
informacdes explicitas e implicitas dos textos (verbal ou ndo-verbal) e transforma-las em

conhecimentos que serdo bastante significativos na formacéo do leitor e escritor.

Algo muito importante no eixo leitura abordado nos PCN (BRASIL, 1998) e na

BNCC (BRASIL, 2018) é que o leitor deve adquirir habilidade multissemidtica de analisar

e refletir sobre seu perfil de leitor selecionando textos coerentes para sua formacao leitora.

Conforme os PCN (BRASIL, 1998, p. 70) “um leitor competente sabe selecionar, dentre 0s

textos que circulam socialmente, aqueles que podem atender as suas necessidades,

conseguindo estabelecer as estratégias adequadas para abordar tais textos”. Em consonancia

com essa informacéo, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 85) aborda essa “sele¢ao” de textos como
curadoria:

A pesquisa, além de ser mais diretamente focada em um campo, perpassa todos 0s

outros em acles de busca, selecdo, validacdo, tratamento e organizacdo de

informacéo envolvidas na curadoria de informagéo, podendo/devendo também
estar presente no tratamento metodoldgico dos contelidos (BRASIL, 2018, p. 85).

Como esses documentos foram elaborados para os professores objetivando a
aprendizagem dos alunos, as orientagdes dadas por eles, sobre selecdo e curadoria dos textos
a serem lidos, é, também, uma orientacdo metodoldgica para os procedimentos didaticos
adotados pelos professores nos seus planejamentos pedagdgicos, pois sé se forma um bom
leitor quando o formador € um bom leitor, e para isso, esse formador tem que ter bons
recursos textuais. Segundo Rojo (2015) a curadoria € a atividade de “saber remixar, saber
hibridizar, saber significar, saber qual é o critério estético interessante em uma remixagem
ou por que uma remixagem ¢ boa.”. Desse modo, 0S recursos textuais sao conseguidos por
meio de selecdes ou curadoria dos textos que serdo explorados em sala de aula, observando
o discurso, género, esfera, a intertextualidade, intencionalidade e outras especificidades dos

textos.



2.2 Eixo da producao textual

Assim como eixo da leitura, a producao textual é atribuida a praticas orais e escritas.
Segundo os PCN (BRASIL, 1998) a producao de um texto pode ser registrada verbalmente
ou oralmente, as duas formas de producdo assumem caracteristicas proprias conforme o
género ou lugar de uso.

Para realizar a producdo de um género, a exemplo de uma cronica, o autor deve ter
conhecimentos prévios que lhe deem condigdes de producdo, como finalidade,
conhecimentos especificos do tipo de texto e género, esfera social na qual pode circular o
texto e seus interlocutores. As condigdes de producdo ndo se resumem a estética do texto,
englobando também aspectos de conhecimento linguistico como, por exemplo: a) utilizacédo
de procedimentos diferenciados para a elaboracdo do texto; b) utilizacdo de mecanismos
discursivos e linguisticos de coeréncia e coesao textuais, conforme o género e 0s propésitos
do texto; c) utilizacdo de marcas de segmentacdo em funcdo do projeto textual; d) utilizagdo
de recursos graficos orientadores da interpretagdo do interlocutor, possiveis aos
instrumentos empregados no registro do texto; e) utilizacdo dos padrdes da escrita em funcéo
do projeto textual e das condic@es de producdo, etc. (BRASIL, 1998, p. 59).

Para a producdo de géneros orais, a exemplo de uma aula ou um seminério, as
condigdes sdo parecidas com a producdo escrita, mas com diferengas importantes, dentre
elas a expressdo corporal, gestual e a entonacdo da fala devem estar em sintonia para haja
comunicacao.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 76) a producdo textual pode ser uma
acao individual ou coletiva, ou seja, “O Eixo da Producdo de Textos compreende as praticas
de linguagem relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito,

oral e multissemiotico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos [...]”.
2.3 Eixo da oralidade

Esse eixo é uma dimensdo do eixo leitura e produgdo textual, principalmente nas
formas orais. Segundo a BNCC (BRASIL, 2018, p.78) “O Eixo da Oralidade compreende
as praticas de linguagem que ocorrem em situac¢ao oral com ou sem contato face a face, [...]”,
em outras palavras, sua aprendizagem ocorre quando o professor propGe intervencdes
dialdgicas, ou seja, onde o aluno expde os conhecimentos dos outros eixos por meio da fala.

A materializacdo desse eixo ocorre por meio dos géneros textuais orais, elencados
na BNCC (BRASIL, 2018, p. 78 a 79)



[...] como aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha,
jingle, seminério, debate, programa de radio, entrevista, declamagdo de poemas
(com ou sem efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e cancdes,
playlist comentada de musicas, vlog de game, contacdo de histérias, diferentes
tipos de podcasts e videos, dentre outras. (BRASIL, 2018, p. 78 a 79).

O trabalho pedagdgico com a oralidade contribui para incluséo social valorizando
os diversos dialetos da lingua portuguesa. Quando participamos de uma aula dialogada ou
um seminario, mesmo usando a linguagem padrdo, os aspectos culturais e regionais que
fazem parte dos falantes sdo emitidos nos fonemas e léxicos que caracterizam a fala. Nessa
perspectiva inclusiva, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 161) elenca essa discussdo como uma
das habilidades a serem desenvolvidas “(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua

falada, o conceito de norma-padrio e o de preconceito linguistico”.
2.4 Eixo da analise linguistica/semiotica

Por um longo tempo a gramatica era ensinada ou analisada em pequenas oragdes
desassociadas do texto, como se fosse algo distinto a estrutura textual. Por outro lado, havia
a ideia de que a aprendizagem gramatical favorecia a préatica de boas producgdes textuais e
leituras. Analisando essa metodologia de ensino e o discurso que justificava a importancia
da aprendizagem dos conceitos gramaticais entendemos que sdo contraditérios. Ainda sobre
esse entendimento, Antunes (2014, p. 84) diz que “na vida real, ninguém anda por ai
formando frases; ninguém fala ou escreve para treinar o uso de letras ou de acentos.”

Vejamos, se 0 texto € constituido de elementos gramaticais: morfolégicos,
sintaticos, fonéticos, lexicais e ortograficos, como é possivel produzir um texto se 0s
elementos que o constitui sdo estudados fora do dele?

De acordo com Antunes (2014), o estudo gramatical restrito as frases ou oragdes é
insuficiente e ndo contribui para a aprendizagem da lingua nem para a formacao de leitores
e produtores proficientes. A autora acrescenta que os efeitos da metodologia gramatical
restrita a frase sdo diversos, ¢ “o mais visivel deles esta no que essa escolha esconde ou ndo
permite revelar quando os diferentes procedimentos e estratégias de composi¢ao dos textos.”
(ANTUNES, 2014, p.81).

Nesse mesmo sentido, Antunes diz que as restricdes impostas pelo limite das frases
isoladas do texto se equilibram “pela circunstancia de que nao tém “circunstancia”, pois se
encontram descontextualizadas, isoladas de um contexto qualquer, que inclui interlocutores,

intengOes, pressupostos, modalidade de interagdo, por exemplo.” (ANTUNES, 2014, p.81).



Desse modo, entendemos com mais precisdo quando Antunes diz que, o estudo da
gramatica isolada do texto € insuficiente para o entendimento de sua funcionalidade na
construcdo ou na leitura do texto oral ou escrito. Isso porque a gramatica se materializa
dentro de um texto e “é no ambito do texto que se mostra de fato, 0 que acontece no exercicio
da linguagem. O mais ébvio é que ninguém fala ou escreve — nada! — que ndo seja sob a
forma de texto.” (ANTUNES, 2014, p. 85). Essa fala de Antunes reafirma as orientagdes
dadas pelos PCN (BRASIL, 1998) de que o ensino da gramatica deve estar voltado para o
texto.

Como estratégia para desmistificar esse método que é insuficiente para o processo
de ensino e aprendizagem, os PCN e a BNCC trazem o eixo da andlise linguistica. Segundo
0s PCN (BRASIL, 1998, p. 78) as criticas feitas ao ensino de lingua portuguesa sao dirigidas
aos conteudos de gramaticas, a consciéncia dos fendmenos enunciativos e a analise
tipologica dos textos, o ensino mecanico desses itens transigiram uma visdo muito mais “[...]
funcional da lingua, 0 que provocou alteracdes nas praticas escolares, representando, em
alguns casos, o abandono do tratamento dos aspectos gramaticais e da reflexdo sistematica
sobre os aspectos discursivos do funcionamento da linguagem”. (BRASIL, 1998, p. 78).

No eixo da Andlise Linguistica/semiotica, objeto central deste trabalho, onde a
chamaremos simplesmente de Andlise Linguistica, o ensino da gramatica é realizado por
estratégias analiticas dos aspectos linguisticos do texto, nos diferentes niveis (semantico,
sintatico, morfologico etc.). Segundo os PCN (BRASIL, 1998, p. 78) “quando se toma o
texto como unidade de ensino, 0s aspectos a serem tematizados ndo se referem somente a
dimensdo gramatical.” Ou seja, ndo sé sintaxe, escrita e leitura, mas também, a dimensao
pragmatica e semantica que aparecem simultaneamente nas praticas linguisticas textuais,
uma dessas praticas € producdo textual, seja ela escrita ou oral.

A Analise linguistica é um eixo linguistico de trabalho com a lingua que considera
0 sentido, 0s usos, a partir do género. Para Mendonca (2007, p. 95), o ensino do eixo da
Analise Linguistica é acompanhado dos outros eixos: leitura/escuta de textos e da producgéo
de textos orais e escritos. Segundo a autora, a Analise Linguistica “consiste num movimento
de reflexd@o sobre o funcionamento da linguagem, que toma a producéo de sentidos nos usos
lingtiisticos como ponto essencial.” (MENDONCA, 2007, p. 95).

Nesse mesmo vies de pensamento, Mendonga (2007, p. 96-97) enfatiza que o
ensino da Andlise Linguistica concerne em modificar certas metodologias que ao longo do

tempo ndo tiveram grandes éxitos,
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[...]por exemplo, privilegia a produgdo em detrimento do reconhecimento e da
reproducdo de saberes; a expressdo da subjetividade no lugar do silenciamento; o
texto e ndo a frase como unidade basica do trabalho pedagogico; a linguagem
como atividade e ndo como produto de tarefas, entre outros. (MENDONCA, 2017,
p. 96 -97)

O ensino da Andlise Linguistica deve se constituir a partir de praticas que utilizem
0s géneros como suporte didatico e metodoldgico, possibilitando o entendimento da funcéo
que ocupa cada palavra na construcdo do texto, dando aos estudantes condicdes de replicar
esse conhecimento linguistico em outras praticas de uso da linguagem. Para que essas
praticas se estabelecam, “a alternativa mais pertinente seria integrar os trés eixos basicos de
ensino da lingua — leitura, producdo de textos e analise linglistica — para se obter melhores
resultados.” (MENDONCA, 2007, p. 100).

Analisando essa discussdo levantada até aqui sobre o ensino da Andlise Linguistica,
principalmente nos apontamentos de Mendoncga (2007), percebemos que esse ensino nao
deve so estar integrado a realidade linguistica do aluno, contexto de uso ou cultural, mas,
também, nos outros eixos da lingua portuguesa, para que possa haver a compreensdo ampla

do género. Nessa mesma perspectiva, a BNCC afirma que:

O Eixo da Andlise Linguistica/Semiética envolve os procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas de andlise e avaliacdo consciente, durante os processos de leitura
e de producgdo de textos (orais, escritos e multissemiéticos), das materialidades
dos textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas
de composicdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemioticos) e pela situacdo de producdo, seja no que se refere aos estilos
adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido. (BRASIL, 2018, p.
80).

A partir do exposto, discutiremos a seguir como a analise linguistica pode se

materializar por meio do género textual.
3. Materializac&@o da Analise linguistica/Género textual

Para entendermos melhor essa materializagdo da linguagem por meio da Anélise
Linguistica apresentaremos como essa integracdo ocorre. Para iSso usaremos 0 género
textual Croénica de viagem do tipo filos6fico como exemplo para o ensino de lingua
portuguesa, isso porque acreditamos que os textos materializados em “‘situagdes
comunicativas recorrentes” sdao elementos vivos que circulam dentro de uma esfera
sociocomunicativa e que assumem caracteristicas propria do meio de circulagdo,
(MARCUSCHI, 2008, p.155).
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Segundo Bakhtin (2016, p.11) os mais variados campos da atividade humana estéo
conectados ao uso da linguagem, assim “o emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados orais e escritos concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele

campo da atividade humana.”. O tedrico ainda acrescenta que

Esses enunciados refletem as condi¢es especificas e as finalidades de cada
referido campo nédo so6 por seu contelido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou
seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas,
e acima de tudo, por sua construcdo composicional (BAKHTIN, 2016, p.11)

Para visualizar melhor essa materializacdo da lingua por meio da Anélise
Linguistica, analisaremos um texto do género Cronica, publicado por Moacir Junior em sua
conta pessoal da rede social Facebook em 16 de janeiro de 2019.

Antes de adentramos ao texto, vale ressaltar que o género crénica € um tipo de texto
que esta entre o estilo jornalistico e o literario, é chamado assim por ter textos curtos, de
linguagem simples e que retrata 0s aspectos da vida cotidiana, geralmente com toques de
humor ou ironia. Os tipos de cronicas sdo: Crbnica descritiva, narrativa, dissertativa,
humoristica, lirica, poética, narrativo-descritiva, jornalistica, histérica e filosofica (OSHIO,
2020).

A cronica que sera apresentada tem como titulo “Malésia: Parte IV, de acordo com
o titulo entendemos que foram escritos, anteriormente, outros textos com a mesma tematica.
Mesmo se referindo a uma viagem, ela ndo tem caracteristicas narrativas, mas um Viés
filosdfico, pois o autor faz uma reflexdo incisiva e subjetiva sobre moradia.

A seguir, apresentamos a cronica mencionada.
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' B Moacir Junior

¥ 16dejande2019-Q
Malasia: Parte IV
Home is where the heart is

Para toda e qualquer pessoa que seja do tipo
que gosta de ter uma casa, toda organizada,
com suas coisas (no meu caso, caoticamente)

no lugar, chega um ponto da viagem em que 3
! Pessoas sdo pessoas em qualquer lugar do
aperta a vontade de ir para casa.

oteicwhorethohaart i A ldiaie mundo. Pessoas comem na cozinha de casa
Walk on, do U2. Mas me digam onde é que estd  OU Na varanda de um restaurante cujo sabor

o coragao! faz vocé lembrar de casa mesmo estando do
A resposta é bem simples. O coragéo esta outro lado do mundo. Pessoas...

dentro de vocé. Vocé é sua propria casa. Nés somos quem somos, nds sentimos falta
Respira fundo, observa, viaja para dentro de do que nido temos, imagine s6 do que temos.
voceé e encontra o equilibrio. Felicidade é saber que muito, quase tudo,

Viajar € um pouco d|s§o, um tal de quCOb”r 0 estarda no mesmo lugar quando voltarmos. A
mundo enquanto vocé descobre asimesmo.E  nina oisa que terd mudado é a nossa casa,

vt secouhecendosin ,Cadé fo.to' Sue RO onde o coragao verdadeiramente esta.
passar do tempo nem é mais tirada. “A foto

ndo captura a beleza do instante”, disse Raira Q0D 40 5 comentdrios * 1 compartilhamento
Costa. A verdade é que a beleza do instante
esta na forma como o coragéo da gente Eb Surtii O PU—— ﬂ{> Gompeartiar

permite que a gente veja. Somos pessoas.

Observando esse género, entendemos que cada género textual tem uma
caracteristica especifica, e essas caracteristicas levam o autor a fazer escolhas linguisticas,
nos diferentes niveis linguisticos (sintatico, semantico, morfoldgico) que se tornam inerentes
ao género textual. No caso da crénica destacada, o autor busca por meio de uma linguagem
simples, em frases predominantemente curtas, atender a caracteristica objetiva do género.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2018, p. 80), “no que tange ao estilo, serdo levadas
em conta as escolhas de léxico e de variedade linguistica ou estilizacdo e alguns mecanismos
sintaticos e morfologicos, de acordo com a situacdo de producdo, a forma e o estilo de
género.”. Desse modo, percebemos que as escolhas lexicais que o autor fez ao produzir seu
texto do género cronica de viagem do tipo filosofica, remetem a adjetivos e substantivos que
parecem apontar semanticamente para a reflexdo sobre a tematica “moradia”.

Percebe-se, também, que o autor teve condicBes prévias para a produgdo do texto,
ndo s6 as vivéncias da viagem a Malasia, mas conhecimentos linguisticos que Ihe deram
suporte linguistico para ser preciso e perspicaz na intencionalidade do texto, nesse caso,
como o texto foi postado em uma rede social, a intencionalidade ndo era somente emitir uma
enunciagdo, mas atingir o maior nimero de amigos virtuais leitores que o seguem no

Facebook, desse modo espera-se uma interacdo por meio dos likes e comentarios. Para
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evidenciar essa fala fomos até rede social onde foi postado o texto e buscamos indicios de

interacdo com os leitores.

@O Neilson Medeiros eoutras 39 p.. > 5 €= Pessoas que reagiram Q

‘}I-F: Ana Adelaide Peixoto Tavares Todos os 40 O (@]
< Gostando da Maldsia? Longe e
diverso né? Nao conhego esses

Adriana Costeira ‘ O :
+~ Mencionar

mundos! ‘6 10 amigos em comum
3a Curtir Responder 1e
é‘ Neilson Medeiros ‘ O Mencionar ‘
0 Moacir Junior a@ 18 amigos em comum
Ana Adelaide Peixoto Tavares Ca.
bem diferente, Ana. Leva um e“ Cris RD ‘ (O Mencionar \
tempo para comegara a gostar. P g G
Sem duvidas, uma grande P Regina Celi Mendes Per... | — .
aventura. :5 “O AR IO EHT oML ‘ v~ Mencionar ‘
3a Curtir Responder 10 .
5. 3 Suenia Marques Dias de Ar... Adicloner
ﬁ:‘\, Cris RD o 14 amigos em comum
=¥ Sempre me encontro sorrindo
sozinha e para o mundo, lendo suas 9 Mariane Bonfim Albuquerq... [
crénicas de viagem. Quando sai o (O 4amigos em comum
livro? Vai, prof., se ainda nédo est3, S
poe ai nas listinha de projetos! 22 'b 10 mw,_‘,,,\J““”,m,,
3a Curtir Responder 1 -
ﬁ Céli Costa m
Q Moacir Junior X@ 1 2migo em comum
Cristina Rothier vou colocar na =
lista! Quem sabe em 2019... %, Anne Souza m
o 1 amigo em comum
3a Curtir Responder 1 O
v Valdiza Gadelha m
: :;;;!\::;“;‘;\,‘,J“:,‘ @ L o 4 amigos em comum
-

Tendo consciéncia da importancia do texto para o processo de ensino e
aprendizagem da Analise Linguistica, que, por sua vez, se relaciona aos demais eixos de
ensino: leitura, oralidade e producéo textual, é necessario oferecer para os alunos condigdes
de aprendizagem que sejam fruto de praticas de analise linguistica. Pensando nisso,
apresentaremos a seguir uma proposta de trabalho com ensino da Andlise Linguistica,
centrada no género crénica de viagem do tipo filoséfico, permitindo aos estudantes conhecer
0s recursos lexicais para produzir o género em estudo (adjetivos, substantivos e pronomes),
refletir sobre a tematica por meio da leitura e oralidade, para que ao final tenham argumentos

e conhecimento suficiente para producdo do género cronica de viagem do tipo filoséfico.
4. Uma proposta de trabalho com ensino da Andlise Linguistica

Com base nas discussdes levantadas neste trabalho, vimos que os documentos
parametrizadores, ndo deixam claro como o professor de lingua portuguesa deve agir

metodologicamente e didaticamente para alcancar as competéncia e habilidades propostas
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para 0s quatros eixos da lingua portuguesa, principalmente a Analise Linguistica, dando

essencialmente orientacdes teodricas sobre essa pratica de ensino.

Desse modo acreditamos que ndo ha uma regra ou métrica para a aprendizagem da
Anélise Linguistica, até mesmo porque as salas de aulas sdo homogéneas, e cada sujeito tem

sua identidade linguistica caracterizada pelo meio social, cultural e econdmico.

Assim sendo, cabe ao professor de lingua portuguesa identificar as especificidades
linguisticas dos alunos e contextualiza-la ao processo de ensino e aprendizagem,
desfazendo-se de métodos ineficazes, para trazer novas concepcGes metodoldgicas que
permitam ao aluno alcancar a proficiéncia na leitura e na escrita. Consoante a essa fala os
PCN (1998, p. 47) dizem que o professor é de suma importancia para o processo de ensino
aprendizagem:

A mediac&o do professor, nesse sentido, cumpre o papel fundamental de organizar
acOes que possibilitem aos alunos o contato critico e reflexivo com o diferente e 0
desvelamento dos implicitos das praticas de linguagem, inclusive sobre aspectos
ndo percebidos inicialmente pelo grupo intencfes, valores, preconceitos que

veicula, explicitacdo de mecanismos de desqualificacdo de posi¢des articulados
ao conhecimento dos recursos discursivos e linguisticos. (BRASIL, 1998. p. 48).

Sabendo da importancia da mediacdo do professor, nessa se¢do apresentaremos
uma proposta de trabalho com a Analise linguistica tendo como elemento central o género
textual, objetivando o ensino de lingua de modo significativo, usando uma abordagem
contextualizada a partir da relacdo da analise linguistica com os outros eixos de ensino da

lingua portuguesa.

Essa proposta sera distribuida em uma sequéncia de aulas contendo cinco aulas para
0 nono ano do ensino fundamental, mas com a possibilidade de adequacdo para o ensino
médio. Escolhemos como elemento central o género cronica de viagem “Malasia: Parte IV”,

ja situado em sec¢do anterior deste trabalho.

Nesta proposta buscaremos ilustrar um trabalho com Analise Linguistica para as
aulas de lingua portuguesa, contextualizando-a com as discussdes teoricas feitas ao longo
deste trabalho. Para os procedimentos metodologicos buscaremos representar a integracao
dos eixos linguisticos para obter uma boa e significativa aprendizagem da Anélise
Linguistica, como orienta Mendonca.

» a AL realizada a partir da leitura/escuta de textos, buscando-se refletir sobre
como a escolha de certas palavras, expressdes ou construgfes linglisticas
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contribuem para a construcao de sentidos de cada texto; seria avaliado o grau de
elaboragdo dessa reflexdo, ao longo dos anos escolares, de forma recorrente e
numa dimensao processual;

* a AL realizada a partir da produgio de textos, buscando-se refletir sobre aspectos
da elaboragdo do texto escrito ou oral, tais como adequagdo do género a situagdo
sociocomunicativa, critérios de textualidade (coesdo, coeréncia), selecdo de
registro (formal, informal, semiformal, etc.), atendimento & norma-padréo, etc.;
seriam avaliados, por meio de revisao e reescrita, por exemplo, os aspectos de que
o aluno ja tenha se apropriado, seja no ambito discursivo, textual ou lingiistico,
incluidas as questdes normativas;

* a AL realizada a respeito de certo topico, dentre 0os conhecimentos linglisticos a
serem trabalhados na escola, buscando-se a compreensdo do seu funcionamento
no ambito da lingua (ex.: formacéo de palavras); essas capacidades contribuiriam,
em (ltima andlise, para a ampla formacdo lingiistica dos alunos; a avaliacdo
focalizaria a capacidade de refletir sobre os fendmenos e de explicitar essa
reflexdo. (MENDONCA, 2007, p.100-101).

Para atender e demonstrar a dindmica de integracéo proposta por Mendonca (2007),
e seguindo as orientacGes dos PCN (BRASIL, 1998) e da BNCC (BRASIL, 2018), propomos
uma sequéncia de aulas baseada no modelo trabalhado na disciplina de Metodologia do
Ensino de Lingua Portuguesa (MELP), ministrada pelo professor José Moacir Soares da
Costa Filho, no curso de Licenciatura em Letras a Distancia do Instituto Federal da Paraiba
— IFPB. Esse modelo parte das concepgdes de sequéncia didatica de Dolz; Noverraz e
Schneuwly, que dizem que uma sequéncia didatica é “conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.82), no entanto, enfatiza a integracédo dos eixos no

trabalho com um género textual.

Para que as aulas sejam mais objetivas e precisas seguiremos, também, as sugestes
dadas pelo professor da disciplina mencionada, precisamente na aula da semana 07 do
periodo 2020.1, quando cursamos a referida disciplina do quinto periodo da matriz curricular

do curso de Letras a Distancia — IFPB.

Sugestdes de trabalho com analise linguistica

* Trabalhar com diferentes géneros textuais, orais e escritos, com diferentes graus
de formalidade;

* Destacar o contexto de uso, mostrando aos alunos que determinados US0S S&0
inadequados em um contexto (género), mas que sdo possiveis em outros.

* Nédo pedir que o aluno reescreva passando para a norma culta os textos que
apresentem variacéo linguistica, pois isso é tomar como erro qualquer variagéo.

* Os alunos devem sim reescrever quando o uso estiver inadequado ao género (na
situacdo de producdo de texto, por exemplo, ap6s a analise do professor).

« Desde a atividade de leitura, a analise linguistica ja deve estar presente, pois
também é chave para a compreensdo do género textual (o processo de analise
linguistica pode estar presente na realizacdo da predicdo e no trabalho com a
sele¢do de ideias).
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Tendo como base esse suporte metodoldgico, as aulas da sequéncia a seguir foram
planejadas em torno do género cronica de viagem do tipo filoséfico, objetivando o ensino

produtivo pautado no texto materializado no género, que &, por sua vez, uma forma de agir.

Como ja foi dito, a sequéncia de cinco aulas engloba 0s quatro eixos do ensino de
lingua portuguesa, em especial a analise linguistica. Optamos por apresentar aula a aula,
destacando os eixos trabalhados, o contetdo de analise linguistica, os procedimentos

metodoldgicos e, por fim, uma atividade de verificacdo da aprendizagem para cada aula.

Vale lembrar que essa proposta ndo é algo pronto ou engessado, mas representa
uma possibilidade de ensino, cabendo ao professor adequéa-las as especificidades da sua

turma e as suas possibilidades de planejamento.

4.1 Sequéncia de aulas

4.1.1 Primeiraaula

Eixos trabalhados: Analise linguistica, Oralidade e Leitura

Conteudo: Género textual Crénica; compreensdo, interpretacdo e analise textual
Procedimentos metodoldgicos

Inicialmente serd promovida uma roda de conversa solicitando a turma que se
lembrem alguma viagem feita por eles que tenha marcado a sua vida e deixou um significado
importante que ndo conseguiu esquecer. Apds esse momento, o professor lancara perguntas
explorando os motivos que os levaram a escolha da viagem para ser compartilhada com o
restante turma:

e Qual foi o motivo da escolha do local dessa viagem?

e Quem foram seus acompanhantes?

e O que houve de t&o especial nessa viagem?

e Quais foram as experiéncias adquiridas durante a viagem?

Na sequéncia o professor entregara o texto “Malasia: Parte IV/Home is where the
heart is”, do género cronica, ja destacado neste trabalho.

Para que os alunos recepcionem e acolham bem o texto, propomos, antes da leitura
do texto, a exploracdo do titulo por meio de indagacOes criando uma expectativa sobre a
tematica do texto. Assim, ao entregar o texto para os alunos o professor solicitara que os

alunos leiam, inicialmente, apenas o titulo.
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e Qual foi a impressdo que voceés tiveram ao ler o titulo do texto?

e Da para prever qual sera a tematica dele?

e Ao lerotitulo, vocés perceberam alguma relagdo com a conversa inicial que tivemos
nessa aula?

e Vocés sabem a que se refere a palavra “Malésia”?

e O que a expressao “parte IV’ da a entender?

e Alguém sabe conhece/sabe o significado da parte do subtitulo escrita em inglés?
Vocés ja ouviram ou leram essa expressao em algum outro texto?

e Qual a relagdo que podemos estabelecer entre a parte em portugués “Malasia: Parte
IV’ e a parte em inglés “Home is where the heart is”?

Em seguida, o professor solicitara a leitura silenciosa da crénica, e, a medida que
os estudantes forem lendo, eles deverdo destacar no texto elementos que chamem a sua
atencdo e também anotar sua impressao do texto, observando as expectativas criadas quando
foi feita a exploracgéo do titulo.

Apds a leitura, o professor voltara a roda de conversa para que os alunos exponham
as suas impressdes sobre o texto, falando se ha algo em comum com a viagem feita por eles
e reflitam sobre a tematica, enfatizando o conceito de casa, moradia e lar, levando os alunos
a voltarem ao texto para que encontrem a parte do texto em que o tema fica em evidéncia e
as partes em que o autor menciona a palavra “casa”. Durante esse momento da aula, o
professor também pode explorar o sentido da palavra “casa” dentro do texto e se a
compreensdo do texto faz sentido com a realidade deles (alunos). Sugerimos isso porque
alguns alunos precisam fazer uma relacdo dos contetudos curriculares da escola com a
realidade social em que estdo inseridos para que haja aprendizagem.

Ao término da conversa, o professor solicitara aos alunos que falem as
caracteristicas desse texto, se ja leram textos com essas caracteristicas (onde e quando) e se
eles sabem qual nome recebe esse género. Conforme a resposta obtida, o professor explicara
0 conceito do género cronica, apresentard os tipos de crbnicas, suas caracteristicas e sua
funcionalidade, porém enfatizando o género crénica de viagem e filoséfica, formato no qual
melhor se enquadra o texto explorado na aula.

Antecipando uma possivel dificuldade na identificacdo do género, o que pode levar
os alunos a identificar o texto como um relato de viagem, nesse momento, o professor
também podera abordar as caracteristicas do género relato de viagem, permitindo que os

alunos consigam perceber as semelhancas e as diferencas entre os dois géneros.
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Para que essa intervencdo seja mais precisa e dinamica sugerimos que o professor
produza um quadro ilustrativo em que fique clara a diferenga entre os géneros crénica e
relato de viagem, propiciando mais clareza na aprendizagem dos alunos e ainda novas
possibilidades metodoldgicas para as proximas aulas.

Caracteristicas
Cronica de viagem (filosofica) Relato de viagem

Textos curtos; Relato pessoal: o texto esta escrito em
Linguagem clara, simples e objetiva; | 1% pessoa;
Uso de humor e ironia para reportar; Linguagem informal: a linguagem
Aborda o cotidiano das pessoas e das | Usada é objetiva e clara;

cidades; Presenca de cronologia: apresenta

Narra situagdes banais sob uma 6tica | marcadores precisos de tempo e lugar;

particular e criativa; Comeco, meio e fim: descreve com

Marcas claras de humor; precisdo cenas, lugares e pessoas.

Linguagem coloquial;

Leveza na linguagem.

Ap0s esse momento, o professor fara uma sintese (resumo) da aula, buscando sanar
alguma davida que ainda haja sobre o conceito de cronica, a diferenca entre cronica e relato
de viagem, tipos de crénica, ou até sobre a compreensao e interpretacdo da cronica “Malasia:

Parte IV/Home is where the heart is”.
Atividade de verificacdo de aprendizagem

Identificar no texto trabalhado em sala elementos e caracteristicas que o classificam
como género cronica, em seguida, descrevé-los usando parte do préprio texto para
exemplificar as caracteristicas do género cronica e depois explicar porque esse género é
nomeado como género cronica de viagem, trazendo, também, parte do texto que ilustra a

reflexdo que o caracteriza como filosofica.

3.1.2 Segunda aula

Eixos trabalhados: Andlise linguistica, Oralidade e Leitura.
Conteudos: Género textual Cronica; emprego de substantivos, adjetivos e

pronomes.
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Procedimento metodoldgico
Na segunda aula voltaremos a explorar o texto da aula 1 “Malasia: Parte [IV/Home

is where the heart is”, para analisar as palavras que expressam funcionam sintaticamente
como qualificadores, atribuindo caracteristicas aos substantivos dentro texto, discutindo o
uso e a fungéo de cada palavra (no texto em estudo, especificamente pronomes, substantivos
e adjetivos) identificada dentro texto e o sentido que elas ddo ao texto.

Na sequéncia o professor dividira os alunos em grupos para que possam analisar
com mais precisdo a cronica. A analise deve ser direcionada a partir das caracteristicas do
proprio género, conforme os seguintes itens: i) uma linguagem simples (informal); ii) um
aspecto da vida cotidiana; iii) tom reflexivo; e iv) os personagens (poucos ou nenhum). Os
alunos deverdo identificar elementos (palavras, expressdes, frases) que correspondam as
caracteristicas do género listadas anteriormente. A medida que a analise for ocorrendo, os
alunos deverdo fazer o registro dentro ou ao lado do texto destacando os elementos que
representam as caracteristicas de (i) a (iv). Apos a identificacdo, os alunos devem refletir
sobre a funcao desses elementos dentro do texto. Ao final, o professor solicitara a exposi¢édo
da analise feita para os demais grupos.

Propomos essa intervencdo em grupo para explorar os conhecimentos prévios dos
alunos porque, provavelmente, durante a discussdo realizada ap6s a analise do texto, alguns
alunos podem ter explicado que a linguagem simples e o aspecto da vida cotidiana estdo
presentes no texto por meio das palavras que atribuem uma caracteristica da viagem feita a
Malasia, e ainda que o tom reflexivo acontece em volta das palavras que nomeiam 0s
elementos concretos e abstratos usados pelo autor e que as personagens aparecem
implicitamente dentro do texto por meio dos pronomes “a gente” ¢ “n6s”. Durante todo o
procedimento, o professor deve acompanhar o desenvolvimento dos grupos.

Em seguida, o professor explicara de modo breve o conceito de adjetivo,
substantivo e pronome, os itens que provavelmente serdo apontados pelos alunos. A
exposicdo em forma de retomada acontecera porque a sequéncia foi elaborada para uma
turma de nono ano e, do ponto de vista do contetdo linguistico, espera-se que os elementos
estudados ndo sejam desconhecidos pelos estudantes.

Para sistematizar a analise, o professor podera encerrar o procedimento fazendo um
levantamento de informag0es lexicais, por meio das seguintes indagacdes:

e Quais sdo as palavras que representam uma linguagem simples (informal) ou um

aspecto da vida cotidiana?
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De acordo com seu conhecimento prévio e com as informacGes dadas nesta aula
sobre adjetivos e substantivos, as palavras que representam uma linguagem simples
(informal) ou um aspecto da vida cotidiana podem ser classificadas como adjetivos
ou substantivos?

A tematica desse género “moradia, casa, lar” € retomada por meio de adjetivos ou
substantivos?

Quais séo 0s pronomes presentes no texto? Eles ttm o mesmo significado? Qual a
funcdo que eles exercem no texto?

Vocés percebem coeréncia entre as caracteristicas do género crbnica e a escolha
lexical (dos pronomes, dos adjetivos e dos substantivos) feita pelo autor?

Vocés notam de que modo a escolha lexical feita pelo autor contribui para a temética
do texto?

Diante dessas indagac6es os alunos perceberdo e entenderdo que as palavras, em

especial substantivos, adjetivos e pronomes, nao foram escolhidas a toa na producgdo desse

género textual, permitindo que os alunos comecem a perceber, no momento de suas proprias

producdes textuais, a importancia de observar a relacdo entre os elementos que inserem no

texto com a funcéo e o sentido que querem expressar.

Atividade de verificacdo de aprendizagem
Apb6s o procedimento de andlise, os alunos realizardo um estudo dirigido

respondendo as seguintes indagacdes:

a) Diante do que foi discutido durante essa aula, explique qual a

funcionalidade das palavras em destaques:
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Para toda e qualquer pessoa que seja do tipo
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b) Explique a relagdo entre as palavras destacadas, a tematica e o sentido do

texto, buscando justificar a escolha lexical do autor.
C) Apo6s compreender o sentido dos pronomes, dos substantivos e dos
adjetivos, reflita por que o autor desse texto empregou-os de forma simples e objetiva.
d) Qual é a finalidade dos substantivos e adjetivos dentro desse texto em
estudo?
Ao término da atividade, o professor devera propor aos alunos que troquem as
atividades, uns com os outros, para que os colegas possam ler sua atividade e ver no que
pode melhorar nas respostas dadas no estudo dirigido. Em seguida, sugerir que comparem

as atividades para que possam chegar a um senso comum.

3.1.3 Terceiraaula

Eixos trabalhados: Andlise Linguistica, Oralidade, Leitura e Producao textual.
Conteudo: Género textual Cronica e relato de viagem

Procedimento metodolégico
Nesse dia o professor deve iniciar a aula com uma roda de conversa discutindo as

informacdes registradas na atividade solicitada na aula anterior por meio da atividade de
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verificacdo de aprendizagem. Apo0s isso, 0 professor revisara as caracteristicas do género
crbnica de viagem, os tipos de cronicas e 0s elementos constituintes de uma cronica. Para
que os alunos confrontem os conceitos e consolidem o que estudaram sobre a cronica,
propomos que o professor permita que eles tenham contato com outros textos dessa mesma
natureza.

Como texto estudado nas aulas, “Malasia: Parte IV/Home is where the heart is”,
vem de uma coletanea composta por seis textos postados na rede social Facebook e s&o fruto
de uma viagem que o autor fez & Malasia, sugerimos 0 seguinte procedimento em cinco
grupos: 1) Solicitar que os alunos fagam uma visita a rede social Facebook do autor; 2)
Direcionar os alunos para que leiam e observem os outros textos que antecedem e sucedem
o0 texto em estudo; 3) Pedir que os alunos identifiquem quais dos outros cinco textos também
séo classificados como cronica; 4) Como dentre 0s seis textos da coletanea, apenas trés séo
cronicas, indicar essa informacdo aos alunos e pedir que eles classifiquem os outros trés
guanto ao género; 5) Solicitar que os alunos expliqguem o que ha em comum em todos 0s
textos, por que 0s autor usou imagens na postagem de alguns textos, se as tematicas sdo
iguais e por que ele usou dois géneros textuais para expressar suas vivéncias na viagem a
Malasia; 6) Por fim, pedir que os alunos apontem nos textos (com excecdo do texto que ja
foi trabalhado nas aulas anteriores) seus elementos constituintes. Caso os alunos tenham
duvida na diferenciacdo entre os géneros textuais, o professor devera voltar ao quadro
ilustrativo exposto na primeira aula. Sabemos que para a realizacdo de um procedimento
dessa natureza, que envolve pesquisa, o professor necessita de um tempo significativo, desse
modo, se o tempo disponivel para a aula ndo for suficiente, o professor disponibilizara todo
tempo da aula para realizacdo da pesquisa e as demais intervengdes podem ser deixadas para
as proximas aulas que sucederdo esse momento.

Dando sequéncia a atividade anterior, o professor organizara os grupos para que
exponham as informacgdes colhidas na pesquisa. Para que as falas ndo fiquem repetitivas, a
cada grupo ele poderad destinar um texto, entretanto, deixando a turma livre para fazer
alguma intervencdo caso seja necessario, acrescentando informacgdes novas que ndo foram
ditas pelo grupo que esta se apresentado. Nesse momento, o professor devera dar bastante
énfase aos elementos constituintes que caracterizam os textos no género, além de incentiva-
los a observar os usos de substantivos, adjetivos e pronomes, assunto explorado na aula

anterior.
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Atividade de verificacdo de aprendizagem

Os alunos deverdo pensar sobre um fato que tenha acontecido com eles (pode ser
uma viagem, um evento familiar ou na escola etc.) para que, a partir desse fato, produzam
uma crénica do tipo filosofica com a tematica de sua preferéncia usando os elementos
constituintes que caracterizam esse género. Apos a producao, os alunos deverdo fazer a
leitura para turma, em um momento de deleite.

Observacgado: As producdes deverdo ser entregues ao professor para a avaliacéo e,
a depender do nimero de alunos na turma, o procedimento pode ser adaptado para que 0

professor tenha tempo suficiente para fazer a entrega dos textos corrigidos.

3.1.4 Quartaaula
Eixos trabalhados: Producdo de texto, Analise linguistica, Oralidade e leitura.
Conteudo: Género textual Crénica, Pronome, Substantivo e Adjetivo

Procedimento metodoldgico
Nesse dia, a aula iniciard com a devolucdo dos textos avaliados produzidos na aula

anterior, e, caso seja necessario, sera solicitado aos alunos que reescrevam o texto corrigindo
possiveis inadequacdes desde o0 aspecto de composicdo do género até os usos linguisticos.
O professor pode retomar de forma breve alguns aspectos que se destaquem dentre os que
precisam ser melhorados nos textos, como forma de mediar a atividade de reescrita.

Apbs 0 momento de reescrita e analisados novamente 0s textos, o professor
solicitard que a turma forme duplas para:

e Ler o texto o parceiro da dupla;

o Verificar a presenga dos elementos que caracterizam a cronica;

e Observar as escolhas lexicais, especialmente os adjetivos, substantivos e pronomes;
e Certificar-se de que a tematica abordada torna a cronica um texto reflexivo;

Na sequéncia o professor fard uma roda de conversa para retomar o emprego dos
adjetivos, substantivos e pronomes, permitindo que 0s alunos percebam a importancia desses
elementos para a construcdo do sentido do texto. Para direcionar o procedimento de analise
linguistica, o professor pode langar indagagdes como:

a) Quais foram os substantivos, adjetivos e pronomes usados nesse texto?
b) Qual a fungédo desses substantivos, adjetivos e pronomes no texto?
c) Como os adjetivos revelam as impressfes do autor? Se mudassemos 0s

adjetivos, o texto teria 0 mesmo sentido?
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Atividade de verificacdo de aprendizagem

Em seguida sera proposta aos alunos a publicacdo das suas producdes na sua rede
social Facebook. Para isso sera solicitado aos alunos que digitem as cronicas produzidas e
reescritas em sala de aula, e, em seguida, postem em sua rede social marcando a pagina do

Facebook da escola onde eles estudam.

3.1.5 Quintaaula

Eixos trabalhados: Producdo de texto, Analise linguistica, Oralidade e leitura.
Contetdo: Género textual Cronica.

Procedimento metodoldgico
Comecaremos a aula comentando o que foi estudado ao longo das quatro aulas,

desfazendo algumas duvidas ou mau entendimentos.

Em seguida os alunos serdo conduzidos até o laboratério de informatica da escola,
onde eles acessardo sua conta no Facebook. Na sequéncia deverao interagir por meios dos
recursos oferecidos pela pagina dessa rede social (comentar, compartilhar e curtir) com os
demais colegas na postagem solicitada na aula anterior, publicagdo da cronica produzida na
aula. Nos comentérios os alunos deverao fazer apontamentos ou indagac¢des ao autor sobre
a experiéncia que eles destacaram para produzir a cronica, estabelecendo um “dialogo” por
meio dos comentarios. Para que os alunos fiqguem cientes de que essa proposta é uma
atividade importante para a aprendizagem, o professor devera, também, interagir nos
comentarios, curtindo os comentarios significantes e compartilhando as publicacdes dos
seus alunos, porém de maneira interativa e descontraida, para ndo constranger os alunos em
sua péagina social, da mesma forma ele devera orientar os alunos quando forem publicar
comentarios na rede social dos colegas.

Para dar mais engajamento a essa atividade, apds esse momento, o professor unira
todos posts feitos pelos alunos com suas crénicas e publicara na pagina oficial da escola para
que a familia, colegas e professores possam escolher a melhor crénica. Enquanto isso, 0s
alunos deverdo fazer campanhas para divulgar o seu texto, solicitando a curtida (like) do seu
texto.

No periodo de uma semana sera divulgado o ganhador, isto é, o texto que tiver mais

visualizacdes e curtidas.
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Observacdo: caso ndo seja possivel realizar a atividade no laboratorio de
informatica, o professor pode solicitar que os alunos utilizem seus celulares para o acesso
ao Facebook.

Atividade de verificacio de aprendizagem

O acompanhamento da atividade ocorrera de forma on-line, por meio da interagdo
virtual quando os alunos fizerem comentéarios na postagem da crénica dos colegas.

Concluida a apresentacdo da sequéncia de aulas, a seguir discutiremos brevemente

como a andlise linguistica esteve presente nas aulas.
5 A analise linguistica por entre aulas: onde e como apareceu

De acordo com Mendonca (2007) o trabalho com anélise linguistica ndo ocorrer de
forma isolada, para compreendé-la é necessario ter a materializacéo da lingua que € o texto,
nesse caso 0 género textual, a oralizacdo por meio da leitura e das discuss@es e a préatica da

aprendizagem que é a producdo textual.

Assim, mesmo que registremos a analise linguistica como objetivo e contetido da
aula, estaremos de forma direta e indireta trabalhando-a conectada aos outros eixos da
BNCC (oralidade, leitura e producdo textual). Vale salientar que isso ndo significa,
necessariamente, que a Analise Linguistica esteja sempre em evidéncia ou explicita durante
as aulas, pois a aprendizagem dela pode ocorrer pedagogicamente de forma implicita durante
aula em que os alunos sdo motivados a refletir e analisar semanticamente, sintaticamente e
morfologicamente o uso da linguagem, por meio de procedimentos metodoldgicos variados,

como roda de conversa, leitura e compreensdo textual individual ou em grupo, etc.

Refletindo sobre como a analise linguistica foi trabalhada nas aulas apresentadas
na secao anterior, vemos que na primeira aula propusemos roda de conversa, leitura e
exploracdo do género crénica por meio de inferéncias, analise das caracteristicas do género,
compreensao e interpretacdo do género. Ao observar os procedimentos didaticos usados na
aula ndo identificamos a Analise Linguistica explicitamente, s6 a oralidade e a leitura. A
andlise linguistica aparece de forma implicita nas intervencdes usadas na aula, integrada aos
outros eixos linguisticos, para que os alunos consigam compreender como 0 género em
estudo se configura. Além disso, ao utilizarmos as estratégias de predicdo e inferéncia,

especialmente a partir da leitura e analise do titulo do texto, permitimos que os alunos
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também vivenciassem uma pratica de analise de material linguistico, de modo

contextualizado, para dar sentido a atividade do eixo de leitura.

Na segunda aula, demos sequéncia ao trabalho com o género textual, porém,
explorando as escolhas lexicais, especialmente no que se refere aos substantivos, adjetivos
e pronomes, refletindo como esses elementos contribuem para o sentido do texto, e como
essas escolhas contribuem para caracterizar o texto. Assim, a analise linguistica na segunda
aula foi estudada por meio da reflexdo sobre 0s usos lexicais no texto lido, as articulagbes
lexicais utilizadas pelo autor para caracterizar o género como cronica e a importancia desses

usos para a manutencdo da temética da cronica.

Apbs oferecer possibilidades pedagdgicas para adquirem competéncias e
habilidades que norteiam a analise linguistica de acordo com a BNCC (BRASIL,2018), na
primeira e segunda aula, na terceira aula a analise linguistica aconteceu em torno do eixo da
producgdo textual. Com mais autonomia sobre as articulagdes linguisticas que devem ser
feitas antes da producdo textual para atender ao formato do género e & temética abordada,
foi proposta aos alunos a materializacdo dessa aprendizagem por meio da producdo de um
texto do género cronica, apresentado uma tematica reflexiva, concretizando, consolidando a

compreensdo do género e de sua caracteristica.

Na quarta aula a analise linguistica esteve centrada na avaliacdo das producdes dos
alunos a partir do que fora estudado sobre o género e sobre a importancia das escolhas
lexicais e dos elementos constituintes do género cronica, reescrevendo o texto produzido na
aula anterior. Desse modo, atendemos as perspectivas dos PCN (BRASIL,1998, p. 80) que
afirma que:

Um dos aspectos fundamentais da préatica de analise linglistica é a refac¢do dos
textos produzidos pelos alunos. Tomando como ponto de partida o texto produzido
pelo aluno, o professor pode trabalhar tanto os aspectos relacionados as
caracteristicas estruturais dos diversos tipos textuais como também os aspectos

gramaticais que possam instrumentalizar o aluno no dominio da modalidade
escrita da lingua. (BRASIL, 1998, p. 80).

Mesmo centrada na producdo textual, a analise linguistica foi estudada por meio da
oralidade e da leitura durante a reescrita, por meio de procedimentos metodoldgicos
variados, 0 que nos permite perceber também a presenca dos demais eixos de ensino de

lingua portuguesa.
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Na quinta aula a analise linguistica ocorreu, principalmente, nas interacdes on-line
na pagina do Facebook, quando os alunos interagiram por meio de postagens e comentarios
nas publicacdes dos colegas usando elementos linguisticos para fazerem apontamentos,
questionamentos e observacdes sobre os textos que foram produzidos e postados na aula

anterior.
Considerac0es Finais

Dado o exposto, considerando os documentos que orienta o ensino de lingua
portuguesa, principalmente a BNCC (BRASIL, 2018), e em toda base tedrica que sustenta
esse trabalho, em especial Mendoncga (2007), no tocante ao eixo de ensino de andlise
linguistica da lingua portuguesa, buscamos apresentar uma sequéncia de aulas em um
formato que surge do modelo de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
Entretanto, nossa sequéncia de aulas envolve a analise linguistica em didlogo com os demais
eixos trazidos pela BNCC (BRASIL, 2018), visto que para se concretizar uma aprendizagem
significativa, os quatro eixos precisam ser trabalhados conjuntamente e articulados uns aos

outros.

Por meio deste artigo, tratamos da importancia do trabalho com os eixos de ensino
da lingua portuguesa, em especial o eixo da Analise Linguistica. Nas discussdes levantadas,
nas se¢des, enfatizamos que é necessario trabalha-lo articuladamente com os demais eixos
por meio de uma abordagem contextualizada a partir de variados géneros de texto. Essa
forma de abordar a analise linguistica surge, portanto, como uma das possibilidades para
desconstruir as préaticas tradicionais de ensino feito por meio de fragmentos do texto,
palavras ou frases isoladas, em outras palavras, um ensino descontextualizado do texto como
afirma Antunes (2014), e que ndo contribui para o desenvolvimento das habilidades e
competéncias propostas pela BNCC (BRASIL, 2018), para que os alunos alcancem um bom

nivel de leitura e escrita.

Entretanto, observamos também que nos documentos normativos, a exemplo da
BNCC (BRASIL, 2018), ndo é claro, pelo menos do ponto de vista metodoldgico e pratico,
como a andlise linguistica pode acontecer na pratica da sala de aula, o que pode dificultar o
planejamento do professor, para que isso ndo ocorra € necessario mais orientacOes

metodoldgicas e praticas para que os professores de lingua portuguesa possam compreender
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e interpretar melhor as orientacBes dadas pelos documentos parametrizadores, e assim,

melhorem suas metodologias.

Nesse sentido, destacamos como procedimentos de analise linguistica que
englobam, por exemplo, estratégias de leitura, anélise dos usos linguisticos no texto (nos
niveis semantico, sintatico, morfoldgico e pragmatico), bem como atividades de producéo
textual nas quais os alunos reflitam sobre os usos que fazem em seus proprios textos. Vale
destacar que todas essas condi¢Ges de aprendizagem devem ser oferecidas articuladas ao
género textual, isso porque, ele é a prova da materializacdo da lingua.

Desse modo, esse trabalho propés um trabalho pedag6gico com foco na Analise
Linguistica usando o género textual crénica como recurso principal da aprendizagem
integrando os eixos do ensino de lingua portuguesa, refletindo e apresentando condic6es de
aprendizagem por meio de uma sequéncia de aulas objetivando a aprendizagem da Analise

Linguistica.

Assim, mesmo sabendo que a BNCC (BRASIL, 2018) ndo deixa claro com o
professor deve proceder para que as habilidades e competéncias da Analise linguistica sejam
alcancadas pelos alunos, ou seja, quais sdo as condi¢Bes que o professor deve oferecer aos
alunos para desenvolver a aprendizagem do eixo da Andlise Linguistica, percebemos que é
possivel elaborar estratégias de aprendizagem por meio das orientagdes do documento,

conforme apresentamos na sequéncia de aulas.

Ao propormos um trabalho com Analise Linguistica, evidenciamos e apontamos
como tal eixo apresentou-se em cada aula, evidenciamos sua importancia no ensino de
Lingua Portuguesa e destacamos que sua aprendizagem ocorre simultaneamente com 0s
outros eixos, oralidade, leitura e producdo textual, como afirma Mendonga (2007) e situa a
BNCC (BRASIL,2018).

Diante das discussdes levantadas em todas as secOes, destacamos a importancia e a
relevancia desse trabalho para o ensino de lingua portuguesa para os dias atuais,
principalmente para os professores recém-formados e veteranos compreenderem as
concepcdes que norteiam o ensino da Andlise Linguistica, e para que possam desmistificar
métodos ineficazes, entendendo o quanto é essencial sua aprendizagem para que os alunos

tenham uma boa proficiéncia de leitura e escrita.
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Ressaltamos, também, a importancia desse trabalho para o processo de formagéo
dos graduandos em Letras de Lingua Portuguesa, de modo que o0s orienta para que ndo
reproduzam concepg¢des metodoldgicas descontextualizadas do texto, ja que muitos, quando
cursaram a Educacdo Basica, estudaram lingua portuguesa por meio de um ensino
tradicional de forma mecanica e abstrata, com o0 ensino da Analise Linguistica

descontextualizado do texto.

Destacamos, por fim, que a necessidade de reflexdo sobre a andlise linguistica e,
especialmente, sobre como aplica-la na sala de aula, estd longe de se esgotar e que, a
sequéncia de aulas apresentada neste trabalho ilustra apenas um exemplo, que pode,
inclusive, ser adaptado para outros géneros e formatos de ensino, conforme necessidades e

realidade do professor e dos alunos na sala de aula.
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ANEXO
QUADRO RESUMIDO DAS AULAS

Aula Primeira — tempo 45 minutos

Contetdos Género textual Crénica; compreensdo, interpretacdo e andlise textual.

Objetivos
Conhecer o género cronica de viagem, do tipo filosoficos, e suas caracteristicas;
Identificar o sentido do texto por meio de intervencdes que levem os alunos a compreender
e interpretar o género cronica “Malasia: Parte IV/Home is where the heart is”, autoria de
Moacir Junior, publicada em sua rede social, Facebook, durante uma viagem a Malésia.

Eixos Anadlise linguistica, Oralidade e Leitura.

linguisticos

Metodologia | Roda de conversa, indagaces, inferéncias, exploracdo de texto, leitura silenciosa, discussdo,
andlise, reflexdo, interpretacdo e compreensao de texto

Evidéncia analise linguistica aparece de forma implicita nas intervencgdes usadas na aula, integrada aos

da Andlise | outros eixos linguisticos

Linguistica

Atividade de

Verificagio Identificar no texto trabalhado em sala elementos e caracteristicas que o classificam como
género cronica, em seguida, descrevé-los usando parte do proprio texto para exemplificar as
caracteristicas do género cronica e depois explicar porque esse género é nomeado como
género cronica de viagem, trazendo, também, parte do texto que ilustra a reflexdo que o
caracteriza como filosofica.

Aula Segunda — tempo 45 minutos

Contetdos Género textual Crénica; Emprego de substantivos, adjetivos e pronomes.

Obijetivos
Compreender como as escolhas lexicais que contribuem para o sentido do texto;
Identificar nas caracteristicas do género cronica as palavras que representam as sintaxes em
estudo;
Entender o porqué do género cronica precisa ter lexicais simples para caracteriza-lo.

Eixos Andlise linguistica, Oralidade e Leitura.

linguisticos




32

Metodologia | Atividade em grupo, andlise textual, registro de informacdo textual, exploragdo de
conhecimento prévio, exposicdo de atividade oral, explicacdo conceitual, indagacdes e
exposicao de informac@es lexicais de texto.

Evidéncia Foi estudada por meio da reflexdo sobre os usos lexicais no texto lido, as articulagBes

da Andlise | lexicais utilizadas pelo autor para caracterizar o0 género como cronica e a importancia desses

Linguistica | usos para a manutencdo da tematica da crénica.

Atividade de

Verificacio Estudo dirigido

Aula Terceira — tempo 45 minutos

Contetdos Género textual Crénica e relato de viagem.

Obijetivos
Identificar os elementos constituintes do género cronica;

Produzir uma crénica empregando os elementos constituintes corretamente.

Eixos Anadlise linguistica, Oralidade, Leitura e Producéo Textual.

linguisticos

Metodologia | Roda de conversas, discusséo, revisdo lexical, visita as redes sociais, leitura de coletanea de
textos, comparacdo de textos, reflexdo, identificacdo de elementos textuais, atividade em
grupo, pesquisa e exposicao oral.

Evidéncia A anélise linguistica aconteceu em torno do eixo da producéo textual.

da Anélise

Linguistica

Atividade de

Verificagio Producdo textual

Aula Quarta — tempo 45 minutos

Contetdos Género textual Crénica, Pronome, Substantivo e Adjetivo.

Objetivos
Refletir sobre as escolhas lexicais por meio da reescrita de textos;

Analisar os textos dos colegas como atividade de leitura, analitica e reflexiva.

Eixos Andlise linguistica, Oralidade, Leitura e Producdo Textual.

linguisticos

Metodologia | Reflexdo, andlise e reescrita de texto, dindmica em duplas, leitura, observacdo e estudo
lexicais, roda de conversa sobre empregos lexicais textual, indagaces e inferéncias.

Evidéncia Esteve centrada na avaliacéo das produgdes dos alunos a partir do que fora estudado sobre

da Andlise | 0 género e sobre a importancia das escolhas lexicais e dos elementos constituintes do género

Linguistica

crénica, reescrevendo o texto produzido na aula anterior.
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Atividade de | Em seguida serd proposta aos alunos a publicacdo das suas produgdes na sua rede social

Verificacdo | Facebook. Para isso sera solicitado aos alunos que digitem as cronicas produzidas e
reescritas em sala de aula, e, em seguida, postem em sua rede social marcando a pagina do
Facebook da escola onde eles estudam.

Aula Quinta — tempo 45 minutos

Contetdos Género textual Crénica e relato de viagem.

Obijetivos
Fazer escolhas lexicais para interagirem nas postagens das cronicas feitas pelos colegas rede
socia Facebook;
Refletir sobre as escolhas lexicais usadas na producéo do texto e nos comentérios feitos no
ambiente virtual.

Eixos Andlise linguistica, Oralidade, Leitura e Producdo Textual.

linguisticos

Aspectos Comentarios inerentes as outras aulas (revisdo), acesso a rede social Facebook, interagdo

trabalhados

por meio dos recursos oferecidos pela pagina dessa rede social (comentar, compartilhar e
curtir), leitura e producdo de comentarios nos textos publicados dos colegas, apontamentos
ou indagagcdes interativas, atividade de engajamentos (escolha do melhor texto) e campanhas

de divulgacéo de texto.

Evidéncia

da  Andlise Ocorreu nas interaces on-line na pagina do Facebook, quando os alunos interagiram por

Linguistica meio de postagens e comentarios nas publica¢bes dos colegas usando elementos linguisticos
para fazerem apontamentos, questionamentos e observacfes sobre os textos que foram
produzidos e postados na aula anterior.

Atividade de | O acompanhamento da atividade ocorrerd de forma on-line, por meio da interagdo virtual

Verificacdo

quando os alunos fizerem comentarios na postagem da cronica dos colegas.
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Texto 1: Maléasia: Parte | — Pra néo dizer que nio falei do “tiquete”

ﬁ

Moacir Junior
13 de janeiro de 2019 - Q@

Malasia: Parte |
Pra ndo dizer que ndo falei do tiquete”

Viajar para a Malasia com certeza nunca esteve em meus planos. Isso foi
algo que o destino ez surpresa. Simplesmente aconteceu. E uma longa
histdria 4 de Lishoa, que ndo vem ao caso agora. Enfim, viajar para &
\alasia foi algo inesperado.

0 planejamento da viagem aconteceu em menos de um més. Tudo muito
simples € sequindo 0s mesmos passos de qualguer outra viagem
internacional. Ndo teria muito o que fazer de qualquer modo, pois o que é
que se faz na Malasia? No sahia. Pai Google, valei-mel

Foi menos de um més para viajar, mas a sensacdo durante a viagem {longa
ndo, a moléstial) era de que iria levar mais de um més para chegar a Kuala
Lumpur, capital da Malasia.

Um voo de Jodo Pessoa para Sdo Paulo. Depois S&o Paulo para Dubai.
Foram 14 horas para chegar ao meio do caminho: Dubai, para uma conexdo
de 5 horas. Tomei remédio para dormir, I, assisti a dois filmes, pensei na
vida, pensei na distribuicdo das disciplinas de Letras para o semesire
2019.1, sonhei, tive pesadelo, contei ate 100, fiz alongamento, repeti todos
05 passos anteriores e... ainda néo finha chagado.

Quando cheguei a Dubai, inshald, hora de comer. Para minha felicidade, o
aeroporto de Dubai & um dos melhores do mundo. Comi super bem no pub
da Heineken e ainda tomei um banho maravilnoso. Ha um senviga &timo de
banho para quem estd em transito. Custou-me 20 ddlares. Os mais bem
pagos da minha vida.

IMas foram & horas em Dubai para gue eu pudasse me recompor, pois
viriam mais 7 horas no avido para Kuala Lumpur. Quase 0s mesmos
procedimentos: remédio, livro, flme, etc, etc... Mas no voo sentei-me a0
lado de dois drabes que falavam mais que o homem da cobra. E eu ndo
entendia nada, s6 ouvia & ndo conseguia dormir. Ate que eles sentiram na
almosfera pesada que eu estava em desespero € um deles comecou a falar
comigo em inglés. Descobriu que eu era brasileiro, soriu, ficou feliz...
Inshalal Na hora de descer do avido, com aguela multiddo de gente (gente &
gente em qualguer lugar do mundo & todo mundo quer descer ao mesmo
tempo), 0 drabe super simpético soriu € disse: “Brazilian first”. Ainda vale
de algo ser brasileiro apesar de todos 0s pesares.

2019.1, sonhel, tive pesadelo, contei até 100, fiz alongamento, repeti todos
0 passos anteriores e... ainda ndo tinha chegado.

Quando cheguei a Dubai, inshala, hora de comer. Para minha felicidade, o
aeroporto de Dubai & um dos melhores do mundo. Comi super bem no pub
da Heineken e ainda tomei um banho maravilhoso. Ha um servio 6timo de
banho para quem esta em transito. Custou-me 20 dolares. Os mais bem
pagos da minha vida.

Ias foram 3 horas em Dubai para que eu pudesse me recompor, pois
viriam mais 7 horas no avido para Kuala Lumpur. Quase 05 mesmos
procedimentos: remédio, livro, filme, etc, etc... Mas no voo sentei-me ao
lado de dois arabes que falavam mais que o homem da cobra. E eu ndo
entendia nada, 0 ouvia € ndo conseguia dormir. Até que eles sentiram na
atmosfera pesada que eu estava em desespero e um deles comecou & falar
comigo em inglés. Descobriu que el era brasileiro, sorriu, ficou feliz...
Inshala! Na hora de descer do avido, com aquela multid3o de gente (gente &
gente em qualquer lugar do mundo e todo mundo quer descer ao mesmo
tempo), 0 drabe super simpatico sormu e disse: “Brazilian first!”. Ainda vale
de algo ser brasileiro apesar de todos 0s pesares.

Pronto. Estava em Kuala Lumpur & na imensa fila da imigracéo. Quando
chegou a minha vez, eu todo feliz porque estava cada vez mais perto da
hora de colocar 0s meus inchados pés para cima, fui surpreendido com a
noticia de que precisava ir a uma salinha pegar um papel. Que papel? Que
salinha? What the helll O agente da imigracéo, sorridente, mas com um
inglés que sO a graca divina poderia entender, simplesmente apontou e
disse “go ahead”. Ahead eu fui... Mais perdido que eleitor de Bolsonaro na
fila do seguro desemprego, tive a sorte de encontrar um outro agente que
me disse que o tal papel era um certificado de salde. Achei o lugar, mostrei
meu certificado de vacina contra a febre amarela & a moca me deu um
pequeno papel com meus dados e o carimbo dela para eu entregar ao
agente de imigraco. O papel era tdo pequena que mais parecia um tiquete
dagueles de quando ndo havia cartdo de passagem para dnibus. Pronia, eu,
um homem saudavel, tive meu passaporte carimbado e estava na Malasia.

00s

21 comentarios

£ Compartilhar
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Texto 2: Malasia: Parte Il — Um estdmago ocidental ou Alicia Keys revisitada

Moacir Junior
14 de janeiro de 2019 - Q

Malasia: Parte Il
Um estémago ocidental ou Alicia Keys revisitada

Sempre que a gente pensa em fazer uma viagem para fora do pais uma das
primeiras coisas que vém & mente € a comida. Se vamos para a ltalia,
mamma mia, pizza e massas dos mais variados tipos. Se na Espanha, la
paella, por exemplo. Mas, e na Malasia?

Bom, € preciso considerar antes de tudo que a Maldsia € um pais oriental.
Mas ruas, ndao apenas a comida local, mas também comida da China e da
india. Certamente, a comida & muito diferente do nosso arroz com feijio. Os
pratos ndo trazem aquele bife maravilhoso de came vermelha, nem aqguele
pedaco macio de peito de frango bem grelhadinho.

Ciente das diferencas, vamos abrir a mente, experimentar o novo. E
tranquilo, da pra comer... 56 arde, mas da pra comer. Tem s6 um pouguinho
de pimenta, mas da pra comer. Vocé vai ficar botando fogo pela boca, mas
da pra comer. Vocé vai ter azia, mas da pra comer...

Mo segundo dia, estava eu passando mal. Putz! Meu estémago & ocidental.
Sou uma criatura de habitos alimentares muito restritos. Sei que
experienciar uma cultura diferente leva em conta experimentar a comida do
lugar. Comida € cultura. Eu sei de tudo isso na teoria, € até na pratica, quem
ndo sabe & meu estdmago e outras partes do meu corpo, que sofrem com a
pimenta. Lembro que o medico disse: “nada de coisas apimentadas...”.
Vocés podem perguntar por que raios eu ndo procurei outras opgdes, mas
prefiro ndo comentar e me restringir ao fato de que quis tentar para ndo ser
tdo chato.

Vocés podem perguntar ainda por que Alicia Keys revisitada. Pois bem, ha
uma musica da Alicia Keys que & “Girl on fire”. Eu ndo sou “girl", nem t&o
pouco fiquei “on fire” (em chamas). IMas eu nem conto quem & que ficou “on
fire" .

Os0:: 9 comentdrios

A Compartilhar
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Texto 3: Malasia: Parte 111 — Sobre sermos diferentes ou sobre o exercicio da

empatia

Moacir Junior
14 de janeiro de 2019 - &

Malasia: Parte Il
Sobre sermos diferentes ou sobre o exercicio da empatia

Quase uma volta ao mundo nos separa. Sim, falo da distancia que separa o
Brasil da Malasia (e vice-versa). O Ocidente do Oriente (e vice-versa). A
América da Asia (e vice-versa).

O Jeito de falar, o jeito de vestir, o jeito de andar, o jeito de olhar. A diferenca
gue existe entre povos 8o distintos se manifesta claramente a cada piscar
de olhos. Em um pais majoritariamente mugulmano, uma mulher jamais
apertaria a mdo de um homem estranho. A menos que ela seja daguelas
pessoas gue sdo bem mais abertas, como Alicia, a dona da guesthouse em
que me hospedei na deslumbrante ilha de Pangkor. Foi nessa ilha, inclusive,
que me senti nu com minha sunga. Mas me € tdo natural estar de sunga...
Na verdade. sunga € uma das minhas pecas favoritas de roupa e. para a
maioria de nos brasileiros, so se pode ir a praia de sunga. Aqui na Malasia,
a coisa parece bem diferente. E comum ver mulheres vestidas dos pés a
cabeca entrando no mar. Sim, elas se banham. mas nem por isso
mostraram seus cabelos gue devem ser guardados conforme suas crencas
religiosas. Eu nem fui a praia de sunga, mas usei minha sunga na piscina
do hotel. E claro que queria ter ido de sunga (sdo muitas horas de academia
afinal), mas usei um short que me deixou menos nu frente a diferenca.

E sabe aquela coisa de que oriental tudo tem a mesma cara. Bem, ndo sei
5& @ mesma cara, mas 580 bem parecidos, muito mais que nés no Brasil,
ainda gue sejam tdo miscigenados guanto nos mesmos. Em Ipeh, uma
graca de cidade, num mesmo quarteirdo € possivel ver uma “little india”,
uma “noisy China” e uma verdadeira e local Malasia.

Eles andam diferente, eles ndo te ddo faca, & uma colher que acompanha o
garfo. Eles t&m uma coisinha engracada com a cabeca e o pescoco. E um
jeito gracioso de cumprimentar talvez. Eles parecem estranhos a primeira
vista. Mas o que dizer do brasileiro com short acima do joelho, com uma
cara que lembra o pova da india, que fala uma lingua diferente, & que com
toda a certeza do mundo ndo & daqui e nem esta para ficar?

Encontrar uma cultura e um povo t&o diferente € sempre um vice-versa,
homem do Ocidente, pois ha mais terra entre a Asia e a América (ou vice-
versa) do gue supunha a vossa va filosofia.
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Imagens referente ao texto 3

Texto 4: Malasia: Parte 5 — A sétima ou a oitava vista

Moacir Junior estd em George Town (Penang).
20 de janeiro de 2019 - Q@

Malasia: Parte 5
A sétima ou a oitava vista

O estranhamento & terra oriental visitada que citei em outras partes foi algo
natural para alguém gue nunca tinha saido do mundo ocidental.

As diferencas e a necessidade de lidar com elas afetam a forma de agir, a
forma de pensar, a forma de sentir. E dificil gostar quando tudo esta dentro
de um mesmo pacote. Todos os sentimentos misturados frente a tudo o que
se esta vendo.

Leva sete dias, talvez oito. Depois, 0 esfranhamento comeca a se
acomodar, somos seres que se adaptam. Comecamos a tirar o que ndo e
essencial, comecamos a nos permitir. Novas experiéncias. Uma rotina
jogada no canto mais escuro do quarto do hotel. Perdido entre os lencdis
estd o desconforto. Abracamos o novo, o diferente, e permitimos que ele
faca parte do momento. E um tal de carpe diem diario para que possamos
nos redescobrir ao passo que descobrimos o outro.

Achamos a opcdo segura para a comida, sem pimenta (pela caridade
divina). Achamos a bebida mais segura, mesmo gue diante do desconforto
de beber dlcool quando se pretendia manter a vida saudavel. E, viajar tem
diss0, a gente quebra a rotina, a hora de dormir, a dieta. E que bom que a
gente consegue guebrar, e sem se guebrar. Nessa viagem permanente,
porgue viver ja & a maior viagem de todas, o que a gente precisa & juntar.
Juntos nds descobrimos.

Foram sete ou oito dias para que os olhos brilhassem. As cores, 0s aromas,
03 gestos, os movimentos... Tudo faz mais sentido.

Nesse tour pela Malasia, € em Penang, em George Town, que 0s olhos se
fascinam. Que o coracdo bate. Ser pulsante.

Até comer € mais facil. Até lidar com o calor, escaldante, abafado, Gmido,
producdo de Satanas, € mais facil.

E assim seguimos. Gloria a George Town.
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Texto 5: Malésia: Parte 6 — (Com certo atraso) Uma balada malaia

Moacir Junior
. 21 de fevereiro de 2019 - G

Malasia: Parte 6
(Com certo atraso)
Uma balada malaia

Eu disse na parte anterior desta narrativa, anica mas partida, que Penang
conquistou meu coracdo. Valeu a Malasia inteira.

A verdade € que a Malasia, embora seja um pais de maioria mugulmana,
onde ndo se pode ingerir bebida alcodlica inclusive, tem seus trugues para
barrar o conservadorismo e fazer vocé se jogar em baladas que podem ndo
deixar nada a desejar se comparadas aos agitos ocidentals.

S3o uns tais de “hidden bars”, ou bares escondidos, que podem ser
encontrados na capital, Kuala Lumpur, na bela e aconchegante Ipoh, ou
mesmo na estonteante Penang. Um beco escuro, estreito, entre duas
paredes de rebocos caindo, pode guiar vocé pelo distante som da musica
para um pegueno bar escondido. Uma porta de geladeira solta num canto
de um charmoso café pode fazer vocé entrar em uma verdadeira boatel E
musica, & cerveja, € gin, & o gue vocé quiser. Escolha. E se ndo souber
escolher, peca ao bartender. Como em Georgetown, no 69, eu pedi a Alvin
(gritando) que me preparasse um drink com cores.

MNaquela noite em Penang, inclusive, foram varios bares, um drink em cada
um na medida em que a noite ia avancando. Experiéncias alcodlicas, e
verdade. Oh, God save my liver! Baldes agitando a noite e a festa, que se
esticava pelos cantos da rua, super movimentada, vibrante e mista de
George Town.

Um brinde, uma rodada de uno (um uno com regras diferentes), uma danca.
Ma danca da balada malaia, toda a intensidade do lugar e dagueles dias
chega a boca, o dente, que ja tinha se gquebrado uma vez, perde um
pedacinho. Ah, Maldsia, deixei-te até um pedacinho de mim. Dente com
ponta quebrada, quatro dltimos dias de viagem sem sorrisos nas fotos.

O humor ficou terrivel, mas o tempo precisou passar para eu me lembrar
com tamanho carinho daquela noite louca, quente e bem vivida na balada
Malaia.
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