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RESUMO

Sabemos que a sociedade vive em constante mudanca e com isto, novas formas de relacionar o
conhecimento vado surgindo de modo a contribuir com o processo educativo do aluno,
construindo novas perspectivas de aprendizagem. A globalizacdo é uma caracteristica marcante
dessa transformacdo, pois carrega consigo as tecnologias, bem como as facilidades que ela
oferece. Nosso trabalho busca contribuir através de um relato de experiéncia, alguns beneficios
que as tecnologias podem trazer para nossa praxis pedagogica e também quais foram os desafios
enfrentados pelos estudantes do fundamental Il, especificamente na disciplina de Matematica,
durante esse periodo de ensino remoto. O trabalho foi realizado em uma turma de 7° ano do
ensino fundamental, em uma escola da rede particular de Alagoa Grande. Fundamentamos esta
pesquisa em: Kenski (2007) e nos Parametros Curriculares Nacionais que defendem o uso das
tecnologias como ferramenta pedagogica, pois propiciam aos alunos uma aprendizagem mais
significativa, bem como inovagdes nas formas de interagdo social.

Palavras-chave: Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TIC), Ensino de Matematica,
Ensino Remoto; Pandemia (Covid-19).



ABSTRACT

We know that society lives in constant change and with this, new ways of relating knowledge
are emerging in order to contribute to the student's educational process, building new learning
perspectives. Globalization is a striking feature of this transformation, as it carries with it
technologies, as well as the facilities it offers. Our work seeks to contribute through an
experience report, some benefits that communications can bring to our pedagogical praxis and
also what were the challenges faced by elementary school students, specifically in the
mathematics subject, during this period of remote teaching. The work was carried out in a 7th
grade class of elementary school, in a private school in Alagoa Grande. We base this research
on: Kenski (2007) and on the National Curriculum Parameters that defend the use of
technologies as a pedagogical tool, as they provide students with more expressive learning, as
well as innovations in the forms of social interaction.

Keywords: Information and Communication Technology (ICT), Mathematics Teaching,
Remote Learning, Pandemic
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, com o0 avanco e globalizagdo da internet e das redes sociais, 0 uso
de tecnologias da informacdo e da comunicacdo tem propiciado cada vez mais nos lares e na
forma como interagimos. Aparelhos como smartphones, computadores e tablets vem ganhando
cada vez mais espago no cotidiano da sala de aula, através de professores interessados em
utilizar em suas metodologias de ensino-aprendizagem. De acordo com Vilaca e Aradjo (2016,
p. 127):

As tecnologias digitais tém sido tema de muitas discusses em diferentes areas do
saber. Pesquisadores de diferentes ciéncias reconhecem que elas tém afetado
diferentes préaticas sociais, ndo apenas por meio do emprego de diferentes dispositivos
que se popularizaram nas Gltimas décadas e da internet, mas pelo desenvolvimento de
novas formas culturais, geralmente denominadas na literatura como cultura digital ou
cibercultura.

A pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19 deixou ainda mais evidente a
necessidade de inclusdo dessas tecnologias, pois setores como economia, salde, seguranca e
educacdo foram afetados e, com as medidas de prevencédo, o isolamento social foi uma das
alternativas adotadas para diminuir o risco de contaminagdo. Com isso, alguns locais como
academias, escolas, bares, restaurantes e igrejas foram obrigados a fechar suas portas por um
determinado tempo para restringir a circulacéo de pessoas.

No caso da educacdo, na tentativa de continuar com o calendario escolar, fizeram com
que as instituicbes de ensino publico e privado juntamente com o governo, regulamentassem a
conclusdo do ano letivo de forma remota através da portaria n° 343, de 17 de marco de 2020
que dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar
a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus — COVID-19 (BRASIL, 2020, p. 39).

Tais mudangas, de forma abrupta e inesperada, nos levaram a refletir e aos seguintes
guestionamentos: Qual a importancia das tecnologias no ensino remoto e quais 0s desafios
enfrentados por estudantes de Matematica do Ensino Fundamental 11, em tempos de
pandemia, com ensino remoto?

Muito se fala sobre a inser¢do das tecnologias em sala de aula, porém pouco se faz para
que isso realmente aconteca e, embora seja pauta de discussdo por pesquisadores e/ou
professores interessados no tema, defendendo seu uso para promover uma aprendizagem com
maior interacdo dos estudantes, ainda vemos a existéncia de uma resisténcia consideravel
quanto ao seu uso em sala de aula, talvez por falta de preparo, ou até mesmo por achar

irrelevante.
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Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), ndo existe um dnico
caminho para o ensino das disciplinas tradicionais no curriculo a serem ensinadas. Logo, cabe
ao professor conhecer as diversas possibilidades de trabalho para construir uma préatica que
atenda as necessidades dos seus alunos.

O uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) como um importante
instrumento didatico-metodoldgico, que era pouco explorado na educacdo béasica, tornou-se
primordial nesse periodo de trabalho remoto, contribuindo para que ocorresse um espaco de
dialogo entre professores e alunos (com acesso a internet em seus lares). Apesar de entendermos
que uma parcela significativa dos alunos mais carentes ficou excluidos desse processo.

E indiscutivel o fato de que a aula remota nunca substituira uma aula presencial, assim
como as tecnologias nunca substituirdo um professor, contudo, durante esse tempo de
pandemia, devemos utilizar a tecnologia a favor da educacao e, s&o muitos 0s mecanismos que
ela oferece para subsidiar o ensino: YouTube, Skype, Google Meet, Classroom, até mesmo
aplicativos de redes sociais como 0 WhatsApp, Facebook e Instagram, sdo exemplos claros de
recursos que podem nos auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. O professor que faz uso
das TIC possibilita a criagdo de um novo método de ensinar, bem como diversos tipos de
atividades e formas de aprender, de modo que haja uma maior interacdo e participagdo dos
alunos.

A escolha do tema da pesquisa se deu a partir da experiéncia adquirida durante esse
periodo de pandemia com as aulas remotas, pois a criacdo de um modelo pedag6gico online,
tornou-se um desafio para alunos e professores, mas também abriu um “leque” de
possibilidades para diversificar e aprimorar o ensino.

A pesquisa foi desenvolvida em uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental, na cidade
de Alagoa Grande - PB. Com o decorrer das aulas, identificamos a relevancia dos recursos
digitais e virtuais como Unica ferramenta capaz de viabilizar o trabalho entre professor e
alunos, bem como as dificuldades que esse tipo de modalidade de ensino pode ocasionar, 0
gue nos levou a investigar esse tema.

Gil (2002, p.18), ao analisar as qualidades pessoais de um bom pesquisador e, levando
em consideracao a construgcdo de uma proposta reflexiva, corroboramos com a importancia do:
conhecimento do assunto a ser pesquisado; a curiosidade em torno do tema; seu potencial de
criatividade; sua capacidade de ser perseverante e ter paciéncia para superar 0s momentos de
dificuldade.
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O fato de estarmos atuando com esta modalidade de ensino, contribuiu para desenvolver
a pesquisa de forma mais prazerosa, e a de concluirmos um trabalho de investigacdo dentro
do ambiente de sala de aula em que estamos inseridos.

Diante do atual cenéario, nos deparamos com situacdes que nos levaram a refletir sobre
como as TIC possibilitaram a continuidade das aulas e de como 0s seus diversos recursos
disponibilizados podem ser utilizados durante nossa pratica pedagdgica.

Compreendemos o imenso contratempo que alunos e professores estdo enfrentando ao
ter que lidar com esta modalidade, pois, por mais que computadores e smartphones sejam algo
comum a quase toda populagdo atualmente, usa-los como instrumento didatico-pedagogico
ndo é frequente durante as aulas.

Apos esta introducdo, dividimos nosso trabalho em trés capitulos. O capitulo | apresenta
0 uso das TIC no ensino de Matematica, partindo da ideia do atual cenario deste processo de
ensino, até chegar no uso das TIC.

Ao longo do capitulo 11, trouxemos a caracterizacdo da cidade, escola, professor e alunos
para que conhecam o perfil do nosso objeto de estudo

No capitulo I11 se encontram as propostas das aulas desenvolvidas, nossa metodologia
de trabalho, bem como a descricdo e analise dos dados.

Por fim, apresentamos nossas consideragdes finais acerca desta pesquisa de monografia.
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1. OUSO DAS TECNOLOGIAS NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE
MATEMATICA

A Matematica € vista como uma disciplina que vai se tornando cada vez mais complexa
e, portanto, dificil para muitos de nossos estudantes, na medida em que os contetidos do Ensino
Fundamental e Médio passam a exigir um nivel de compreensdo mais abstrato. Identificamos
este fato na forma como ela é apresentada nos livros didaticos e na concepcdo de muitos
professores desta disciplina.

Se ensinar, em tempos normais, ja é uma tarefa desafiadora por diversos fatores:
dificuldades de aprendizagem dos alunos, uma carreira profissional que deixa a desejar do ponto
de vista financeiro, a forma como a sociedade pouco valoriza o trabalho docente e as
dificuldades formativas de muitos professores. Sdo aspectos que precisam ser melhorados.

Com o isolamento social provocado pela COVID — 19, de uma hora para outra 0s
professores tiveram que adaptar-se ao ensino remoto de forma sincrona e assincrona. Tendo
que aprender a usar determinadas tecnologias da comunicagdo e informagdo, sem uma
preparacdo adequada em muitos casos. Exigindo que o professor tivesse que trabalhar de forma
virtual, com atividades disponibilizadas através de uma plataforma e/ou com entrega de
atividades impressas, tendo que se manter atualizado em relagdo ao uso de novas ferramentas
de trabalho.

Concordamos com Silva (2012, p. 23), quando ele nos diz que:

E preciso entender que a sociedade atual continua em constante processo de
transformagdo e que, desta forma, professor e escola precisam entender estas
modificagOes, que exigem do professor um repensar sobre o seu fazer em sala de aula,
a forma como abordar e conduzir sua préatica diaria, fundamentada teoricamente no
modo como atuamos e compreendemos 0 processo de ensino e aprendizagem. Isto
permite que o professor possa dar continuidade ao seu processo de formacdo para
poder se adaptar e trabalhar melhor, dentro da realidade em que estd inserido, podendo

observar e refletir sobre o seu fazer pedag6gico de modo a agir como um pesquisador
de sua prdpria realidade.

Podemos observar no comentario deste autor, a necessidade por parte do professor dentro
de uma sociedade cada vez mais complexa e integrada as tecnologias digitais, a capacidade de
adaptacédo para o0 novo, e neste caso da pandemia, para situagdes inesperadas.

Embora as tecnologias nos oferecam inimeras possibilidades de desenvolvimento de
atividades que podem ser incitantes para os alunos, é necessario que o professor esteja inteirado

nesse meio digital.
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De acordo com os PCN (BRASIL, 1998, p.43) o uso desses recursos traz significativas
contribuicdes para se repensar sobre 0 processo de ensino e aprendizagem de Matematica a

medida que:

o Relativiza a importancia do célculo mecénico e da simples manipulagdo
simbdlica, uma vez que por meio de instrumentos esses calculos podem ser realizados
de modo mais rapido e eficiente;

) Evidencia para os alunos a importancia do papel da linguagem gréafica e de
novas formas de representacdo, permitindo novas estratégias de abordagem de
variados problemas;

o Possibilita o desenvolvimento, nos alunos, de um crescente interesse pela
realizacdo de projetos e atividades de investigacdo e exploracdo como parte
fundamental de sua aprendizagem;

o Permite que os alunos construam uma visdo mais completa da verdadeira
natureza da atividade matematica e desenvolvam atitudes positivas diante de seu
estudo.

Vivemos em uma sociedade cada vez mais tecnoldgica, logo, é impossivel pensar em
educagio sem a utilizacio dessas ferramentas. E necessario aproveitar a0 maximo tais recursos,
pois € uma forma de diversificar encaminhamentos na metodologia de ensino.

Os PCN (BRASIL, 1997, p.19) nos dizem ainda que um dos principios decorrentes de
estudos, é de que a Matematica € um componente importante na construcdo da cidadania, na
medida em que a sociedade se utiliza, cada vez mais, de conhecimentos cientificos e recursos
tecnologicos, dos quais os cidaddos devem se apropriar.

Veremos a seguir, algumas maneiras de como fazer uso das TIC no processo de ensino-

aprendizagem da Matematica.
1.1. O Ensino-aprendizagem da Matematica

Embora saibamos que a Matematica se faz presente em quase tudo ao nosso redor, desde
praticas simples como contar, olhar a hora no reldgio, até praticas mais abstratas, tem sido cada
vez mais dificil ressignificar a sua relevancia em sala de aula, pois, apesar de ser uma matéria
universal e obrigatdria, para muitos, ndo passa de formulas e regras prontas que ndo fazem
sentido em suas vidas, na forma em que € apresentada.

Para os PCN (BRASIL, 1997, p. 15):

A insatisfacéo revela que ha problemas a serem enfrentados, tais como a necessidade
de rever ter um ensino centrado em procedimentos mecénicos, desprovidos de
significado para o aluno. Ha urgéncia em reformular objetivos, rever contetdos e
buscar metodologias compativeis com a formagdo que hoje a sociedade reclama.

A Matematica ao longo dos anos tem sido vista como uma disciplina de alto nivel de

dificuldade de estudo, talvez pela forma automatica que vem sendo abordada em livros
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didaticos e/ou até mesmo por professores: conceitua, exemplifica e resolve inimeros exercicios
que podem ser solucionados através de um modelo pré-estabelecido.

Apesar de ser concebida como uma ciéncia exata, a Matematica nédo esta pronta e acabada
(apesar de que € assim que muitos a pensam), ela estd cada vez mais viva e ativa, sendo
construida ao longo dos dias e seu ensino deve estar alicercado nas ideias reflexivas de
situacOes-problema que facam sentido para quem aprende.

De acordo com os PCN (BRASIL, 1997, p. 45): “A Matematica deve ser vista pela
crianga como um conhecimento que pode beneficiar o desenvolvimento do seu raciocinio, de
sua sensibilidade expressiva, de sua sensibilidade estética e de sua imagina¢do.”

A Matematica ndo deve ser restringida a simples calculos, equages, férmulas e funcgdes,
deve fazer com que os alunos percebam as diversas possibilidades de resolu¢cdes com autonomia
e que exerca tal compreensdo de forma a utiliza-la de maneira significativa apropriada.

Ainda que muitos professores prefiram ou estejam acomodados na metodologia
tradicional de ensino (entenda como sendo: definicdo, formulas, exemplos e indmeros
exercicios) apenas, existem também os que acreditam em uma nova forma de ver e conceber o
ensino da Matematica e € nessa perspectiva de melhorar o ensino-aprendizagem que surgem
estudos de diversas metodologias que podem ser aplicadas em sala de aula, como por exemplo:
a historia da matemética, a resolugdo de problemas, a etnomatemética, a modelagem
matematica, tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC), o uso de jogos, entre tantas
outras.

Os PCN (BRASIL, 1997, p. 19) ressaltam que: “Recursos didaticos como jogos, livros,
videos, calculadoras, computadores e outros materiais tém um papel importante no processo de
ensino e aprendizagem. Contudo, eles precisam estar integrados a situagcdes que levem ao
exercicio da analise e da reflexdo, em Gltima instancia, a base da atividade matematica”.

Em nosso estudo, nos deteremos ao uso das TIC e seus impactos no periodo de ensino
remoto. Para isto, construimos uma discussao sobre o conceito de tecnologia e sua aplicacdo no

ensino remoto.
1.2. O que é tecnologia?

Frequentemente, quando se € falado em tecnologia, o termo é associado ao campo da
informatica, seja ao uso de computadores, celulares ou simplesmente algo associado ao mundo

da internet. Mas afinal, o que é uma tecnologia?
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Traremos a seguir trés defini¢des para discutirmos o conceito deste termo e refletirmos
acerca de seu significado.

De acordo com o dicionario elaborado por Ferreira® (2001, p. 664), tecnologia é definida
como: Conjunto de conhecimentos, especialmente principios cientificos, que se aplicam a um
determinado ramo de atividade

Segundo CEGALLA? (2005, p.814), tecnologia “é¢ um conjunto de conhecimentos,
particularmente cientificos, relativos a producdo em geral; conjunto dos processos especiais
relativos a uma arte ou industria”.

De acordo com Kenski (2007, pg. 24): “Ao conjunto de conhecimentos e principios
cientificos que se aplicam ao planejamento, & construgdo e a utilizacdo de um equipamento em
um determinado tipo de atividade chamamos de tecnologia”.

De modo geral, podemos compreender a tecnologia como sendo qualquer tipo de
instrumento que colabore com a execugdo de determinada circunstancia.

Desde a era primitiva aprendemos a utilizar os recursos naturais como forma de
sobrevivéncia e, isto era e continua sendo uma tecnologia para certas situagoes.

Tecnologia € poder. Na Idade da Pedra, 0s homens — que eram frageis fisicamente
diante dos outros animais e das manifestacdes da natureza — conseguiram garantir a

sobrevivéncia da espécie e sua supremacia, pela engenhosidade e astlcia com que
dominavam o uso de elementos da natureza. (KENSKI, 2007, p.15)

O ser humano sempre teve a capacidade de transformar as coisas, como por exemplo:
peles de animais, pedras, pedacos de pau, 0ssos de animais, objetos que para nossa atualidade
ja sdo “antiquados”, mas que na época foram revolucionérias e contribuiram significativamente
para construgdo de armas como a langa, machado, arco e flecha, bem como instrumentos
musicais como a flauta e o tambor. Tais habilidades podem (e sdo) utilizadas até hoje, mesmo
que de forma inconsciente, pois a partir do momento em que utilizamos uma vara para derrubar
um fruto e o amparar em nossa camisa, estamos fazendo uso dessa tecnologia considerada
arcaica para nossos dias de hoje.

Kenski (2007, p. 20) afirma ainda que o nosso cérebro é a mais diferenciada e
aperfeicoada tecnologia, pois é capaz de armazenar informacGes, raciocinar e usar 0S

conhecimentos guardados de acordo com a nossa necessidade no momento.

! FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Mini Aurélio século XXI Escolar. 4. ed., rev. e ampliada. - Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2001.

“Dicionario escolar da lingua portuguesa /CEGALLA, Domingos Paschoal. - 1. ed. - Sdo Paulo: Editora
Nacional, 2005.
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Passaram-se 0s anos e a humanidade foi se desenvolvendo cada vez mais, criando novas
habilidades e ferramentas para facilitar o bem-estar, dessa forma, todas as areas se beneficiam
desses instrumentos tecnoldgicos existentes até entao.

Para Vilaca e Araujo (2016, p. 18):

A cidade contemporanea, rodeada de tecnologias, vem experimentando diferentes
formas de relagBes sociais entre 0s seus usudrios. As redes sociais digitais possibilitam
que os individuos interajam com outros usuarios da rede, que leiam noticias, opinem,
reivindiquem, produzam seu proprio conhecimento, divulguem informacdes e até

mesmo se mobilizem coletivamente. S&o novas maneiras de compartilhar, usufruir e
fazer parte da sociedade em que vivem.

O mundo evolui e juntamente com ele, a tecnologia, logo, devemos nos adaptar a essa
evolucdo constante e buscar usufruir de todos beneficios que ela pode nos oferecer de forma a

melhorar nosso estilo de vida.
1.3. O que é uma tecnologia de ensino?

Podemos entender uma tecnologia de ensino como um recurso que sirva para auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem, assim sendo, 0 giz, a lousa, os livros didaticos sao exemplos
de tecnologias associadas ao trabalho docente. Trazendo mais para nossa realidade, nds temos
as chamadas TIC voltadas para o0 uso e a exploragdo de artefatos eletronicos e virtuais como
calculadoras, computadores, smartphones, internet, redes sociais e demais recursos.

O grande desafio da Educacéo atual estd em inserir as TIC como um recurso didatico-
pedagogico utilizado de forma satisfatoria por professores e alunos. Vivemos uma realidade em
que os alunos estdo constantemente fazendo uso de smartphones, computadores, seja para jogar,
acessar redes sociais, por muitas das vezes utilizam os celulares até mesmo durante as aulas,
entdo porgue nado os utilizar a nosso favor? Atentando sempre ao fato de que o papel que elas
devem desempenhar é o de coadjuvantes (se € que assim podem ser chamadas), pois ndo devem
ser vistas como um procedimento automatizado e sim como um importante recurso para a
abordar determinados contetdos.

Por exemplo, ao estudar o comportamento do grafico de uma fung¢do numa aula mais
tradicional, este processo manual se daria por meio do uso de papel e lapis para sua construcéo,
0 que demandaria muito tempo para investigar o que acontece quando variamos os valores dos
coeficientes. Entendemos a importancia de se trabalhar também desta forma, entretanto, ndo
apenas com ela. Uma solucdo viavel seria fazer uso do Geogebra, disponivel até mesmo em
aplicativos para celular para otimizar o tempo e dinamizar o estudo, pois o software possibilita

mostrar diversos exemplos, apenas variando as func¢des, ou até mesmo o controle deslizante,
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que se trata de um comando disponivel no software que nos permite alterar os coeficientes da
funcdo para valores menores e/ou maiores, apenas mexendo o cursor para esquerda e direita,
respectivamente. Assim como na forma tradicional, a intencéo seria observar o comportamento
do gréafico a cada modificacdo, todavia, de forma criativa e rapida.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nos orienta a:

[...] utilizar tecnologias digitais de comunicacdo e informacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do cotidiano (incluindo as
escolares) ao se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos e resolver problemas. (2017, p.18).

Como discutido anteriormente, 0s recursos tecnoldgicos estdo cada vez mais presentes na
vida de jovens e adolescentes, habitos comuns como fazer uma compra pela internet, conversar
por meio de redes sociais em um celular ou computador séo provas dessa sociedade imersa na
tecnologia da informacao e comunicacgéo, a escola ndo deve estar alheia a estes avancos, pelo
contrario, deve caminhar juntamente e acompanhar sua evolucao de forma a motivar os alunos

a construirem seu proprio saber.

1.4. O ensino remoto
A modalidade de ensino a distancia ja explorava o ensino remoto desde a antiguidade,
quando envolvia cursos por correspondéncia que, com o passar do tempo, foram evoluindo para
a integracdo de novos tipos de transmissdo como o radio, televisdo e telefone. Por fim, surgiram
as universidades abertas que incorporaram ao Ensino, o uso da internet para ensinar a distancia.
Entretanto, o conceito de Educacdo a Distancia no Brasil s6 foi definido oficialmente no
Decreto n° 5.622 de 19 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005):

Art. 1° Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a Educacdo a Distancia como
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de informagéo
e comunicagdo, Associacdo Brasileira de Educagdo a Distancia 86 RBAAD —
Educacdo a distancia: conceitos e histéria no Brasil e no mundo com estudantes e
professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.

Com a pandemia, uma solucdo viavel para dar continuidade ao calendario escolar foi o
modelo de ensino remoto que se baseia no uso de plataformas online, video-aulas gravadas,
transmissGes em tempo real através de servigos de comunicacao por video (como por exemplo
0 Google Meet), e distribuicdo de materiais digitais.

Para o prosseguimento dessas atividades ndo presenciais, 0 Ministério da Educacdo

(MEC) instruiu os sistemas de ensino da seguinte forma:

Neste periodo de afastamento presencial, recomenda-se que as escolas orientem
alunos e familias a fazer um planejamento de estudos, com o acompanhamento do
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cumprimento das atividades pedagdgicas ndo presenciais por mediadores familiares
(BRASIL, 2020c, p. 9)

Essa modalidade emergencial serviu para que as familias participassem mais ativamente
do processo de ensino, bem como para que nés (professores) buscassemos alternativas para
subsidiar esse processo e com isso, utilizdssemos as TIC como ferramenta pedagogica. Kenski
(2007, p.34) nos diz que gracas a insercdo das TIC, n6s podemos nos comunicar a qualquer
tempo, em qualquer lugar. De fato, a facilidade que elas nos oferecem € imensuravel e quando
aliada de maneira adequada no contexto escolar, podem trazer resultados proveitosos para a
edificacdo do conhecimento dos alunos.

Em tempos de pandemia, a necessidade de insergdo desse recurso ficou ainda mais
evidente, pois como falado anteriormente, para cumprir o calendario letivo, professores e alunos
tiveram que migrar para o ensino remoto, o qual pode ser dividido em dois formatos: aulas
sincronas e assincronas. A seguir, traremos 0S conceitos e caracteristicas desses dois tipos de

aulas com mais detalhes.
1.4.1. As aulas sincronas

Sabemos que sincrono quer dizer: simultaneo. Trazendo para 0 mundo da educacao, aulas
sincronas sdo aulas feitas “ao vivo” através de software ou aplicativos. E uma importante
ferramenta pedagogica, pois permite que alunos e professores se comuniquem em tempo real.

Nessa concepgao Dotta e Oliveira (2014, p.21) afirmam que: “por permitir interacdo em
tempo real, conjugando &udio, imagem e movimento, a webconferéncia € uma das midias que
mais consegue se aproximar da interag¢do presencial”.

Alguns exemplos de ferramentas sincronas sdo: Webconferéncia, Audioconferéncia, chat
e etc. Esse tipo de formato tem uma grande vantagem pois permite a comunicacdo mutua dos
participantes naquele momento. Por exemplo, eventuais ddvidas que surgirem a respeito do
conteddo, podem ser sanadas no mesmo instante, debates de determinados temas, bem como a

familiaridade de sentir-se inserido de fato em uma sala de aula.
1.4.2. As aulas assincronas

Ao contrério da anterior, estas sdo feitas sem a necessidade de participacdo simultanea,
ocorrem em ambientes virtuais através de foruns, aulas gravadas, correios eletrénicos e até
mesmo redes sociais.

A grande vantagem dessas aulas é o prazo de respostas que 0s estudantes terdo para

entrega, cada um fara no seu tempo, de acordo com o prazo estipulado.
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Segundo Dotta e Oliveira (2014, p.19) as aulas assincronas:

...ttm como principal vantagem a possibilidade de permitir o dialogo entre os
participantes sem a necessidade de todos estarem conectados ao mesmo tempo. Essa
caracteristica oferece grande flexibilidade aos estudantes para organizar o tempo
destinado as tarefas, assim como elaborar melhores discursos, uma vez que tém mais
tempo para pesquisa e reflexdo antes de enviar um comentério.

Desta forma, ha uma maior liberdade tanto para o aluno quanto para o professor. Vale
ressaltar que esse modelo é comumente utilizado no Ensino a distancia (EAD).

Em contrapartida, a desvantagem ocorre quando “a pratica exclusiva de comunicagio
assincrona durante todo o transcorrer de um curso a distancia pode levar ao descompromisso
com as atividades, com os colegas e mesmo com o corpo docente, mantendo os alunos em uma
perspectiva mais autodidata do que de construcéo coletiva de conhecimentos” (Dotta e Oliveira,
2014, p.22).

Por fim, destacamos que ambos os formatos de aulas possuem extrema relevancia no
processo de ensino-aprendizagem e oferecem uma ampla variedade para se trabalhar

atualmente nesta modalidade de ensino remoto.
1.4.3. Os indicadores da qualidade de ensino

Para dar inicio a esse topico, vamos definir o que vem a ser indicadores da qualidade de
acordo com o Ministério da Educacéo:

“Indicadores sdo sinais que revelam aspectos de determinada realidade e que podem
qualificar algo. Por exemplo, para saber se uma pessoa esta doente, usamos varios indicadores:
febre, dor, desdnimo. Para saber se a economia do pais vai bem, utilizamos como indicadores a
inflacdo e a taxa de juros. A variacdo dos indicadores nos possibilita constatar mudancas (a
febre que baixou significa que a pessoa estd melhor; a inflagdo mais baixa no Gltimo ano indica
que a economia estd melhorando). Aqui, os indicadores apresentam a qualidade da escola em
relacéo a importantes elementos de sua realidade: as dimensdes.”

No geral, esses indicadores tem o objetivo de compreender os pontos fracos e fortes e
ajudar a melhorar a qualidade de ensino. Assim sendo, nosso trabalho visa expor tais pontos de
forma a gerar reflexdes e discussdes acerca do uso das tecnologias na educacao.

Os PCN aprovam o uso consciente das T1C na educacao: “(...) incorporagéo das inovagoes

tecnologicas s6 tem sentido se contribuir para a melhoria da qualidade do ensino.” (BRASIL,

1998, p.140). Ainda nesse documento nos é salientado que: A presenca de aparato tecnologico

® Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Consescol/ce_indqua.pdf
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na sala de aula ndo garante mudancas na forma de ensinar e aprender. A tecnologia deve servir
para enriquecer o ambiente educacional, propiciando a construcdo de conhecimentos por meio
de uma atuacdo ativa, critica e criativa por parte de alunos e professores.

No cenério atual em que estamos vivendo, os recursos tecnoldgicos se tornaram essenciais
para o desenvolvimento das aulas, entretanto, oferecem vantagens e desvantagens em seu
desdobramento. Achamos pertinente destacar um trecho de Segundo Dotta e Oliveira (2014),

que explana essa situacao.

A aula por webconferéncia sincrona ainda que ofereca a possibilidade de interacdo
multidirecional, possui uma série de limitacdes em relacdo a sala de aula
convencional, podendo ser mais cansativa € menos variada em termos de estimulos
sensoriais para o0 aluno. Somam-se a isso imprevistos relacionados a instabilidade e
velocidade de conexdo, dificuldades de configuracdes de dudio, video ou outras,
enfim, problemas técnicos incomuns a sala de aula presencial. Isto passa a exigir do
docente uma elevada dose de criatividade no desempenho da sua atividade para
superar estas limitacfes e promover um ambiente de ensino efetivo, atraente e
produtivo. Por outro lado, quando superados os obstaculos técnicos, se adotadas
estratégias adequadas, em uma aula por webconferéncia pode-se encurtar a distancia
entre professor e estudantes, entre estudantes e objetos de conhecimento, e promover
experiéncias de intensa aprendizagem. (p.26)

Na sociedade contemporanea em que vivemos, devemos tornar as tecnologias como uma
aliada no ambiente escolar, pois muitos alunos ja estdo imersos nesse mundo de informacdes.

Na inten¢do de podermos compreender melhor como os alunos lidam com o uso deste
recurso, aplicamos um questionario (Apéndice A) por meio do formulario eletrénico Google
Forms, o qual foi disponibilizado em meio virtual através do link em redes sociais. O
questionario, que de acordo com Gil (1946, p.115), “constitui 0 meio mais rapido e barato de
obtencdo de informagdes, além de ndo exigir treinamento de pessoal” conteve seis questdes
sobre o uso das TIC por alunos do Ensino Fundamental Il da escola adotada para o estudo desse

trabalho., o qual discutiremos posteriormente.

1.5. Recursos Tecnoldgicos

Durante as aulas fizemos uso de alguns recursos tecnologicos para nos ajudar no
desenvolvimento de determinados contedos. Abaixo listaremos alguns dos mais utilizados

bem como as suas fungdes.

1.5.1. Plataforma Plurall*

O Plurall é um ambiente virtual de aprendizagem que pode ser acessado por estudantes e

professores em qualquer hora e em qualquer lugar. No Plurall, disponibilizamos listas de

* Disponivel em: https://www.plurall.net/#sobre-plurall



https://www.plurall.net/%23sobre-plurall

25

exercicios para que os alunos possam praticar o que aprenderam em aula, videos para ajudar a
solucionar as tarefas e tutores que respondem detalhadamente as dividas que surgem em
relagdo as questdes e ao conteudo do material didatico, que também esta disponivel.

As escolas e 0s responsaveis podem extrair relatérios de desempenho com os resultados
dos alunos, especificando suas maiores dificuldades. Os professores ainda podem criar as
proprias atividades, possibilitando a gestdo pedagdgica aula a aula e personalizando as
estratégias de ensino.

Alunos e professores contam ainda com a ferramenta “Cadernos Digitais” que possibilita
a utilizacdo do livro didatico de forma online, se porventura aconteca algum imprevisto como
por exemplo: o esquecimento do material em algum local ou caso ndo seja possivel estar com
ele no momento.

Todos esses recursos variam para atender as habilidades de acordo com o material
didatico usado.

O Plurall dispbe ainda de uma ferramenta chamada “aula digital” em que € possivel

transmitir aulas em tempo real, através do Google Meet (aplicativo de videoconferéncia).

1.5.2. Microsoft Whiteboard

O Microsoft Whiteboard é um aplicativo que nos permite utilizar a tela do computador
como um quadro interativo, ou uma lousa digital, de forma a desenhar e escrever com lapis
coloridos, inserir imagens, bem como fazer uso de régua e borracha.

Podemos salvar automaticamente os trabalhos feitos e os quadros de comunicagdes ficam

seguros na nuvem até que queiramos acessa-los novamente.

1.5.3. Google Forms

O Google Forms é um servico gratuito para criar questionarios e formularios online. E
possivel criar questdes objetivas, discursivas, de multipla escolha, adicionar imagens e videos

e também inserir o gabarito se assim o desejar.

1.5.4. Geogebra

A seguir, trouxemos duas descricdes a respeito do Geogebra. A primeira, esta exposta de
acordo com a definicdo do proprio software, enquanto a segunda é um conceito trazido por
alunos da licenciatura em Matematica, integrantes do subprojeto do PIBID, que desenvolveram
um material acerca do software para trabalhar na Educacao Basica.



26

O GeoGebra é um software de matematica dinamica para todos 0s niveis de ensino que
retine Geometria, Algebra, Planilha de Calculo, Graficos, Probabilidade, Estatistica e Calculos
Simbolicos em um unico pacote facil de se usar. O GeoGebra possui uma comunidade de
milhGes de usuarios em praticamente todos os paises. O GeoGebra se tornou um lider na area
de softwares de matematica dindmica, apoiando o ensino e a aprendizagem em Ciéncia,
Tecnologia, Engenharia e Matematica.’

Segundo Basniak e Estevam (2014, p.13):

O GeoGebra (aglutinagio das palavras Geometria e Algebra) é um software de
Matematica dindmica, gratuito e multiplataforma, que combina geometria, algebra,
tabelas, gréaficos, estatistica e calculo em um Unico GUI (do inglés, Graphical User
Interface, ou do portugués Interface Gréafica do Utilizador).

Em resumo, o Geogebra possui ainda a facilidade de ser obtido gratuitamente e traz

resultados significativos pela oportunidade de manipulacdo dos conteudos abordados.

1.5.5. Midias sociais

Dividimos este subtdpico em duas partes: Youtube e Whatsapp. Consideramos estas, as
mais utilizadas durante todo o periodo de aula remota como também julgamos as mais

relevantes para esta pesquisa.

1.5.5.1. Youtube

O Youtube é uma plataforma de compartilhamento de videos em que é possivel encontrar
aulas, clipes musicais, filmes, transmissdes ao vivo, jogos, entre outros.

A plataforma permite ainda que os proprios usuarios publiquem seus videos na rede e
também interaja em outros videos através de comentarios e curtidas, como sinal de gostar ou

nao de tal contetdo.

155.2.  WhatsApp

Talvez a midia social mais usada mundialmente por todas as faixas etarias, o0 Whatsapp
consiste na emissdo e recepcdo de mensagens instantaneas entre duas ou mais pessoas,
possibilita inclusive troca de fotos, audios, videos, documentos e permite ainda chamadas de
voz e de video de forma gratuita, desde que seu dispositivo esteja vinculado a uma conexdo de

internet, seja por via Wi-fi ou dados moveis.

® Disponivel em: https://www.geogebra.org/about?lang=pt-PT
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2. SOBRE O AMBIENTE DE REALIZAGCAO DA PESQUISA

Para realizar esta pesquisa foi necessario, entender de onde (local) construimos nossas
observac0es e de que forma a conduzimos, com o intuito de melhorar o nosso fazer educacional.
Neste capitulo, apresentamos algumas informagdes sobre a realidade da cidade, da escola, da

professora e da turma, com o intuito de situar o leitor sobre esta realidade educacional.
2.1. Caracterizacao da cidade

Alagoa Grande € um municipio brasileiro situada na regido geografica do brejo do estado
da Paraiba, entre as cidades de Campina Grande e Jodo Pessoa. De acordo com 0 censo
realizado pelo IBGE® (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) no ano 2021, sua
populacdo é de 28.384 habitantes. Area territorial de 322,071 kmz2.

Na Figura 2, podemos observar parte da cidade.

Figura 2: Vista parcial da cidade de Alagoa Grande
e . . =] 7T
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Fonte: Instagram - Destino Alagoa Grande

Embasados em Freire (2002) apresentaremos a seguir fragmentos historicos sobre esta
cidade. Segundo informac@es contidas na Monografia de Alagoa Grande (1976), esta terra
passou a ser distrito do municipio de Areia em 9 de junho de 1847 e foi denominada de Lagoa

Grande e, apenas em 21 de outubro de 1864, quando foi elevada a categoria de vila é que

®Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/pb/alagoa-grande.html Acesso em 7 de fevereiro de
2021

" Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CGARTe3HuOf/?igshid=v00h5ichs36h Acesso em: 7 de fevereiro
de 2021.
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recebeu 0 nome de Alagoa Grande, entretanto sua instalacdo aconteceu apenas em 26 de julho

de 1865, onde criou-se 0 municipio sendo territério desmembrado de Areia.

Ao passar de distrito para Vila e haver a criagdo do municipio, com o territorio
desmembrado de Areia, Alagoa Grande atingia, assim, sua independéncia, pois essa
ascensdo ja determinava a emancipagao, passando a ser administrado por uma Camara
Municipal, que a época do Império exercia as funcdes executivas, pois o cargo de
prefeito so viria a ser criado na Republica, no Estado da Parahyba, em 1895. (Freire,
2002, p. 45)

A cidade consta de algumas construgdes importantes, dentre elas podemos destacar a
Igreja Matriz de Nossa Senhora da Boa Viagem e o Teatro Santa Ignez, o terceiro mais antigo
da Paraiba, bem como nomes importantes como o da sindicalista Margarida Maria Alves e 0
musico Jackson do Pandeiro.

O capitulo 9 de Freire (2002), traz uma relacdo de escolas publicas e privadas, desde
1865 com a abertura da primeira escola primaria para o sexo feminino da terra até o ano 2000.
Dentre as escolas citadas, se encontra 0 Externato Dom Pedro 11, a qual foi alvo de nossa

pesquisa e falaremos no topico adiante.
2.2. Caracterizacéo da escola®

O Externato Dom Pedro Il, fundado pela professora alagoa-grandense Aracy Nobrega
Montenegro, filha de Francisco Montenegro, em 1962, esta situado na Rua Dom Pedro 11, 118.
Zona urbana, Centro, na cidade Alagoa Grande - Paraiba

Em 1962, a escola funcionava com alfabetizacdo e depois também pré-escolar e, desde
1992 vem funcionando com o fundamental e em 1996, o médio.

Atualmente a escola atende em média 300 alunos distribuidos nas trés modalidades de
ensino basico: Ensino Infantil, Ensino Fundamental | e Il, Ensino Médio, funcionando nos
turnos da manhd e tarde sendo: Ensino Infantil, Fundamental | e 1l no periodo da manhd e 1°e
2° ano do Fundamental e Ensino Médio no periodo da tarde.

Possuindo um total 28 professores, sendo 3 destes de matematica, todos licenciados em
matematica. E administrado pelo Gestor Jodo Montenegro Navarro e sua esposa Hosana Sobral
Montenegro. A coordenacao é conduzida pela professora Silvanna Ligia Machado de Aradjo e
a secretaria por Marco Augusto Bezerra Filho e Alessandra Santos Vieira. Existem 9
funcionarios compondo o resto da equipe (vigia, auxiliar de servigos gerais, inspetores, etc) e

sua estrutura fisica conta com 12 salas de aula, sala de professores, sala da coordenacao, sala

8 Dados coletados junto & secretaria da escola
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de informatica, banheiros, biblioteca, diretoria, secretaria, cantina, quadra de esportes e
auditorio.

As salas de aula encontram-se em Otimas condi¢Ges para receber os alunos, bom estado
de conservacéo e iluminagdo. Possuem ar condicionado, com janelas nas laterais da sala, o que
também permite uma iluminag&o natural.

De uma maneira geral, a escola dispGe de uma boa estrutura fisica e mantém uma

organizacgdo constante para atender as necessidades dos estudantes.
2.3. Caracterizagao da professora

A professora Thalita Dayane Martins Alves, 26 anos, a qual é também autora deste
trabalho, possui Licenciatura Plena em Matematica (conclusdo em 2017) e é pds-graduanda em
Educacao e Ensino de Matematica. Atua como professora ha 5 anos, 2 destes sendo na escola
utilizada para este estudo. Atualmente a professora leciona nas turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano) no periodo da manha em uma Escola Privada e é diretora adjunta
nos turnos da tarde e noite em uma Escola Municipal de sua cidade. Tem em média 25 alunos
por turma, na faixa etaria dos 11 aos 15 anos. Abaixo traremos um relato descritivo sobre suas
memdarias a respeito de sua aproximacdo com a Matematica.

“Desde muito cedo apresentei simpatia pelo ensinar, em brincadeiras com amigos,
sempre fui a professora da turma. Lembro-me que em minha formatura do ABC, um dos
questionamentos feitos era: “O que vocé quer ser quando crescer?” De imediato a minha
resposta foi: professora. Nao imaginava de qual disciplina, mas o desejo continuou 0 mesmo
ao longo dos anos.

Durante o ensino basico, comecei a me identificar com as disciplinas de Matematica e
Portugués, tinha mais facilidade de aprender os contetidos que alguns dos meus colegas e com
iSSO me sobressaia nas atividades.

Em 2011 fiz o ENEM e submeti minha inscricdo para as duas disciplinas, pois ainda
tinha davidas do que eu realmente deveria escolher, entdo pensei: na qual eu conseguir passar,
é a que eu cursarei. Para minha surpresa, fui aprovada nas duas inscri¢@es, foi ai entdo que
comecou 0 meu dilema, tive que optar por uma e confesso que fiquei temerosa em tomar essa
deciséo.

A Matematica é uma disciplina muito abrangente, a utilizamos constantemente em nosso
dia adia, até quando ndo percebemos sua aplicacao esta presente, como por exemplo, ao olhar

a hora no relogio, em nossas economias e etc.
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O Portugués também se faz presente de diversas formas, desde a escrita de uma palavra
até a leitura da mesma.

Comecei a analisar os pros e contras da situacdo. O curso de Matematica estava sendo
ofertado no turno noite pelo IFPB, ja o de Letras- Portugués era diurno na UFCG. Por motivos
de conciliagdo com meu trabalho fiz como diz o ditado: “juntei o util ao agradavel”, o prazer
de ensinar com a disciplina que eu mais tinha afinidade e gostava de estudar e optei em cursar
Licenciatura em Matematica e foi a melhor escolha que fiz na minha vida. Me identifiquei com
0 curso e descobri que a Matemética vai muito além do que eu imaginava.

Desde entéo, tenho buscado aprofundar meus conhecimentos nessa area, bem como estar
procurando evoluir para proporcionar uma aprendizagem cada vez mais significativa para os
meus alunos.

Destaco também a importancia dos meus professores, em especial aos de Matematica,
durante toda minha trajetoria do ensino basico ao superior, pois foram espelhos e inspiracdes
para mim.

Ao pensar em um tema para meu trabalho de conclusao de curso, achei pertinente falar
sobre as tecnologias no processo de ensino durante o periodo de pandemia, por ser algo atual
e que estou vivenciando, com a intencdo de relatar a experiéncia e difundir a ideia de que a

tecnologia pode sim auxiliar nesse processo, mas que também tem suas limitacGes. ”
2.4. Os estudantes envolvidos na pesquisa

A turma escolhida foi a turma do 7° ano, pelo fato de os contetdos que estavam sendo
trabalhados no momento ter uma maior predisposi¢cdo quanto ao uso das tecnologias. A turma
em questdo é constituida por 20 alunos, sendo 8 do sexo masculino e 12 do sexo feminino. A
faixa etaria € homogénea, todos com idades compreendidas entre 12 e 13 anos. No geral, 0s
alunos sdo interessados, participativos, apresentam um bom comportamento, sdo concentrados
e ndo apresentam problemas quanto a indisciplina, com excecdo de um ou dois alunos.

Por estar no inicio do ano letivo e devido a instabilidade de aulas em razdo da Covid-19,
o0 horario da turma ndo era fixo, mas obedecia a ordem de 5 horas/aula de matematica semanais,

alternando entre aulas presenciais, sincronas e assincronas.



31

3. UMA SEQUENCIA DIDATICA — DESCRICAO E ANALISE DA PROPOSTA

As aulas ministradas durante a pesquisa desenvolveram-se durante o periodo de 15 de
margo a 13 de abril de 2021 e foram realizadas em formato hibrido, ou seja, houve momentos
em que o aluno estudou de maneira virtual (aulas sincronas e/ou assincronas) e momentos em
gue a aprendizagem ocorreu de forma presencial.

Vilaca e Araujo (2016, p.132) destacam que:

No campo educacional, por exemplo, 0 emprego de atividades mediadas pela internet
em cursos e disciplinas presenciais € amplamente crescente. Esta integracdo entre
estudos online e presenciais, também denominado de blended learning ou ensino
hibrido, é apontado por Tori (2009 e 2010) como uma tendéncia, que deve se
fortalecer e expandir nos préximos anos, aproximando ainda mais a internet do ensino,
independente de ensinar ou estudar na modalidade educacdo a distancia (EaD).

Visto que nosso trabalho busca explorar o uso das tecnologias, nos deteremos
majoritariamente as aulas realizadas no ambito virtual, sejam elas de forma sincrona ou
assincrona, e nas aulas presenciais em que se fizeram uso de alguma ferramenta tecnoldgica,

totalizando 20 aulas e foi dividida conforme o quadro a seguir.

Quadro 1: Divisdo dos contetdos em relagcdo ao nimero e formato das aulas

CONTEUDO TRABALHADO NUMERO DE FORMATO DA AULA
AULAS
Conjunto dos numeros Racionais 2 Sincrono
Representagdo geométrica 1 Sincrono/Assincrono
Modulo / Oposto ou simétrico / 2 Hibrido
Comparacdo de numeros racionais
Diferentes escritas de um nimero 2 Sincrono
racional
Adicéo e subtracdo de nimeros 1 Sincrono
racionais
Adicdo e subtracdo de numeros 2 Hibrido
racionais
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Adicéo e subtracdo de nimeros 2 Assincrono
racionais
Multiplicacdo de nimero racionais 1 Sincrono
Multiplicagdo de nUmero racionais 2 Hibrido
Divisao de nimeros racionais 2 Assincrono/Sincrono
Relagdes entre angulos 1 Sincrono
Transformagdes no plano e
¢ P 2 Hibrido
cartesiano e simetria

Fonte: producdo prépria
3.1. Sequéncia Didatica

Nesta etapa do trabalho, apresentamos as aulas dentro de uma sequéncia logica de
exposicdo dos contetidos estudados, de acordo com as habilidades da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), procurando descrever alguns dos momentos de desenvolvimento das aulas,
analisando a sequéncia de atividades realizadas e destacando algumas ferramentas tecnoldgicas
utilizadas.

Conjunto dos Numeros Racionais

O primeiro momento da aula constou da revisdo do conjunto dos numeros naturais e
inteiros. Em seguida, para dar inicio ao conjunto dos nimeros racionais foi exibido o video®
sobre a origem e a evolucdo dos nimeros naturais, inteiros e racionais. Apds o video, seguiu-
se com a sequéncia dos conceitos de acordo com o livro™ utilizado na escola, conduzida por
uma metodologia expositiva e dialogada e a solicitacdo da resolucdo de um exercicio contido

no livro (Anexo A) a qual ocorreu de forma estavel, sem dificuldades significativas.

Representacdo geométrica

Para a introducdo deste contetdo optamos por fazer uso dos dois formatos de aulas:

sincrona e assincrona. Iniciando com uma videoconferéncia feita pelo Google Meet, revisando

® https://www.youtube.com/watch?v=r7F2kWJ6VGw
10 pH: 7° ano : ensino fundamental, anos finais : caderno 1/ Cicero Novoa de Melo...[et al.]. - 2. ed. - Sdo Paulo:
SOMOS Sistemas de Ensino, 2020.
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a reta numérica, embasados na habilidade (EFO7TMA10) da BNCC, que fala acerca da
comparacao e ordenacao de numeros racionais em diferentes contextos e 0s associam a pontos
da reta numérica. Comegamos apenas com numeros naturais e inteiros, a qual construimos no
Whiteboard (Anexo B), em seguida provocamos alguns questionamentos acerca da localizagdo
de determinados nimeros racionais na reta e foi possivel notarmos que quando o nimero vinha
na forma fracionaria, os alunos tiveram uma ideia equivocada, diferentemente de quando
vinham na forma decimal. A seguir trazemos um trecho da aula que ilustra essa situacao.
Apontaremos os alunos como Al, A2, A3 ...

Professor: Onde esta localizada a fragdo %?

A2:Entre2e3
Professor: Todo mundo concorda?
Maioria: sim!

Né&o intervimos imediatamente pois nossa intengéo era observar justamente esse tipo de
situacdo, para que posteriormente eles mesmos pudessem descobrir a forma correta.

Seguimos para aula assincrona, na qual foi deixada uma videoaula'!(disponivel no
Youtube) na plataforma Plurall com o objetivo de elucidar o assunto em questédo, bem como
trazer uma concepg¢do do conteudo de modulo que seria ministrado na aula seguinte de forma
presencial juntamente com os topicos de oposto/simétrico e comparagdo de nimeros racionais.
Também foi solicitada a resolucdo da atividade 3 do livro didatico como atividade de casa

(conforme o Anexo C).

Madulo / Oposto ou simétrico / Comparacao de nimeros racionais

Nesta aula o contetdo foi ministrado na forma presencial, ndo nos deteremos aos detalhes
pois ndo houve uso de recurso tecnoldgico (foco da nossa pesquisa), mas destacamos a
importancia da videoaula disponibilizada na aula anterior para resolu¢éo do exercicio proposto
sobre a representacdo geométrica dos nimeros racionais, o qual reforcamos, fizemos a correcao
e percebemos que a maior parte da turma respondeu da maneira correta e percebeu onde estava

0 erro ao responderem, por exemplo, que a fracdo % encontrava-se entre 2 e 3.

Diferentes escritas de um nimero racional

Habilidade (EFO7MAO5) — Resolver um mesmo problema utilizando diferentes

algoritmos.

Y https://www.youtube.com/watch?v=jTfdFDQo71w
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Neste encontro demos inicio ao tépico referente as diferentes escritas de um nimero
racional (na forma decimal, fraciondria e porcentagem), como também aos conceitos de decimal
exato e dizima periddica simples e composta, com o propoésito de que os alunos percebessem
como essas diversas formas estdo relacionadas. A aula se deu de forma sincrona e foi realizada
através da plataforma Plurall.

Antes de iniciar o contetdo previsto para esta aula, trouxemos uma proposta do Geogebra
referente a representacao geométrica dos numeros racionais (Anexo D), bem como uma revisdo
de nimeros mistos. Por ser uma aula online, optamos por fazer uso do software pois desta forma
conseguiriamos exibir diversos exemplos de modo a dinamizar o ensino e otimizar o tempo.

Apo0s a revisdo, avancamos com a apresentacdo do topico “diferentes escritas de um
nimero racional”, analisando como eram feitas as conversdes de uma forma em outra
respeitando a ordem sugerida no livro. Seguimos para atividade, a qual solicitava as
transformac0es estudadas anteriormente. Inicialmente optamos por fazer as transformacdes das
atividades 6 e 8 sem 0 uso da calculadora para sanar possiveis dificuldades na etapa da divisao,
mas que poderiam usa-la para conferéncia do resultado.

De acordo com os PCN, estudos sobre as tecnologias da informacdo em relagdo ao uso

da calculadora:

Além disso, ela abre novas possibilidades educativas, como a de levar o aluno a
perceber a importancia do uso dos meios tecnoldgicos disponiveis na sociedade
contemporanea. A calculadora é também um recurso para verificacdo de resultados,
correcdo de erros, podendo ser um valioso instrumento de autoavaliacdo.
(BRASIL,1997, p.46)

A partir da atividade intitulada como APLICANDO O CONHECIMENTO (Anexo E)
permitimos que os alunos fizessem uso da calculadora, pois, ainda em concordancia com 0s
PCN (1997, p.34) “ Estudos e experiéncias evidenciam que a calculadora € um instrumento que
pode contribuir para a melhoria do ensino da Matematica.”

As atividades foram realizadas durante a aula sincrona juntamente com a professora, que
lia a pergunta e acatava as diversas respostas que surgiam, como também retificava as que
estavam incorretas, sempre discutindo quais caminhos foram utilizados para tal resultado. Nao
foram encontradas dificuldades durante a resolucdo das atividades. No geral, os alunos

responderam corretamente e realizaram as conversdes com competéncia.
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Adicdo e subtracdo de numeros racionais

Habilidade (EFO7TMAL12) — Resolver e elaborar problemas que envolvam as operacdes
com nUmeros racionais

Para aula sobre as operacOes de adi¢do e subtracdo de nimeros racionais fizemos uso da
aula sincrona, mais uma vez através da plataforma Plurall que dispde da ferramenta de video-
chamada Google Meet. Iniciamos a aula com a leitura das se¢des propostas no livro sobre
situacfes em que precisamos adicionar e subtrair nimeros racionais (nas trés formas) e
relembramos a regra pratica de sinais para adi¢do e subtracdo de inteiros. Depois, explicamos
a adicdo de numeros racionais na forma decimal e fracionaria, através dos problemas utilizados
como exemplos.

A seguir, vamos analisar os procedimentos que devemos adotar em cada caso.

Quadro 2: Estratégia para adicdo de racionais

Fracionaria (1°caso) Fracionaria (2°caso)
Decimal (denominadores (denominadores diferentes) | Porcentagem
iguais)

Adiciona-se Adiciona os Deve-se obter fragdes Adiciona os
normalmente | numeradores e mantém | €duivalentes as iniciais, com valores e
respeitando |  os denominadores. um mesmo denominador mantém o

as classes (MMC dos denominadores) e sinal de

em seguida, aplica o processo | porcentagem
do 1° caso

Fonte: Producéo propria
Para a introdugdo deste conteudo, o livro aborda uma situacdo em que se faz necessario
adicionar nimeros racionais na forma decimal. Este € o primeiro caso. Vejamos a seguir.

Figura 3: Adicéo de racionais na forma decimal

Veja a situacdo a seguir.
Mariana foi a um mercado e comprou 2 kg de batata por R$ 10,25 e uma duzia de bananas por
R$ 4,86. Quanto Mariana gastou?

Adicionando os gastos, temos:

1 1
10,25

+ 4,86
15,11

Mariana gastou R$ 15,11.

Fonte: Livro didatico — p. 464

Fizemos uso do caderno digital através da apresentacao de tela e relembramos como era
feita a adicdo de numeros naturais, em que alinhamos os nimeros pelas classes e fazemos a

adicdo classe a classe. Nao houve davidas quanto a esta operagao.
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Para o segundo caso, trouxemos a adi¢ao de racionais na forma fracionéria. Relembramos
como obter a soma de duas fracdes, analisando as duas situacdes possiveis: denominadores
iguais e denominadores diferentes.

Figura 4: Adicdo de fragdes de denominadores iguais

Para a adicdo de numeros fraciondrios, temos dois casos. Veja as duzs situagdes a seguir.
13) De uma pizza dividida em 8 pedacos, Marfana comeu 2 pedagos, e Jodo, 3 pedagos. Quanto
da pizza os dois comeram juntos?

5
Os dois comeram juntos — da pizza.

Fonte: Livro didatico — p. 464

Figura 5: Adicéo de fragdes de denominadores diferentes

1 2
28] Se Mariana comeu um pedaco equivalente 3 — da pizza e Jodo, o equivalente a —, guanto
da pizza os dois comeram juntos? 3
Ly 32 3 01
5 3 5.3 3-5 15 15 15

13
Os dois comeram juntos I da pizza.

Fonte: Livro didatico — p. 465

Ap0s apresentar as duas situagdes, notamos que ambas causaram um desconforto, pois
surgiram questionamentos do “porqué” fazer daquela forma.

A3: E por que ndo soma o0s de baixo também igual fez com o de cima?

AT: Por que tem que repetir? Nao era pra ser1_56?

Para uma melhor compreensdo, trouxemos uma representacdo geométrica através do
GeoGebra, utilizando as mesmas fragcdes das situagdes acima.
Primeiramente mostramos separadamente cada fragao:

Figura 6: Representacdo geométrica da adicdo de fracbes com denominadores iguais

Cual adicio de fragso vood quer very

3.8 .
gtg="

-

[Next]

Fonte: Geogebra
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Em seguida, o software faz 0 “deslocamento” de cada parte da fracdo e as transforma em
uma nova representacdo geomeétrica que corresponde ao total da soma das duas fracdes
anteriores.

Figura 7: Representacdo geométrica da soma de fragdes com denominadores iguais

Fonte: Geogebra

Ao questionar qual seria a solucdo dessa adicdo, a resposta veio de imediato: 2
8

Diferentemente de algumas respostas anteriores, em que os alunos responderam =
16

Em seguida, trouxemos a representacao geométrica do 2° caso (fracdes de denominadores
diferentes), e questionamos qual seria o resultado da soma das duas fragdes representadas a
seguir.

Figura 8: Representacdo geomeétrica da adi¢do de fracGes com denominadores diferentes

Gual edicn 98 fragBo vocs querer?
2 .
+o=1
3

T T
] 1
1l 1
1l 1
i 1
] 1
] 1
] '

i

1]

L

Mext

Fonte: Geogebra
Ao dar o comando no software para fazer a jun¢do das duas representacdes, obtivemos a
seguinte imagem:

Figura 9: Representacdo geomeétrica da adi¢do de fracGes com denominadores diferentes

Qua adigio da fragan vacs qusr var?

Fonte: Geogebra
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Neste momento, surgiram mais alguns questionamentos...

A4: Entdo vai dar é ?

A6: Mas esta desigual, professoral
Professora: Vamos dar mais um comando para ver 0 que acontece.

Figura 10: Representacdo geométrica da soma de fracGes com denominadores diferentes

Qual adigéo de fraglo vocs querwer?

e e

L

Fonte: Geogebra

Por fim, o Gltimo comando, divide todas partes igualmente, totalizando a soma das duas
fracdes, onde chegamos ao resultado final que era de ﬁ .

Percebemos uma maior aceitacdo ap0s a apresentacdo geométrica, a partir de comentarios
elencados abaixo:

Al: Ah, professora. Agora eu entendi.
A5: Que legal!
A6: Agora tudo faz sentido...

Enfatizamos que o processo para a subtracdo seria de maneira andloga. Por insuficiéncia
de tempo, os exercicios que seriam feitos durante a aula sincrona (Anexos F e G), converteram-
se em atividade para casa e destacamos que estariamos disponiveis para eventuais davidas via
WhatsApp.

Adicao e subtracdo de nimeros racionais

A aula ocorreu de forma Hibrida. Alguns alunos dirigiram-se até a escola, enquanto outros
optaram por assistir a aula de forma online por motivos de preocupacao com a Covid-19.

Nesta aula, demos continuidade ao topico anterior fazendo a correcdo da atividade que
havia ficado para casa e discutindo a adi¢éo e subtracdo de racionais na forma de porcentagem,
bem como o célculo dos nimeros racionais quando aparecem juntos e em representacoes
diferentes. Salientamos a importdncia de converter todos 0s numeros para a mesma

representacao.
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Durante esta aula encontramos algumas dificuldades, ndo em relagdo ao contetdo, mas
ao desenvolver da aula, pois a medida que tinhamos que dar suporte aos alunos que estavam na
aula presencial, ndo poderiamos deixar de atentar para os que estavam assistindo online o que
0casionou em um consumo de tempo maior.

Neste dia tivemos alguns contratempos como sinal da internet (Figura 11), volume do
audio e resolucdo da imagem, interferiram para quem estava em casa. Uma estratégia para
solucionar o problema a resolucdo da imagem nesta aula, foi fotografar as correcbes que
estavam sendo feitas e enviar no grupo de alunos do WhatsApp e para o audio foi providenciado
um fone de ouvido, para evitar a captagdo dos ruidos da sala. No mais, a aula seguiu seu roteiro
como planejado.

Figura 11: Registro da conexdo durante a aula

& C & meetgoogkcamityv-rpt-vypipli=18uuthuser= 1 LI - ] o H

Vocé perdeu sua conexdo de rede. Tentando reconectar.

Detalhas da rauniac A d L [k

Fonte: Tela d Fonte: Google Meet

Adicao e subtracao de numeros racionais

Para esta aula, foi escolhido o formato assincrono. A aula se deu da seguinte forma: Foi
deixado um aviso na plataforma Plurall, informando como seria o roteiro de aula, junto com
uma videoaula *para eventuais dividas. Em seguida, os alunos deveriam enviar as fotos da
resolucdo para o0 WhatsApp da professora, a qual também estaria disponivel durante o horario
da aula na midia social para sanar possiveis ddvidas.

(A atividade solicitada encontra-se disponivel no Anexo H ao final deste trabalho.

12 https://www.youtube.com/watch?v=HPGgKZT-wel
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Figura 12: Vis&o do aplicativo

M Adicdo e subtracéo de racionais . .
= THALITA DAYANE MARTING ALVES Atividade  Habilidades

Bom dia, pessoal |
Na aula de hoje vocés deveréo :

« Assistir ao video abaixo;
« Tentar resolver as questdes do Aplicando o conhecimento (Pg.470 e 471; Questdes de 1 a 5);
« Enviar a foto para 0 meu \WhatsApp até o fim da aula.

Ps.: Se julgarem necessario, vocés podem/devem procurar outros videos além do que estou sugerindo.

Lembrando que estou disponivel no grupo da turma e também no meu privado. Qualguer divida, ndo
hesitem em perguntar.

Bons estudos | §

https: fennneyoutube comfnatchMv=HPGoKZT-wel

Fonte: Plataforma plurall

Optamos por deixar esta atividade assincrona porque as atividades contidas no
“Aplicando o conhecimento” sdo questdes contextualizadas, ou sejam, precisam de um olhar
mais interpretativo para saber qual caminho de resolucdo a ser seguido. Para os PCN (1997,
p.29): “E fundamental nio subestimar a capacidade dos alunos, reconhecendo que resolvem
problemas, mesmo que razoavelmente complexos, lancando méo de seus conhecimentos sobre
0 assunto e buscando estabelecer relacGes entre o ja conhecido e o novo”.

Deixamos os alunos confortavelmente para resolverem da maneira que achassem correta,
mas sempre a disposicdo para auxiliar. Entretanto, o gabarito e as discussdes sobre as formas
de resolucdo seriam discutidos apenas na aula posterior.

N&o nos deteremos as formas de resolucao feitas pelos alunos pois, mais uma vez frisamos
que o objetivo da pesquisa é demonstrar de que forma a tecnologia atua durante as aulas nesse
periodo. Nesta aula, tivemos o subsidio da plataforma Plurall e das midias sociais (Youtube e
WhatsApp).

Multiplicac@o de nimero racionais

Habilidade (EFO7TMAL1) — Compreender e utilizar a multiplicacdo e a divisédo de
nameros racionais, a relacao entre elas e suas propriedades operatorias.
Por meio da aula sincrona, seguimos com a sequéncia didatica proposta no livro e demos

inicio ao topico de Multiplicacdo de nimeros racionais. Lancamos um questionamento presente
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em uma tirinha proposta no livro, com o intuito de relembrar o processo de diviséo e

multiplicacdo envolvendo nimeros decimais.

Figura 13: Tirinha introdutdria para o estudo da multiplicagdo de racionais

o.‘

Leia 3 tirinha abaixo.
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Se Calvinvai pagar R$ 0,10 [dez centavos) pelos dois dias de atraso, suponde que o valor cobrado
por diz de atraso seja sempre o mesmao, qual € ovalor dz multa didriz dessa biblioteca? Se o straso

fosse de seis dias, quanto Calvin pagaria de multa?

Fonte: Livro didatico — p. 473

Em seguida, relembramos que para multiplicar e dividir nimeros racionais, devemos
utilizar o mesmo quadro de sinais usamos no calculo do produto e do quociente de nimeros
inteiros.

De forma expositiva e dialogada trouxemos conceitos e exemplos sobre cada forma de
multiplicacdo de numeros racionais: multiplicacdo de um nudmero inteiro por um ndmero
decimal, multiplicacdo de dois decimais, multiplicacdo de duas fracdes e multiplicacdo
envolvendo nimero decimal e fracao.

Para a multiplicagéo de um inteiro por um decimal e para a multiplicagdo de dois decimais
foi simples de entender, pois 0 produto é obtido a partir de uma multiplicacdo habitual que os
alunos ja estdo acostumados a fazer, com excecdo da virgula, entdo, para sanar qualquer davida
que pudesse haver, pedimos aos alunos que fizessem alguns célculos na calculadora e
registrassem no caderno.

Quadro 3: Multiplicacéo de decimais

2,573x10= 2,573 x 1000 = 1,5x1,22 =
2,573 x 100 = 15x2= 1,5x1,222 =

Fonte: Producéo prépria
Note que os primeiros célculos pedidos foram da multiplicacdo de um nimero decimal
por um numero inteiro e, posteriormente, aparecem calculos com ambos 0s nimeros na forma

decimal. Apos alguns minutos, registramos o seguinte dialogo:
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Professora: O que vocés conseguiram observar com o resultado das
primeiras multiplicacBes que foram as de um decimal por um inteiro?
A9: A virgula foi andando.

Professora: Andando como? (risos)

A9: Andando para o lado

Professora: Certo, muito bem! Perceberam o que mais?

A4: Que a virgula vai andando igual a quantidade de zero.

Professora: Muito bem! E quando o numero ndo tiver zero?

Turma: (siléncio)

Explicamos que os alunos estavam corretos e mostramos de que forma esse resultado
acontece, armando e efetuando a multiplicacdo. Ficou facil perceber, conforme os resultados
que eles haviam achado na calculadora, que a resposta final teria 0 nimero de casas decimais
igual a soma das casas decimais dos nimeros que estamos multiplicando e relembramos que
um numero decimal ndo se altera quando acrescentamos ou retiramos um ou mais zeros a direita
da parte decimal, desde que esteja no fim, por isso o produto de 1,5 x 2 na calculadora resultou
em 3 e ndo em 3,0. Pedimos para rapidamente fazerem a experiéncia na calculadora, digitando
nameros do tipo: 4,0; 8,500; 11,2000... e em seguida apertando a tecla de igual (=). Os zeros da
parte decimal desaparecem. Atentamos para o fato de que isso ndo exclui a possibilidade de
coloca-lo, caso queira e, isto ndo serve quando o zero esta antes da virgula ou entre dois
algarismos. Testamos novamente na calculadora, numeros do tipo: 3,01; 0,87; 2,1509, etc.

Para finalizar esta aula, pedimos que os alunos resolvessem a questao 2 da pagina 485 do
livro didatico (anexo I). A discussdo sobre a multiplicacdo de duas fracdes e a multiplicacdo

envolvendo fracdo e decimal ficaria para a proxima aula.

Multiplicac@o de nimero racionais

Dando continuidade a sequéncia a aula anterior, nesta aula discutimos sobre a
multiplicacdo de duas fragdes, bem como a multiplicacdo envolvendo fracdo e decimal.
Recorremos mais uma vez ao uso do software dindmico: geogebra.

Inicialmente pedimos aos alunos que escolhessem duas fracdes quaisquer.

A2:
Ad:

2 professora!
5
1,
3

As fracdes foram representadas geometricamente de acordo com a figura a seguir.
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Figura 14: Representacdo geomeétrica das fracGes

Fragéo1:|2/5 I - Fragao 21/3
Gl .

Ao dar o comando “Go!” as imagens se unem, resultando no produto dessa multiplicacéo.

Fonte: Geogebra

Figura 15: Representacdo geométrica do produto das fracGes

Frac;éo1:f'_2/5 I Fracao 2:i1/3 \
Reset

Explicamos que a intersecdo das duas imagens seria o produto das partes de cada fracéo,

Fonte: Geogebra

ou seja, dos numeradores e, como normalmente conhecemos, o produto dos denominadores

seria o total. Logo, teriamos o resultado igual a—ZS_Repetimos 0 processo com diversas fragdes,
1

sempre solicitando aos alunos que as escolhessem. Vale ressaltar que desde o principio eles
mostraram ter compreendido a ideia da multiplicacdo das duas fracdes, no entanto, achamos
pertinente mostrar como seria sua representacdo geomeétrica.

No periodo que restava da aula, decidimos utiliza-lo para resolucdo das questdes contidas

no livro didatico referente a este tema. (Anexo J)
Divisdo de numeros racionais

Habilidade (EFO7TMAL11) — Compreender e utilizar a multiplicacdo e a diviséo de

nUumeros racionais, a relacao entre elas e suas propriedades operatorias.
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Iniciamos com um video deixado na plataforma Plurall, juntamente com as instrucGes do
que estaria programado para esta aula. O video trata-se de um problema do livro “O homem
que calculava” de Malba Tahan (disponivel no Youtube) sobre a partilha dos 35 camelos, apos
a visualizagdo do video, demos inicio a aula sincrona em que foram discutidas algumas formas
de resolucéo do problema, considerando o conhecimento prévio dos alunos.

Um fato a ser mencionado, é o de que alguns alunos estavam tendo problemas para entrar
nesta aula devido a instabilidade da plataforma neste dia, entdo, utilizaram a midia social
WhatsApp para comunicar o ocorrido (Figura 16).

Figura 16: Print Screen das mensagens

(_a Alun_os 7° Ano 2021 %

Ok

Bom diall!

em a Plataforma e observem com atencao

e deixei na plataforma &8

Bom dia

Eu nao estou conseguindo entra

Acho que é minha internet

\\\\\
EU nao estou conseguir do entra

Eu também nao

1
Eu nao estou conseguindo entra

Tambem

Nao estou conseguindo entrar na aula

cu tambem nao

Eu também
Fonte: WhatsApp

De resto, a aula seguiu como programada, de forma expositiva e dialogada, bem como
com as resolugdes dos exercicios propostos no livro didatico, sempre fazendo uso do aplicativo
Microsoft Whiteboard para fazer os calculos das questdes. (Anexo K)

RelagGes entre angulos

Habilidade (EFO7TMAZ23) — Verificar relacGes entre os angulos formados por retas

paralelas cortadas por uma transversal, com e sem uso de softwares de geometria dinamica.
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Apos revisar em aulas anteriores o conceito de &ngulos e suas classifica¢des, bem como
a andlise de alguns pares de angulos e a relacdo que ha entre eles, como por exemplo: angulos
congruentes, consecutivos, adjacentes, complementares e suplementares, comeg¢amos 0 topico
de Angulos opostos pelo vértice e Angulos formados por duas retas paralelas e uma transversal.
A aula se deu de forma sincrona pela plataforma Plurall, a qual demos inicio fazendo a

leitura do topico e destacamos duas afirmacdes:
¢ Dois angulos opostos pelo vértice sdo congruentes, ou seja, ttém medidas iguais;

e Angulos correspondentes tém medidas iguais.

Ao final do topico, o livro propde o uso de um software de Geometria dindmica para
verificar tais afirmagdes.

Figura 17: Verificacdo das propriedas através do software de Geometria dindmica

Yamos verificar essa propriedade usando um software de Geometria dindmica seguindo os passos abaixo:
1} Usando a ferramenta para marcar ponto, marcamos os pontos A e B.

23 Com a ferramenta para construir reta, construimos a reta AB que passa pelos pontos A e B,

33 Marcamos um ponto C, fora de AB.

4} Acicnamos a ferramenta para construir uma reta paralela. Entfo, clicamos no ponto Ce na reta AR

5} Construimos a reta BC que passa pelo ponto B e pelo ponto C. Bssa reta & transversal &s retas paralelas
construdas. Marcamos, nessas retas, pontos ausxiliares para verificarmos as medidas dos dngulos formados
porelas; 0, F GeH.

5} Com a ferramenta de angulo, clicames nos pontos:
& A, BeC, nesta ordem, para determinar o 2ngulo ABC e verificar asua medida;
& (, BeD nestaordem, para deteminar o dngulo CBD e verificar a sua medida;
® D, Bet, nestaordem, para determinar o dngulo DBE e verificar a sua medida;
® [, Qe nestaordem, para determinar o dngulo EBA & verificar a suamedida.

7} Depois, verificando a medida dos respectivos dngulos correspondentes, clicamos nos pontos:
& F Ce, nesta ordem, para determinar o &ngulo FCG e verificar asua medida;

# G, CeH,nestaordem, para determinar o dngulo GCH e verificar asua medida;
® H,Ceb, nestaordem, para determinar o dngulo HED e verificar a sua medida;
& B, CeF nesta ordem, para determinar o &ngulo BCF e verificar a sua medida.

ol <1 aown st r

Note que oz angulos correspondentes 1m medidas iguals, azsim cormo os dngulos opostos pelo vértice.

Fonte: Livro didatico — p. 342-343

Solicitamos aos alunos que acessassem o site do GeoGebra online para que juntos
fizéssemos essa verificacdo. Desta forma, foi possivel proporcionar ao aluno a realizacéo deles
executarem e constatar a veracidade do que estava sendo estudado. Valendo-se ainda desta
apresentacdo, conceituamos o que viria ser angulos alternos internos e angulos alternos

externos.
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A aula tornou-se ainda mais proveitosa, pois apesar de alguns obstaculos pela falta de
habilidade com o manuseio do geogebra, os alunos sentiram-se desafiados a concluirem a
atividade. Apds a verificagdo, o sentimento de dever cumprido transformou-se em euforia e

comentarios referentes a satisfacdo pessoal.
Transformagdes no plano cartesiano e simetria

Habilidade (EFO7MAL9) — Realizar transformagfes de poligonos representados no
plano cartesiano, decorrentes da multiplicacdo das coordenas de seus vértices por um nimero
inteiro.

Habilidade (EFO7MA21) — Reconhecer e construir figuras obtidas por simetrias de
translacdo, rotacdo e reflexdo, usando instrumentos de desenho ou softwares de geometria
dindmica e vincular esse estudo a representacGes planas de obras de arte, elementos
arquitetonicos, entre outros.

Para este contetdo, demos inicio relembrando o plano cartesiano e a representacdo de
pontos, mais uma vez com o auxilio do geogebra, em que as coordenadas dos vértices formavam
um poligono. Em seguida, adicionamos um numero inteiro as coordenadas, obtendo um
poligono congruente ao anterior, fizemos isso diversas vezes, com Vvarios nimeros, mostrando
0 que acontecia ao adicionar um numero inteiro. Depois, voltamos ao poligono original e
multiplicamos suas coordenadas por 2, gerando um poligono semelhante ao primeiro, porém,
ampliado. Continuamos a exemplificar com outros valores, até 0 momento que surgiu a seguinte
indagacao:

A4: Professora, o que acontece se multiplicarmos por um numero
negativo? Ou se em vez de multiplicar, a gente dividir?
Professora: Vamos ver o que acontece.

Ao multiplicar por -1, percebemos que o poligono gerado foi congruente ao original,
entretanto, no 3° quadrante. Concluimos que, para este caso, a multiplicacdo por nimeros
inteiros negativos ocasionaria uma congruéncia ou ampliacdo em relagcdo ao poligono inicial,
contudo, no 3° quadrante do plano cartesiano. J& para a divisdo, percebemos que ocorre uma
reducdo deste poligono.

Ainda sobre a congruéncia, reducdo e ampliacdo dos poligonos, conceituamos a ideia de
homotetia e isometria, através do quadro “GOTAS DO SABER” presente no livro didatico

utilizado em sala.



Figura 18: Defini¢do de Homotetia e isometria

Homotetia

preservada, mas as dimensdes dela podem ser alteradas.

Na imagem ao lado, temos uma homotetia de centro Oe ©
razao 2.

=

@ Quandoa razdo da homotetia é maior que 1, temos uma
ampliagdo da imagem.
® Quando a razéo é menor que 1, temos uma redugdo da

imagem.

& Quando arazdo é igual a 1, temos uma isometria, ou
seja, a imagem formada é congruente a imagem que
sofreu aisometria.

£ uma transformagcio geométrica que pode ser aplicada a uma figura de modo que a forma dessa figura é

Fonte: Livro didatico — p. 354
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O livro traz uma proposta de construcédo e transformacdo de um poligono através do

software de Geometria Dindmica, julgamos de extrema relevancia o uso de software para a

explicacdo deste conteddo, pois, além de dinamizar a aula, conseguimos expor varios exemplos

em um curto periodo de tempo.

Figura 19: Proposta de construcdo e transformacgédo de um poligono no GeoGebra

1) Usando aferramenta de poligono, construimos o poligono ABCD, clican-
do nos pontos indicados.

2) Com aferramenta para marcar pontos, clicamos no ponto de coorde-
nadas (0, 0) e 0o nomeamos de ponto O.

3] Com a ferramenta para realizar transformagdes geométricas, clicamos
em Homotetia.

Vamos construir um poligono e aplicar transformag@es geométricas sobre ele para obter outros poligonos.

22| %
na Reta é
m Ponto 2
3
H
H
H
Pon

4] Depois, devernos clicar no poligono ABCD, no ponto O {gue serd nosso centro de homotetia) e inserir um
ndmero que serd a razdo de homotetia. Se inserirmos o ndmero 2, por exemplo, vamos obter:

*

Fonte: Livro didatico — p. 355
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A ideia inicial era os proprios alunos fazerem tal construcdo, entretanto nao foi possivel,
entdo uma opcao viavel foi levarmos o Datashow para a sala de aula e através da projecao,
mostrarmos aos alunos como seria feita essa construcdo. Incentivamos os alunos que ao
chegarem em casa, tentassem reproduzir a atividade seguindo o modelo oferecido no livro e
recordando o que foi visto em sala, para uma melhor fixacdo do contetdo, bem como
desenvolver as habilidades para manuseio do software.

Para que ndo ficasse extensa, a sequéncia didatica escolhida para o estudo do presente
trabalho teve sua conclusdo com este Gltimo tépico, porém, vale salientar que continuamos,
sempre que possivel, fazendo uso das TIC, bem como de outras metodologias de ensino em

assuntos vindouros.

3.2. Andlise dos dados

Nossa pesquisa aproxima-se de uma abordagem qualitativa e se encaixa no tipo
exploratdria, conforme Gil (1946, p.41):

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-se dizer que estas
pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuicdes. Seu planejamento é, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado. Na maioria dos
casos, essas pesquisas envolvem: (a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com
pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c) analise
de exemplos que "estimulem a compreenséo”.

A grande batalha para o desenvolvimento dessas atividades, foi a falta de tempo e
preparo para que se pudesse planejar algo, fomos pegos de surpresa e tivemos que nos adaptar
a essa nova modalidade de ensino. Entretanto, apesar das incontaveis dificuldades,
procuramos enxergar além disso, procuramos notar uma nova perspectiva para a sala de aula,
um novo olhar positivo que essas tecnologias nos trouxeram nesse periodo de pandemia e
como os alunos enxergam essa nova modalidade.

Durante as aulas remotas pudemos notar algumas dificuldades, como o excesso de
movimento e barulho, espacos imprdprios, desinteresse por parte de determinados alunos,
problemas com a iluminacédo e falhas com o0 acesso a internet. Alguns alunos entravam nas
aulas sincronas e logo ap0s saiam, outras vezes a conta estava presente, mas quando faziamos
alguma pergunta, recebiamos siléncio como resposta, entdo concluiamos que o aluno nédo
estava na aula. Uma alternativa foi pedir para que durante as aulas os alunos mantivessem as
cameras ligadas, a maioria se sentiu desconfortavel com o pedido, pelo fato de ocorrerem no

periodo da manhg, eles nem sequer levantavam da cama nos primeiros horarios.
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A escola ofereceu uma palestra com uma psicéloga sobre como melhorar o desempenho
durante as aulas remotas e uma das indicac@es foi que os alunos se preparassem para assistir as
aulas como se fossem presenciais: acordassem mais cedo, tomassem banho, comessem, se
possivel vestissem a farda, preparassem o local de estudo em um cémodo silencioso e de
preferéncia que ndo estivessem deitados, para que eles pudessem se sentir de fato em uma sala
de aula.

A justificativa de ndo precisar fazer nada disso pois a aula era remota, fazia com que
alguns alunos ficassem desinteressados, o que dificultava o processo de ensino e
consequentemente gerava um atraso no desenvolvimento dos contetdos, pois 0s alunos nao
conseguiam compreender de imediato o que estava sendo ministrado. Mas isso ndo quer dizer
que a aprendizagem ndo pudesse acontecer, apesar dos contratempos, foi possivel desenvolver
0s conteudos programados e aliar a uma metodologia alternativa, reconhecendo as orientacdes
dos documentos oficiais e de autores que defendem a importancia das tecnologias incorporadas
ao processo de ensino-aprendizagem. Como diz Kenski (2012, p.19), a utilizacdo das
tecnologias pela escola deve garantir melhor aprendizagem dos alunos ou 0 acesso ao
conhecimento, ou seja, 0 objetivo é que a aprendizagem aconteca.

As TIC estdo desempenhando um papel importante durante esse periodo de pandemia e
reforca a ideia da importancia de sua insercdo na sala, mas também que apesar do empenho
para que isso aconteca nem toda instituicdo possui uma boa estrutura tecnoldgica e nem todos
o0s alunos possuem acesso a um smartphone ou computador.

Consideramos que o fato de a escola escolhida para esta pesquisa ser de do ambito
particular facilitou a execugdo dos contetdos a serem trabalhados, pois todos tinham acesso as
aulas seja por meio de um smartphone ou computador. Entretanto, ndo poderiamos deixar de
mencionar a desigualdade de acesso, a dificuldade das escolas no setor publico, em que muitas
vezes grande parte dos alunos ndo tem acesso a internet, nem sequer a um dispositivo que 0s
possibilitem participar das aulas e atividades solicitadas. Concordamos com Vilaca e Araljo
(2016), quando nos dizem que:

Embora defendamos que as TICs precisam ser inseridas no ambiente escolar de modo
a contribuir com saberes para a formacéo critica e humana dos sujeitos, através do uso
pedagdgico, reconhecemos que muitas escolas funcionam plenamente sem essas
ferramentas e que nem todos os alunos possuem acesso a dispositivos modernos. p.
170)

Nesse sentido, destacamos a importancia desses recursos tecnoldgicos durante a
ministracdo das aulas, a fim de que todos os alunos possam desfrutar das novas configuragoes

de ensino.
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Contudo, nosso foco principal foi avaliar os efeitos das tecnologias durante as aulas
remotas, apontar possibilidades de ensino com o uso de recursos e verificar como os alunos
reagiriam a essa metodologia.

De acordo com o questionario aplicado, obtivemos os graficos presentes no Anexo L e
observamos que na primeira questdo, 100% dos alunos possuem acesso a internet, sendo 75%
de boa qualidade e 25% de méa qualidade. Acreditamos que o resultado se deu por se tratar de
uma realidade de uma Instituicao privada e que apesar de contar com alunos bolsistas, contém
maior parte dos alunos com uma boa estabilidade financeira.

Em relacdo aos equipamentos tecnoldgicos utilizados para obtencdo dos materiais
enviados e participacdo das aulas sincronas, observamos na segunda questdo que, em média,
metade dos alunos entrevistados fazem uso do Celular/smartphone ou Notebook/computador
de mesa para assistir as aulas.

Ja na terceira questdo , o gréafico apresenta um bom manuseio dos alunos em relagéo ao
uso das tecnologias tendo menos de 2% considerando ruim.

O gréfico da quarta questdo apresenta um bom numero de alunos que fazem uso da
tecnologia para melhor compreensdo de algum contetdo, julgamos ser pela facilidade de
retornar ao video ou a leitura sempre que necessario, como também pela quantidade de
informacdes diversas contidas, fazendo com que o aluno opte pela qual Ihes pareca mais
compreensivel.

De acordo com o quinto questionamento, pudemos concluir que grande parte dos alunos
acreditam que o uso da tecnologia pode melhorar o seu desempenho escolar. Sendo assim, cabe
ao professor refletir e implementar os mais diversos recursos tecnoldgicos em seu planejamento
pedagogico que servira para complementar sua formagdo, bem como auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem.

Em nosso entendimento, obtivemos resultados consideraveis em relagdo ao uso das TIC,
gue devem ser compartilhados a fim de contribuir com outros alunos e professores. Lembrando
que inserir as tecnologias em sala, ndo quer dizer que devemos abandonar os métodos antigos
como papel e lapis, mas sim complementar o processo de ensino-aprendizagem, afinal, eles
também sdo exemplos de tecnologias de ensino como falamos no inicio do trabalho. Sabemos
que a docéncia é um eterno processo de aprendizagem, logo, sempre ser necessario refletirmos
sobre nosso processo de ensino e buscar cada vez mais alternativas, como cursos de atualizagéo
que proporcionem estratégias de ensino contemporéneas como a utilizacdo de recursos

tecnologicos, afim de que possam melhorar a nossa pratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as discussdes apresentadas ao longo desse trabalho e com base na
experiéncia do ensino remoto, identificamos no uso das TIC nas aulas de Matematica
possibilidades e limitacdes. Entretanto, é fundamental que os sistemas de ensino busquem
novas formas de instrucdo a fim de inserir as TIC como mediadoras do processo de ensino-
aprendizagem, desde a formacao dos docentes atuais até aos que ja concluiram. Similarmente,
0 Seu acesso € necessario para realizacdo de diversas praticas sociais presentes hoje na
sociedade, logo, se faz essencial também para o desenvolvimento da cidadania.

Destacamos aqui que a nossa intencao nesse trabalho ndo é querer transformar a sala de
aula em um laboratério de informatica, e sim, mostrar como essas ferramentas tecnologicas
podem vir a servir de recurso pedagogico e ajudar na rotina de aula dos professores e quais as
limitacdes que podem vir ocorrer, mas sempre tentando aprimorar a execugdo no planejamento
para o desenvolvimento de suas aulas. Concordamos com Vilaga e Araujo (2016), quando eles

dizem que:

Estamos cientes de que as TIC ndo devem ser entendidas como sindnimo de educacao
escolar de qualidade, mas acreditamos que todos 0s recursos possiveis e existentes
podem ser empregados para propiciar formacdo humana, excedendo a ideia de uso de
ferramentas tecnoldgicas apenas como demanda social ou de mercado de trabalho.
Nesse sentido, compreendemos que, uma vez que professores e alunos trabalham
juntos, ocorre a construcdo de saberes, resultando em beneficios ndo apenas a
comunidade escolar local, mas toda a sociedade na qual estdo inseridos e podem ser
agentes de mudancas. (p.160)

Nesse periodo de pandemia, pudemos notar que a jungdo da tecnologia na sala de aula
resultou em uma sucesséo de pesquisas e adaptacdes na vida das institui¢cdes, dos alunos e dos
professores, 0S quais muitas vezes, ndo estdo aptos para desenvolver um trabalho de forma
online, o que reforca a necessidade de inclusdo das TIC na educacéo, pois essa adequacgéo de
aulas remotas continua sendo um grande desafio para determinados educadores e alunos, por
muitos ndo possuirem dominio ou até mesmo nao dispor de tais recursos tecnoldgicos.

Apesar das incontaveis dificuldades, acreditamos que apos essa revolucgdo educacional,
se é que assim podemos dizer, a utilizacdo das tecnologias na sala de aula e fora dela, nos
mostram o quanto devemos estar aptos com o avango tecnologico, pois a educacdo pode e deve
acontecer até mesmo quando professores e alunos estdo distantes.

A utilizagdo das tecnologias em sala de aula é uma inovacao pedagogica que pode tornar
a escola mais atraente para os alunos, ja que é algo comum para criancas e adolescentes hoje

em dia, mas que deve ser utilizada de forma correta em sala de aula.



52

De acordo com os PCN:

[...] [O computador] pode ser um grande aliado do desenvolvimento cognitivo dos
alunos, principalmente na medida em que possibilita o desenvolvimento de um
trabalho que se adapta a distintos ritmos de aprendizagem e permite que o aluno
aprenda com seus erros. Por outro lado, 0 bom uso que se possa fazer do computador
na sala de aula também depende da escolha de softwares, em fungdo dos objetivos que
se pretende atingir e da concepgdo de conhecimento e de aprendizagem que orienta o
processo (BRASIL, 1998, p. 44).

Ou seja, € importante que o0 seu uso seja feito de forma planejada, pois a simples presenca
da tecnologia em sala ndo nos traz garantia alguma de aprendizado, pelo contrario, podera trazer
resultados indesejaveis, pois de nada adiantara toda essa tecnologia se o aluno ndo adquirir a
informacédo que esta sendo transmitida.

Atualmente existem inimeros recursos tecnoldgicos que podem auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem além dos que ja foram citados em nosso trabalho, que podem tornar as
aulas mais atrativas e dinamicas fazendo com que a ela seja mais interessante para o aluno.

As tecnologias, que muitas vezes foi alvo de resisténcia por varios educadores, atualmente
estdo sendo a solucdo para o andamento das aulas, bem como a unido, o compartilhamento de
atividades e ideias buscando novas alternativas de como ensinar e manter o aluno assiduo e

interessado na aula. Conforme Vilaca e Araujo (2016):

Defendemos que a aprendizagem que se efetiva no coletivo de trabalho ndo é algo
exclusivo da educacdo escolar ou da atividade de trabalho de professores, mas de
qualquer espago onde existem trabalhadores. Porém, neste momento, detemo-nos a
discutir a construgao de conhecimento entre os docentes, observando que o dialogo é
crucial quando o objetivo é compreender como utilizar determinada ferramenta
técnica e pedagogicamente. (p.178)

Em consonancia com a assertiva dos autores cima, apoiamos a ideia de que a existéncia
do trabalho coletivo, principalmente nessa época, foi de grande valia para o desenvolvimento
das aulas, e é importante que essa pratica permaneca mesmo ap6s o fim da pandemia, pois dessa
forma é possivel ampliar as praticas pedagdgicas, bem como propiciar reflexdes acerca do uso
das TIC no processo de ensino-aprendizagem.

Concluimos nossa pesquisa destacando a relevancia que as TIC desempenham, ndo sé
durante o trabalho remoto, mas durante todo o processo de ensino, abrindo novas possibilidades

para a construcao de conhecimentos e rompendo barreiras do tradicionalismo.
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ANEXO A — Atividade explorando o conjunto dos nimeros racionais

7

o Preencha o quadro abaixo com o simbolo € (pertence)
ou & {ndo pertence). Em cada caso, analise se o nimero

daquela linha pertence ao conjunto indicado na coluna
correspondente, conforme o exemplo abaixo.

Ndmero

Conjunto dos
naturais

Conjunto dos
inteiros

Conjunto dos
racionais

=1

&

=

(=

56

o

OC\assifique cada afirmacdo em verdadeira (V) ou falsa
(F}. No caso das afirmacdes falsas, apresente um con-
traexemplo.

a} () Todonudmeronatural & um namerc racional.

b} { } Todo ndmero racional & um ndmero natural.

c) { ) Todo numero inteiro é um namero racional.

d} { } Todo ndmero racional € um ndmero inteiro.

e} { ) Todo numero natural € um numero intefro.

f} { ) Todo ndmero inteiro é um namero natural.

Fonte: Livro didatico —p. 459



ANEXO B — Construgdo da reta numérica no software Microsoft Whiteboard

57

Microsoft Whiteboard

Reta Numérica

*Q000ANARMAC S

Fonte: Microsoft Whiteboard




ANEXO C — Atividade explorando a comparac¢do de nimeros racionais

58

€) Considere os ndmeros a seguir.

C=075 D=2 E=025

A=-15 B=- c

UJ o

a) Localize-0s na reta numérica.

& & & &
- L - -

—2 —1 0 1 2

L ]
v

b) Determine o mddulo de cada um dos nimeros.

c) Escreva os nimeros em ordem crescente.

Fonte: Livro didatico — p. 459
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ANEXO D - Visualizagdo da reta numérica no software dindmico GeoGebra

2
numerador sl scienz para
» . oo 2
lenamanador == — =
denominador » .—i\/' 5 ¥ &
5
' 1
X
’ - . - - )Q\ - - - - ¥ ¥
-4 =1 £ 0N 4 3

R P

Fonte: GeoGebra.



ANEXO E - Atividade explorando o conjunto dos nimeros racionais

@ Em uma cidade com 600 mil habitantes e trés opgdes
de meios de transporte, % da pepulagido utiliza © me-
trd; 35%, o trem; e % o Onibus. Qual @ o meio de
transporte mais utilizado nessa cidade? Resolva de duas

maneiras distintas,

© (Obmep) José dividiu um segmento de reta em seis
partes iguais. Ele ohservou que os pontos das extremi-
dades do segmento correspondem 3s marcas de 5¢m
e 8 cm de suzg régua. Qual dos pontos corresponde 3
marca de 6 ¢m da régua?

A B € D E §
Metré: 16 = 0,2
Trem: 35% = 35/100 = 0,35 B L ———— 8
énibus:9/20 =045 @2 @ ) %
omeio de fransporte mais utilizado é o énibus 5
QO ponto B equivale a marca
€ Na reunido do condominio Sol de Verdo, foi feitz uma de 6 .cm.
votagio para eleger um novo sindico. André, Bianca e
Carlos se candidataram e receberam, respectivamente,
25%, % e 0,35 do tota| dos votos.
Sabende que o candidato com a maior quantidade de
votos fol eleito, qual deles é o novo sindico?
André: 0,25 Bianca é a nova
Bianca: 0,4 sindica.
Carlos: 0,35
@ Cristiano carregou totalmente & bateria do seu tabler. @ (Obmep) Pedrinho colocou
Apds usd-lo durante 2 horas na leitura de um livro, ve- 1 copo de suco em uma 2
rificou que 0 marcador da caiga da bateria indicava jarra e, em seguida, acres- g
o valor 85%. Se a bateria continuar seu consumo da centou 4 copes de dgua. i
mesma maneira, qual serd o tempo total de duragéo Depois decidiu acrescentar g

da bateria desse tablet?
100% - 85% = 15% CE=5
15% :3=5% Lot
QO tempo total sera de
20 horas,

e Ricardo e seus amigos compraram um garrafao de dgua.

Se eles beberam 4 litros da 2gua e ainda sobrou % da

capacidade do garrafdo, quantos litros de dgua cabem

no garraféo?

1 Cabem 6L de
ES l agua.
\/V\/
L

mais 3gua até dobrar o vo-
lume que havia najarra. Ao
final, qual é c percentual de
suce na jarra?

Fonte: Livro didatico — p. 460-461
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ANEXO F — Atividade envolvendo adi¢do de nUmeros racionais

N

é 7 PRATICANDO O /

€Y Calcule a soma dos nimeros decimais.

a) 1,32 + 2,43
b) 3,78 + 4,19
c) 2,09 + 3,7

d) 16,4 + 2

€ Calcule a soma das fragdes.

4

1
1y
aj 3+ 3

b}g

[¥
+
0|4

2 4 3
dg+3

Fonte: Livro didatico — p. 469
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ANEXO G - Atividade envolvendo subtracdo de numeros racionais

© Czlcule a diferenga dos numeros decimais.

a) 4,44 — 3,21
b} 5,84 — 3,37
c) 8,31 — 4,64

oCalcule a diferenca das fracdes.

2_1 2_ 2
a5 73 3573
3 _2 111
b} 7~ 3 3~ %

Fonte: Livro didatico — p. 469-470
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ANEXO H - Atividade envolvendo adicéo e subtragcdo de nimeros racionais

63

€ Pedro pegou a halanga que seu pai usa em seu estabe-
lecimento comercial para fazer um experimento com
cadernos e livros iguais. Primeiro, colocou 1 caderno e
1 livro sobre a balanga e obteve 1,5 kg. Depois, dispds
1 caderno e 2 livros sobre a balanga, obtendo 2,7 kg.
Quantos quilogramas a halanga vai mostrar se Pedro
colocar 2 cadernos e 3 livros sobre ela?

©) Paula elaborou um plano de estudos para a prova de
Lingua Portuguesa e separou o contelido da prova em

3 partes. No primeiro dia, propds-se a estudar % da ma-
téria; ho segundo dia, % da matéria; e, noterceirodia, o

restante. Que fragdo do contelido da prova representaa
parte que Paula estudou no Ultimo dia?

CONTRAFILE | RS 21,90

———

€ Leonardo gosta muito de hamburguer. Certo dia, prepa-

rou uma receita de hamhburguer caseiro e convidou seus
amigos para experimentar. A receita que ele preparou
consistiu em uma mistura composta de trés tipos de
carne: 1 kg de acém, 1 kg de peito e 1 kg de cupim.
Sabendo que Leonardo levou R$ 50,00 ac agougue e
comprou a quantidade de carne necessaria para a re-
ceita, qual é a guantia que ele recebeu de troco, de
acordo com a tabela de pregos da ilustragdo?

ACEM RS 12,90

CuPIM RS 17,90

PEITO RS 14,90

I \stagdes: | ustra Cantoon Ao vo da s tova

@ (Obmep) Artur deu duas notas de
cem reais para pagar uma conta
de R$ 126,80. Qual € o valor do
troco que ele deve receber?

g
]
o}
2
Q
%

© (Obmep) Um garrafdo cheio de dgua pesa 10,8 kg, Se re-
tirarmos metade da dgua contida, pesard 5,7 kg. Quanto

pesa, em gramas, esse garrafdo vazio?

Fonte: Livro didatico —p. 470




ANEXO I - Atividade envolvendo multiplicacdo de numeros racionais

€Y Determine os produtos, simplificando os resultados
guando possivel.

(2

()64

Fonte: Livro didatico — p. 485



ANEXO J - Atividade envolvendo multiplicacdo de nimeros racionais

OCalcule 0s produtos e os quocientes na forma decimal.
Classifique cada guociente encontrado em decimal exa-
to ou dizima periddica.

a) —0,3-0,05

by (—2,87)- (—1,6)

) 1,41 (—3)

dj (—=2)-(—0,25) - {+2,3)

Fonte: Livro didatico —p. 485
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ANEXO K - Atividade envolvendo divisdo de niUmeros racionais

e} (0,6) +(0,4)

f) (—0,45) + 3

gy 2,8 +{(—1,2)

hy 4 +(—1,2)

I Efetue as divisbes e apresente o resultado em forma de
fracdo irredutivel.

e

5 (—%] - (-5)

Fonte: Livro didatico —p. 485



ANEXO L - Graficos obtidos a partir do questionario

@ =) Nio tenho acesso 2 internet

@ ) Tenho acesso, mas com sinal de
ma gualidade

0 ¢) Tenho acesso, com sinal de boa
qualidade

@ d) Tenho que acessar o sinal fora da
minha residéncia para acompanhar as
aulas

@ a) Notebook/computador de mesa

@ b) Tablet

@ ¢) Celular'smartphone

@ d) Nio tenho e preciso pegar material

impresso na escola
' @ e) Uso acessario eletrénico

emprestado de parentes para
acompannar as aulas

® Péssimo
® Ruim

) Razoavel
® Bom

® Otimo

@ a) Com muita frequéncia
@ b) Regularmente

@ c) As vezes

@ d) Nio eostumo usar

@® =) Sim. consigo coletar muita
informacgao de qualidade

@ b) Depende, pois néo tenho muita
orientagdo sobre sites com
informagdes relevantes

[ ] c) N&o, pois tenho muita dificuldade de
encontrar informaces de boa
gualidade

@ d) Nao, prefiro usar fontes impressas
como livros, revistas, jornais e televis...

Fonte: Google Forms
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APENDICE A

i ‘ 2 INSTITUTO FEDERAL DE
FDL‘K;\‘(AO‘(IEHCIAETKNO(OGIL
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba - IFPB
Campus Campina Grande

Especializacdo em Ensino de Matematica

Na tentativa de continuar o cronograma escolar, as instituicdes de ensino juntamente com o

governo, optaram por dar sequéncia ao ano letivo de forma remota através da portaria n°

343, de 17 de margo de 2020 que dispbe sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas

em meios digitais ndo-presenciais durante a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus—

COVID-19. Abaixo encontram-se algumas perguntas sobre o uso das tecnologias, assinale

uma alternativa por questdo de acordo com sua realidade.

QUESTIONARIO

Em relagdo ao uso de internet e a qualidade do sinal em sua residéncia. Qual das

opc¢des melhor representa sua situacéo atual?

N&o tenho acesso a internet
Tenho acesso, mas com sinal de ma qualidade
Tenho acesso, com sinal de boa qualidade

Tenho que acessar o sinal fora da minha residéncia para acompanhar as aulas

Entre os acessorios que vocé dispde para assistir suas aulas, qual (is) vocé utiliza

com frequéncia?

Notebook/computador de mesa

Tablet

Celular/smartphone

N&o tenho e preciso pegar material impresso na escola

Uso acessorio eletrénico emprestado de parentes para acompanhar as aulas



3.

70

Como vocé considera o seu manuseio em relagdo ao uso do computador ou
smartphone ou tablet? (Seja para pesquisar, assistir videos, jogar, fazer um
trabalho da escola, etc.)

Péssimo( ) Ruim( ) Razoavel( ) Bom( ) Otimo()

Com que frequéncia vocé faz uso da tecnologia para compreender melhor algum

conteudo trabalhado?

Com muita frequéncia
Regularmente
As vezes

Nao costumo usar

Vocé acredita que o uso da tecnologia eletrénica e o acesso a informacdes pela

internet pode de alguma maneira melhorar seu desempenho escolar?

Sim, consigo coletar muita informagao de qualidade
Depende, pois ndo tenho muita orientagdo sobre sites com informagdes relevantes
Né&o, pois tenho muita dificuldade de encontrar informac@es de boa qualidade

Né&o, prefiro usar fontes impressas como livros, revistas, jornais e televisao
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