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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar os principais desafios de acessibilidade
arquitetdnica de alunos com deficiéncia, além de discutir possibilidades diante desses
desafios. Para isso, este trabalho aborda o significado e o alcance da ideia da inclusdo,
define a acessibilidade e suas implicagdes na qualidade do ensino inclusivo, apresenta os
principais desafios de acessibilidade arquitetdnica para as escolas e de que forma esses
podem ser contornados. Encaminha-se, assim, a analise das adapta¢des voltadas para a
acessibilidade como fator de incluséo, a partir do foco em aspectos estruturais. Através
de pesquisa bibliografica, qualitativa e descritiva, o estudo desenvolve uma analise cujos
resultados indicam que, para garantir a inclusdo verdadeira, é necessaria uma
preocupacdo constante no tocante a entrada e permanéncia do aluno com deficiéncia ao
ambiente escolar. Sobre acessibilidade nas escolas consideramos as afirmacdes de Beyer
(2010), Carneiro (2011), Carvalho (2012), Dotti (2013), Giacomini (2010) e Gomes
(2013). Sendo assim, proporcionar acesso aos mais variados ambientes, tais como areas
de recreacdo, cantina, biblioteca, dentre os diversos ambientes escolares, &€ uma
manifestacdo fundamental da acessibilidade para a experiéncia de aprendizagem dos

alunos com deficiéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Inclusdo. Acessibilidade. Adaptacoes.



ABSTRACT

The main objective of this paper is to analyze the challenges of architectural accessibility
for students with disabilities, besides discussing possibilities in the face of these
challenges. It addresses the meaning and scope of the idea of inclusion, defines
accessibility and its implications for the quality of inclusive education, presents the main
accessibility challenges for schools and how to overcome these. Thus, the analysis of
physical and structural adaptations aimed at accessibility as a factor of inclusion. Through
bibliographical, qualitative, and descriptive research, the study develops an analysis
whose results indicate that to guarantee true inclusion, a constant concern considering
entrance and maintenance of the student with disability in school is necessary. Therefore,
promoting access to the most varied environments, such as recreation areas, canteen,
library, among other school environments, is a fundamental manifestation of accessibility

for the learning experience of students with disabilities.

KEY WORDS: Education. Inclusion. Accessibility. Adaptations.
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INTRODUCAO

E importante compreender que o direito a educagdo € universal e, por esse carater de
universalidade, no contempla excecdes ou distingdes de qualquer natureza. E, por isso, um
direito que deve ser assegurado a todos, em equidade de condigdes, e desenvolvido de forma
qualitativa, voltando-se para a maximizagédo das potencialidades dos sujeitos aprendizes em
sua plenitude, sua independéncia e autonomia, conforme expressa o artigo 26 da Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos (1948).

Cabe também as escolas, nesse contexto, enfrentar os obstaculos e contornar as
dificuldades para oferecerem possibilidades para o crescimento pessoal, social e profissional
dos alunos, adaptando-se para receber a todos, responsabilizando-se por promover sua
integracdo, inclusdo e acessibilidade, proporcionando-lhes superar limita¢6es e buscando sua
formagéo como cidad&os.

Assim, falar em acessibilidade como fator de incluséo escolar equivale a falar em
equidade de acesso, permanéncia e oportunidades de estar, permanecer e aprender no ensino
regular. A criacdo de situacdes de ensino, programas e ferramentas educativas acessiveis
torna possivel a todos os alunos o acesso a educacgéo e a formacéo integral, que corresponde
ao seu direito de desenvolvimento e independéncia pessoal. Para que essa formacao aconteca
com éxito, a acessibilidade € essencial a inclusdo, devendo ser realizados os ajustes
necessarios, em razdo das necessidades individuais, facilitando a adocdo de medidas
personalizadas e efetivas para favorecer o processo inclusivo, assegurando a todos o alcance
do méximo desenvolvimento possivel.

Em contrapartida, a falta de acessibilidade no ambiente educacional é um fator limitante
no desenvolvimento intelectual e social de alunos com deficiéncia e pode acompanha-los
desde a educacdo bésica até o ensino superior. Um caso real da dificuldade enfrentada por
esses estudantes pode ser representado pelo relato de uma universitaria cadeirante da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). Conforme relatado, a discente necessitou
enfrentar um grande desafio apds ser aprovada no vestibular.

Segundo a estudante, ao chegar no ambiente académico deparou-se com o despreparo
arquiteténico da instituicdo para recebé-la, uma vez que a largura da porta da sala de aula
impedia a passagem da cadeira de rodas, além da falta de rampas em diversos locais do campus
que impossibilitava sua livre circulagdo. A chegada da estudante ao ambiente ocasionou uma

mudanca na estrutura que, na verdade, ja deveria existir, a fim de promover incluséo as



necessidades de todos.

Tendo em vista essas questdes, este estudo trata do tema da acessibilidade como fator
de inclusdo e busca responder ao problema: Quais as principais dificuldades de
acessibilidade arquitetonica enfrentadas por alunos com deficiéncia no contexto escolar? De
que forma a escola pode promover a inclusdo de pessoas com deficiéncia, no tocante ao
aspecto estrutural, tendo em vista as dificuldades discutidas?

Diante dessas consideracdes, justifica-se a importancia do tema, haja vista que reflete
sobre o fato de que toda a escola precisa estar envolvida no processo inclusivo, sendo a
acessibilidade essencial para favorecer autonomia aos alunos, atendendo as diferencas e
especificidades dos alunos com deficiéncia.

A partir da Otica apresentada, o objetivo geral do estudo é analisar os desafios da
acessibilidade arquitetdnica escolar mais comuns, bem como as possibilidades diante desses
desafios para que a inclusdo de alunos com deficiéncia efetivamente ocorra. Os objetivos
especificos sdo: a) compreender o significado de acessibilidade arquitetbnica e suas
implicagcdes na qualidade do ensino inclusivo; e b) apresentar os principais desafios da
acessibilidade arquitetbnica para as escolas e discutir sobre caminhos para que esses desafios
sejam contornados.

A metodologia do estudo classifica-se como bibliografica, que segundo Fontelles
(2009), se faz necessaria para a busca fundamentada de informacfes, em obras que
contribuam com a explicacdo dos fendmenos estudados. As obras utilizadas foram materiais
ja publicados, constituidos principalmente de livros, artigos de periodicos e material
disponibilizado na Internet.

Quanto a abordagem, classifica-se como pesquisa qualitativa, que permite a obtencédo de
informacdes a partir de fontes confidveis, selecionando os dados encontrados para a
resolucdo do problema de pesquisa (FONTELLES et al, 2009). Trata-se, também, de uma
pesquisa descritiva, pois, através dela, & possivel observar, registrar e descrever as
caracteristicas do fenbmeno aqui analisado, buscando as relacBes entre as variaveis
analisadas.

O estudo se desenvolve a partir de trés pontos, que seguem 0s objetivos especificos. O
primeiro considera a ideia da inclusdo e seu significado. O segundo trata da acessibilidade e
de seu alcance quanto a qualidade do ensino inclusivo. O terceiro, por fim, aborda os desafios
da acessibilidade escolar e as possibilidades diante desses desafios, analisando as adaptac6es
fisicas e estruturais voltadas para a acessibilidade como fator de inclusdo, abrangendo desde

questdes arquitetbnicas até a acessibilidade educativa.
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Por fim, no ponto de conclusdo serdo apresentadas as consideragcdes finais

alcancadas a partir da abordagem e andlise de cada um dos objetivos propostos.

1 INCLUSAO E ACESSIBILIDADE: UM DIALOGO NECESSARIO

1.1 INCLUSAO: CONCEITO E OUTROS ASPECTOS

Conforme registrado no dicionario Aurélio (2002), a palavra inclusdo origina-se da
palavra latim Includere, o prefixo In é traduzido como “em” enquanto o radical Claudere
refere-se a “fechar, inserir, rodear”. Assim, a palavra inclusdo pode ser entendida como 0 ato
de inserir aquilo que até entdo estava fora de determinado contexto. Para além do sentido
apresentado, a inclus@o da pessoa com deficiéncia se da quando, além de incluir o individuo
em determinado contexto, busca-se tambeém proporcionar condi¢fes favoraveis que
possibilitem o acesso a servicos e direitos basicos de maneira equanime as pessoas nao

portadoras de deficiéncia.

A ideia de inclusdo educativa surgiu de condicdes histdricas, de marcos legais e de
decisdes politicas que contemplaram as formas culturais vigentes na sociedade, refutando as
condi¢des educacionais segregadoras e desiguais a que as pessoas com deficiéncias
estiveram condicionadas ao longo dos anos.

Nesse sentido, assinala Gomes (2013) que mais especificamente na escola, essa ideia
contempla a importancia de estender a todos, sem distin¢Ges, o direito a educacdo de
qualidade, adaptada as necessidades individuais, colaborativas, realizadas em um espaco de
convivéncia, acolhimento e aceitacao.

Essa ideia, na realidade brasileira, encontrou respaldo nas politicas publicas pensadas no
sentido de democratizar a educacdo, considerando a evolucdo dos parametros e das ideias de
promover uma educacdo que preconize a igualdade, contemplando as demandas de
movimentos sociais e politicos, dando origem a leis e a acbes politicas cujo objetivo €
garantir efetivamente praticas inclusivas no ensino regular. (GOMES, 2013).

A inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola regular corresponde a mudancas
profundas no sistema educacional. Segundo Dotti (2013), essas mudangas se referem a

adaptacéo das escolas em termos de acessibilidade e de materiais, mas, sobretudo, de



reorganizacdo dos curriculos e do trabalho pedagogico, contemplando as necessidades de

alunos com deficiéncia para promover o acesso de todos & aprendizagem e a formacgao.

Em contraponto a ideia da exclusdo escolar — ou ainda a pseudo inclusdo -, a educacéao
inclusiva objetiva oferecer um ensino interativo, participativo, dindmico e construtivo. Seus
fundamentos, segundo Silva Filho e Barbosa (2015), se relacionam a valoriza¢do da
diversidade e a ruptura dos valores tradicionais do ensino e da aprendizagem, rompendo com
necessidades Unicas curriculares e estabelecendo novas diretrizes para a construcdo e
reproducdo do conhecimento.

Para que isso ocorra, € indispensavel que a escola regular seja ambiente acessivel para
todos, pois como Dotti (2013, p. 17) observa, a educacédo inclusiva ndo pode ser concebida
com foco na ideia de um sistema educacional especializado a parte do sistema regular, mas
deve pensada sob a otica de “metodologias, recursos e conhecimentos mobilizados pela
escola para atender a diversidade de seu alunado”.

As politicas, os recursos, as iniciativas de conscientizacdo da sociedade para o valor da
inclusdo, os investimentos para sua viabilizacdo no ambito da escola regular, dentro dessa
perspectiva, demonstram que houve avancos importantes na consideracdo do valor das
diferencas. A ideia da distincdo e do reconhecimento da diferenca para garantir a igualdade
corresponde também a afirmativa de Domingos (2013) de que pessoas com deficiéncia
possuem necessidades educativas diferenciadas, apresentam maiores dificuldades do que os
demais para compreender, realizar as inferéncias necessarias e/ou fixar aprendizagens
determinadas no curriculo.

Assim, segundo Rold&o (2013), a adaptacdo educativa fundamental envolve adequacao
as circunstancias de cada individuo, na busca pela promoc¢éo da educacdo personalizada,
individualizada, com atencdo a diversidade. Isso se traduz na oferta diferenciada de
escolarizacdo livre de discriminacgdes e de exclusdes.

Contudo, para Siméo e Simdo (2010), o sistema educacional deve refletir sobre quais
procedimentos deve utilizar para acolher e ensinar igualmente pessoas com ou sem
deficiéncias, tanto alunos tipicos como atipicos, de forma que recebam ensino com qualidade
e em condicdes de equidade para aprender. O resultado das acGes educativas, das praticas

pedagdgicas e dos sistemas de apoio depende dessa reflexao.

Por conseguinte, a educacdo deve ser garantida a todos os cidaddos com o principio da
isonomia e, ainda, deve possuir ferramentas e condi¢es que possibilitem o0 acesso pleno a

esse direito as pessoas com deficiéncia de forma a adaptar-se as necessidades desses
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individuos, respeitando o conceito de equidade. A imagem que segue ilustra a diferenca entre

igualdade e equidade - 0 que explica o uso da palavra equidade nesta pesquisa.

IGUALDADE

Figura 1: Igualdade versus Equidade

Disponivel em:
https://cdn.falauniversidades.com.br/wp-content/uploads/2020/04/28154203/D191965 C-
B315-49B6-AD05-731194AEC142.jpeg. Acesso em 18/12/2021

Descricdo da imagem: A imagem acima representa uma corrida de ciclistas dividida em dois momentos: o primeiro
identificado como igualdade e o segundo como equidade. No primeiro momento, observa-se que todos os ciclistas
(um cadeirante, um homem alto, uma mulher baixa, uma crian¢a) possuem a mesma bicicleta. No segundo

momento, observa-se que os ciclistas tém bicicletas adaptadas as suas caracteristicas especificas..

Como pode ser visualizado na Figura 1, a igualdade acontece quando sdo fornecidos a
todos os individuos os mesmos meios e ferramentas independentemente de suas
circunstancias. Por outro lado, a equidade se da quando instrumentos sdo fornecidos aos
individuos a partir de suas realidades especificas. No contexto escolar, isso implica
apresentar aos alunos com deficiéncia condigdes que viabilizem o acesso adequado ao ensino
de modo a considerar suas necessidades.

Tendo tratado do conceito de incluséo, seguiremos para reflexdes especificamente sobre

a questdo da acessibilidade.


https://cdn.falauniversidades.com.br/wp-content/uploads/2020/04/28154203/D191965%20C-B315-49B6-AD05-731194AEC142.jpeg.%20Acesso%20em%2018/12/2021
https://cdn.falauniversidades.com.br/wp-content/uploads/2020/04/28154203/D191965%20C-B315-49B6-AD05-731194AEC142.jpeg.%20Acesso%20em%2018/12/2021

1.2 A ACESSIBILIDADE E SUAS MULTIPLAS FACES

Segundo o Dicionario Online de Portugués, ‘“acessibilidade” significa:
“propriedade do material confeccionado para que qualquer pessoa tenha acesso, consiga ver,
usar, compreender; diz-se, principalmente, do material que se destina a incluséo social de
pessoas com alguma deficiéncia”.

Entretanto, compreendemos que a palavra dicionarizada néo seja suficiente para traduzir
o sentido de acessibilidade dialogada ao aspecto da inclusdo, ao qual nos referimos aqui. A
ideia de acessibilidade é ampla, pois, conforme Mantoan (2015), se circunscreve a um amplo
sistema em que devem estar incluidas as rotas e vias de acesso, sinalizacGes e outros
elementos necessarios para o adequado ingresso de seus usuarios, alem do componente
educacional, envolvendo curriculo, pratica pedagdgica e qualidade das intervencdes
didatico-pedagdgicas.

Portanto, consideramos 0s 7 tipos de acessibilidade apresentadas por Freitas (2020), a
saber:

a) Acessibilidade atitudinal: esta relacionada com a forma como a pessoa com
deficiéncia é vista e tratada socialmente, buscando combater preconceitos e
discriminacdes direcionadas a pessoas com deficiéncia.

b) Acessibilidade arquitetonica: se refere a adaptacdo dos ambientes, publicos ou
privados, tanto pela remocdo de barreiras fisicas quanto pelo acréscimo de
ferramentas de acessibilidade como corrimaos e piso tatil.

c) Acessibilidade metodoldgica ou pedagdgica: diz respeito ao uso de recursos de
acessibilidade para alunos com deficiéncia com o intuito de remover barreiras nas
metodologias de ensino.

d) Acessibilidade instrumental: objetiva superar barreiras em materiais e
dispositivos de estudo no ambiente escolar, bem como, promover acessibilidade
em atividades profissionais, de recreacao e lazer.

e) Acessibilidade programatica: esta relacionada a formulacdo e aplicacdo de
normas, leis, regulamentos e regras responsaveis por assegurar os direitos e o
respeito as necessidades das pessoas com deficiéncia. Como um importante
exemplo cita-se a Lei n® 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira da Inclusdo

(LBI), ou a Convencdo da ONU sobre Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

f) Acessibilidade nas comunicagdes: tem 0 objetivo de garantir o acesso integral aos
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meios de comunicagdo, ou seja, prevé o alcance & comunicacgdo interpessoal,
comunicagéo escrita e comunicagao virtual.
g) Acessibilidade natural: refere-se a remocao de barreiras impostas pela natureza,

como vegetacgdo irregular, ou uma calgada repleta de arvores.

Diante dos tipos de acessibilidade acima trabalhados, entendemos que as barreiras
impostas a acessibilidade ndo se referem apenas a barreiras fisicas, mas também
educacionais e socioculturais. Os projetos e planejamentos curriculares nem sempre séo
pensados em funcdo de alunos incluidos e a pratica educativa, por vezes, ndo considera as
circunstancias particulares desses alunos.

Apesar da inclusdo ndo ser uma tarefa facil e apresentar-se como desafio a escola para a
realidade escolar, a acessibilidade € uma de suas garantias mais importantes e definitivas.
Diante disso, cabe a escola promover e garantir todas as condi¢des de acessibilidade, ou seja,
a “promocao de meios que fagam com que as desvantagens e as desigualdades sejam tratadas
como oportunidades e ndo como empecilhos”(CARVALHO, 2012, p. 7).

Portanto, faz parte das atribuicdes da escola encarar a individualidade dos alunos como
oportunidade de potencializar a aquisicdo de conhecimentos. Baseando-se nesse aspecto,
Glat (2012) observa que essa realidade deve ser construida através de um ambiente de
aprendizagem escolar que tenha altas expectativas nos alunos, que seja seguro, acolhedor e
agradavel.

Embora a ideia de acessibilidade seja ampla, como vimos, aqui, focaremos
especificamente na Acessibilidade Arquitetbnica, haja vista que este espaco ndo seria
suficiente para discutir, de modo aprofundado, acerca de todas as possibilidades e
interpretacdes de acessibilidade. Ademais, as barreiras arquitetbnicas constituem um dos
principais empecilhos para o acesso integral ao ambiente escolar por alunos com deficiéncia,
tendo em vista que ainda existem muitas escolas que sofrem a falta das devidas adaptacoes
fisicas necessarias para recebé-los. Ainda, ressalta-se que as modificacbes do ambiente

escolar demandam tempo e por isso devem ser discutidas com urgéncia.

1.3 ACESSIBILIDADE  ARQUITETONICA: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES PARA UM ENSINO INCLUSIVO

Pensando inicialmente nos varios ambientes frequentados pelos alunos em seu dia-a-
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dia, Carneiro (2011) observa que, de um modo geral, no meio urbanistico, podem ser
suprimidas as barreiras da rede viaria (rebaixamento de meios-fios em calgadas,
pavimentacdo com revestimentos regulares ndo escorregadios e rampas de acesso ou
elevadores quando houver degraus ou escadas). Também podem ser suprimidas as barreiras
do equipamento urbano (evitar ou suprimir barreiras em parques, jardins e patios) e barreiras
do mobiliario (colocacdo de lixeiras, bancos, sinalizacdo a altura adequada e que ndo
dificultem a visualizagdo, facilitando, assim, o deslocamento etc.).

O meio arquitetbnico apresenta barreiras tanto em prédios de uso publico como privado.
Quanto ao acesso, requer-se que as entradas sejam faceis de encontrar, de abrir, de atravessar
(rampas ao invés de escadas - ou além das escadas, portas com largura suficiente etc.) para
todos, portadores ou ndo de deficiéncias, com limitacGes de deslocamento ou dificuldades
visuais (CARNEIRO, 2011).

Compreendendo o fato de que o aluno com deficiéncia j& enfrenta muitos desses desafios
em contextos diversos, como bancos, lojas, restaurantes, parques, dentre outros, faz-se
necessario refletir criticamente para que tais barreiras ndo se repitam no ambiente escolar.
Por essa razdo, aqui refletimos sobre esses percalgos ja enfrentados no cotidiano de pessoas
com deficiéncia, no tocante a estrutura arquiteténica e discutimos sobre como 0s mesmos
podem ser contornados no espaco escolar.

Resumindo as limitaces fisicas mais frequentes que podem afetar a uma pessoa
de modo temporario ou permanente, Carneiro (2011) cita:

a) A impossibilidade de ingressar em diferentes espacos e ter a mobilidade
adequada.

b)  Desniveis ou obstaculos que impedem que as pessoas percorram espagos,
impedindo sua circulacdo e capacidade de deslocamento seguro.

c) Dificuldades impostas para que a pessoa possa alcancar 0s objetos de que
necessita.

d) Dificuldades impostas por barreiras a realizacdo de movimentos precisos
como, por exemplo, o0 uso das maos.

e) Empecilhos a percepcdo, que impedem que a pessoa utilize suas

habilidades sensoriais, impedindo assim que se mova de maneira independente.

Em consonancia com isso, Beyer (2010) enfatiza, em suas palavras, a necessidade de
adaptacOes arquitetdnicas, pois os prédios escolares, tradicionalmente, apresentam barreiras

importantes para alunos com deficiéncia e as adaptagdes voltadas a acessibilidade ainda sdo
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poucas e muitas sdo superficiais. Embora tenham se passado mais de dez anos desde a fala
de Beyer, percebe-se na vivéncia escolar que muitas realidades ainda ndo atentaram para a
relevancia da acessibilidade, visto que, diversos alunos com deficiéncia continuam
enfrentando dificuldades diante da falta de mobilidade.

No que se refere ao movimento interior, Beyer (2010) comenta que é preciso
observar se sdo necessarias portas, corredores e salas com dimensdes adequadas para
circular e manobrar cadeiras de rodas, por exemplo, banheiros adaptados, corrimoes, etc.
quanto ao transporte, afirma que os 6nibus escolares devem ser acessiveis, contando com

plataformas elevadoras e fixadores para cadeiras de rodas, cintos de seguranca adaptados.

Nas imagens abaixo, vemos duas das adaptagdes mencionadas:

Figura 2: rampa e corrimio Figura 3: piso tatil

Fonte: https://blog.e-inscricao.com/wp- https:// !:OTH?: br/pi il
content/uploads/2020/01/4fbf8e5ealce89e8e9 ttps:/fwww. magazineluiza.com.br/piso-tatil-
2¢4512b070826¢81fa1h9e6704.png pue-25-x-25-cm-alerta-10-pecas-wat-

acessibilidade/p/ab5a298bd3/cj/cspi/

Descrigdo das imagens: A primeira imagem mostra uma entrada com escadas e rampa. Ha um cadeirante

prestes a entrar no ambiente. A segunda imagem mostra o piso tatil.
Assim, alguns dos recursos que podem ser utilizados para suprimir as barreiras
arquiteténicas nas escolas, segundo Carneiro (2011), sdo:

a) instalacdo de elevadores em escolas com dois ou mais andares;
b) colocacéo de rampas nédo escorregadias;
c) colocacgéo de plataformas elevadoras para cadeiras de rodas;

d) instalacdo de barras fixas e corrimdes.

Carneiro (2011) também observa que sdo abundantes nas escolas barreiras que

dificultam a acessibilidade para alunos com deficiéncias, ja que estas, tradicionalmente,
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foram construidas e pensadas para acolher alunos sem deficiéncias. A anélise da
acessibilidade deve passar pela consideragéo de itens tais como a largura dos corredores
e das areas de circulacdo, a existéncia ou ndo de rampas para a entrada e para as salas,
bem como para os banheiros e demais salas de uso comum, adaptacGes nos sanitarios,
barras de apoio, pisos antiderrapantes e tateis, a existéncia de desniveis, etc. A imagem
abaixo ilustra de modo claro a importancia dessas adaptagoes:

COM AUDIODESCRICAO
ENTENDO MELHOR 0S FILMES

E POSSO CONHECER MAIS 0S
LUGARES!

——

_ /QuEro Que voce
~——— CONHECAA ESCOLA!
A SUA DIREITA. FICA A

QUADRA DEESPORTES E
A SUA ESQUERDA, A SALA
DE VIDEOS!,

Figura 4: Acessibilidade Arquitetonica

Disponivel em: http://www.guiadoeducadorinclusivo.org.br/capitulos/capitulo-7
Acesso em 02/05/2022

Na ilustracéo observa-se, em primeiro plano, dois meninos uniformizados, um deles diz : “quero que vocé conhega
a escola! A sua direita fica a quadra de esportes e a sua esquerda, a sala de videos!”. O outro menino utiliza 6culos
escuros ¢ bengala guia, dizendo: “com audiodescri¢do entendo melhor os filmes e posso conhecer mais 0s

lugares!”. Em segundo plano, observa-se um cadeirante sendo guiado por outra pessoa.

A partir da Figura 2, pode-se perceber a importancia da acessibilidade no cotidiano
escolar, pois, através dela é permitida a liberdade de locomocéo, proporcionando autonomia
e seguranca aos alunos. Ainda, é possivel observar a participacdo da equipe e demais alunos
no processo de inclusdo, sendo todos responsaveis por garantir a completa aderéncia da
pessoa com necessidades especiais aos diversos espacos que compdem o ambiente escolar e

as atividades neles desenvolvidas.

Sendo assim, implementar a¢6es que garantam a acessibilidade fisica exige a revisao de
alguns principios vinculados a esse tema, pois, conforme Giacomini et al (2010), as
atividades realizadas pelas pessoas possuem dois componentes, 0s quais se aplicam aos

contextos escolares: o deslocamento, ou traslado até o destino ou objeto de interesse e; 0 uso


http://www.guiadoeducadorinclusivo.org.br/capitulos/capitulo-7%20Acesso%20em%2002/05/2022
http://www.guiadoeducadorinclusivo.org.br/capitulos/capitulo-7%20Acesso%20em%2002/05/2022
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dado a cada sala ou local da instituicdo escolar, ou seja, as agcdes que sdo executadas em
determinado espaco. E desejavel que o deslocamento e o uso das instalagdes da escola
permitam o maximo aproveitamento do que o espaco oferece.

Naturalmente as barreiras fisicas-arquiteténicas presentes no desenho de trajetos limitam
o alcance desses componentes. Quando se avalia a acessibilidade fisica, & importante
considerar as necessidades atuais e futuras apresentadas pelos usuérios da escola.
(GIACOMINI et al., 2010).

Segundo Carneiro (2011), pode ser complexo projetar as futuras necessidades no espacgo
fisico, devido a diversidade de atividades que podem ser desenvolvidas e das pessoas que delas
participam. Aconselha, nesse sentido, utilizar indicadores funcionais como critérios para
realizar a avaliacdo das institui¢fes escolares, tais como: que uma atividade possa ser realizada
por pessoas sentadas, sem necessidade de movimentacao constante, prescindindo de habilidades
motoras finas, como, por exemplo, ao utilizar interruptores; que essas atividades possam ser
realizadas sem um sentido basico, como a visdo ou a audigdo, por exemplo.

Quanto ao acesso, € preciso que as entradas sejam faceis de encontrar, de abrir, de
atravessar (rampas, além das escadas, portas com largura suficiente...) para todos os alunos
com ou sem deficiéncias, com limitaces de deslocamento ou dificuldades visuais.
(CARNEIRO, 2011).

Especificamente sobre 0s recursos passiveis de serem utilizados para suprimir as barreiras
arquiteténicas nas escolas, Giacomini et al (2010) sugerem alguns exemplos:

a) instalacéo de elevadores em escolas com dois ou mais andares;
b) colocacéo de rampas ndo escorregadias;
¢) colocacdo de plataformas elevadoras para cadeiras de rodas;

d) instalacdo de barras fixas e corrimdes

Giacomini et al (2010) comentam que convém que a escola, desde a sua entrada principal,
permita que alunos com deficiéncia exercam seu direito de livre transito, em razdo do qual
deve ser eliminada toda e qualquer barreira que impeca o exercicio desse direito.

Também para Beyer (2010), a instituicdo educativa deve ser considerada a partir de um
paradigma ecoldgico, isto é, o ambiente escolar que proporciona uma riqueza de estimulos,
0s quais incidem na aprendizagem, que transcendem 0s materiais educativos e 0 ensinamento

proporcionado. A escola deve ser percebida como um todo, um ambiente educativo global,



um organismo vital e, portanto, entre todos os que a compdem deve haver dialogicidade que
leve & inclusdo.

Como indicam Giacomini et al (2010), o espaco no qual ocorrem processo de ensino e de
aprendizagem é mais que seu mero continente fisico, pois o0s estimulos que transmite incidem
na qualidade do proprio processo. E preciso considerar, em relagio a acessibilidade na
infraestrutura educativa que esta estd intimamente relacionada com a qualidade. Se todas as
pessoas participarem do mesmo propdsito inclusivo, pode-se afirmar que se favorece uma
maior integracao e se torna possivel que se manifeste um maior aproveitamento dos espagos
para realizar atividades diversas. Supera-se, assim, a imagem da escola como instituicao que
funciona unicamente para a reproducéo do curriculo.

Como também comenta Beyer (2010), a qualidade é também a utilizacdo eficiente dos
recursos e, em muitos locais, a escola e capaz de promover as condi¢Ges necessarias para a
cultura, o lazer e o esporte. E necessario, entdo, que o espago escolar se converta em centro
da vida sociocultural, colocando os seus recursos a disposi¢cdo de todos: bibliotecas,
instalacOes esportivas, saldes e outros servicos, tanto escolares como comunitarios, que sao
suscetiveis de melhor aproveitamento e, nesse sentido, a acessibilidade arquiteténica faz toda
a diferenca para que 0 acesso a esses ambientes aconteca, de modo concreto.

Por essa razdo, as politicas inclusivas concordam com o principio de que toda pessoa tem
direito a usufruir do acesso aos ambientes, as acles, as praticas culturais, econémicas e
politicas que se organizam socialmente. (SIMAO; SIMAO, 2010).

Tendo discutido aspectos pertinentes da acessibilidade arquitetbnica, a respeito dos

desafios e caminhos possiveis, apresentaremos agora nossas consideracgdes finais.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou alcancar o objetivo de analisar os desafios da acessibilidade
arquitetonica para que a inclusdo de alunos com deficiéncia efetivamente ocorra, além de
apontar possibilidades para criacdo de um ambiente escolar adaptado as necessidades dos
alunos.

Inicialmente, tratou do significado e do alcance da ideia da incluséo, sendo possivel
afirmar que a inclusdo vai além de matricular o aluno com deficiéncia na escola regular, mas
também prover maneiras de esse aluno ter acesso as mais diversas possibilidades de ensino-

aprendizagem. Além disso, evidenciam o reconhecimento das mdultiplas dimensdes e
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possibilidades da inclusdo, materializando-se em avancos importantes na contemplacao dos
direitos das pessoas com deficiéncia.

A partir dessas ideias, foram abordadas as implicagdes da acessibilidade na qualidade do
ensino inclusivo. Nesse aspecto foram observadas as adaptacfes necessarias e as questdes
prementes, em relacdo aos modelos arquitetdbnicos que tradicionalmente caracterizam as

escolas.
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Conclui-se, portanto, que o atendimento a questdo da acessibilidade é uma forma de facilitar

0 acesso, de potencializar as experiéncias e de promover o desenvolvimento de formas de

convivio, comunicacdo, socializacdo, orientacdo, aprendizagens adequadas as limitacOes e
potencialidades dos alunos com deficiéncia e, por extensao, de todos os alunos.

Analisando os desafios da acessibilidade arquitetonica na escola, chegamos a concluséo
de que os principais percalcos sdo: a impossibilidade de ingressar em diferentes espacos, as
dificuldades para que essas pessoas possam alcancar 0s objetos de que necessitam e para que
possam participar ativamente das atividades desenvolvidas nesses espacos, tendo em vista a
presenca frequente de desniveis ou obstaculos que impedem a mobilidade adequada.

No enfrentamento desses desafios pela escola inclusiva, ao adaptar-se
arquitetonicamente, para promover condi¢des de acessibilidade aos alunos com deficiéncia,
a escola habilita-se a viver a experiéncia de uma verdadeira comunidade educacional.

Desta forma, a escola inclusiva é aquela onde existe 0 acolhimento, a solidariedade, a
diversidade, o respeito, a compreensdo aos direitos humanos, que compreende, nas suas
acOes e em seus espacos, dignidade, a construcdo da identidade, da cidadania e a organizagéo
de uma comunidade justa, respeitosa e solidaria. Todos esses aspectos sdo também
manifestados quando o aluno consegue acessar, de modo inclusivo, os ambientes necessarios
para gque o ensino-aprendizagem ocorra.

Em relacdo as perspectivas abertas por este estudo, compreende-se a necessidade de
aprofundar outras reflexdes sobre a inclusdo, especialmente no que se refere a formacao -
inicial e continuada - de professores, de forma que 0s mesmos sejam expostos a pensar sobre
essa realidade antes mesmo de vivencia-la. Ademais, ainda que ndo tenha sido o foco deste
trabalho, entendemos que ha necessidade de se pensar nos demais tipos de acessibilidade,
incluindo-se acessibilidade atitudinal, pedagdgica, instrumental, programaética, entre outros
tipos, uma vez que, para garantir os direitos dos alunos com deficiéncia ¢ fundamental
democratizar 0 acesso aos mais diversos ambientes, ferramentas e conhecimentos, bem como

é importante combater todas as barreiras responsaveis por limitar sua liberdade.

as
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