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RESUMO

Esta pesquisa teve como tematica o papel do Psicdlogo na Assisténcia Estudantil em uma
instituicdo publica federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. O estudo de caso, de
abordagem qualitativa, baseou-se nos referenciais tedrico-analiticos da Psicologia Escolar
Critica e da Psicologia Histdrico-Cultural. Enquanto objetivo geral da pesquisa, pretendeu-se
investigar a percepcdo que os Psicologos Escolares vinculados a Assisténcia Estudantil de um
Campus do Instituto Federal da Paraiba apresentam acerca da relevancia de seu fazer
profissional, por meio dos seguintes objetivos especificos: caracterizar o trabalho dos
PsicAlogos vinculados a Assisténcia Estudantil; identificar as principais demandas recebidas
pelos Profissionais; conhecer as principais dificuldades e desafios enfrentados nesse ambiente
educacional; examinar as possibilidades de intervencdo conforme a percepcdo dos
Profissionais pesquisados; e desenvolver um Produto Educacional, o qual se constituiu em
uma Histéria em Quadrinhos, acerca do papel do Psicologo Escolar no contexto da
Assisténcia Estudantil na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. A coleta de dados foi
desenvolvida por meio de entrevistas administradas, individualmente, pela ferramenta Google
Meet, com os Psicélogos Escolares de um Campus do Instituto Federal da Paraiba, além de
uma etapa de pesquisa documental, analisando 0s marcos normativos da Educagio
Profissional e Tecnoldgica e da Assisténcia Estudantil no Brasil e na Instituicdo pesquisada. A
analise de contetdo dos dados obtidos foi baseada nos estudos de Minayo (2001). Os
resultados indicam que os Profissionais, Psic6logos participantes, consideram suas préaticas,
junto a Assisténcia Estudantil, relevantes, por oferecerem um trabalho que pode contribuir
com a promogéo integral do desenvolvimento humano, de valorizagdo do ser humano e das
relacBes que se estabelecem entre os homens, um trabalho agregador, de articulacdo com os
processos educativos, na perspectiva da inclusdo social, podendo produzir efeitos positivos

para 0s processos de permanéncia e éxito dos estudantes.

Palavras-chave: Psicologia Escolar. Educacdo Profissional e Tecnologica. Institutos Federais.

Assisténcia Estudantil.



ABSTRACT

This research had the role of the psychologist in Student Assistance in a federal public
institution of Vocational and Technological Educationas its theme. The case study, with a
qualitative approach, was based on the theoretical-analytical references of Critical School
Psychology and Historical-Cultural Psychology. As a general objective of the research, it was
intended to investigate the perception that school psychologists attached to Student Assistance
of a Campus of the Federal Institute of Paraiba present about the relevance of their
professional practice, through the following specific objectives: to characterize the work of
psychologists linked to the Student Assistance; identify the main demands received by
professionals; to know the main difficulties and challenges faced in this educational
environment; examine the possibilities of intervention according to the perception of the
professionals surveyed; and develop an educational product, which constitutes a comic strip,
about the role of the school psychologist in the context of Student Assistance in Vocational
and Technological Education. Data collection was carried out through interviews individually
administered, using Google Meet as a tool, with school psychologists from a Campus of the
Federal Institute of Paraiba, as well as a documental research stage in the normative
frameworks of the Professional and Technological Education and Student Assistance in Brazil
and in the researched institution. For the analysis of the data obtained, content analysis was
used, based on studies by Minayo. The results indicate that professionals consider their
practices with Student Assistance relevant, as they offer work that can contribute to the
integral promotion of human development, valuing the human being and the relationships that
are established between them, a aggregating work, articulating with educational processes, in
the perspective of social inclusion, which can produce positive effects for the processes of

permanence and success of students.

Keywords: School Psychology. Professional and Technological Education. Federal Institutes.

Student Assistance.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AE — Assisténcia Estudantil

ANDIFES — Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior
BA — Bahia

BID — Banco Interamericano de Desenvolvimento

BM — Banco Mundial

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

BVS-PSI — Biblioteca Virtual em Salde — Psicologia Brasil

CAE - Coordenagéo de Acolhimento ao Estudante

CAEST - Coordenacéo de Assisténcia ao Estudante

CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CE — Ceara

CEFET — Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica

CEP — Comité de Etica em Pesquisa

CFP — Conselho Federal de Psicologia

COAPNE — Coordenacdo de Assisténcia as Pessoas com Necessidades Especificas
CPAS — Coordenacdo de Promocao, Prevencédo e Atencdo a Salde

DAE — Departamento de Assisténcia ao Estudante

DAEST — Departamento de Assisténcia Estudantil

EMI — Ensino Médio Integrado

EPT — Educacéo Profissional e Tecnoldgica

ETF — Escolas Técnicas Federais

FHC — Fernando Henrique Cardoso

FIC — Formacao Inicial e Continuada

FMI — Fundo Monetario Internacional

FONAPRACE — Forum Nacional de Pro-Reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis
HQ — Historia em Quadrinhos

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IDH — indice de Desenvolvimento Humano

IF — Institutos Federais

IFCE — Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
IFES — Instituicdes Federais de Ensino Superior

IFG — Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias



IFMG — Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais
IFPA — Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para

IFPB — Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba

IFRS — Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

MEC — Ministério da Educacao

MG — Minas Gerais

MP — Mestrados Profissionais

MS — Ministério da Satude

MTE — Ministério do Trabalho e Emprego

NAPNE — Nucleo de Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
NEABI — Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas

OMC - Organiza¢do Mundial do Comércio

ONG — Organizagdo NdoGovernamental

PB — Paraiba

PCCTAE - Plano de Carreira dos Cargos Técnico-Administrativos em Educacao
PDF — Portable Document Format

PE — Pernambuco

PEPSIC — Periddicos Eletronicos em Psicologia

PNAES - Plano/Programa Nacional de Assisténcia Estudantil

PNE - Plano Nacional de Educacao

PPI — Projeto Pedagdgico Institucional

PR — Parana

PRAE — Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis

PROEP — Programa de Expansao da Educacdo Profissional

PROFEPT — Programa de P6s-Graduacao em Educacdo Profissional e Tecnolégica
PRONATEC - Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
REUNI — Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais

RFEPCT — Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica

RJ — Rio de Janeiro

RN — Rio Grande do Norte

SCIELO - Scientific Electronic Library Online

SESU - Secretaria de Educacao Superior


http://pepsic.bvsalud.org/
http://pepsic.bvsalud.org/

SETEC — Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica
SUAP — Sistema Unificado de Administracdo Publica
SUS — Sistema Unico de Sadde

TAE — Técnicos-Administrativos em Educacgéo
TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
UF — Universidades Federais

UFPB — Universidade Federal da Paraiba

UNE — Unido Nacional dos Estudantes



LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1 — Esboco de personagem € ambiente ..........ccccceveevievienieneeie e 81
FIGURA 2 — Criagao de PEIrSONAJENS ......ccverveiieireeiieeeesteesteaseesssessesseesseessessessseessesseens 81
FIGURA 3 — Criacéo de personagem e esbo¢o dos quadrinhos .........ccccceeeevveieninennene 82

FIGURA 4 — ESDOGO 0B CENAS .....c.eoiiiiiiieiiiieieeee et 82



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 - Resumo, relacionando os objetivos especificos ao plano de pesquisa .. 24

QUADRO 2 — Resumo referente ao Produto Educacional .............cccoeeveveeiiecieccine e, 24
QUADRO 3 — Categorias d& PESQUISA ........cceiurirerieiareiiesiesiesiesiessesseeeeee s sie s 52
QUADRO 4 — EiXOS tEMALICOS .....vevveieieiieiieciesieeeeeeiesie st se e saeseeae e ssessessessasneas 76

QUADRO 5 — Reflexdes dos avaliadores acerca da tematica apresentada, de acordo
COM 0S EIX0S AVAIALIVOS .....cvviviiiiieiie st 84
QUADRO 6 — Reflex6es dos avaliadores acerca da tematica apresentada, de acordo
com as questdes ProblemMatiZAdOraS ..........cocovviiiiiiiieee s 84



LISTA DE TABELA

TABELA 1 - Delineamento da pesquisa do estado da arte na Plataforma CAPES ... 25



1.1
1.2
1.3

2.1
2.2

3.1
3.2

3.3

4.1

411
4.1.2
413

SUMARIO

[N EEI0] 5160710 IR 19
Reflexdes iniciais e trajetoria de construcao da pesquisa ..........ccccceeverveene. 19
Estado da arte do problema de pesquisa ..........ccocoeeieieneinninee 25
Caminho metodologico: contextualizacdo da pesquisa ..........ccoceeveereerennne 30
FUNDAMENTAGAO TEORICA ...t 34
A Educacao Profissional e Tecnologica no Brasil ...........cccccce e, 34
A Psicologia Escolar no contexto da Assisténcia Estudantil ....................... 43
O PSICOLOGO NA ASSISTENCIA ESTUDANTIL EM UM CAMPUS

DO TFPB ...ttt 51
Caracterizacéo do percurso formativo dos psicologos investigados .......... 52

A atuacdo em Psicologia Escolar no contexto da Assisténcia Estudantil
€M UM CampPUS €SPECITICO ...cvviviieiiiiiiece s 55

Percepcdo dos profissionais entrevistados quanto a relevancia do

trabalho desenVOIVIAO ..o 70
PRODUTO EDUCACIONAL: UMA HISTORIA EM QUADRINHOS .. 75
Apresentacédo do Produto Educacional ..o 76
ElADOIAGAD ... 80
N o] [0 Uo%: [0 RSSO SSPSTTORPSN 83
AVALIACAD ... e 84
CONSIDERAGCOES FINAIS ..o, 86
REFERENCIAS ....oooitiiieieiee et 91
APENDICES ...ttt sttt 103
APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS ................. 104
APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO: PARTICIPANTE MAIOR DE IDADE ........c..ccocvven.e. 106
APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO: PAIS OU RESPONSAVEIS .......coooiiieeeieeeeeeeeeen, 109

APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO: PARTICIPANTE MENOR DE IDADE (6 anos

APENDICE E - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS PARA



AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL: DISCENTES .............
APENDICE F — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS PARA
AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL: PSICOLOGOS...........

18



19

1 INTRODUCAO

1.1 Reflex®es iniciais e trajetoria de construcdo da pesquisa

A percepcéo de psicologos acerca de seu proprio fazer profissional em uma instituigdo
federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) surge como tema de interesse de
pesquisa a partir do meu percurso profissional como psicéloga em escolas privadas e
Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES), em que venho tendo a oportunidade de
testemunhar e vivenciar a importancia da atuacdo do psic6logo no ambiente educativo. A
minha experiéncia profissional estd atravessada por esse fazer, mesmo antes de me formar
psicologa, iniciando-se, mais especificamente, em 2001, no estagio curricular em Psicologia
Escolar, como requisito para a graduacdo em Psicologia, quando estagiei em um educandario
voltado para o atendimento de criancas e adolescentes em situacéo de vulnerabilidade social.

Minha trajetéria como psicologa prossegue com a insercdo no mercado de trabalho,
em 2002, como autdbnoma, em uma escola da rede privada no Rio Grande do Norte (RN),
tendo trabalhado também com criancas e adolescentes com deficiéncia e em uma Organizagédo
N&o Governamental (ONG) voltada para o publico infanto-juvenil, até chegar a 2016, quando
ingressei no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) para
trabalhar como psic6loga em um Campus no interior do Estado, lotada junto a equipe de
Assisténcia Estudantil.

Enquanto integrante da equipe, algumas questdes me inquietavam, principalmente a
respeito do alcance diminuido, digamos acanhado, sobre meu préprio fazer no IFCE, nédo
atendendo a abrangéncia do trabalho que poderia estar sendo desenvolvido a partir do lugar de
psicologa escolar, conforme minha percep¢do. O IFCE, comparado as escolas em que eu
havia trabalhado anteriormente, era grandioso tanto em termos de quantidade de alunos e de
oferta de cursos e modalidades de ensino, como quanto a diversidade de profissionais
envolvidos no processo educativo.

Por questdes particulares, precisei me transferir do IFCE para a Universidade Federal
da Paraiba (UFPB), em 2018, e, em dezembro de 2021, fui redistribuida para a Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), onde trabalho até os dias atuais. Na UFPB, estava
lotada em uma Coordenacgéo de Assisténcia Estudantil, porém com atribui¢fes institucionais
direcionadas ao atendimento clinico, me afastando, temporariamente, daquelas indagacGes

acerca do meu trabalho como psicéloga escolar.
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O ingresso no Mestrado Profissional no Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo
Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT), em 2019, possibilitou-me, no entanto, retornar a esse
lugar, pelo fato de o Programa orientar a pesquisa vinculada, preferencialmente, ao Ensino
Médio Integrado (EMI), oferecido em Institutos Federais (IF). Assim, elegi como espacgo de
pesquisa um Campus do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba
(IFPB), pelo fato de ja ser aluna da Instituicdo e ela oferecer a modalidade de pesquisa
sugerida pelo Programa.

Neste sentido, esta dissertacdo me oportunizou revisitar algumas indagacdes sobre o
papel do psicélogo que atua especificamente na Assisténcia Estudantil em uma instituicdo
federal de ensino técnico, instigando-me a compreender a percepcdo dos profissionais de
Psicologia a respeito de seu préprio fazer enquanto psicélogos vinculados a Assisténcia
Estudantil, questionando-me sobre o que eles considerariam como possivel e sobre as suas
competéncias nesse contexto, ou seja, o que eles compreenderiam quanto ao que “caberia” ao
psicélogo nesse tipo de espaco educacional.

Investigar a percepcdo deles acerca da pertinéncia de sua presenca no Campus em
relacdo a “o que toca a/a Psicologia Escolar”, conforme suas consideragdes particulares,
levou-me a propor esta dissertacdo, apoiando-me em Kufper (2004). A autora, ao afirmar que,
caso 0 psicologo se proponha a participar da equipe educacional, como se fosse parte
integrante de uma orquestra “e se puder reproduzir em uma escola os efeitos que um ouvinte
causa a um coro, ndo tera trabalhado para ‘consertar’ uma escola, mas para ser um dos
agentes na produc¢do de uma institui¢do bem ‘concertada’ (KUPFER, 2004, p. 55).

Com base nessas provocacOes, meu interesse de pesquisa surge da questdo: como 0s
psicélogos escolares que atuam vinculados a Politica Nacional de Assisténcia Estudantil
percebem a relevancia da contribuicdo de suas praticas na EPT em um Campus do IFPB?

No intuito de contextualizar a tematica posta, foi realizado, inicialmente, levantamento
relacionado a Politica de Assisténcia Estudantil de alguns IFs, por meio de seus enderegos
eletrénicos, buscando-se contemplar as cinco regifes geograficas brasileiras. Assim,
citaremos brevemente, a seguir, como a Psicologia se encontra situada em cada Politica.

Na Politica de Assisténcia Estudantil do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), ndo se evidencia descricdo especifica das
competéncias do psicologo. Elas aparecem em um artigo que contempla a competéncia das
Coordenagdes de Assisténcia Estudantil como um todo, das quais o psicélogo, dentre outros

profissionais, € membro integrante (IFRS, 2013).
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A Politica de Assisténcia Estudantil do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Minas Gerais (IFMG) retrata, assim como observado na Politica do IFRS,
competéncias das CoordenacGes de Assisténcia Estudantil de modo global, sem especificar
aquelas concernentes ao psicélogo (IFMG, 2020).

Nesse mesmo raciocinio, nota-se a Politica de Assisténcia ao Estudante do Instituto de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA), a qual apresenta o atendimento psicossocial
na lista de acGes da Politica, mas também sem indicar as possibilidades do trabalho do
psicologo nesse contexto (IFPA, 2020). Além disso, destaca-se o fato de a Politica do IFPA
ndo prever expressamente Programas, mas apenas agdes, 0 que remete a uma possivel
fragilidade da Instituicdo, ao ndo assegurar, minimamente, condigdes de diminuigéo de riscos
guanto a permanéncia e éxito estudantil do alunado em situacdo de maior vulnerabilidade
social.

Na Politica de Assisténcia Estudantil do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goids (IFG), ndo se encontra referéncia, inclusive, sobre quem sdo 0s
profissionais participantes da equipe multiprofissional, responsaveis por desenvolverem a
Politica. Em um de seus artigos, apresentam-se, porém, os Programas de Assisténcia ao
Estudante, sendo possivel constatar, em alguns deles, competéncias proprias do psicélogo
(IFG, 2021).

A Politica de Assisténcia Estudantil do IFCE, por sua vez, especifica as acdes
especificas do psicologo, considerando-o, inclusive, membro da equipe e enfatizando a
dimensdo preventiva do seu trabalho. Esse profissional €, nesse Instituto, denominado
Psic6logo Escolar Educacional, o que parece remeter a um esfor¢co de delimitacdo das
competéncias dele (IFCE, 2018). Ademais, € possivel encontrar no endereco eletronico do
IFCE ndo apenas a Politica mas também outro documento que apresenta diretrizes quanto a
atuacdo dos profissionais vinculados a Assisténcia Estudantil, o qual foi produzido
coletivamente, a partir de discussdes de cada categoria da equipe. Assim, mediante anélise
documental dos Referenciais de Atuacdo dos Profissionais de Assisténcia Estudantil do IFCE
(IFCE, 2016), vé-se que o psicologo, nessa instituicdo escolar de EPT, pode contribuir “para a
efetivacdo do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), especialmente no que
diz respeito as areas de atencdo a saude, cultura, apoio pedagdgico e inclusdao” (IFCE, 2016,

p. 8), sinalizando como o objetivo de trabalho desse profissional:

[...] apoiar a promogao do processo educativo com vistas & integralidade dos sujeitos
que compdem a comunidade escolar, [além de assumir] o papel de contribuir para a
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construcdo de uma educacdo de qualidade, baseada nos principios do compromisso
social, do respeito a diversidade e dos direitos humanos. (IFCE, 2016, p. 9)

Oliveira (2016, p. 142) sugere a criacdo de referenciais para o trabalho do psic6logo na
Assisténcia Estudantil bem como a descri¢do do cargo de psicdlogo escolar nesse contexto, o
que possibilitaria auxiliar o processo de sele¢do dos psicologos nas IFES, “de forma que este
se aproximasse mais da pratica a ser efetivamente desenvolvida”. Isso também oportunizaria
ao psicologo participar de selecdes em areas com as quais melhor se identificasse e com a
qual estivesse se propondo a trabalhar, uma vez que é comum haver editais de concurso
publico para IFES com contedo programatico direcionado, por exemplo, a Psicologia Clinica
ou Hospitalar, gerando a expectativa de desempenhar atribuicdes relacionadas a tais areas.

Mesmo com tais indicacdes, continua a existir, no entanto, a indagacgéo acerca de qual
seria, afinal, a especificidade das contribui¢cbes do trabalho do Psic6logo na instituicdo
escolar. Para Souza (2016), a particularidade desse fazer relaciona-se a possibilidade de
colaborar na e com a escola, a partir de conhecimentos especificos de seu campo de saber,
para a melhoria das relagbes e dos processos educativos que ali se desenvolvem,
particularmente aqueles relacionados a Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem.

O Psicélogo Escolar, desse modo, estudioso do desenvolvimento do ser humano em
suas interacdes sociais, encontra, nas relacdes afetivas estabelecidas pelos sujeitos na escola, 0
campo de sua atuacdo, buscando promover espacos de reflexdo acerca da subjetividade
humana considerada também nas dimensdes educacional e social.

Como sinalizam Souza, Petroni e Andrada (2016), na instituicdo escolar, o psicdlogo
ndo assumira o lugar daquele que ensina, mas sim daquele que aprende e apreende 0s
significados e sentidos que se revelam nas relacdes e oportuniza espacos de reflexdo a
respeito de si. Neste sentido, o Psicologo Escolar pode intervir nos processos afetivos dos
atores envolvidos nas atividades de ensino e de estudo, ao oferecer espacos de circulagéo da
fala acerca da percepcao de si, do outro e da realidade.

Entdo, com a intengdo de que esta dissertacdo possa contribuir com as reflexdes sobre
a importancia do trabalho do Psic6logo Escolar junto a Assisténcia Estudantil, colaborando
com a humanizacdo das relagbes construidas no contexto da EPT, a pesquisa orienta-se
teoricamente pelos pressupostos tedricos da Psicologia Escolar Critica e da Psicologia
Histdrico-Cultural, ao propor a compreensdo do desenvolvimento humano sob essas
perspectivas e a compreensdo de sujeito enquanto ser integral, buscando promover a

autonomia e a habilidade critico-ética dos atores educacionais.
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A Psicologia Escolar Critica busca compreender a Educacdo e a escola a partir das
influéncias sociais, pois elas formam os atores do contexto escolar, sejam alunos, professores,
psicologos, entre outros. “Vemos, entdo, que adotar uma perspectiva critica em Psicologia
Escolar exige, daquele que a assume, uma visao da complexidade que constitui 0 contexto em
que se insere, que considere os condicionantes presentes na realidade opaca que acessa e veja
os sujeitos de forma integral” (ANDRADA; PETRONI; JESUS; SOUZA, 2018, p. 15).

Neste sentido, o psicologo escolar critico entende que as dificuldades escolares
nascem no interior da sociedade e ndo no sujeito em si. Nele, elas apenas se revelam, pois é na
sociedade que as relagBes entre os sujeitos e deles com as politicas sociais, econdmicas e
educacionais acontecem. O psicologo escolar critico compreende, portanto, que seu objeto de
acao nos contextos educativos diz respeito ao sujeito que se desenvolve integralmente, que se
encontra imerso no meio que o funda, exigindo que o alvo de atencdo do psicologo sejam as
relacfes dadas entre os sujeitos em uma realidade especifica, histérica, datada, econémica e
politica, favorecendo, assim, as transformacdes possiveis (SOUZA, 2016).

Esse fazer refere-se a proposta da Psicologia Histérico-Cultural, principalmente
difundida por Vigotski (1995; 2003), acerca da consideracao do sujeito enquanto ser integral e
da necessidade de se estudar, portanto, ndo apenas os produtos de determinados fendmenos
mas seus processos, atentando-se a historicidade dos dados observados, ndo s6 apresentando a
realidade posta mas esclarecendo-a, acessando e desvendando seus condicionantes e chegando
ao inicio do fenbmeno, observando os comportamentos fossilizados e procurando entender as
transformac6es pelas quais passou até 0 momento da analise.

Com a finalidade de elucidar as problematizacfes levantadas, esta dissertacdo tem
como objetivo geral, entdo, investigar a percepcdo que os psicologos escolares vinculados a
Assisténcia Estudantil de um Campus do IFPB apresentam, acerca da relevancia de seu fazer
profissional, por meio dos seguintes objetivos especificos: a) caracterizar o trabalho dos
psicdlogos vinculados & Assisténcia Estudantil em um Campus do IFPB; b) identificar as
principais demandas recebidas pelos profissionais; c) conhecer as principais dificuldades e
desafios enfrentados nesse ambiente educacional; d) examinar as possibilidades de
intervencdo, conforme a percepcdo dos profissionais pesquisados; e e) desenvolver um
Produto Educacional, o qual se constitui em uma Historia em Quadrinhos (HQ) acerca do
papel do Psicologo Escolar no contexto da Assisténcia Estudantil na EPT.

Nos Quadros 1 e 2, apresenta-se um resumo dos objetivos especificos bem como os
sujeitos relacionados, instrumentos de coleta de dados empregados e 0 modo de analise de

dados selecionado para cada objetivo.
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QUADRO 1 - Resumo relacionando os objetivos especificos ao plano de pesquisa

Objetivos especificos Sujeitos TSI €3 Analise dos dados
coleta de dados
Caracterizar o trabalho dos Pesquisa
- . X documental,
psicélogos vinculados a osquisa
Assisténcia Estudantil em um  pesquis
bibliogréfica e
Campus do IFPB .
entrevista
Identificar as principais demandas Psicolodos vinculados a Anélise de contetdo
recebidas pelos profissionais 01090 . na modalidade de
Conhecer as principais Assistencia Edstudantll categorias tematicas
dificuldades e desafios | &M UM Campus do IFPB de Minayo (2001)
enfrentados  nesse  ambiente Entrevista
educacional
Examinar as possibilidades de
intervengédo conforme a percepcéo
dos profissionais pesquisados

Fonte: Elaboracédo da autora (2020).

QUADRO 2 — Resumo referente ao Produto Educacional

Obijetivo especifico Sujeitos avaliadores Produto Educacional

Discentes do EMI de
IFs e psicélogos
escolares de instituicoes
diversas

Fonte: Elaborag&o da autora (2020).

Desenvolver um produto educacional, o qual se
constitui em uma HQ, acerca do papel do psicologo
escolar no contexto da Assisténcia Estudantil na EPT

HQ

Ao considerar os objetivos expostos, almeja-se acolher algumas indicacfes de Titon e
Zanella (2018, p. 365), entre outros pesquisadores, quanto a necessidade de novos estudos
sobre a atuacdo do psicologo no contexto da EPT e, de modo mais especifico ainda, no &mbito
da Assisténcia Estudantil.

Apesar do aumento de estudos sobre a Psicologia Escolar na esfera da EPT nos
ultimos anos, ha “a necessidade de novas pesquisas para a ampliacdo do entendimento acerca
desses contextos educacionais tdo complexos como a EPT, as mediacdes possiveis para a
Psicologia Escolar e os desafios a serem transpostos pelos profissionais da area”, inclusive a
necessidade de mais investigagdes sobre “as possibilidades de intervengdo para psicologos/as
e os desafios a serem superados”, justificando-se, assim, a propositura deste estudo.

Espera-se oferecer, assim, contribuicbes acerca da complexidade que envolve a
atuacdo dos psicologos nesse contexto particular, colaborar com os estudos promovidos pelo
PROFEPT e contribuir com a melhoria da qualidade da EPT, de forma geral. De modo
especifico, busca-se contribuir com a formacdo humana e integral dos estudantes do EMI,
sujeitos ativos em seu processo de desenvolvimento e entorno social, e cooperar com 0

servigo ja oferecido pelos colegas psicélogos da instituicdo pesquisada.
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Acredita-se, portanto, contribuir, para promover, de algum modo, uma transformacéo,
pois, ao levantar questdes acerca da préxis do psicologo no contexto educacional, entendendo-
a como parte de um contexto histérico e social, oportuniza-se a reflexdo igualmente sobre
possibilidades de transformacdo da realidade social marcada por uma diversidade de
realidades, sujeitos e fatores intervenientes.

Isto posto, na proxima secdo, serd apresentado o estado da arte do problema

pesquisado nesta dissertacdo, para discussao acerca do objeto de pesquisa.

1.2 Estado da arte do problema de pesquisa

Objetivando esquematizar e entender os atuais debates acerca da Psicologia Escolar
vinculada a Assisténcia Estudantil, no ambito do EMI na EPT, foram pesquisados trabalhos
académicos publicados nos ultimos cinco anos, na base de dados da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Empregaram-se 0s descritores
“Psicologia Escolar”, “Assisténcia Estudantil” e “Educacdo Profissional e Tecnologica”,
utilizando-se combinagdes entre eles por meio do operador “AND”, a fim de diminuir a
abrangéncia do estudo, possibilitando a selecdo das pesquisas que evidenciavam maior
relagdo com o objeto desta investigacdo, conforme se apresenta na Tabela 1.

Tabela 1 — Delineamento da pesquisa do estado da arte na Plataforma CAPES

Descritores combinados Trabalhos encontrados Trabalhos analisados
“Psicologia Escolar” AND 03 02
“Assisténcia Estudantil”
“Psicologia Escolar” AND
“Educagdo Profissional e 08 02
Tecnologica”
Total 11 04

Fonte: Elaboracédo da autora (2020).

Na consulta dos descritores “Psicologia Escolar” AND “Assisténcia Estudantil”, foram
selecionados, para anélise, os trabalhos de Bleicher e Oliveira (2016) e Oliveira, Criséstomo e
Oliveira (2018). J& em relacdo aos descritores “Psicologia Escolar” AND “Educacao
Profissional e Tecnologica”, optou-se pelos artigos de Titon e Zanella (2018) e Feitosa e
Marinho-Araujo (2018).

Apresentaremos, a seguir, as consideracdes dos autores selecionados quanto a tematica

da Psicologia Escolar relacionada a Assisténcia Estudantil, iniciando com Bleicher e Oliveira
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(2016), as quais, por meio de revisdo bibliografica, anélises documentais e de suas proprias
experiéncias como trabalhadoras em IFES, focam suas apreciagdes no &mbito das Politicas de
Assisténcia Estudantil direcionadas mais especificamente a saide dos estudantes dos IFs e das
Universidades Federais (UF), o que consideramos de grande importancia, principalmente pela
preocupacdo quanto a necessidade de reserva orcamentaria da Assisténcia Estudantil para a
prevencdo em saude mental dos estudantes assistidos pela referida Politica.

As autoras destacam que, anteriormente a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988, a qual estabeleceu o Sistema de Seguridade Social, havia um repasse de recursos
orcamentarios direcionados a Assisténcia Estudantil nas IFES, o que se referia ao Programa
Brasil Universitario, mas sem o estabelecimento de diretrizes para garantir a configuracéo de
uma Politica de Assisténcia Estudantil (BLEICHER e OLIVEIRA, 2016).

A partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, cria-se o Sistema de
Seguridade Social, por meio do chamado tripé formado pela Previdéncia, Salde e Assisténcia
Social, demandando, por consequéncia, a instituicdo de politicas publicas para a garantia dos
direitos sociais assegurados pelo referido Sistema, visando ao atendimento de pessoas
desvinculadas do mercado de trabalho formal, as quais caracterizam a populacdo mais
vulneravel (BRASIL, 1988).

Na esteira da construcdo de normativas e legislacbes para atender aos principios
constitucionais, alicerca-se o surgimento de iniciativas de fomento a expansao e interiorizacdo
das universidades publicas, tendo como exemplo, em 2007, a criacdo do Programa de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), com o objetivo, dentre
outros, de “diminuir as taxas de evasdo dos alunos” (BLEICHER e OLIVEIRA, 2016, p.
545). Com isso, surge a demanda pela criacdo de politicas publicas de Assisténcia Estudantil
direcionadas ao objetivo citado.

Assim, para atender a comunidade discente das Universidades, foi instituido, em 2007,
o0 Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), pela Portaria Normativa n°® 39
(BRASIL, 2007) do Ministério da Educacdo (MEC), que, no entanto, SO passou a ser
efetivado a partir do ano seguinte, 2008, estendendo-se também aos IFs. E, somente em 2010,
a Portaria foi alterada para se configurar enquanto um Decreto Presidencial — o Decreto n°
7.234 (BRASIL, 2010) —, o que garantiria uma seguranga maior a Politica em termos de
manutencgéo da existéncia do Programa (BLEICHER e OLIVEIRA, 2016).

Embora tal Politica apresentasse algo positivo, Bleicher e Oliveira (2016), no entanto,
destacam lacunas que precisariam ser consideradas para a melhoria da Politica, como a falta

de atividades articuladas entre 0 MEC e o Ministério da Saude (MS); a necessidade de
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adequagdes nos processos de distribuicdo do financiamento, para abarcar as diversas areas de
atencdo elencadas no Decreto n® 7.234/2010; inclusdo dos estudantes das pos-graduagdes, 0s
quais ficam completamente desassistidos pelo PNAES; e incentivo a pesquisas acerca das
peculiaridades de cada publico assistido pela Politica.

As autoras defendem ainda que, pelo fato de as relagdes educacionais institucionais
serem decisivas para a organizagdo dos processos de ensino e aprendizagem e para a
formacéo integral do alunado, tais relacdes afetam fortemente a saide mental desse publico,
sendo precisamente nesse aspecto em que a Psicologia Escolar pode intervir. Assim,
sustentando-se em Bacchereti e Molina (2012), Bleicher e Oliveira (2016) apontam que a
Psicologia no contexto educacional diagnostica, analisa e desenvolve intervencdes e pesquisas
fundamentadas no estudo das relaces que se estabelecem no contexto escolar e nos modos de
ser, estar e agir das pessoas nessas relacdes contextuais.

Oliveira, Criséstomo e Oliveira (2018), também apresentando reflexdes a respeito da
ligagdo entre a Psicologia Escolar e a Assisténcia Estudantil, indicam que o PNAES
oportunizou, como uma de suas estratégias para viabilizar a permanéncia e o éxito dos
estudantes em situacdo de vulnerabilidade social nas IFES, o aumento do investimento
publico em areas especificas de atuacdo profissional, tais como a insercdo significativa de
profissionais de Psicologia junto as equipes de Assisténcia Estudantil.

Esse contexto possibilitou, assim, a ampliagdo da entrada de psic6logos nessas
instituicBes, atuando junto a profissionais de outros campos de conhecimento, como
assistentes sociais, pedagogos, enfermeiros e nutricionistas, entre outros, 0 que 0s autores
sinalizam como uma possibilidade de atuacdo de carater mais preventivo, cenario que “pode
contribuir para o direcionamento mais adequado das préaticas cotidianas e para ultrapassar
moldes do fazer em Psicologia ainda persistentes em ambientes educacionais, mas que muitas
vezes ndo sao capazes de dar conta de sua realidade multideterminada” (OLIVEIRA;
CRISOSTOMO; OLIVEIRA, 2018, p. 124).

Os referidos autores destacam que, a partir do PNAES, as equipes foram sendo
formadas (ou ampliadas) nas IFES com o objetivo de atender as necessidades dos estudantes,
tendo a Politica o cuidado de elencar as atribui¢Bes especificas de cada area do saber, porém
sem especificar a respeito do cumprimento das atividades interdisciplinares, o que parece
apontar para uma possivel fragmentacdo na implementacdo e desenvolvimento do trabalho em
equipe.

Apesar da critica ao PNAES, por ndo apontar possibilidades de intervencdo coletiva

por parte das equipes de trabalho, os autores ainda que ndo tecam consideragdes especificas
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que poderiam nortear possiveis intervengdes, considerando-se, claro, a necessidade de
adaptacdes conforme as peculiaridades de cada instituicdo, destacam a relevancia de
atendimento integral das demandas institucionais.

Oliveira, Criséstomo e Oliveira (2018) ressaltam, ainda, a importancia de se
questionar a respeito do modo como as IFES estdo contribuindo para o desenvolvimento
integral dos estudantes e dos demais atores do cenério educacional e para a transformacao de
espacos educativos mais saudaveis para todos.

Ap0s essas ponderacdes sobre a conexdo da Psicologia Escolar com a Assisténcia
Estudantil, registraremos os estudos de Titon e Zanella (2018) e de Feitosa e Marinho-Aradjo
(2018) acerca da Psicologia Escolar associada a EPT. Titon e Zanella (2018) realizaram uma
ampla revisdo bibliografica sobre a Psicologia Escolar no contexto da EPT, objetivando
discutir as producdes desenvolvidas nessa area. A pesquisa foi feita no primeiro semestre do
ano de 2017, em bancos de dados do Portal de Periddicos da CAPES, da Biblioteca Eletronica
do Scientific Electronic Library Online (SCIELO), como também no Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES, selecionando como objetos de pesquisa 34 publicacdes.

O material pesquisado data a partir de 2009, concentrado em maior nimero nas
regides Centro-Oeste, Nordeste e Sul. Quanto a esse aspecto, enfatizamos o fato de que, na
regido Nordeste, foram encontrados 10 trabalhos, sendo que nenhum deles havia sido
desenvolvido no Estado da Paraiba (PB), mas nos Estados da Bahia (BA), Ceara (CE),
Pernambuco (PE) e Rio Grande do Norte (RN), 0 que nos estimulou ainda mais a realizacdo
desta dissertacdo, que é produzida na Paraiba. Foram encontrados trabalhos produzidos
também nas regides Sudeste e Norte, mas em quantidade bastante inferior (TITON e
ZANELLA, 2018).

As referidas pesquisadoras encontraram dados que indicam um predominio de estudos
acerca da vida escolar dos alunos e do papel do Psicologo Escolar no contexto da EPT.
Apontam ainda que “existe a necessidade de maior €nfase na problematizagdo dos contextos
institucionais, assim como das condigdes que produzem ¢ perpetuam as demandas escolares”
(TITON e ZANELLA, 2018, p. 359).

Feitosa e Marinho-Araujo (2018), tecendo consideracfes acerca das possibilidades de
contribuicdo do Psicologo Escolar na EPT, indicam que, nos IFs, esse profissional pode
cooperar para a consolidacdo de espacos de desenvolvimento dos sujeitos que participam do
contexto educacional, confirmando a proposta educativa dos Institutos Federais de oferecer
formagéo ndo restrita apenas a preparar méo de obra especializada, mas integral e de

qualidade. As autoras propGem que o trabalho nos IFs oportuniza ao psicélogo imprimir um
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novo sentido a escuta psicoldgica propria da profissdo e indicar acdes para ampliar a
percepcéo de sua intervengdo no espacgo educacional da EPT.

Feitosa e Marinho-Aradjo (2018) destacam a necessidade de articulagdo entre as
producdes tedricas e as praticas profissionais em Psicologia Escolar, as quais precisam fazer
parte das reflexdes do Psicologo Escolar, evitando, entdo, o que Marinho-Aradjo (2010)
nomeia de hiato comunicativo entre essas duas instancias, e alertam para a importancia de se
acolher também os alunos das pos-graduacdes.

Percebe-se, diante dos estudos apontados, a inclinagdo dos autores citados quanto a
compreensdo de que a presenca de psicologos nas equipes de Assisténcia Estudantil é
fundamental para colaborar na construcdo e no desenvolvimento de a¢cfes otimizadoras dos
processos educacionais bem como com seu saber particular, no que se refere mais
estritamente as relagdes vinculares que se estabelecem no contexto escolar e que se fazem
promotoras do desenvolvimento humano integral.

Esta dissertacdo se faz, pois, importante para a comunidade escolar dos IFs e para a
sociedade em geral, por sugerir reflexes acerca da articulacdo entre a Psicologia Escolar e a
Assisténcia Estudantil junto a EPT, tanto no intuito de oferecer dados para possiveis
planejamentos futuros em torno do PNAES como pelo fato de ser uma pesquisa desenvolvida
na Paraiba, Estado brasileiro onde ndo se encontrou trabalho relacionado a tal tematica.

Ademais, podemos destacar a relevancia deste estudo por atender a proposi¢cdo do
ProfEPT, ao oferecer a comunidade académica e a populacdo em geral um Produto
Educacional que podera colaborar com a compreenséo acerca das particularidades do trabalho
do psicélogo vinculado a Assisténcia Estudantil, em uma instituicdo de EPT, a qual parte de
pressupostos da educacdo omnilateral para a formacdo de estudantes criticos e engajados com
a transformacdo social, o que remete ao pressuposto ético do psicologo de “basear o seu
trabalho no respeito e na promocéo da liberdade, da dignidade, da igualdade e da integridade
do ser humano, apoiado nos valores que embasam a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos” (CFP, 2005, p. 7).

Posto isto, serd apresentado, no topico seguinte, o trajeto metodoldgico trilhado nesta

dissertacdo, com o propésito de alcancar o objetivo planejado.
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1.3 Caminho metodoldgico: contextualizacdo da pesquisa

Esse estudo, quanto ao tipo de pesquisa, consiste em um estudo de caso, o qual é
bastante utilizado nas Ciéncias Sociais, com 0 objetivo de entender o0 que pode haver de mais

especifico e principal em uma dada situagdo (GIL, 2007). Neste sentido:

O estudo de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa, que
procura compreender como é 0 mundo do ponto de vista dos participantes, ou uma
perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma perspectiva global,
tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do
investigador. (FONSECA, 2002, p. 33)

O estudo em tela classifica-se enquanto pesquisa aplicada, pois procura contribuir para
solucionar problemas efetivos, ou seja, concretos — neste caso, relacionados a questdes
pertinentes ao contexto de atuacéo do Psicélogo Escolar vinculado a Assisténcia Estudantil na
EPT, em um Campus do IFPB. Rodrigues (2007) considera que a pesquisa aplicada precisa
fundamentar-se na pesquisa tedrica ou basica, porém com caracteristicas préprias, que
aparecem ao longo de sua existéncia, desde sua elaboracéo teorica até sua aplicacao.

No que se refere a abordagem, a pesquisa € de cunho qualitativo, a qual, segundo
Rodrigues (2007), visa, de modo principal, examinar e interpretar informacdes da esséncia
dos fatos. Feitosa e Marinho-Araujo (2018, p. 184) destacam que “a pesquisa qualitativa ¢
concebida pelo carater interpretativo dos fenémenos que compdem determinada realidade a
ser investigada”, e Zanette (2017) esclarece que o objetivo principal do pesquisador na
pesquisa qualitativa ndo se relaciona a opinar sobre determinada realidade, mas a construcéo
de conhecimentos, a possibilidade de teorizar, descrever e compreender 0 processo por meio
do qual os sujeitos entrevistados estabelecem significacbes a respeito do fenémeno
pesquisado.

Em relacdo aos objetivos, a pesquisa adota a perspectiva interpretativa, buscando-se
compreender como o0s profissionais do setor de Psicologia vinculados a Assisténcia
Estudantil, em um Campus do IFPB, entendem e conduzem sua atuagdo. Assim, a
investigacdo acontece em um campo de trabalho especifico, bem delimitado e de contornos
claramente definidos —, atendendo aos critérios elencados por Ludke e André (1986), sem
desconsiderar a historicidade das praticas profissionais desenvolvidas pelos psic6logos em
questdo —, desenvolvendo-se em trés diferentes fases, quais sejam: a fase aberta ou
exploratdria; a fase mais sistematizada (em relacdo a coleta de dados); e, por fim, a fase de

andlise e interpretacdo dos dados.
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Quanto aos procedimentos adotados, foram realizadas pesquisas bibliogréficas e
documentais pertinentes ao tema abordado, para fundamentacdo tedrica e metodoldgica do
presente estudo, consultando-se algumas plataformas de base de dados. Segue sua conducao:
inicialmente, para a producdo do estado da arte, foram realizadas consultas na base de dados
da CAPES e, posteriormente, para o aprofundamento dos estudos, buscas por teses,
dissertacfes e artigos cientificos na Biblioteca Virtual de Psicologia (BVS-PSI), Google
Académico, Periodicos Eletrénicos de Psicologia (PEPSIC) e SCIELO, bem como o exame
de livros e documentagfes institucionais, tais como legislacdes, resolucdes e portarias do
Conselho Federal de Psicologia (CFP), do IFPB e do Governo Federal.

Referente ao universo, amostragem e amostra da pesquisa, serdo tecidas breves
considerac@es acerca de cada um desses aspectos. Assis (2009) esclarece que a delimitacdo do
universo do estudo possibilita a explicacdo acerca dos seres, sejam eles animados ou
inanimados, fendmenos ou situacdes que serdo investigados, relacionando suas caracteristicas
em comum. A amostragem da pesquisa, por sua vez, refere-se a reflexdo que possibilita
determinar a amostra dentro de um universo especifico e, por fim, a amostra da pesquisa seria
um subgrupo do universo do estudo, definida segundo caracterizacdes da populacdo que
compde esse universo, constituindo os sujeitos da pesquisa (PRODANOV e FREITAS, 2013).

No caso deste estudo, o universo referiu-se ao servigo de Psicologia de um Campus do
IFPB, de amostragem intencional, tendo como amostra trés servidores ocupantes do cargo de
psicologo. Os sujeitos da pesquisa, neste estudo, portanto, foram selecionados em razdo do
cargo de psicologo que ocupam no Campus, por estarem lotados em um setor especifico, qual
seja 0 da Coordenacéo de Assisténcia Estudantil, e por desenvolverem atividades relacionadas
a Psicologia Escolar na EPT.

Nesse sentido, o campo de pesquisa selecionado foi um Campus do IFPB, por oferecer
formacdo de EMI, atendendo a orientacGes regulamentares do Programa ao qual este estudo
se vincula — o PROFEPT. A instituicdo localiza-se no Estado da Paraiba, que apresenta, em
2021, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), populacéo
estimada em 4.059.905 pessoas e indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,658, sendo
considerado um dos mais baixos do Brasil; encontra-se situada no Nordeste brasileiro, uma
das regides do pais mais vulneraveis socioeconomicamente.

A pesquisa foi conduzida com estrita atencdo as exigéncias éticas, observando-se as
resolucdes federais que instituem diretrizes para pesquisas que abarcam seres humanos.
Assim, o estudo encontra-se de acordo com as recomendacgdes postas nas Resolucgdes n°
466/2012 do Conselho Nacional de Saude/MS (BRASIL, 2012), que trata dos aspectos éticos
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e legais da pesquisa abrangendo seres humanos, e n® 510/2016 (BRASIL, 2016), a qual se
destina especificamente a orientac@es éticas para pesquisa no campo das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. Além disso, atende aos preceitos dispostos no Codigo de Etica Profissional

do Psicologo (CFP, 2005), o qual estabelece que:

Art. 16 — O psic6logo, na realizacdo de estudos, pesquisas e atividades voltadas para
a producdo de conhecimento e desenvolvimento de tecnologias:

a) Avaliara os riscos envolvidos, tanto pelos procedimentos, como pela divulgacao
dos resultados, com o objetivo de proteger as pessoas, grupos, organizagdes e
comunidades envolvidas; [...];

c) Garantird o anonimato das pessoas, grupos ou organizagdes, salvo interesse
manifesto destes [...]. (CFP, 2005, p. 14)

Com base principios acima, ressalta-se que, por questdes éticas, 0 Campus investigado
ndo serd identificado, com o objetivo de manter o sigilo dos participantes da pesquisa e do
Campus especifico. O estudo em tela foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do
IFPB, por meio da Plataforma Brasil (PERES e SANTQOS, 2005), tendo sido aprovado
conforme Parecer n® 4.058.974, de 29 de maio de 2020.

No que concerne aos procedimentos metodolégicos adotados para a coleta de dados,
inicialmente foi realizado contato por meio do enderecgo eletronico de cada sujeito, a fim de
convida-lo a participar da pesquisa, apresentando-se a pesquisadora, a intencdo e seus
objetivos do estudo em questdo, além de destacar a relevancia da colaboracdo desses
participantes para viabilizar a realizacdo do estudo.

Apobs expressarem a concordancia em colaborar com a pesquisa, realizou-se o envio
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) a cada sujeito, através da ferramenta
Google Forms, e agendada a entrevista de forma remota, individualmente. Assim, foi
utilizado um roteiro de entrevista semiestruturada, com planejamento prévio (Apéndice A),
administrada pela pesquisadora, por meio da plataforma Google Meet, registrada por meio de
gravacdo direta e anotaces.

A entrevista foi o instrumento escolhido, por varias razdes: i) permitir sua realizacéo
de modo remoto, respeitando o distanciamento social imposto pela pandemia de COVID-19,
vivenciada ao longo do desenvolvimento do estudo em tela; ii) pela pequena dimensdo da
amostra, composta por trés sujeitos; e iii) por possibilitar o processo dialégico ao longo da
entrevista, a qual foi construida em uma dimensao social, cujos sentidos foram instituidos na
conversa entre a pesquisadora e 0s sujeitos da pesquisa (MOLON, 2008).

A entrevista é considerada um instrumento basico para a coleta de dados, tendo como

vantagem a possibilidade de interagéo entre entrevistador e entrevistados, ou seja, pesquisador
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e pesquisados, sujeitos em interacdo dialdgica, podendo-se fazer o registro da entrevista por
meio de gravacdo direta como também por meio de anotacBes durante sua realizacdo
(LUDKE e ANDRE, 1986; RICHARDSON, 1999).

A entrevista ndo se restringe a mera transferéncia de informac@es a partir de perguntas
e respostas preparadas com antecedéncia, também néo diz respeito a uma simulagdo ou a um
ensaio artificial a respeito da vivéncia do sujeito, mas funciona como produtora de linguagem,
reverberando ndo apenas a fala do entrevistado mas também a realidade do seu grupo social,
sendo componente do processo de construgdo do conhecimento, a partir das relacdes entre 0s
sujeitos e suas experiéncias sociais, portanto, dialégica (FREITAS, 2002; MOLON, 2008;
BERNARDES, 2010; ZANETTE, 2017). Nesta pesquisa, buscou-se administrar o roteiro de
perguntas como um orientador da conversacao entre pesquisadora e pesquisados, no intuito de
coletar informac@es para contemplar o objetivo geral desenhado para a pesquisa.

Apos a realizacdo das entrevistas, foi realizada a transcri¢do integral, para possibilitar
0 posterior processo de tratamento e analise dos dados, os quais foram realizados por meio do
procedimento de analise de contetdo, na modalidade de categorias tematicas, proposta por
Minayo (2001, p. 70), que se refere a classificacdo dos dados. A formacdo de categorias
possibilita “agrupar elementos, ideias ou expressdes em torno de um conceito capaz de
abranger tudo isso”, ou seja, reunir caracteristicas semelhantes ou relacionadas entre si,
oportunizando a apreciagao atenta para os achados da pesquisa.

Nesta pesquisa, optou-se por definir trés categorias, a partir da fase de coleta das
informacdes, sendo elas: a caracterizacdo dos psicélogos atuantes no Campus investigado; a
atuacdo em Psicologia Escolar no contexto da Assisténcia Estudantil; e, por fim, a dltima
categoria, ou seja, identificacdo da percepcdo dos profissionais entrevistados quanto a
relevancia do trabalho desenvolvido e algumas consideracdes sobre os caminhos possiveis
nesse contexto educacional especifico.

Posteriormente a analise dos dados coletados junto aos psicélogos de um Campus do
IFPB, o Produto Educacional foi elaborado em formato de HQ, a partir das importantes
informacdes fornecidas por esses profissionais acerca de seus fazeres e com base na literatura
pesquisada. O Produto Educacional foi avaliado por 5 alunos do EMI do IFPB e do IFCE
como também por 5 psicélogos com experiéncia em Psicologia Escolar, os quais ofereceram
contribuicdes para melhorias no material.

ApOs a exposicdo sobre a trajetéria metodoldégica adotada, serdo apresentados, no

préximo capitulo, os referenciais tedricos que fundamentaram este estudo.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 A Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil

A historia da EPT no Brasil € marcada pela dualidade presente na historia da educacéao
brasileira como um todo, mas, de modo mais intenso, por se situar em um momento proximo
a entrada do jovem no mundo do trabalho. Em outras palavras, uma educagdo propedéutica,
que trata das ciéncias e das artes quando direcionada para as elites, com o objetivo de formar
executivos; e uma educacdo tecnicista e fragmentada, voltada aos filhos das classes
trabalhadoras, objetivando formar m&o de obra para atender ao mercado de trabalho
(BEZERRA, 2017).

Apenas a partir do século XX, com o advento da Republica, o Brasil iniciou o
planejamento das primeiras politicas educacionais (SAVIANI, 2008). Nanni e Santos Filho
(2016, p. 127) exprimem a frégil realidade atravessada pelas politicas publicas educacionais
brasileiras ao assinalarem que, “no decorrer de sua historia de cinco séculos, a educagdo
brasileira passou mais por etapas de desvalorizacdo do que de valorizacdo[sic] e a
consequéncia tem sido a continuidade da descontinuidade das boas politicas de educacdo do
pais”.

Essa descontinuidade das Politicas Publicas da Educacdo Brasileira resulta das
inimeras reformas sofridas e revela o0 modo como essas politicas foram deixadas de lado
pelos governantes durante séculos de histéria, com anos de atrasos em comparacdo a outros
paises, inclusive latino-americanos.

Nas décadas iniciais do Brasil Republicano, de 1889 a 1930, no periodo da Republica
Velha ou Republica das Oligarquias, o governo do Marechal Deodoro da Fonseca foi marcado
por ligagdes com o setor produtor-agrario, formalizando a chamada politica do café com leite,
por alternédncias desse grupo no poder. A formacdo para o trabalho foi, de modo geral, um
recurso amplamente empregado pela classe dirigente do pais como uma forma de controle e
manutencdo da exclusdo social dos filhos das classes proletérias, jovens em situacdo de risco
social, em um contexto dindmico e em transformacgdo, impulsionado pelo processo de
urbanizagdo, com importante participacdo popular e classista, que objetivava melhores
condigdes de trabalho.

A Educacdo Profissional no Brasil é formalizada com a criacdo das Escolas de
Aprendizes Artifices (uma em cada capital federativa), pelo Decreto n° 7.566/19009,

sancionado pelo Presidente da Republica de entdo, Nilo Pecanha. Tal instituicdo surge como



35

uma resposta a necessidade de fornecer as classes proletarias modos de garantia da sua
sobrevivéncia, ou seja, prover os “filhos dos desfavorecidos da fortuna”, declaragdo
encontrada no referido Decreto, servindo essas escolas como aparelhos de governo, de carater
moral assistencialista (BEZERRA, 2017).

De 1930 a 1945, na Era Vargas, a economia brasileira desloca-se da atividade
agroexportadora para a industrializagdo, sendo, entdo, assentado o germe do capitalismo
industrial nacional. As escolas publicas profissionalizantes de entdo parecem contrariar 0s
interesses do capital industrial, segundo o novo modelo de desenvolvimento. Getulio Vargas,
entdo, transforma as Escolas de Aprendizes e Artifices em Liceus Industriais, atendendo a
nova ordem social.

Os Liceus, por sua vez, sdo transformados em Escolas Industriais e Técnicas, a partir
de 1942, passando a ofertar a formacdo profissional em nivel correspondente ao do ensino
secundério (BEZERRA, 2017). Inicia-se, assim, o processo de ligacdo do ensino industrial &
estrutura educacional do pais, uma vez que, aos alunos formados nos cursos técnicos era
permitido o acesso ao Ensino Superior, mas somente em area compativel a de sua formacéo,
direito que até entdo ndo era reconhecido. Diferente destes, aqueles que cursavam o ensino
propedéutico era facultado o ingresso em algum curso superior conforme seu interesse,
caracterizando, portanto, “a dualidade do sistema de ensino brasileiro: um ensino secundario
publico destinado as elites condutoras do pais e um ensino profissionalizante destinado a
formagao da classe trabalhadora” (ZOTTI, 2006, p. 6).

A relacdo entre estado e economia aprofunda-se nos anos de 1956 a 1961, na
Republica Populista, com Juscelino Kubitschek e, posteriormente, Janio Quadros: a inddstria
automobilistica aparece como o grande icone da indlstria nacional — investimentos em
infraestrutura (principalmente na producdo de energia e de transporte), na educagdo e na
formacdo de profissionais, com prioridade a investimentos voltados para as metas de
desenvolvimento do pais.

Em 1959, comeca o processo de transformacédo das Escolas Industriais e Teécnicas em
autarquias, periodo a partir do qual as escolas comecam a usufruir de autonomia
administrativa e pedagdgica e passam a ser denominadas Escolas Técnicas Federais (ETFs).
Cresce, paulatinamente, a formacéo de técnicos, médo de obra imprescindivel ante a aceleracéo
do processo de industrializagdo (BEZERRA, 2017).

O sistema produtivo brasileiro moderniza-se gragas ao elevado endividamento externo,
caracterizando o periodo de 1964 a 1985, marcado pela ditadura militar no Brasil, com a

cassacdo de mandatos politicos, suspensdo dos direitos politicos dos cidaddos, repressao e
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censura junto aos meios de comunicacdo e expressdao nacionais. A Lei n° 5.692/1971
(BRASIL, 1971), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), transforma todo o curriculo
de segundo grau em ensino técnico-profissional de modo obrigatério, o que é uma imagem do
momento historico. Funda-se um novo modelo, qual seja o da formacdo de técnicos com
urgéncia. Assim, cresce, significativamente, o nimero de matriculas nas ETFs, com a
implementacdo de novos cursos técnicos.

Em 1978, ha a transformacéo de trés ETFs — do Parana (PR), de Minas Gerais (MG) e
do Rio de Janeiro (RJ) — em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS), passando
a atuar em nivel mais elevado de formacdo, cabendo a estes Centros a formacdo de
engenheiros de operacdo e tecnologos. Assim, os trés CEFETSs citados tornam-se escolas
padrdes de preparacdo profissional para a revolucdo tecnolégica dos anos de 1980 a 1990
(BEZERRA, 2017).

A globalizacdo, a partir dos anos de 1980, caracteriza uma inovagdo na forma de
organizacdo da economia mundial, com a forte aplicacdo das telecomunicacbes, da
microeletronica e da informatica, sendo um contexto de transformacdes mundiais e no Brasil.
As instituicdes de Educacdo Profissional, nessa época, procuram a diversificacdo de cursos e
programas, oferecendo a qualificacdo de profissionais e desenvolvendo pesquisas, em todo o
pais, no intuito de atendimento das demandas dos diversos setores emergentes do mercado
(SANTOS, 2003).

Em 1994, sob o governo de Itamar Franco, o Sistema Nacional de Educacdo
Tecnologica (SETEC) € criado no Brasil pela Lei Federal n® 8.948 (BRASIL, 1994), havendo
a alteracdo das demais ETFs em CEFETS, a criacdo de novos CEFETSs e a integracdo das
escolas agrotécnicas federais, ligadas a universidades federais, a esse processo.

Em 1996, no governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), é aprovada a nova LDB,
Lei n® 9.394/1996 (BRASIL, 1996) e, em 1997, o Decreto n° 2.208/1997 (BRASIL, 1997)
regulamenta os artigos dessa Lei que tratam de modo especifico da Educagdo Profissional,
com a “Reforma da Educacao Profissional” sendo fundada na perspectiva do estado minimo,
com repercussdo nas escolas federais de Educagdo Profissional. As transformacoes
estabelecidas pela nova LDB e pelo referido Decreto s@o intensas, interrompendo o
movimento de mudanga planejado pelas instituigdes federais, inviabilizando assim a oferta do

ensino tecnico integrado ao Ensino Médio, por:

[...] ndo somente proibir a pretendida formag&o integrada, mas regulamentar formas
fragmentadas e aligeiradas de educagdo profissional, em funcdo das alegadas
necessidades do mercado, o que ocorreu também por iniciativa do Ministério do
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Trabalho e Emprego, por meio de sua politica de formacdo profissional.
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2006, p. 32)

Assim, a reformulacdo do ensino técnico introduzida pela LDB de 1996 determina,
uma vez mais, a separagdo das disciplinas de formacdo geral das direcionadas a formacéo
técnico-profissional, em um processo excludente de garantia de direito de educacdo
omnilateral para os filhos da classe trabalhadora, atendendo a ordem neoliberal do governo de
FHC.

O processo de alteracdo das escolas técnicas e agrotécnicas federais em CEFET,
iniciado em 1978, é recuperado em 1997, quando foi assinado um contrato entre 0 Governo
Brasileiro e o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), para a fundacdo do
Programa de Expansdo da Educacdo Profissional (PROEP) (BRASIL, 1997). O PROEP foi
proposto pelo MEC, em parceria com o Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), com o
objetivo de implantar um novo modelo de Educacdo Profissional, com a amplia¢do de vagas,
diversidade de oferta e a defini¢do de cursos acomodados as demandas do mundo do trabalho
e da tecnologia.

Lima Filho (2002, p. 282) aponta que, durante a década de 1990:

[...] € possivel concluir, no que se refere & concepcao da educacdo profissional e ao
contexto de implantacdo da reforma conduzida pelo MEC, que a racionalidade
instrumental e mercadoldgica da politica pablica para a educagdo profissional
expressa sua organicidade no modelo negociado pelas elites nacionais junto ao
capital internacional para a insercdo do pais na divisdo internacional do trabalho, em
condicdo de subalternidade, ocupando a posi¢do de nagéo periférica consumidora de
tecnologia exdgena produzida nos paises centrais da economia capitalista.

Quanto a essa realidade de exploragcdo em diversos aspectos, da classe trabalhadora,
Tonet (2016, p. 41) reporta a formagdo do Brasil, a qual se sustenta na subordinagdo e
dependéncia junto a paises mais desenvolvidos. As mudancas implementadas no pais sempre
atenderam a pactuacdes entre a classe dominante, concedendo a classe operaria o lugar de
“massa de manobra”.

A partir de 2003, com o governo de Luiz Inacio Lula da Silva, séo publicadas novas
medidas para a EPT por parte do Governo Federal, constatando-se, assim, uma Politica de
Governo orientada pela responsabilidade social. O Decreto n® 2.208/1997 é substituido pelo
Decreto n° 5.154/2004 (BRASIL, 2004), o qual suprime as amarras do Decreto anterior que
restringiam a organizacéo curricular e pedagogica e a oferta de cursos técnicos, resgatando a

indicacdo da politecnia discutida nos anos de 1980, na tentativa de se acabar com a oposi¢éo
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entre conhecimento geral e especifico, havendo, nesse sentido, a reintegracdo do ensino
técnico ao médio (BEZERRA, 2017).

A atual EPT institucionaliza-se por meio da Lei n® 11.892/2008 (BRASIL, 2008), a
qual transformou o SETEC em Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica (RFEPCT), e os CEFETS, por seu turno, foram convertidos em IFs, a exce¢do
dos CEFETs do RJ e de MG. A RFEPCT visa a democratiza¢do do acesso ao ensino técnico e
a profissionalizacdo de jovens a partir da formacdo profissional e tecnologica integrada ao
Ensino Médio, sob a perspectiva da educacdo politécnica e omnilateral (BRASIL, 2008). Com
a consolidacdo da RFEPCT, acontece a ampliacdo do nimero de escolas federais de EPT,
iniciando-se um processo de expansdo e interiorizacdo, demandando o aumento também do
guantitativo de servidores atuantes.

A partir de levantamento realizado na Plataforma Nilo Pecanha, verifica-se que muitos
profissionais fazem parte do quadro de servidores da RFEPCT, tendo, em 2022 (Ano Base
2021), 46.246 docentes e 35.566 Técnicos Administrativos em Educacdo (TAE), dentre os
quais encontram-se os psicologos vinculados a Assisténcia Estudantil e, em meio a estes, 0s
profissionais participantes deste estudo (vinculados a um Campus do IFPB).

A RFEPCT atua em todas as unidades federativas do pais, atendendo a Educacédo
Basica, Profissional e Superior (desde o Ensino Médio a P6s-Graduacdo), na formacgdo dos
alunos para atuacdo em diversos setores da economia, com a oferta de cursos em
diversificadas modalidades, de modo presencial e a distancia, contribuindo, assim, para a
formacdo de mao de obra qualificada e para a proposicdo, elaboracédo e aplicacdo de praticas,
técnicas e produtos em unido com os setores produtivos, sociais e culturais, baseando-se na

indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao (BRASIL, 2008).

Neste projeto educacional [de EPT], a contribuicio com o progresso
socioecondmico local e regional é fundamental, sendo, para isto, necessario o
efetivo didlogo com outras politicas setoriais. Afirma-se, pois, a educacdo
profissional e tecnol6gica como politica publica, ndo somente pela fonte de
financiamento de sua manutencao,[sic] mas principalmente por seu compromisso
com o todo social. (PACHECO, 2015, p.15)

A formacdo da agenda politica de implantagdo dos IFs se deu a partir do pressuposto
de EPT com carater emancipatorio, tentando-se justamente superar a dicotomia alicercada
pela elite brasileira entre formacdo profissional, ou seja, minima (destinada aos filhos da

classe trabalhadora) e formacdo para o ingresso no Ensino Superior, ou seja, intelectual
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(destinada aos filhos da propria elite), estando essa emancipagdo relacionada a cidadania
(ZATTI, 2016; BEZERRA, 2017).

Os IFs sdo instituicdes de Educacao Basica, Superior e Profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializadas em ofertar de modo verticalizado a EPT, nas diferentes
modalidades de ensino, associando conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com suas préticas
pedagogicas, como aponta o artigo 2° da Lei n® 11.892/2008 (BRASIL, 2008).

A novidade proposta pela politica publica dos IFs esta nos seus pressupostos de
educacdo libertadora, apoiada nos preceitos de formacao técnica e profissional integrada ao
Ensino Médio, politecnia e omnilateralidade, o que se relaciona a formacdo integral e
emancipatoria do educando, em seus aspectos fisicos, psiquicos, culturais, politicos e
cientifico-tecnologicos (CIAVATTA, 2014), ou seja, propondo-se a formacdo de sujeitos
criticos, com possibilidades de influenciar pessoas e seu meio, gerando, nessa esteira,
mudangas.

A proposta politico-pedagogica dos IFs possibilita a participacdo dos que a constroem
e dela sdo beneficidrios diretos e ou indiretos, isto €, de seus diversos atores. Intenta
desenvolver a preparacdo para 0 mundo do trabalho, seja a partir da formacao inicial, do
ensino técnico, do tecnoldgico ou do Ensino Superior, considerando o trabalho enquanto
principio educativo, sendo este apenas entendido como tal quando assimilado sob a 6tica da
transformac&o social, consoante Lima Araujo e Frigotto (2015), e, portanto, ultrapassando a
separacdo entre trabalho manual e intelectual, associando o aspecto intelectual a producéo e
formando trabalhadores criticos e autbnomos (GRAMSCI, 1981).

Pensando no Ensino Médio, ndo se trata, pois, de mera adaptacdo as mudancas no
mundo da producdo e do trabalho, tais como adaptar-se a flexibilizagdo produtiva, a
“sociedade da incerteza”, as relagdes de trabalho desregulamentadas, ao empreendedorismo,
aos programas breves de aprendizagem, aos programas paliativos da tensdo social. Ha
condicGes de vida que permeiam as opgdes das pessoas e passam pela forma historica como
produzem a prépria vida (CIAVATTA, 2014, p. 188).

Quanto a questbes curriculares pensadas para a EPT, Ramos (2005), ancorada na
teoria materialista dialética, defende a formacdo de EMI ao Ensino Técnico, em uma
perspectiva politécnica, a partir dos eixos trabalho, ciéncia e cultura, ressaltando a
necessidade atual de superacdo da oposicdo quanto ao papel da escola, enquanto formadora
para a cidadania ou para o trabalho lucrativo (produtivo) e, consequentemente, a dicotomia do
curriculo nessa formagdo: direcionado a area de humanas ou a ciéncia e tecnologia. Ramos

(2005, p. 144) sustenta, dessa forma, a necessidade da superacdo dessa dicotomia curricular,
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entre contetdos e competéncias, no Ensino Integrado, compreendendo a formacgéo integrada

como aquela que possibilita:

[...] &s pessoas compreenderem a realidade para além de sua aparéncia fenoménica.
Sob essa perspectiva, 0s conteldos de ensino ndo tém fins em si mesmo nem se
limitam a insumos para o desenvolvimento de competéncias. Os contetdos de
ensino sdo conceitos e teorias que constituem sinteses da apropriagao histérica da
realidade material e social pelo homem. (RAMOS, 2005, p. 144)

A estudiosa acima (2005) ainda destaca que a organizacdo dos contedos no curriculo
integrado, numa perspectiva dialética baseada na construcdo do conhecimento historico e
ontoldgico produzido pela humanidade, diferencia conhecimento geral e especifico em termos
metodoldgicos, mas, epistemologicamente, esses conhecimentos compdem uma mesma
unidade, enquanto categoria de conhecimento. A integracdo curricular, desse modo, é
construida ao longo do percurso formativo do educando, o qual relaciona continuamente
conhecimentos gerais e conhecimentos especificos, com base nos temas trabalho, ciéncia e
cultura.

Ciavatta (2014) considera o EMI plausivel e indispensavel aqueles que necessitam
alcancar uma profissdo ainda durante a Educacdo Baésica, ou seja, aos filhos da classe
trabalhadora. Ao propor, no entanto, a integracao entre os eixos trabalho, ciéncia e cultura, a
autora frisa que essa forma de educacdo desperta o acirramento de contradi¢cdes préprias as
relagdes de classes no mundo capitalista e propicia transformacdes, o que gera incbmodos aos

detentores do poder. Conforme elucida Ramos (2019, p. 58):

O ponto a que chegamos, com possibilidades de se alargar ndo somente o direito do
trabalhador a escola, mas fundamentalmente, o direito do acesso & ciéncia, a
filosofia, as artes, sob o principio educativo do trabalho, ndo € compativel com a
tradicdo elitista da cultura burguesa em nosso pais. Isto explica, ao menos em parte,
a reacdo tdo violenta contra a educacdo basica e superior e a producédo cientifica
realizadas pelas institui¢cbes publicas.
Em oposicdo a formacdo baseada no ensino omnilateral, no entanto, foi criado, em
2011, o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), no
governo de Dilma Rousseff, pela Lei n® 12.513/2011 (BRASIL, 2011), voltado de modo
prioritario a trabalhadores, estudantes da rede publica de ensino e beneficiarios dos programas
federais de transferéncia de renda (SILVA; MOURA; SOUZA, 2018), com o intuito de
melhorar a qualidade do Ensino Meédio e expandir a oferta da Educacéo Profissional.
Ainda que pareca ter sido uma forma de reacdo a antigos modelos educacionais, o0 que

se observa, de fato, é que 0 PRONATEC atende ao setor produtivo, ao proporcionar formagéo
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técnica dirigida as necessidades do mercado de trabalho, o que remete a historica tradigdo
educacional brasileira de dualidade estrutural. Dito de outra forma, mantém-se uma formacao
tecnicista, fragmentada e acelerada para a classe trabalhadora e uma formacao propedéutica e
humanistica para a classe detentora do capital.

O pensamento preponderante da elite brasileira parece decorrer, dentre outros fatores,
da estrutura social em que o pais foi constituido, qual seja e a de um pais colbnia, de base
escravocrata, o que levou a aprofundar por longo tempo “o fosso entre ricos € pobres”, como
lembram Melo, Oliveira e Melo (2018, p. 79), e que ressoa até os dias atuais, principalmente
no contexto neoliberal.

A racionalidade capitalista cria o sujeito que reproduz o capitalismo, ou seja, faz
emergir o “neosujeito”, como apontam Dardot e Laval (2018), o homem-empreendedor, que é
empresario de si mesmo, ja que a crise estrutural do capital ndo oportuniza emprego para
todos os trabalhadores, forjando 0 homem que tem de se tornar, entdo, empreendedor de si e,
concomitantemente, cria também o homem-consumidor, que precisa ser capaz de consumir
aquilo que é produzido, atendendo a ldgica capitalista da acumulacdo, em seu proprio
movimento acumulativo (PRADO, 2019; RAMOS, 2019).

Essa marca social pode ser constatada, também, ap6s o golpe de 2016, nas atuais
indicacdes de reforma do Ensino Médio, introduzidas pela Lei n® 13.415/2017, no governo de
Michel Temer. A referida reforma amplia o tempo minimo do estudante na escola e propde
uma nova organizacdo curricular por meio da separacdo do curriculo por areas de
conhecimento — a chamada flexibilizacdo curricular —, que atenda a uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a possibilidade de diferentes escolhas de itinerarios formativos
por parte dos estudantes, com énfase nas areas de conhecimento e na formacdo técnica e
profissional.

Observa-se, no entanto, que a reforma do Ensino Médio ndo objetiva a necessidade de
formacdo integral do alunado, mas, ao contrrio, atende a proposta de uma educacdo
fragmentada e excludente do estudante pobre. Além disso, constata-se que, nessa perspectiva,
as diversas dimensdes da vida, incluida a Educacdo, sdo consideradas como meras
mercadorias, favorecendo a desigualdade educacional no pais e a perpetuagdo do sistema
capitalista (SILVA; MOURA; SOUZA, 2018).

Freire (2017) sinaliza a restricdo exercida pelo modelo escolar regido por uma
ideologia de mercado, focado na educagdo bancaria. Este modelo educacional, conforme o
autor, treina alunos depositarios de ‘“verdades absolutas” por professores detentores e

transmissores do saber, ndo promovedor da circulacdo da fala, das reflex6es, formando alunos
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acriticos, adaptados as regras, restringindo, assim, a expressdo da criatividade e de suas
potencialidades. Neste sentido, 0 material educativo fruto desta dissertacdo, uma HQ, pode
funcionar como possibilidade de resisténcia frente a essa logica desumanizadora, por
estimular a curiosidade e a imaginagdo no leitor, conforme aponta Xavier (2017, p. 8), ao

frisar que:

O trabalho com quadrinhos é, geralmente, muito motivador e traz bons resultados.
[...] Literatura, cinema e quadrinhos sdo diferentes formas de arte e toda arte educa,
pois reflete 0 mundo das pessoas. Além disso, os artistas sdo observadores sensiveis
do mundo e, por meio de sua ética, 0 homem pode se tornar cada vez mais humano.

Retomando as reflexfes anteriores, constata-se, portanto, que as atuais politicas
publicas educacionais sdo orientadas para o atendimento das necessidades e expectativas do
mercado de trabalho, afastando-se da oportunidade de formacao integral do sujeito, exigindo a
acdo, mesmo na contradicdo do sistema hegemonico, através da oposicdo a dualidade
estrutural da Educacdo. Com tal oposicdo, busca-se estimular o desenvolvimento de uma
educacdo fundamentada na ampliacdo da funcdo social da escola, na democratizagdo do
ensino e na formacdo integral de seus estudantes, reafirmando seu compromisso com uma
formacéo escolar/académica democratica, inclusiva e emancipatoria (MOURA, 2013).

Uma possibilidade de acédo vislumbrada relaciona-se ao fortalecimento da efetivacéo
da Politica de Ensino e Extensdo proposta pelos IFs, a qual possui duas grandes areas a ela
vinculadas, quais sejam o0 apoio académico e a Assisténcia Estudantil (FEITOSA e
MARINHO-ARAUJO, 2016). Nesta Gltima &rea, encontra-se uma maior representatividade

dos psicélogos atuantes na EPT dos IFs, que é o foco dessa pesquisa.

No ambito da [Politica de] Assisténcia Estudantil, sdo previstas a¢des capazes de
promover 0 acesso, a permanéncia e o desenvolvimento do estudante na perspectiva
do desempenho académico, da inclusdo e do bem-estar no contexto escolar. Nessa
dimensdo institucional[sic] € pretendida a ampliacdo gradativa dos beneficios aos
alunos, a fim de assegurar o éxito na formacdo e a proposicdo de acles
preventivas[sic] para evitar as constantes retencGes e evasdes por dificuldades
sociais e econdmicas. (FEITOSA e MARINHO-ARAUJO, 2016, p. 179)

O psicologo que desenvolve suas praticas no IF e esta vinculado a Assisténcia
Estudantil tem a oportunidade de ampliar sua participagdo nesse contexto educacional de
modo mais significativo, podendo atuar para a otimizacdo dos processos de ensino e
aprendizagem como também para a potencializacdo do desenvolvimento dos sujeitos
educativos, conforme sugerem Feitosa e Marinho-Araujo (2016). Assim, o Psicélogo Escolar

necessita atentar para a adogdo de préaticas promotoras de satde mental que contribuam com a



43

superacéo de dificuldades académicas, com o desenvolvimento educacional e psicossocial dos
estudantes e com a resisténcia aos varios modos de exclusdo social (MOLON, 2008;
MARTINEZ, 2009).

As palavras acima nos trazem, novamente, 0 questionamento: que praticas seriam
essas, proprias do trabalho do psic6logo no ambito escolar? Ou, remetendo ao titulo desta
dissertagéo: o que “cabe” ao psicélogo especificamente no contexto da Assisténcia Estudantil
na EPT? Buscando respostas a tais questbes, abordaremos, na proxima secdo, mais
detalhadamente, o percurso histérico da Politica Nacional de Assisténcia Estudantil e seu
encontro com a Psicologia Escolar. A referida Politica, com suas diretrizes e regulamentacdes,
tem possibilitado a insercdo mais significativa do psicélogo nos IFs e, por isso, afirmamos

que ela tem aberto caminhos para a Psicologia na EPT.

2.2 A Psicologia Escolar no contexto da Assisténcia Estudantil

Para compreendermos algumas possibilidades especificas de atuacdo do psicélogo no
contexto da Assisténcia Estudantil, faz-se necessario retomarmos o caminho que esta
percorreu até “abrir portas mais alargadas” para a Psicologia na EPT.

O surgimento da Assisténcia Estudantil encontra-se vinculado a criacdo das
universidades (KOWALSKY, 2012), as quais, no Brasil, surgiram com a chegada da familia
real portuguesa no pais, em 1808. Ainda assim, apenas 120 anos depois, em 1928,
estabeleceu-se a primeira iniciativa publica para contribuir com universitarios brasileiros, mas
aqueles oriundos da elite brasileira, ja que se referia a autorizacdo para a criacdo da Casa do
Estudante Brasileiro em Paris, durante o governo de Washington Luis. Objetivava-se apoiar a
vida desses estudantes que realizavam seus estudos na Franca (KOWALSKY, 2012;
OLIVEIRA, 2016).

Desde seus tempos mais remotos, a Educacgdo brasileira vem passando por inimeras
reformas algumas atentas ao atendimento a estudantes em situagcdo de maior vulnerabilidade
social, outras, porém, negligentes,. A Reforma Francisco Campos, por exemplo, instituida em
1931, estabelecia a autorizacdo para a matricula de estudantes sem condigdes de arcar com as
taxas escolares (0s quais tinham que assumir 0 compromisso de ressarcimento futuro) e
determinava que o numero de estudantes beneficiarios ndo poderia ultrapassar o valor de 10%
do total de matriculas (OLIVEIRA, 2016).

Conforme Kowalsky (2012, p. 88), “A década de 1940 foi também importante na

consolidacdo da assisténcia estudantil no Brasil, pois passou a ser garantida na legislagdo com
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um carater de obrigatoriedade para todos os niveis de ensino”, mas apenas a partir de 1961,
surgem os termos “acesso ¢ permanéncia” vinculados a objetivos da Assisténcia Estudantil no
contexto do Ensino Superior, a partir da LDB (Lei n°® 4.024/1961), que estabelecia a
Assisténcia Estudantil enquanto “um direito que deveria ser garantido de forma igual a todos
os estudantes” (KOWALSKY, 2012, p. 89), com servigos de Assisténcia Social, médico-
odontologico e de Enfermagem.

A LDB de 1961 (BRASIL, 1961) também previa a concessdo de bolsas gratuitas para
o0s estudantes, direcionadas ao pagamento total ou parcial dos estudos, as quais, na verdade,
ndo eram gratuitas, por exigirem restituicdo no prazo de 15 anos (KOWALSKY, 2012). Aa
Constituicdo Federal de 1967 (BRASIL, 1967), fruto do governo militar ditatorial, por sua
vez, retrocede, no entanto, quanto a gratuidade do Ensino Superior para as camadas sociais
populares.

H&, nesse periodo, a definicdo, pelo Poder Pablico, em lei, da possibilidade de
substituicdo da gratuidade pela regulamentacdo de concessdo de bolsas de estudo,
demandando o pagamento futuro, na hipdtese de Ensino Superior, além da exigéncia de o
estudante apresentar bom desempenho académico para ter o direito a essa concessdo
(OLIVEIRA, 2016). Aparentando a democratizacdo do acesso a educagdo superior, 0S
governos militares atendiam, portanto, a ordem socioecondmica neoliberal vigente,
expandindo a oferta de Ensino Superior por parte do setor privado, visando acolher o projeto
de desenvolvimento econdmico em curso e 0 processo de modernizacdo da sociedade
brasileira.

Kowalsky (2012, p. 89) evidencia que:

Na década de 1970, a crise do capitalismo incide no ensino superior, sendo quem
tinha acesso a educacdo, nesse periodo histdrico, as camadas sociais mais bem
remuneradas, que, por conseguinte tornaram-se muito onerosas para o Estado.
Também neste periodo, foi criado pelo Governo Federal o Departamento de
Assisténcia ao Estudante (DAE), que estava vinculado ao MEC e pretendia manter
uma politica de assisténcia estudantil para graduandos em nivel nacional, dando
énfase para os programas de alimentagdo, moradia, assisténcia médico-odontolégica.

Com a crise econbmica existente no governo militar, nos anos de 1980, o Brasil
vivenciou um processo de redemocratizacdo, caminhando para a constru¢cdo da Nova
Republica, desencadeando um periodo de reordenamento politico no pais. Salienta-se que “o
fim do regime militar e a redemocratizacdo politica do pais marcaram o surgimento de uma

nova dindmica do sistema de educacao superior no Brasil e, consequentemente, uma nova fase
na historia da assisténcia estudantil” (OLIVEIRA, 2016, p. 58).
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A busca pela garantia da permanéncia dos estudantes universitarios € um aspecto de
preocupacdo dos gestores das universidades publicas brasileiras, principalmente dos pré-
reitores vinculados a Assisténcia Estudantil. Isto se comprova no excerto que mostra que, ha
longo tempo, sempre as universidades reivindicaram a “defini¢do de politicas de agdo, por
parte do MEC, que atendessem as posi¢cdes definidas pelos Pro-Reitores” (FONAPRACE,
2012, p. 14). Neste sentido, ainda antes da publicagdo da Constituicdo Federal de 1988,
constata-se a demanda por politicas de promoc¢éo e apoio aos estudantes universitarios, como

observa Oliveira (2016, p. 59), ao afirmar que:

Em meados de 1984, antes da promulgacdo da Constituicdo Federal, os Pré-Reitores
de Assuntos Comunitarios e Estudantis das IFES ja se reuniam, por meio de
encontros regionais e nacionais, para discutir as politicas de promogao e apoio aos
estudantes, construindo documentos em que tais discussfes eram expostas, visando a
permanéncia na universidade. Em 1985, aconteceu o | Encontro Nacional de Pro-
Reitores de Assisténcia & Comunidade Universitaria, com a participacdo de
representantes de 27 universidades brasileiras, possuindo como tema basico a
andlise da politica de assisténcia e apoio ao estudante e ao servidor.

O Il Encontro Nacional, que aconteceu em agosto de 1987, em Belo Horizonte,
marcou a criacdo do Forum Nacional de Pro-Reitores de Assuntos Estudantis e Comunitarios
(FONAPRACE), sendo o orgdo de representacdo oficial dos Pro-Reitores de Assisténcia a
Comunidade Universitaria, competente, portanto, para discutir e elaborar propostas de
politicas de promoc¢do e apoio aos estudantes junto ao MEC, na busca por oportunizar a
permanéncia dos estudantes nas IFES (FONAPRACE, 2012).

Com a Constituicdo Federal de 1988, a Educacdo, um direito de todos, passa a ser
atribuicdo e dever do Estado, o qual deve garantir o Ensino Fundamental obrigatorio e
gratuito, como também 0 acesso aos niveis mais elevados de ensino, a pesquisa, a criacao
artistica e a igualdade de condicdes para 0 acesso e a permanéncia na escola (FONAPRACE,
1997; IMPERATORI, 2017).

Dando um salto historico, no final do ano de 1999, o FONAPRACE reuniu-se em
Brasilia, com o lema “Assisténcia Estudantil: uma questdo de investimento”, representando a
luta para consolidar a Assisténcia Estudantil enquanto “uma importante e fundamental
ferramenta no processo ensino-aprendizagem” (FONAPRACE, 2012, p. 21). Nessa ocasido,
0s Pro-Reitores propuseram ao Relator a incorporacdo da Assisténcia Estudantil no Plano
Nacional de Educacdo (PNE), buscando garantir-lhe estabilidade enquanto politica publica.

Somente a partir dos anos 2000 a propositura do FONAPRACE foi, no entanto, atendida,
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sendo a Assisténcia Estudantil inserida no PNE de 2001, entrando, assim, na Agenda Publica
Governamental, estabelecendo-se enquanto Politica Publica de Direito (OLIVEIRA, 2016).

De 2003 a 2010, evidencia-se 0 processo de reestruturacdo e expansdo das
universidades brasileiras, determinado, dentre outros fatores, pelo reconhecimento da
relevancia da Assisténcia Estudantil no ambito das IFES. O ano de 2007, por exemplo, marca
a iniciativa do Governo Federal em possibilitar a ampliacdo do acesso e da protecdo a
permanéncia dos estudantes universitarios no ambiente educacional, por meio do Decreto n°
6.096, de 24 de abril, que instituiu, no &mbito do Sistema Federal de Ensino, 0 REUNI.

O REUNI, assim como outras politicas de governo para educacdo, situa-se no
movimento do capital, o qual visa a conquista de novos mercados. Assim, vale
lembrar que a educagdo esta inserida no setor de servico da OMC [Organizagao
Mundial do Comércio] (...) e, portanto, submetido as metas estabelecidas pelos
acordos comerciais, como a que é exigida pelo FMI [Fundo Monetério
Internacional]: a inser¢do de 30% dos jovens com idade entre 18 e 24 anos nas
universidades durante o periodo de execu¢do desse programa. (KOWALSKY, 2012,
p. 73)

Apesar de o REUNI buscar atender as demandas do capital financeiro por meio do
alargamento quantitativo e subordinacdo ao mercado, ele significava, para as universidades
federais, a possibilidade de receber financiamentos e codigos de vagas de docentes e TAEs,
em contraposicao a realidade precéria de recursos materiais e humanos vivenciada por essas
institui¢des por longo tempo.

Conforme Kowalsky (2012, p. 72), “a nocdo de educagdo como servi¢o foi
paulatinamente apresentada pela OMC desde a sua criacdo em 1995 que, em parceria com
BM [Banco Mundial] e o FMI, vem orientando as reformas e politicas na area da educagdo”.
Assim, a maioria das universidades aderiu a0 REUNI e expandiu sua oferta de cursos de
graduacdo, dando maior atencdo ao publico universitario, em razdo da ampliacdo do acesso de
alunos advindos de camadas sociais mais vulneraveis e a evidenciacdo do imperativo de
efetivacdo de politicas educacionais de Assisténcia Estudantil.

Por esse motivo e, por ja trilhar um processo de construcdo historica acerca da
Assisténcia Estudantil, a Associacdo Nacional dos Dirigentes das InstituicGes Federais de
Ensino Superior (ANDIFES), em agosto de 2007, publicou o PNAES em seu formato de
Plano. Por meio da Portaria Normativa n® 39 do MEC, considerando a pauta de reivindicacdes
do FONAPRACE quanto a Assisténcia Estudantil, o Plano foi formalizado no campo da
Secretaria de Educagdo Superior (SESU) enquanto Politica de Governo, em 12 de dezembro
de 2007 (FONAPRACE, 2012; OLIVEIRA, 2016).
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Em um momento historico de conquistas do FONAPRACE, da ANDIFES, da Unido
Nacional dos Estudantes (UNE) e das IFES como um todo, foi expedido o Decreto-Lei n°
7.234, em 19 de julho de 2010, que criou 0 PNAES (Programa), no intuito de orientar a
Politica de Assisténcia Estudantil das IFES, revogando-se, assim, o PNAES (Plano). Esse
Decreto-Lei estabeleceu forca de lei a Politica de Assisténcia Estudantil, possibilitando que
esta passasse da dimensdo de Politica de Governo para Politica de Estado, solidificando a
Assisténcia Estudantil no contexto das instituicdes, tendo como objetivo expandir as
possibilidades de permanéncia exitosa dos jovens na educacdo superior publica federal
(OLIVEIRA, 2012; KOWALSKY, 2012; IMPERATORI, 2017).

Conforme especificado na secdo anterior, foi criada, em 2008, a RFEPCT, a qual
engloba, dentre outras instituicbes, os IFs, concebidos como instituicdes de Educacdo
Superior, Bésica e Profissional equiparadas as universidades federais (BRASIL, 2008). Assim
sendo, o processo de criacdo da RFEPCT possibilitou que os IFs também pudessem ser
contemplados pelo PNAES (Decreto-Lei n°® 7.234/2010) a partir de 2010, o que impactou de
forma positiva essas instituicdes, por estender as acbes de Assisténcia Estudantil a esse

contexto institucional.

O PNAES orienta a politica de Assisténcia Estudantil no contexto das IFES, tendo
como objetivo geral “garantir o acesso, a permanéncia e a conclusio de curso dos
estudantes das IFES, na perspectiva da inclusdo social, da formacdo ampliada, da
producéo de conhecimento, da melhoria do desempenho académico e da qualidade
de vida”. (ANDIFES, 2007, p. 14)

A Politica Educacional de Assisténcia Estudantil atravessa as diversas areas dos
direitos humanos, segundo Finatti, Moraes-Alves e Jesus-Silveira (2006), por abranger acdes
que viabilizam condi¢des adequadas de salde, aquisicdo de equipamentos pedagdgicos para a
formacdo profissional, acompanhamentos voltados a alunos com necessidades educativas
especiais, bem como o custeio para atender as necessidades basicas dos estudantes, como, por
exemplo, concessdo de auxilios e bolsas direcionados a: moradia, alimentacdo, material
didatico-pedagdgico e transporte, entre outros.

Para a oferta dos servigos, programas e projetos previstos no PNAES, as instituigdes
possuem autonomia tanto em relacdo a alocacdo dos recursos disponibilizados quanto a
organizacdo das atividades que analisar mais pertinentes ao atendimento especifico das
demandas de seu publico-alvo, podendo contar com profissionais de diversas areas de atuagao
para compor suas equipes, como assistentes sociais, nutricionistas, médicos, enfermeiros,

pedagogos e psicologos, entre outros. Assim, cabe as equipes de Assisténcia Estudantil ofertar
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“um cuidado integral aos discentes, isto ¢, uma formagao biopsicossocial nos ambientes
extraclasse” (CRISTINO et al., 2016, p. 11).

No contexto da Assisténcia Estudantil, espera-se que as agdes busquem “promover o
acesso, a permanéncia e o desenvolvimento do estudante na perspectiva do desempenho
académico, da inclusdo e do bem-estar no contexto escolar” (FEITOSA ¢ MARINHO-
ARAUJO, 2016, p. 179). Assim, pretende-se ampliar os beneficios, oferecer ac@es
preventivas de retencdes e evasdes desencadeadas por questdes socioecondmicas.

Quanto a presenca do psicologo, particularmente no contexto dos IFs, que € o objeto
de investigacdo desta pesquisa, sua insercdo concretizou-se a partir do final dos anos de 1980,
fazendo parte, inicialmente, do quadro administrativo de servidores das ETFs e dos CEFETS,
porém com pouca representatividade nesse periodo, segundo Feitosa e Marinho-Aradjo
(2016).

No periodo de 2003 a 2016, o Governo Federal ampliou em 150% a EPT e houve a
reestruturacdo do Plano de Cargos e Carreira dos Técnicos Administrativos em Educacdo
(PCCTAE), em 2005 (FONAPRACE, 2012), categoria na qual o psicélogo esta inserido, com
a previsdo de enquadramento funcional para aqueles que ja trabalhavam em instituicdes
vinculadas a Rede Federal e contratagdo, por meio de concurso publico, para 0s novos
servidores (CARDOSO, 2019).

A partir de 2008, com a criagdo da RFEPCT, o profissional de Psicologia encontra
maior oportunidade para ampliar sua ocupagao nos postos de trabalho das IFES, onde atua em
diversificadas areas e, particularmente, nos IFs, onde, em sua maioria, ocupa postos de
trabalno vinculados a Assisténcia Estudantil, pautados, portanto, pelo PNAES
(FONAPRACE, 2012).

Marinho-Aradjo (2010) destaca que o fazer do Psicologo Escolar nos IFs possibilita a
potencializacdo dos processos de aprendizagem e de desenvolvimento dos envolvidos no
cenario educativo. Esse profissional vinculado a Assisténcia Estudantil tem trabalhado
juntamente com 0s Assistentes Sociais, as vezes também com Nutricionistas, Enfermeiros,

Médicos e Pedagogos, buscando atuar

[...] na proposicdo de acolhimento aos estudantes em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica e na construcdo de instrumentos para coleta de informagdes que
considerem os aspectos biopsicossociais e pedagdgicos, com vistas a promocao de
melhorias no desempenho escolar, a permanéncia e ao aperfeicoamento da formacéo
discente. (FEITOSA e MARINHO-ARAUJO, 2016, p. 182)
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No caso especifico do IFPB, local de desenvolvimento desta pesquisa, faz-se
importante enunciar que sua Politica de Assisténcia Estudantil:

[...] dar-se-4 mediante o estabelecimento de um conjunto de principios e diretrizes
estratégicas, materializado por meio de programas que visam assegurar ao educando
0 acesso, a permanéncia e a conclusdo do curso, na perspectiva de formar cidaddos
éticos comprometidos com a defesa intransigente da liberdade, da equidade e da
justica social. (IFPB, 2018, p. 2)

A Politica de Assisténcia Estudantil do IFPB (2018) abrange todas as modalidades de
ensino, sendo oportunizada através dos programas de apoio a permanéncia do estudante; de
alimentacdo; moradia estudantil; atencdo e promocdo a salde; de apoio aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e ou superdotacéo; de
apoio a participacdo em eventos; de material didatico-pedagdgico; incentivo a cultura, arte,
esporte e lazer; de apoio pedagdgico e apoio ao estudante na modalidade a distancia (IFPB,
2018).

O desenvolvimento desses programas é responsabilidade da equipe interdisciplinar, de
que, além do psicélogo, fazem parte o assistente social, pedagogo, nutricionista, médico,
enfermeiro, odont6logo, educador fisico, educador artistico e assistente as pessoas com
necessidades especificas (IFPB, 2018).

Com relacdo ao servico de Psicologia, em particular, a Politica de Assisténcia
Estudantil do IFPB estabelece que as intervengdes objetivam contribuir com o
desenvolvimento integral dos discentes, tendo o psic6logo as seguintes competéncias:

Art. 20. [...]

I — promover condi¢bes de desenvolvimento dos educandos nos aspectos social,
afetivo, emocional e cognitivo;

Il — buscar condigBes que facilitem o relacionamento intra e interpessoal dos
estudantes, contribuindo assim para o processo de ensino e aprendizagem;

Il — promover ages sistematicas de acompanhamento aos estudantes ingressos[sic]
visando facilitar sua convivéncia no ambiente escolar;

IV — desenvolver atividades voltadas a atualizacdo para o mundo do trabalho e
orientacdo profissional;

V — proporcionar atividades que possibilitem a formacao critica, reflexiva e politica
dos estudantes, contribuindo para o processo de construcdo das identidades e
subjetividades;

VI — participar do Projeto Pedagdgico Institucional (PPI)[sic] no sentido de
contribuir com as discussdes e subsidiar a intervengdo profissional junto aos atores
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. (IFPB, 2018, p. 8-9)

Ainda que tais atribuicdes estejam claras, também perguntamos: afinal, o que cabe ao
Psicologo Escolar, que seja unico e especifico de sua atuacdo, nesse contexto da Assisténcia

Estudantil no IFPB? E assim fazemos por entendermos que favorecer “o desenvolvimento dos
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educandos nos aspectos social, afetivo, emocional e cognitivo”, contribuir “para o processo
ensino e aprendizagem”, “facilitar a convivéncia no ambiente escolar”, atualizar os estudantes
acerca do mundo em geral e do mundo do trabalho, contribuir “para o processo de construgao
das identidades e subjetividades” e “participar do PPI” sdo a¢des que podem ser
desenvolvidas também por pedagogos e assistentes sociais, por exemplo.

No préximo capitulo, vislumbraremos alguns pontos inerentes a indagacdo acima, em
que serdo apresentados os resultados e as discussdes do material coletado junto aos psicologos

vinculados a Assisténcia Estudantil, atuantes em um Campus do IFPB.
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3 0 PSICOLOGO NA ASSISTENCIA ESTUDANTIL EM UM CAMPUS DO IFPB

No intuito de alcancar o objetivo geral desta pesquisa, que diz respeito a conhecer a
percepcdo dos psicologos escolares vinculados a Assisténcia Estudantil de um Campus do
IFPB acerca de seu fazer profissional, inicialmente buscaram-se informagdes concernentes ao
setor da Instituicdo responsavel pela oferta de servigos e beneficios de Assisténcia Estudantil
em que a Psicologia se encontra inserida.

O servico de Psicologia esta incorporado a Coordenacao de Assisténcia ao Estudante
(CAEST), a qual se vincula diretamente ao Departamento de Assisténcia Estudantil (DAEST).
O DAEST coordena e executa a Politica de Assisténcia Estudantil do IFPB, a qual objetiva
colaborar com a potencializacdo do processo de aprendizagem e, com isso, otimizar o
desempenho académico, por meio de acdes de enfrentamento da repeténcia e evasdo escolar.
Essas acOes sdo desenvolvidas por programas de assisténcia a: moradia, alimentacao,
transporte, salde e apoio pedagdgico.

O DAEST responde a Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE) e, para assegurar
condicdes de permanéncia aos discentes bem como de inclusdo social pela Educacdo, o
Departamento dispde, além da CAEST, da Coordenagdo de Assisténcia as Pessoas com
Necessidades Especificas (COAPNE), do Setor de Saude, que é a Coordenacdo de Promocéo,
Prevencdo e Atencdo a Saude (CPAS) e da Coordenacdo de Acolhimento ao Estudante
(CAE), a qual unifica os Assistentes de Alunos.

Posteriormente a esse momento de pesquisa inicial para levantamento desses dados,
foi possivel obter uma visdo geral do servico de Psicologia vinculado a Assisténcia Estudantil,
passando-se, em seguida, para a etapa de elaboracdo do roteiro de entrevista semiestruturada e
para a fase de coleta de informacdes junto aos psicélogos entrevistados. A entrevista foi o
instrumento escolhido nesta pesquisa por ser, assim como o questionario, o dispositivo de
pesquisa social mais adequado no caso de coletar informagOes sobre percepgdes,
comportamentos e opinides (FESTINGER e KATZ, 1974).

As entrevistas foram transcritas e organizadas por temas, estudadas por meio da
analise de conteudo, na modalidade de categorias tematicas (MINAYO, 2001), conforme
apontado, anteriormente, na secdo sobre o percurso metodoldgico adotado na pesquisa. Os
conteddos semelhantes foram agrupados, possibilitando a elaboracdo de trés categorias: a
caracterizagdo do percurso formativo dos psicologos que trabalham no Campus investigado
junto a Assisténcia Estudantil, nomeados de Sujeito 1 (S1), Sujeito 2 (S2) e Sujeito 3 (S3); a

atuacdo em Psicologia Escolar no contexto da Assisténcia Estudantil no Campus especifico; e,
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por fim, a percepcdo dos profissionais entrevistados quanto & relevancia do trabalho
desenvolvido, as quais serdo apresentadas e discutidas nas se¢fes seguintes.

3.1 Caracterizacao do percurso formativo dos Psicologos investigados

A primeira categoria apresenta subcategorias com informagOes relacionadas a
identificacdo dos percursos formativos dos profissionais entrevistados, ou seja, referentes a
sua formacéo continuada, as suas experiéncias profissionais anteriores a insercdo na EPT e ao
tempo de atuacdo como psicologos junto a Assisténcia Estudantil no IFPB, conforme

esquematizado no quadro abaixo:

UADRO 3 — Categorias de pesquisa

Categoria de

pesquisa Subcategorias

Respostas

S1: Estdgio curricular em Psicologia Clinica Infantil; Mestrado na
area Organizacional.

S2: Estagio curricular em Psicologia Clinica, formacdo em Psicologia
Clinica e em Psicologia Positiva; Mestrado em Psicologia Social; em
formacdo continuada em Psicologia Escolar com base na Psicologia
Histdrico-Cultural.

S3: Estagio curricular em Psicologia Escolar; formagdo em
Psicandlise; Mestrado em Educagdo; Doutoramento em Educacéo; em
formacdo continuada em Psicologia Escolar com base na Psicologia
Histdrico-Cultural.

Formacédo em
Psicologia

Caracterizacao

do percurso
formativo dos
psicdlogos

Experiéncias
profissionais
anteriores a
insercdo na
EPT

S1: Psicologia Clinica e Organizacional.

S2: Formagdo em outra area de conhecimento.

S3: Empreséria na &rea da Educacdo; gestdo em servicos publicos de
salde; docéncia em Psicologia.

Tempo de
atuacdo em
Psicologia

Escolar junto

S1: 11 anos

S2: 11 anos

a Assisténcia
Estudantil no
IFPB

S3: 10 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Em relacdo a subcategoria formacdo em Psicologia, constata-se uma variedade de
trajetérias formativas, o que condiz com pesquisas realizadas em nivel nacional, como, por
exemplo, a de Prediger (2010). S1 realizou seu estagio curricular em Psicologia Clinica
Infantil e Mestrado na area Organizacional. Falou que sua formacéo em Psicologia Escolar na
graduacao teve defasagem de contetidos. S1 afirmou?:

! Todas as falas foram transcritas ipsis litteris, mantendo-se o mais fielmente possivel o registro dos
entrevistados, a fim de ndo se incorrer em algum desvio da informacé&o.
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Chegando ao IFPB, eu tinha uma formac¢éo académica em Psicologia Escolar muito
deficitaria, foi muito ruim, muito precéria. Da minha parte ndo tinha interesse na
area de Psicologia Escolar, e a professora era limitada. Apesar de algumas
discussbes terem sido interessantes, a minha formacdo em Psicologia Escolar foi
muito ruim. E quando cheguei no IF tive que estudar, para saber do que que estavam
falando, saber as questfes mais atuais.

S1 também relatou que fez estudos de modo autbnomo, pesquisando artigos e textos
cientificos de autores representativos da Psicologia Escolar. A fala de S1 é significativa, pois
revela uma fragilidade em sua formacdo profissional, 0 que precisa ser observado pelas
instituicbes formativas, pois é muito importante oferecer ao estudante de Psicologia
oportunidades em que conheca e experiencie as particularidades do espaco educacional e
reflita sobre a conexdo entre as atividades que se ddo na escola e a prética da Psicologia nesse
contexto especifico (BRAZ-AQUINO e GOMES, 2016).

Um dado que chamou a atencao positivamente sdo o0s dois sujeitos (S2 e S3) que estdo
cursando uma Formacdo Continuada em Psicologia Escolar com base na Psicologia Historico-
Cultural ha dois anos, a qual tem apresentado relevancia por fortalecer suas préaticas
cotidianas, conforme se observa no relato de S3:

Atualmente, [...] faco uma formacédo que tem sido muito rica, que é uma formacao
para psicdlogos escolares em contextos de educacdo publica, [...] € um projeto de
extensdo da UFPB, foi trazendo referenciais mais atualizados da Psicologia Escolar.

Parece, entdo, que os estudos posteriores a graduacao dos entrevistados estdo, de modo
geral, vinculados a atuacdo do psicélogo no contexto educacional, revelando que o0s
profissionais apresentam compromisso com sua praxis, buscando a melhoria e o
aperfeicoamento profissionais, investindo na Formacao Continuada. Mesmo S1, que néo tinha
interesse em Psicologia Escolar desde a graduacdo, ao iniciar suas atividades no IF, comegou
a estudar sobre essa area de atuacdo especifica.

Senna e Almeida (2020, p. 195) destacam a importancia da capacitacdo informal e
formal, ou em servico, por possibilitarem preencher as lacunas da formacdo em Psicologia

Escolar, ao expressarem que:

Essa atitude reflete a postura de um profissional responsavel por sua prdpria
capacitacdo, reconhecida como algo relevante pelos sujeitos que buscam, procuram,
se interessam, “correm atrds” de algo que parece lhes escapar. [...] [Além de
trabalhos de formacdo] oferecidos e incentivados pela propria instituicdo, com o
objetivo de dar continuidade a formacao profissional.
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Considera-se, assim como Senna e Almeida (2020), citadas acima, e como Bisinoto e
Marinho-Aradjo (2011), Facci e Silva (2014), Marinho-Aradjo e Almeida (2020), Marinho-
Araujo e Da Justa Neves (2007) e Sampaio (2007), entre outros autores, que a praxis dos
psicologos escolares com atuacdo na EPT precisa realmente respaldar-se no compromisso
com a Formacéo Continuada e em servigo desses profissionais.

A realizacdo de cursos de Mestrado e Doutorado na interface com a Educacéo pode ter
como um dos motivadores o PCCTAE das IFES, constituido pela Lei n°® 11.091/2005
(BRASIL, 2005). O Plano, ao propor o incentivo monetario a qualificacdo dos profissionais
da Educacéo, valoriza suas formacdes, 0 que possivelmente repercute de modo positivo na
pratica de cada profissional e, em consequéncia, na melhoria da qualidade do servigo
institucional prestado.

Quanto a subcategoria experiéncias profissionais anteriores a insercdo no IFPB,
constata-se que dois participantes ocuparam cargos de psicélogo antes de ingressarem no
IFPB e um possui outra formacdo académica, na qual trabalhava. Apenas um deles — S3 —
teve, no entanto, ocupacdo profissional em outras areas da Psicologia, tendo atuado na
Psicologia Clinica e na saude mental por um longo tempo e participado da fundacdo de uma

escola da rede privada. S3 assim descreve:

foi muito rica a minha vivéncia com o SUS [Sistema Unico de Satde] porque eu pude
me inteirar dos distritos, das redes, das articulagdes, e isso s6 somou com o trabalho
[no IFPB]”.

Pode-se inferir entdo que, para S3, sua experiéncia anterior no SUS ajuda-o,
atualmente, quando, por exemplo, precisa fazer algum encaminhamento externo, por ter lhe
proporcionado uma visdo ampliada da rede de saude em geral e, mais especificamente, de
satde mental.

Ja em relacdo a subcategoria tempo de atuacdo em Psicologia Escolar junto a
Assisténcia Estudantil no IFPB, observa-se que um dos sujeitos entrevistados possui menos
tempo que os outros dois no setor da Instituicdo. Deve-se ressaltar, no entanto, que ele era do
quadro de outro IF desde 2009, onde também atuava na Assisténcia Estudantil, portanto, se
considerarmos esse tempo de trabalho na outra instituicdo, pode-se afirmar que os trés tiveram
sua insercdo na Rede Federal a partir de 2009, exatamente em seu periodo de expansdo, com a
instituicdo do REUNI (BRASIL, 2007) e a criagdo dos IFs (BRASIL, 2008).
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Constata-se assim que um dos sujeitos ingressou em outro IF recém-formado e os
outros dois ingressaram ja com experiéncias profissionais consolidadas, um em Psicologia e
outro em uma profissdo diferente.

E possivel observar quanto a subcategoria experiéncias profissionais anteriores a
insercdo no IFPB interliga-se a esta sobre o tempo de atuacdo em Psicologia Escolar junto a
Assisténcia Estudantil no IFPB, o que é demonstrado, por exemplo, na fala trazida por S3, ao
refletir sobre como sua experiéncia junto ao SUS repercute de modo positivo em sua pratica
atual. Deixe-se claro que nédo se pretende aqui desvalorizar os profissionais com menos tempo
de experiéncia profissional, pois um dos pontos mais relevantes na pratica do Psicélogo
Escolar, no contexto em tela, relaciona-se ao compromisso ético com as demandas complexas
e particulares relacionadas a EPT.

Ademais, conforme o relato dos entrevistados, a inser¢do no contexto da Psicologia
Escolar acontece, em geral, com aparato tedrico e préatico insuficiente, o que aparece na fala

de S1, ao afirmar que:

Quando cheguei no IF tive que estudar, para saber do que que estavam falando, saber
as questdes mais atuais. E ai percebi que o modelo da Psicologia estava se inventando
ainda [...]. A gente ndo tinha um modelo pronto. Até que se percebiam certos, certas
diretrizes, vamos dizer assim, uma atuacdo mais sistémica, mais institucional, menos
individualizada, mais proativa e menos reativa, de prevencao, de promoc¢ao de saude
mental, sabe, colocagcdo de pontos de vista, de discussdo e néo ficar intervindo em
situacdes-problema, conversando com o aluninho problema, nesse tipo de atencdo
individualizada [...] que caracterizou a primeira atuacdo da Psicologia Escolar.
Entéo, se repetia os modelos antigos e esse modelo novo estava sendo inventado ainda
[...], estava sendo discutido ainda. Esse foi o pé da situacdo quando cheguei em 2009,
foi isso que eu vi (S1).

Novaes (2010) confirma a fala de S1, pois considera a graduagdo em Psicologia
carente de aprofundamentos quanto a area de atuagdo escolar. Esse contexto precario de
formacdo pode gerar a falta de clareza em relacdo aos objetivos profissionais, assim como
algumas duvidas quanto as praticas em Psicologia Escolar (FERRO, 2017), o que sera

apreciado na proxima categoria de anélise.

3.2 A atuagdo em Psicologia Escolar no contexto da Assisténcia Estudantil em um

Campus especifico

A categoria anterior apresentou dados de andlise sobre o percurso formativo dos

psicologos que trabalham junto a Assisténcia Estudantil no Campus investigado. A categoria
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a ser apresentada nesta secdo abordara, por meio de suas subcategorias; 1. a percepcao dos
entrevistados acerca das principais demandas que chegam ao servico de Psicologia; 2.
atividades e intervencGes desenvolvidas; e 3. percepcdo a respeito dos principais desafios e
iniciativas de superacéo.

Isto posto, a primeira subcategoria a respeito da atuacao dos psicélogos no contexto da
Assisténcia Estudantil em um Campus do IFPB discute a percepgdo dos entrevistados
acerca das principais demandas enderecadas a eles. Foi observado, nas entrevistas, que 0s
psicologos recebem queixas relacionadas a expectativas institucionais por um trabalho clinico
e individualizante junto aos estudantes, questdes de salde mental, situacbes de conflitos
relacionais e de comportamento em sala de aula, violéncia familiar, demandas sociais, de
assédio, entre outras.

Esses pedidos geralmente partem de professores, coordenadores de curso, alunos e ou
de outros setores da Instituicdo. As demandas sédo encaminhadas conforme a particularidade
de cada caso. Os psicélogos realizam uma triagem das queixas que surgem e, a partir disso,

planejam as intervencdes ou realizam os encaminhamentos adequados. S3 expressa que:

[...] inicialmente eram muitas demandas clinicas, e a gente foi criando esses espagos,
por exemplo, agora a gente, ja ha muitos anos, [tem] um servico de salde que
funciona dentro da escola. Entdo, as nossas demandas sdo muito nesse sentido, de
enderecar. Por exemplo, esse pessoal que chegava, de um estudante que passava no
pronto-atendimento da prdpria escola, a gente poder dizer: “Olha, é importante que
VOCEs possam mapear quem é que estd vindo aqui”’; “Ah, é estudante que esta vindo
porque estd atrds de um atestado...”; “Esses meninos que estdo procurando atestado,
tem alguma coincidéncia? Tem alguma regularidade?”, porque ndo é um posto de
salde desvinculado, é dentro da escola (S3).

A convocacdo de S3 para essas reflexdes remete ao que Cardoso (2019, p. 76) salienta:
a de que o reducionismo do atendimento individual no contexto escolar enlaca-se ao
pensamento tradicional, ao apreender que “as queixas escolares [limitavam-se] as condigdes
psicoldgicas dos estudantes”, o que se distancia dos pressupostos criticos assumidos nesta
dissertacdo, que tratam da compreensdo do ser humano a partir das sinteses historicas

vivenciadas. Seguindo este raciocinio, a Psicologia Histérico-Cultural:

[...] é fundamentalmente, uma forma de entender o homem naquilo que ele é e
naquilo que ele pode vir a ser. Trata-se, em esséncia, da elaboracdo das questdes
psicoldgicas sobre o que se desenvolve no homem e como se desenvolve, a partir da
explicitacdo e da defesa de uma certa concep¢do de mundo e de homem: ambos
essencialmente histéricos. (ASBAHR e NASCIMENTO, 2013, p. 419, grifo dos
autores)
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Parece que S3, ao levantar o0s questionamentos acima, destaca justamente a
necessidade de compreensdo do ser humano enquanto sujeito historico, em relagdo com o
mundo e com 0s outros sujeitos, em uma realidade que é humano-social, e ndo natural e a-
histérica, uma realidade em que ele é, a0 mesmo tempo e incessantemente, produto e

produtor, como uma unidade de producéo e produto. Assim:

Saber que fendmeno e esséncia se relacionam intimamente é apreender a légica
dialética (...) € compreender que o mundo real se oculta no aparente, apesar de nele
se manifestar, reconhecendo que essa condi¢cdo ndo torna o mundo real oposto as
condices reais, mas o revela como o mundo da préxis humana, isto é, da realidade
humano-social como unidade producdo e produto, sujeito e objeto, génese e
estrutura. (GUZZO, MOREIRA, MEZZALIRA, 2016, p. 28)

Ou seja, S3 sinaliza o imperativo de perceber o particular a partir da perspectiva
coletiva, a qual se liga dialeticamente com as especificidades do sujeito (CARDOSO, 2019).
Na escola, significa que o foco do psicdlogo escolar se vincula a integralidade do contexto

educacional e dos processos escolares, conforme sugerem Barbosa e Souza (2012, p. 170):

Nessa visdo, tem-se como objeto de interesse a investigacdo e intervencdo nos
contextos educacionais e processos de escolarizagdo. Compreende-se que o “nio
aprender” esta relacionado a toda uma produgdo do fracasso escolar, cujas origens se
referem a uma multiplicidade de fatores intervenientes, incluindo as politicas
publicas educacionais, a formacdo docente, o material didatico, a organizacdo do
espago escolar, entre outros. Muitas vezes, esse “ndo aprender” ¢é
materializado/corporificado sob a forma de uma queixa escolar sobre aquele
individuo “que ndo aprende”. Essa queixa chega ao psicélogo que deve, a partir de
entdo, atuar de forma diferente da anterior, que tinha na investigacdo psicométrica
seu maior instrumental de trabalho (grifo dos autores).

Para além das queixas por adaptacdo e ajustamento do aluno considerado como “o
aluno problema”, os profissionais revelam, portanto, atencdo em qualificar a queixa,

contextualizando-a, o que aparece em outra fala de S3, por exemplo, ao afirmar que:

Tinha muita demanda por um trabalho clinico na instituigdo. Mesmo eu tendo uma
formacdo em Psicanalise, hoje retomei o consultorio, mas la no IFPB eu tenho uma
atuacdo de psicéloga escolar. Entdo, eu trabalho nessa perspectiva da Psicologia
Escolar, trabalho com as referéncias da Psicologia Escolar, com a perspectiva
Historico-Cultural. Entdo é nesse viés, embora, claro, a gente ndo tenha um olhar
ingénuo, a gente consegue perceber algumas coisas e tudo, mas assim, o trabalho 1a
nao e clinico. Entdo, quando tem demanda de estudantes que estdo precisando de
atendimento, a gente encaminha, a gente faz conexao com a rede.

Esse mapeamento da demanda pode sinalizar algo relevante que néo esteja dito, ou

seja, 0 ndo dito a que S1 também se refere, ao dizer:
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Isso faz parte justamente desse olhar sistémico, institucional, dessa escuta dos
processos gque nao estdo ditos. A instituicdo faz de conta que ndo Vé e é nesses espacos
que o psicdlogo tem ouvido privilegiado, porque a gente esté 14 escutando o que néo é
dito também. A nossa escuta precisa ser uma escuta diferenciada, capaz de perceber
essas coisas mais sutis. Fazer essa escuta institucional exige ter essa coragem de fazer
0 enfrentamento.

Em relacdo as demandas por atendimento clinico, os entrevistados revelam
preocupacdo em estabelecer de modo mais assertivo suas posi¢Ges enquanto psicélogos
escolares, buscando esclarecer quanto 0s processos educativos encontram-se atravessados
pelos institucionais, implicando os diversos atores educativos, procurando ultrapassar 0s
problemas individuais.

Um dos profissionais cita haver:

[...] uma discrepancia muito grande entre o que eu faco e o que o IF acha que eu faco.
Por exemplo, minha escuta esté voltada para a instituicdo. Eu percebo as coisas na
instituicdo de uma forma sistémica. Eu faco essa leitura. Minha leitura continua sendo
muito proxima da Psicanalise, da Psicodindmica, das forgas, dos conflitos. Ent&o, eu
continuo vendo, percebendo, fazendo essa leitura da institui¢ao (S1).

A escuta dessas vozes institucionais que S1 menciona parece remeter a busca pela
origem das queixas que chegam como individuais, ou seja, referente aquele aluno considerado
o “problema”. As queixas exigem a escuta especializada, competente, pois podem indicar

problemas da instituicdo em sua totalidade, como aponta Marinho-Aradjo (2016, p. 206):

A circulagcdo de sentidos, afetos, dores, esperancas, frustragcdes, conquistas,
abandonos, sucessos e tantos outros fendmenos subjetivos e intersubjetivos que
comparecem no contexto académico, clamam por uma escuta qualificada
cientificamente e comprometida eticamente. Esta devera auxiliar uma intervencédo
competente que ndo se adapte, adeque-se, normatize e naturalize esses fendmenos,
mas que os recoloque enquanto manifestagdes legitimas de sujeitos que criam e
recriam, vivem e revivem, dinamicamente, seus préprios processos de
desenvolvimento enquanto trabalham o ensino e a aprendizagem.

O processo de formacdo em Psicologia no Brasil teve, por longo tempo, um enfoque
clinico-terapéutico, que evidencia sérias lacunas na formacdo em Psicologia Escolar, fator
colaborador para a producdo de contradigdes, inconsisténcias e incoeréncias, ainda hoje, na
articulacdo entre teoria e préatica profissional de psicologos escolares. Destaca-se, no entanto,

que, na atualidade, diversas instituicGes tém investido no cuidado de oferecer uma formacéo
integral aos estudantes de Psicologia (GUZZO; MOREIRA; MEZZALIRA, 2016).
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Além do fator critico citado acima, a insercdo da Psicologia no campo educacional se
deu em um contexto de ajustamento do aluno ao sistema de ensino, por meio de diagnosticos
e prognosticos, em que se transferiam para a area da Educacdo pressupostos, conceitos e
técnicas proprios da Psicologia Clinica (SENNA e ALMEIDA, 2020; PREDIGER, 2010).

A atuacdo do psicdlogo com foco clinico na instituicéo escolar disfarcou, portanto, por
longo tempo, o0s verdadeiros problemas educacionais, que sdo complexos e
multideterminados, desencadeando posicionamentos criticos acerca da formacdo e atuacédo
desse profissional, atentando-se para a dimensao historico-social da realidade sobre a qual se
produz a intervencgédo e a priorizacdo de agdes preventivas, abrangendo os diversos atores do
espaco escolar. No caso em tela, considera-se que os trés profissionais questionam os modos
de producdo das demandas, 0 que se aproxima, portanto, do pensamento critico no contexto
da Psicologia Escolar (GUZZO, 2020).

A expectativa institucional por atendimentos individualizados reflete-se, inclusive, no

modo de registro das atividades realizadas, apontado por S2, que explica:

A gente faz registro dos atendimentos individuais no SUAP [Sistema Unificado de
Administracéo Publica]. E a gente esta tentando que se consiga fazer os registros das
entradas em sala de aula também.

Ou seja, parece que a propria instituicdo ndo compreende a amplitude que pode haver
na atuacdo dos psicélogos escolares, ao impossibilitar a consolidacdo dos dados relacionados

a atendimentos coletivos, por exemplo. S1 também evidencia contradi¢des, ao afirmar que:

[...] a instituicdo ndo entende essa atencdo mais voltada para o sistémico. Ela s6
entende voltada para o individuo. A Psicologia da instituicdo ndo acompanhou o
debate da Psicologia Escolar do século XXI, ainda ndo esta, a Psicologia ainda ndo
ocupa esse espaco, ndo consegue. E eu acho isso muito triste, muito lamentavel, mas
nao tem o que fazer, porque a nossa cultura organizacional € uma cultura engessada
[...] porque vocé vé de tempos em tempos mudar um pouco de ares, quando vem gente
nova, quando pessoas passam num concurso, ai vocé vé uma cara de uma oxigenagao
em relacdo a certas questdes [...] e isso tambem vem de gestdo para gestdo, de
Campus para Campus.

Maluf (2020) aponta que, a partir da década de 1990 e, mais especificamente, a partir
dos anos 2000, a formagdo e atuacdo em Psicologia Escolar comegaram a incorporar novos
contornos, novas fundamentagdes tedricas, com perspectivas criticas. Assim, “foi iniciado um
movimento de cunho preventivo, para tentar antecipar e evitar que ocorressem problemas na

escola” (NEGREIROS e SOUZA, 2017, p. 24), priorizando a interven¢do junto a instituicao
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em sua totalidade, e ndo de forma individualizada, focada no ajustamento do aluno, mas
abarcando propostas de formacao e apoio aos professores, como sugere S3, a participagdo em
um projeto pedagogico inclusivo para todos os educandos e 0 compromisso ético, considerado
como o0 pensar critico sobre o fazer profissional, os costumes, normas e regras sociais
(CRUCES, 2020).

Ap0s todas as colocagdes, ndo se ventila, no entanto, a ideia, como destacam Prediger
e Silva (2014, p. 937), de endemonizar os atendimentos individuais, diferenciando-se o que é
uma demanda da instituicdo por atendimento clinico, com vistas a adequacdo do aluno — a
qual reforcaria o olhar patologizante —, do acolhimento e da escuta qualificada, aspectos que
dizem respeito a um forte dispositivo que se afasta de “uma clinica de ajustamento,
sublinhando uma clinica da vida, uma clinica de potencializagdo da vida”, atravessada pelas
questdes historicas, sociais e culturais.

Por se tratar de uma instituicdo educacional, esperavam-se demandas relacionadas
ainda a problemas de aprendizagem, mas S1 esclareceu que hd uma equipe prépria para tais

questdes — a equipe pedagdgica —, que também conta com psicélogos:

a gente tem uma equipe muito completa, tem psicopedagogo [no departamento
pedagdgico] e isso facilita muito o trabalho, porque a gente é um dos olhares dentro
daquela situacao.

Assim, guanto a demandas vinculadas a queixas especificas de aprendizagem, estas
sdo encaminhadas ao setor pedagdgico. E importante, contudo, destacar a fala de S2, que
parece sentir a atuagdo dos profissionais ainda compartimentalizada, ao sinalizar que, mesmo

existindo um setor em particular para as questdes de aprendizagem, é importante haver:

..tentativas de se ligar mais ao setor pedagodgico para interagirmos mais com 0s
professores, porque ndo somos psicélogos clinicos no IFPB, somos psic6logos
escolares.

S2 sinaliza que o contato com os professores é conduzido pela equipe pedagdgica,
vinculada ao Departamento Pedagogico. Sua demanda por maior acesso aos professores surge
em razdo também da dificuldade em se aproximar deles, quando necessario, o que foi
corroborado pelos demais profissionais entrevistados. Essa dificuldade é, inclusive,

confirmada na fala de S3, que pontua o desejo em trabalhar com gestdo pedagdgica, pois:
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Um coordenador que tem uma perspectiva pedagdgica, ele consegue avancar muito
mais. Mas acontece que, as vezes, o coordenador fica tdo imerso nas questdes
administrativas, que ele deixa de perceber. Entdo acho que até oficinas nesse sentido,
e 0 proéprio trabalho com o professor, uma formacdo em servigo... Eu acho que
reunido de equipe é tudo de bom, entdo, se houvesse uma obrigatoriedade, que néo
tem, obrigatoriedade de reunibes de equipe, que pudessem juntar o ensino técnico
com o ensino geral, era muito bacana, porque embora a gente tenha uma formacéo
integral formal, mas acontece tudo muito apartado.

Seguindo nessa direcdo, as falas de S2 e S3 parecem reforcar a importancia de, em
contextos educativos, a atuacdo de psicOlogos considerar os processos educacionais e
relacionais que atravessam o cotidiano escolar, por meio de referenciais tedricos que
considere os sujeitos em relacdo e ndo individualmente, mas sem descuidar dos aspectos da
sua subjetividade.

Além das expectativas e solicitacdes por atendimentos individualizados, diferentes
demandas sdo recebidas pelo setor e relacionam-se a: palestras educativas; transmissdes ao
vivo feitas por meio das redes sociais sobre temas como cuidados com a saude mental em
tempos pandémicos; intermediacdes em situacBes de conflito, entre outras, como exemplifica
S3:

[...] em palestras que a gente da, tanto para professores, como para estudantes, como
para familiares. E agora nessa época de lives [...], tem tido muitas lives.

A segunda subcategoria a respeito da atuacdo dos psicologos no contexto da
Assisténcia Estudantil trata das questdes relacionadas as atividades e intervencdes
desenvolvidas por eles no Campus especifico.

Nos relatos acerca da atuacdo atual no IFPB junto a CAEST, observa-se certa
convergéncia nas praticas desses profissionais. Enquanto integrantes de uma mesma equipe,
eles atuam em subcomissdes de trabalho, as quais atendem a determinados cursos técnicos
integrados e subsequentes, em que se dividem por turmas e turnos.

Ainda em relacdo a atuacdo, os entrevistados discorrem sobre préticas de escuta
individualizada a estudantes, professores, coordenadores de curso, pais € Ou responsaveis;
acolhimento; devolutivas; encaminhamentos (internos e externos); orientagdo profissional;
formacéo dos representantes de turmas; reunides de planejamento do setor, uma vez por més,
junto aos demais profissionais que o compdem ( Assistente Social, Pedagogo, Técnico em
Assuntos Educacionais, Assistente de Alunos); reunides da equipe especifica o Setor de

Psicologia; participacdo em conselhos de classe (os quais acontecem bimestralmente);
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reunides bimestrais com os pais (da qual também participam o Departamento Pedagdgico, as
Coordenagdes de Curso e os professores); formacdo do Nucleo de Educacdo Positiva no
Campus, o qual € um projeto de Extensdo, com a oferta de minicurso de Educacéo Positiva
para professores e estudantes de Licenciaturas; palestras.

A possibilidade de os Psicologos Escolares desenvolverem projetos de Extensdo na
instituicdo parece ampliar seu conjunto de atuagdo, saindo do lugar de “bombeiros”, como se

o psicélogo fosse um “apagador de incéndios” no IFPB. S3 diz a esse respeito:

A gente tem essa possibilidade de trabalhar com projetos de Extensdo, eu tinha um
projeto sobre cuidados na escola. Quem quisesse se inscrevia nesse projeto, era muito
rico.

Imediatamente, no entanto, S3 relembra uma dificuldade enquanto desenvolvia esse

projeto:

[...] a gente tinha dificuldades na inser¢ao nesses projetos porque os estudantes, eles
tinham uma densidade curricular muito grande, [...] carga horéria [...]. Entdo isso foi
um impeditivo, inclusive para a gente desenvolver projetos especificos. Mas, de todo
jeito, nos entrdvamos nas salas de aula, [...] faziamos uma escuta e depois faziamos
uma devolucéo para a coordenacao, para o grupo de professores e para os alunos.

Sobre essa questdo, observar-se-a uma fala de S2 relacionada ao mesmo problema,
porém mais a frente, quando se discorrera a respeito dos desafios vivenciados pelos
profissionais da Psicologia.

Retornando a questdo das atividades e intervencdes desenvolvidas pelos psicélogos
entrevistados, foi possivel observar que, nas falas dos trés profissionais, aparece a busca por
uma atuacdo mais coletiva, com propostas de atuacdo grupal, algumas tendo, inclusive, se
iniciado no momento pandémico de COVID-19 vivenciado por todos. Houve a criacdo de
grupos e campanhas virtuais sobre cuidados, na pandemia, com a salde mental, sobre o papel
da Assisténcia Estudantil e organizacdo do tempo na pandemia, entre outros temas, iniciativa

que eles afirmam querer dar continuidade mesmo apds a a tragédia do Sars-Cov2.

O trabalho da Psicologia aqui € um trabalho de muita articulacao porque se for, por
exemplo, uma demanda que diga: “Olha, tem uma professora que uma turma esta
totalmente reprovada” [referindo-se a uma turma acompanhada pelo participante].
Entéo, a gente vai ler essa demanda: mas por que uma turma toda sendo reprovada?
Como estdo sendo as aulas? Qual é o dia das aulas? Ah, a aula esta sendo no Gltimo
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horario da sexta-feira, de uma matéria j& bem dificil! Entdo a gente vai trazendo

essas questdes, essas reflexdes, para auxiliar os processos. (S3)

Pelas descri¢Bes dos sujeitos entrevistados, ha propostas para a conscientizacdo acerca
da importéncia do trabalho coletivo, com abordagens que podem contribuir para a formacgéo
integral dos estudantes. Em seu relato, um profissional diz que se trata de um processo, pois,
mesmo com a visdo mais atual acerca da Psicologia Escolar, h4 dificuldades em mudar

paradigmas, conforme se pode ler a seguir:

[...] aos poucos a gente tenta ir incorporando essas praticas mais coletivas, da
Psicologia Escolar mesmo, € um desafio enorme, mas onde a gente vai conseguindo
espaco, a gente vai ocupando para a gente sair do lugar de psicélogo clinico. Nao
somos clinicos aqui no Instituto, somos psicologos escolares (S1).

S2 complementa essa fala de S1, ao afirmar que:

Tudo o que a gente puder fazer funcionar, esta valendo. [...] Por isso eu falo: E
importante a gente preencher os espacos, estar la ocupando, com formacéo, com
fundamentacao.

Sobre a formacdo citada por S2, Maluf (1994) deduziu que os psicologos escolares
pesquisados de entdo converteram 0s conceitos das teorias aprendidas na graduacdo para o
contexto educacional, o que reforca a relevancia da formacdo continuada do Psicdlogo
Escolar. Essa formacdo é mais essencial ainda, talvez, por abarcar publicos tdo diversos, mas

com objetivos afins, como aparece na fala de S3, ao informar que:

Basicamente, esse é o trabalho que vai regendo, mas a gente participa também de
muitas reunides, porque o nosso trabalho tem a ver com a gestdo, com o professor e
com o estudante, com os familiares. Entdo, assim, dependendo do momento, por
exemplo, agora, quinta passada eu fui chamada para uma reunido com os estudantes
com necessidades especificas, com os pais deles, para reiterar parcerias. As vezes,
tem um trabalho que é de mediacéo, por exemplo, tem um professor que estd muito
resistente a usar novas metodologias, entdo a gente faz uma reunido que é com o
professor, o coordenador, o pessoal da equipe pedagogica, e a gente vai com esse
olhar, trazendo as questfes da aprendizagem e da subjetividade.

Em relacdo a terceira subcategoria, a qual alude a percepcao dos psicologos acerca dos
principais desafios bem como a iniciativas de superacgdo, iniciaremos observando as
questoes relativas aos desafios.

Para S1, o principal desafio vivenciado pelos psicélogos na Instituicdo relaciona-se a:
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[...] dificuldade de a instituicdo entender qual é o papel da Psicologia. Isso dificulta
muito que a gente possa atuar da forma que a gente espera que seja possivel, de uma
forma preventiva, de fazer a circulagdo dos sentidos, desengessar, dar fluidez a
discursos que ficam sempre ocultos, sempre cheios de segredos, cheios de dificuldades
que ndo se resolvem. Quando vocé vai ver, essas dificuldades ndo se resolvem por
algumas coisas: a instituicdo néo te escuta porque a instituicdo nédo sabe que vocé tem
0 papel de fazer esse tipo de escuta e atuar porque isso € relevante para o ensino e
para a aprendizagem. Se um professor ndo denuncia outro professor que esta
humilhando um aluno, e uma turma inteira de alunos reprova, por exemplo, (...) [na
disciplina x], tem uma coisa ai que nao esta sendo dita. A instituicdo tinha que pensar
assim: “Puxa, vou chamar o psicologo para saber o que estd acontecendo. Vou
chamar um profissional da escuta para eScutar o que esti acontecendo”. Mas a
instituicdo ndo acha que deve escutar, acha que tem que, sei 14, fazer qualquer coisa,
esconder a situacao, e ndo resolver.

As falas dos profissionais, de modo geral, destacam a dificuldade de implementar
atividades a partir de “uma perspectiva mais preventiva ¢ relacional do que curativa”
(SENNA e ALMEIDA, 2020, p. 197), devido ao fato de o curriculo dos cursos ocupar
praticamente toda a carga horéaria disponivel, inviabilizando préaticas coletivas promotoras do
desenvolvimento e da aprendizagem. Conforme informamos anteriormente, esse dado
apareceu também no discurso de S2, ao falar sobre atividades que ainda ndo desenvolve, mas

gostaria de desenvolver:

[Estamos] tentando fazer trabalhos de grupo com as turmas, mas devido a carga
horaria dos alunos ser muito grande, a gente ndo consegue achar um espacgo para
discussdes coletivas. E uma cultura que aos poucos a gente tenta incorporar. E um
desafio enorme!

S2 ainda explica que:

O que a gente consegue é por meio daqueles professores mais sensiveis e pega uma
aula. (...) Também tentamos nos ligarmos mais ao Setor Pedagdgico, para
interagirmos mais com os professores.

Esta fala de S2 sinaliza a relevancia da aproximacdo com o grupo de professores, 0
que se configura em outro desafio, conforme o discurso dos profissionais. O trabalho ao lado
dos docentes deve lhes possibilitar espagos de conversagdes, “em que o professor tenha a
oportunidade de se escutar falando, de elaborar reflexdo pessoal sobre as implicacdes

subjetivas nas praticas pedagogicas e interagir com outros profissionais” (SENNA e
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ALMEIDA, 2020, p. 197) bem como de pensar acerca da diversidade de fatores que intervém
nos processos de ensino e aprendizagem.
S3 destaca, também, a dificuldade ainda maior em trabalhar com os professores da

area tecnoldgica, afirmando que:

[...] eles ndo tém o menor manejo. Eles eram engenheiros e caem numa sala de aula,
com adolescentes. Entdo, é complicado. Eu acho que esse trabalho [de atendimento
aos professores] é um trabalho, assim, de formiguinha, porque precisa de uma visao
de gestd@o que integre os setores. Se uma gestdo nao tem visao dessa integralidade, as
coisas vao acontecer muito separadas e as equipes vdo desenvolver essa coisa
apartada, eu sinto isso.

A formacéo de professores pensada por S3 encontra sua pertinéncia, portanto, no fato
de o professor, por ser aquele que “interfere diretamente no processo de desenvolvimento e de
aprendizagem do aluno, [...] [precisar] estar ‘capacitado, orientado, assistido e motivado’,
pelo psicologo escolar, para desempenhar sua funcao” (SENNA e ALMEIDA, 2020, p. 197).

Mais uma fala de S3, quanto aos desafios vivenciados, diz respeito ao lugar que o
profissional assume em seu contexto de trabalho, ainda ndo muito claro para muitos que
fazem a Educacdo. S3 diz que o Psicélogo Escolar deve desenvolver um tipo de trabalho bem

peculiar e que a equipe gestora deve estar atenta a isso:

O trabalho de assessoria, porque assim o psicélogo esta inserido num contexto de
assessoria e por muito tempo prevaleceu a ideia de que o trabalho do psicélogo era
esse atendimento clinico, mas ndo a compreensdo de que o psicologo deveria
promover o desenvolvimento. Entdo, quando se muda a perspectiva para esse
psicologo promover o desenvolvimento € diferente, porque nessa perspectiva de
promover o desenvolvimento, vocé ndo vai culpabilizar o estudante, mas vocé vai
tentar ver quais sdo as situagdes que ndo sdo promotoras do desenvolvimento e o que
é que pode promover. E isso cai huma implicacdo de outros atores. Entdo, ao invés de
tudo ser depositado para o psicologo, entdo tipo assim: “Ah, o menino estd ansioso
por causa da carga horaria, entdo ele pode estar ansioso, mas assim, 0 que é que
pode estar promovendo essa ansiedade? Ele ndo tem tempo de dormir, de comer, de
estudar? Entdo, vamos ver como esta sendo isso”. Entdo, essa dificuldade é a
compreensdo mesmo. A equipe gestora sao equipes sensiveis, mas que nao tiveram
essa formacdo pedagogica [...]. Entdo, muitas vezes, vai naquela coisa mais
pragmatica e deixa de perceber a importancia do nosso trabalho de assessoria (S3).

S1 advertiu que o trabalho, em alguns momentos, exige que o psicélogo adote posturas

de enfrentamento ao que é posto pela realidade, conforme observado também por S3, ao dar
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um exemplo concreto que, inclusive, ja havia sido mencionado por outro entrevistado e que

parece estar gerando angustia nos profissionais pela dificuldade de resolutividade:

Entdo, por exemplo, agora mesmo tem muitos estudantes que estdo reprovando em
[...] [disciplina x]. Ent&o, assim, a gente vai mostrando o caminho das pedras, mas
chega uma hora que a gente diz assim: “Olha, é o seguinte, a gente esta mostrando,
entdo vocés querem que esses meninos sejam aprovados? E, se ndo querem, vamos
dizer logo também!”. E um trabalho tenso nesse sentido. Os gargalos sdo nesse
sentido.

S3 revela, assim, algumas situacdes em que o Profissional precisa apontar caminhos de
modo mais diretivo, comprometendo-se com 0s processos de promocdo do desenvolvimento,
0 que nem sempre acontece de modo tranquilo, podendo gerar tensdes, conflitos e desgastes, e
desabafa:

Pra gente da Psicologia, quer dizer, dois de n6s estamos participando dessa formacéo
de Psicologia Escolar em contextos de escolas publicas que eu falei, e isso é muito
bacana, € com um grupo de outros psicologos... Entdo, a gente sentiu assim, sendo
ecoado, algumas dificuldades em comum ndo sé ao nosso contexto, mas a outros
contextos e ai a gente foi tendo folego, sabe? E isso tem feito toda uma diferenca,
porque é esse trabalho mesmo, de formiguinha, mas, as vezes, a gente vai se cansando
[...]. Nem sempre a gente esta assim tdo tranquila. As vezes, a gente vai se exaurindo,
mas esse esta sendo um caminho.

Outro profissional também destaca o lugar do psicélogo nesse processo institucional,

ao afirmar que:

Também € nossa posicdo como psicologo lutar por esse espaco de ser ouvido, de
contestar, de, as vezes, até ser duro... Eu sou até considerada uma pessoa um pouco
rispida, porque eu falo algumas coisas, ndo deixo de dizer. J& compliquei muito a
minha situacdo por esse tipo de coisa, talvez eu ndo tenha uma reputacdo muito boa a
meu respeito no Campus. Mas eu acho que é papel da Psicologia essa coragem, esse
enfrentamento. Essas tentativas de romper com esse engessamento que eu falava. Vou
te dar um exemplo bem simples: acontecia de ter queixas dos alunos de um
determinado professor que humilhava esses alunos. A gente fazia relatério, enviava
para o setor que trabalha com os professores, mas esses alunos continuavam
chegando. E eu fui percebendo que havia pessoas que falavam assim: “Ah, eu ndo vou
falar com professor tal porque ele ja se chateou e eu ndo vou falar com ele”. Nada
acontecia porque alguém ndo quer se indispor e quando vocé mete o dedo nessa
ferida, as coisas ficam feias para o seu lado, fica feio pra vocé que colocou o dedo na
ferida e ndo para o professor que esta humilhando os alunos, percebe?

Entende-se que a falta de conhecimento institucional ou o equivoco em relacdo a

especificidade do trabalho do Psicélogo na escola pode provocar outras dificuldades no
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contexto escolar e, por isso, compreende-se a fala dos profissionais no sentido de esclarecer

sobre o lugar que lhes “cabe”. A esse respeito, Prediger (2010, p. 52) nos lembra que:

A mudanca de paradigmas que a psicologia esta construindo vai aos poucos sendo
trabalhada na escola. Estas mudangas ndo operam simplesmente na pratica do
psic6logo, mas na prépria concepcdo de educacdo, podendo ser visualizado pelos
professores que a educagdo ndo esta definida apenas por um esforco do proprio
aluno.

Titon e Zanella (2018) alertam que o trabalho do psicdlogo de carater mais coletivo,
preventivo e relacional pode deparar-se com entraves em virtude das diversificadas e
complexas demandas especificas do contexto da EPT, a qual oferta diversas modalidades de
ensino, que abarcam desde cursos de Formagdo Inicial e Continuada (FIC), EMI,
concomitante e subsequente ao ensino médio, cursos superiores de bacharelado, licenciatura e
de tecnologia, até cursos de pds-graduacédo. Trata-se, portanto, de uma educacao verticalizada.
Tal amplitude pode causar impactos tanto no puablico diverso de alunos como também na
atuacdo, do psicologo, dirigida a cada um desses publicos. Quanto ao aspecto, de educacgédo

verticalizada, S1 considera que

[...] uma das maiores riquezas do Instituto Federal, e a gente tem a possibilidade de
explorar isso a nosso favor.

S1 considera que a realizacdo de encontros coletivos para debate e troca de
informacgdes entre alunos do Ensino Meédio, em suas diversas modalidades, e do Ensino
Superior enriqueceria as discussoes e, por consequéncia, a formacao integral, o que atenderia
a pressupostos da EPT.

Mais um desafio posto pelos Profissionais entrevistados refere-se ao fato de que,
apesar de ndo haver uma formalizacdo de seu trabalho junto a Educacdo Superior, eles as
vezes estendem sua atencdo aos alunos dessa esfera sempre que ha necessidade e,
evidentemente, de acordo com suas possibilidades. Isso, no entanto, ndo tem sido facil, pois,
conforme o relato de um entrevistado, a demanda é enorme: “tipo assim, puxa o cobertor de
um lado e sobra do outro, porque nao da, somos so trés para um universo de muitos alunos”
(S3).

Percebe-se, portanto, uma tentativa institucional em aproveitar esses profissionais
lotados no Campus para estender o trabalho a todas as turmas. O Profissional esclarece, com a

fala acima, que essa estratégia, no entanto, parece ndo ser a mais apropriada, podendo
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sobrecarregar os psicélogos em suas jornadas de trabalho, além de inviabilizar a continuidade
das acdes.

Senna e Almeida (2020), em pesquisa desenvolvida junto a psicdlogos escolares do
Distrito Federal, citam a sugestdo dos proprios participantes pela recusa por atividades desse
tipo e de urgéncia, muitas vezes apenas com o intuito de superar problemas ligados a estrutura
organizacional, como o citado por S3 acima, por exemplo.

No relato a seguir, é possivel perceber o desafio ainda vinculado a estrutura
organizacional “engessada” da instituicdo; isto deve ser encarado, no sentido de haver

mudancas, de ser pragmatica, demandando ainda processos de trabalho mais humanizados:

Eu, pessoalmente, fiz uma carreira no Instituto, entrei ja com Mestrado, fiz o
Doutorado 14, em relacdo a esse trabalho de politica publica e tudo agora. Por outro
lado, eu vejo ainda uma instituicdo muito arida, que faltam ainda processos mais
humanizados. Por exemplo, ainda tem professor que entra numa sala de aula e ndo da
“bom dia” para o estudante. Entdo isso é arido. Tem professor que diz assim: “Vocé
esté se fazendo de esperto”, com um menino que ndo enxerga... Quer dizer, sdo coisas
que a gente vai se deparando. “O meu papel aqui...”, um professor disse, “... é
reprovar”. Onde ja se viu um negocio desses? Entdo, existe disso. Por outro lado, é
uma instituicdo com um enorme potencial, € uma vivéncia de muita riqueza, quem
consegue entrar no IF e consegue ultrapassar essas dificuldades, consegue uma
amplitude mais de horizontes, de discussdo, de trabalho. Agora, tem aqueles
estudantes que vém com muitas vulnerabilidades, mas é para esses também o0 nosso
trabalho, porque nés somos uma instituicao publica, o grande entrave esta sendo esse,
qguando vocé fica nessa defesa e ndo se da conta que a pratica precisa estar mais
alinhada a esses fundamentos, a essas intengGes formativas que sdo postos nos
documentos oficiais (S3).

Outros desafios relacionam-se a: burocratizacdo de acdes; auséncia de espaco fisico
adequado para desenvolver atividades com grupos; resisténcia por parte de alguns
coordenadores de curso e professores quanto a necessidade de alinhar as praticas pedagogicas
as intencdes formativas postas nos documentos oficiais; necessidade de articulacdo do ensino
geral (propedéutico) ao ensino tecnico.

Ainda na terceira subcategoria, apresentam-se, a seguir, 0s pontos relacionados a
algumas observacdes elencadas pelos profissionais, enquanto iniciativas de superacdo dos
desafios vivenciados.

Sobre as possiveis iniciativas para superacdo das dificuldades elencadas, os Psic6logos
participantes do estudo apontaram a conscientizacdo, enquanto fator primordial para a

Instituicdo, acerca da necessidade de um trabalho pedag6gico mais humanizado e articulado
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as propostas educacionais de formacdo omnilateral na EPT. Todos estdo cientes, entretanto,
de que, conforme a fala de um profissional, esse € um processo longo e demorado:

[...] isso é um trabalho de formiguinha.

Na mesma linha, outro entrevistado (S2) disse:

Os gestores até tentam fazer com que a gente tenha mais voz, mas hé resisténcias. E
aquele negocio, agua mole em pedra dura, tanto bate até que fura.

A formacédo em Psicologia Escolar com base na Psicologia Histérico-Cultural, cursada
por dois psicélogos entrevistados, surge, nos relatos, como uma tentativa de efetivar parceria
com o curso de Psicologia da UFPB, para estabelecer convénio no campo de estagio em
Psicologia Escolar. Na ocasido, em lugar de, no entanto, esse convénio ser efetivado, 0s
profissionais receberam o convite para a participagdo no Curso antes de estabelecerem a
parceria, provavelmente na intencdo de alinhar as praticas do campo a fundamentos da
Psicologia Escolar.

Assim, apesar de o convénio néo ter se estabelecido ainda, os profissionais encontram-
se em formacdo para receber estagidrios futuramente. Relatam que a formacdo tem sido
fundamental por estudarem referenciais atualizados da Psicologia Escolar e solidificar
praticas profissionais criticas, ao invés de se colocarem na posi¢ao de “psicélogo bombeiro”,
expressdao cunhada hd tempos e que circula ainda hoje entre estudantes, professores e
profissionais de Psicologia, para refletir sobre o lugar daquele profissional que seria chamado
apenas quando o problema ja estivesse instalado, para “apagar incéndios”.

Além desses aspectos, 0s psicologos também apontam a intencdo de: trabalhar com
gestdo pedagdgica; instituir reunides de equipe, na perspectiva de um trabalho de formacao
em servico, direcionado aos professores; articular-se com o setor pedagdgico, para viabilizar a
aproximacdo dos professores; implementar o Campus como campo de estagio em Psicologia
Escolar; e propor atividades de assessoria junto a gestdo. Destacam, porém, que tais sugestoes
para a superacao dos desafios ndo se esgotam em si mesmas.

Medeiros (2020, p. 213), ao explicitar sobre sua experiéncia docente junto a estudantes
e estagiarios de Psicologia, destaca algo primordial, em que se pode também situar a posicao

dos participantes da pesquisa. A autora afirma que:
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[...] menos do que procurarmos solucbes para as queixas apresentadas pelos
educadores, nos dedicamos a construir um quadro conceitual que, esclarecendo o
fundamento que recorta tais impasses, nos permita levantar questionamentos acerca
dos mesmos[sic] e pensar alternativas de acéo.

Nessa perspectiva de que o trabalho do Psicélogo Escolar ndo estara dado por
manuais, formulas e ou receituarios “magicos”, parece emergir, da fala dos profissionais, de
modo geral, essa possibilidade de construcdo do trabalho a partir da reflexdo sobre conflitos
direcionados aos psicologos bem como a oferta, por parte destes, de novos fazeres, 0s quais
podem originar novas necessidades. Esse movimento flutuante, digamos assim, seria
consequéncia da seguinte premissa: “com a oferta, criamos a demanda” (MEDEIROS, 2020,

p. 217).

Podendo manejar de um lugar para outro as demandas que lhes sdo enderecadas pela
institui¢do escolar, o encontro com o novo, com o imprevisivel do trabalho e com os
impasses da experiéncia retorna como pergunta: “qual a minha parte nessa

historia?”. (MEDEIROS, 2020, p. 219)

Assim, os relatos manifestam uma movimentacdo quanto ao lugar do psicologo no
ambito escolar e a afirmacdo da pratica desse profissional, ao propor intervences que nao
estavam necessariamente nas expectativas da escola como um todo —, trazendo inclusive o
inusitado ¢ o “malvisto” a principio —, bem como ao produzir e apresentar possibilidades
diferentes de atuacao nesse contexto, em lugar de somente rejeitar demandas para as quais ndo
se considerem competentes enquanto psicélogos escolares (SENNA e ALMEIDA, 2020;
CARDOSO, 2019; PREDIGER, 2010).

3.3 Percepcdo dos profissionais entrevistados quanto a relevancia do trabalho

desenvolvido

Na secdo anterior, foi apresentada a categoria referente a atuacdo dos profissionais
entrevistados na area de Psicologia Escolar. Nesta Ultima categoria, sera discutida a percepc¢ao
dos participantes desta pesquisa em relacdo a relevancia do trabalho que desenvolvem
como psicllogos escolares no contexto da Assisténcia Estudantil em um Campus do
IFPB, considerando-se as contribui¢fes possiveis da pratica profissional bem como
sentimentos suscitados.

Para os profissionais Psicologos entrevistados, atuar junto a Assisténcia Estudantil no
IFPB:

(S1)
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Eu acho fundamental, eu sei que tem muitas coisas que prendem o aluno no IF, mas
tem coisas que vdo mais fundo, sabe? Por exemplo, as situacfes que eu levo para
minha vida s&o as situagdes em que eu estava emotivamente, afetivamente envolvido, e
isso tem um grande impacto na educacao, sdo coisas sutis, e somos nos, psicélogos,
que temos que entender sobre isso e mexer nesse tipo de coisa. Eu acho que é nessa
area sutil dos afetos que a gente trabalha e eu me sinto um privilegiado por ter a
possibilidade de trabalhar com esse nivel de sutileza, de subjetividade.

(S2)

E um papel relevante, um papel social, agregador, que valoriza o ser humano,
valoriza as relacdes. [Eu] me sinto cada vez mais empoderada, fazendo uma leitura
aqui desses 11 anos, de como eu entrei e como estou agora, minhas buscas... Acho que
€ uma eterna conguista de espaco.

(S3)

Eu vejo como um trabalho importante, relevante, porque assim, quando eu vejo a
iminéncia de um estudante sair da escola, ele [o trabalho da Psicologia] é relevante,
para que amplie a possibilidade de o estudante se vincular a escola, porque um
estudante que sai da escola tem menos chances na vida [...]. Mas em termos de
satisfacdo, ndo é linear, como nada na vida [...]. Mas teve momentos, assim, que
foram de menos satisfacdo, de mais satisfacdo. Entdo, [...] eu acho que agora esta
num bom momento (S3).

As falas acima revelam quanto os profissionais parecem sentir-se implicados com os
processos inerentes & EPT. Isso é algo positivo, pois, segundo Prediger, “o psicélogo, na
maioria dos casos, nao fez parte da histéria que a educacdo profissional carrega; mas agora
esta fazendo parte de suas transformagdes” (PREDIGER, 2010, p. 46).

S1, S2 e S3 desenvolvem suas praticas em uma mesma instituicdo, em um mesmo
Campus, em um mesmo setor de trabalho, mas possuem trajetérias formativas e profissionais
particulares, a partir de suas singularidades especificas, as quais se constituem em processos
de insercdo histdrico-culturais e, portanto, também dialéticos.

Abordando a questao da subjetividade, S3 complementa:

Trazendo a subjetividade, que € a marca da nossa profisséo de psicologo escolar para
esses processos educativos, entdo, é poder lincar esse processo educativo no sentido
de que ele ndo envolve somente estudante, mesmo a gente estando num setor de
coordenacdo de Assisténcia Estudantil, mas existe estudante porque existe professor.
Entéo, a nossa grande contribuicdo é fomentar essa compreensao de que 0 processo
educativo é uma mao dupla. Ele envolve professor, estudante e o conhecimento.
Entéo, a gente precisa trabalhar nessa perspectiva, de todos 0s processos que a gente
se depare, a gente ndo perder de vista esse horizonte.

Desdobra-se dessa ideia a concepcdo de ser humano como sujeito historico, em

relagdo com o mundo e com os outros sujeitos. O encontro com uma dada realidade, no
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entanto, revela diversos fendmenos como a manifestacéo inicial e imediata das relagdes que
se processam entre o sujeito e o meio, conforme sinalizou S3 acima. Ou seja, para
compreender uma determinada realidade, faz-se necessario compreender antes 0S Seus
fendmenos, pois eles ndo sdo acessiveis de forma direta, mas apenas a partir das relagdes
estabelecidas (GUZZO; MOREIRA; MEZZALIRA, 2016).

“Nao ha, portanto, como pensar o individuo fora do seu contexto social, assim como
nao ¢ possivel desconsiderar os efeitos que as transformacgdes sociais provocam nos sujeitos”,
como aponta Bertollo-Nardi (2014, p. 33).

E, neste sentido, cumpre destacar que a afetividade estd presente na constituicéo
psiquica do sujeito, visto que “nenhuma a¢@o ou pensamento ¢ possivel se ndo motivada, e
esta motivagdo corresponderia a afetividade” (SOUZA, 2016, p. 18). Podemos ampliar essa
discussao, recordando o que dizem outros autores sobre a afetividade. Para Vigotski (2003), a
afetividade é inseparavel das funcGes psicolégicas superiores; conforme Souza (2016, p. 18),
diz respeito a “capacidade humana de afetar e ser afetado, e correspondente as emocdes e
sentimentos”, os quais sdo mediados pela cultura e remetem a desafios no contexto escolar.

Sobre o afeto, afirma S1:

Por isso que é dificil entenderem nosso trabalho, porque é imaterial, é sutil. Todo
mundo sabe o que é um afeto, mas pouca gente sabe trabalhar com os afetos. Pouca
gente manipula com propdsito, intencdo, seus afetos de forma saudével, de forma
harménica [...]. E dificil.

Entdo, € importante compreender as emogdes e sentimentos enquanto outra dimensao
a ser considerada no processo de aprendizagem, de maneira que possam ser significados e
elaborados e, assim, potencializar o processo de desenvolvimento e aprendizagem dos atores
educacionais (ABRAPEE, 2020; VIANA, 2016; SOUZA, 2016). Desse modo, como bem
destaca S1, ndo se faz possivel separar a cognicdo dos afetos ao se refletir sobre 0s processos
de ensino e aprendizagem, pois os afetos constituem a mesma cognicao.

A atuacdo, portanto, assume um lugar de relevancia para os psicologos, por se tratar de
uma atividade profissional que privilegia o desenvolvimento integral do ser humano,

conforme a fala de S3, abaixo transcrita:

E um trabalho que vai fazendo as pontes, de articulacéo, que vai ligando os fios com o
processo educativo. E importante fazer um trabalho nesse sentido, inclusivo, da
incluséo social, na perspectiva de que é um trabalho politico, porque todo trabalho é
politico. Vocé se sente contemplada, porque vocé esta fazendo um trabalho que esta
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impactando de alguma maneira [...]. Mas ndo séo so flores. Néo da para ter tudo [...].
Esta avancando, eu tenho me apegado muito nos ganhos. E isso!

Para Guzzo (1996, p. 67), “tornar-se psicologo escolar é nunca chegar a ser psicoélogo
escolar, pois para responder as mudancgas sociais no contexto educacional, nunca se esta
pronto... ¢ preciso que se construa a cada dia”. Ou seja, considera-se, assim como S3 pontua
acima, ser imprescindivel para o autor ampliar a pratica profissional com vistas a constante
reflexdo, inventividade e reorganizagdo, exigéncia posta pelas transformacdes sociais e
historicas das quais se faz parte. Compartilha-se, particularmente, dessa ideia de movimento,
de possibilidades de transformacdo do sujeito e de suas praticas, que se relaciona a
singularidade de cada um, singularidade constituida e atravessada pelas questdes historicas e
sociais.

Se a escola ndo cumprir sua funcdo de agente transformador da realidade social,
propicia o surgimento da producdo e reproducdo de “relagdes de poder e submissdo, de
opressao e oprimido, ocasiona-se alienacdo e favorece-se a desumanizagdo” (CAVALCANTE
e MARINHO-ARAUJO, 2019, p. 8). Para evitar tais consequéncias, compete ao psicélogo
escolar a colaboragdo em construir espacos de promocdo do desenvolvimento dos sujeitos
educacionais.

Assim, € importante considerar também a necessidade de dar voz aos psicologos
escolares, como aconteceu nesta pesquisa e foi destacado por um dos Profissionais

entrevistados (S1):

A [...] iniciativa [da pesquisa] me deixou muito feliz, em primeiro lugar, por ter um
espaco para falar, que é um espaco que é muito dificil para quem esta sempre no
espaco da escuta, ter esse espaco de fala. [...] Eu pude falar, pude compartilhar e eu
acho muito importante estar refletindo sobre isso com vocé e, de alguma forma, levar
essas reflexdes que ja tém 11 anos [...], sdo 11 anos em que essas reflexdes estdo
amadurecendo a custo de muita histéria e muitas emocoes.

Os profissionais de Psicologia Escolar precisam, portanto, compartilhar suas
experiéncias, angustias e reflexfes, para possibilitar a construcdo de caminhos a almejada
transformacéo social, tendo-se como base uma ideia fundamental a Psicanélise: “o falar tem
efeitos” (BERNARDES, 2003, p. 44). Por ndo haver um modelo unico e definitivo de
atuacdo, a contextualizacdo dos fendmenos e reinvencdo por parte dos profissionais, que
precisam estar comprometidos com a promogdo dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem, é uma exigéncia posta, pois o trabalho — assim como os préprios psicélogos —

é singular.
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A andlise dos dados coletados junto aos psicologos entrevistados associa-se ao
Produto Educacional fruto desta dissertacdo, tema que serd abordado no capitulo a seguir.



75

4 PRODUTO EDUCACIONAL: UMA HISTORIA EM QUADRINHOS

Kaplun (2003, p. 46) considera que o produto educacional (PE) ¢ “um objeto que
facilita a experiéncia de aprendizado; ou, se preferirmos, uma experiéncia mediada para o
aprendizado”. Vale lembrar que um PE ndo consiste, porém, somente em um objeto, pode ser
representado também como algo que oportuniza o processo de aprendizagem, ou seja, “[...] é
uma experiéncia de mudanca e enriquecimento em algum sentido: conceitual ou perceptivo,
axioldgico ou afetivo, de habilidades ou atitudes,[sic] etc.”.

De acordo com Rizzatti et al. (2020, p. 4):

[..] considera-se PRODUTO/PROCESSO EDUCACIONAL (PE) na Area de
Ensino, o resultado tangivel oriundo de um processo gerado a partir de uma
atividade de pesquisa, podendo ser realizado de forma individual (discente ou
docente Stricto Sensu) ou em grupo (caso do Lato Sensu, PIBID, Residéncia
Pedagdgica, PIBIC e outros). O PE deve ser elaborado com o intuito de responder a
uma pergunta/problema oriunda do campo de pratica profissional [...].

Os Produtos Educacionais oferecidos para utilizacdo por parte de professores ou
demais profissionais atuantes no campo da educac¢do ndo os caracteriza, no entanto, como
modelos prontos e acabados, direcionados para reproducdes acriticas. Pelo contrario, salienta-
se a indispensabilidade de adaptacdo e contextualizacdo histdrico-social da ferramenta
disponibilizada, pois 0 que se pretende com a acessibilidade do material educativo € que ele
possa “servir de produto interlocutivo a professores e professoras [assim como a outros
profissionais] que se encontram nos mais diferentes contextos do nosso pais” (RIZZATTI et
al., 2020, p. 2). Para isso, 0s materiais produzidos sdo disponibilizados virtualmente no portal
educacional online eduCAPES (plataforma da CAPES), com licencas Creative Commons, as

quais possibilitam:

[...] reusar (liberdade de usar), revisar (adaptar, modificar, traduzir), remixar
(combinar com dois ou mais materiais), redistribuir (compartilhar) e reter (ter a
prépria copia) os diferentes produtos gerados nos MP [Mestrados Profissionais] de
modo critico, adaptando-os as necessidades de suas diferentes turmas de alunos e

devolvendo a sociedade novos PE num continuum. (RIZZATTI et al., 2020 p. 2)
Assim sendo, o Produto Educacional decorre concretamente da pesquisa, mas €
independente e passivel de ser utilizado pelo publico-alvo de modo autdbnomo (FARIAS;
MENDONCA, 2019). O material educativo resultado da investigacdo deve apresentar,
portanto, aplicabilidade pratica, seja em sala de aula ou em espacos ndo formais de ensino, e

necessita, obrigatoriamente, ser “validado, registrado, utilizado nos sistemas de educacao e
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[...] de acesso livre em redes online fechadas ou abertas, nacionais ou internacionais,
especialmente em repositorios” (LEITE, 2018, p. 331). Esses Produtos ou Processos podem
apresentar-se em formatos diversificados, segundo elucida Leite (2018, p. 331), no trecho

abaixo:

Tais produtos ou processos precisam ser aplicados em condi¢des reais de sala de
aula ou de espacos nao formais ou informais de ensino e podem assumir as seguintes
formas: midias educacionais; protétipos educacionais e materiais para atividades
experimentais; propostas de ensino; material textual; materiais interativos;
atividades de extenséo e desenvolvimento de aplicativos. O trabalho final do curso
deve incluir um relato fundamentado dessa experiéncia, do qual o produto
educacional desenvolvido é parte integrante.

Para Kaplun (2003), a producdo de um material educativo exige possibilitar uma nova
e potente experiéncia a respeito de determinado objeto de aprendizagem, devendo atender a

trés eixos tematicos, descritos no quadro abaixo:

QUADRO 4 - Eixos tematicos

Eixos Descricao

Relaciona-se aos conteldos a serem trabalhados no Produto Educacional, sua escolha e
Eixo conceitual | organizacdo de suas ideias principais. E imperativo conhecer o tema e a opinido de
pesquisadores sobre o assunto bem como do publico-alvo ao qual o material se direciona.

E o articulador fundamental de um Produto Educacional, revela o itinerario pedagdgico
adotado, através do qual o publico-alvo é convidado a caminhar, para indicar o que sabe e
0s possiveis equivocos sobre o assunto, no intuito de oportunizar a producdo de um
material que atenda as suas necessidades e, assim, a construcdo de novos conhecimentos.

Eixo pedagogico

Corresponde a materialidade da mensagem direcionada para o publico-alvo, de modo

Eixo poético ou retdrico, ou seja, esse eixo se refere ao formato do Produto Educacional, sua
comunicacional | diagramacéo e linguagem empregada, permitindo novas reflexdes e, consequentemente,
novos sentidos sobre o tema.

Fonte: Kaplin (2003).

Freitas (2021, p. 104) destaca que a producdo de um material educativo deve ter como
foco “proporcionar uma experiéncia nova e enriquecedora enquanto produgdo de
conhecimento, ndo se limitando a transmissdao de conhecimento ja existente”. Assim, o
Produto Educacional objetiva promover novas aprendizagens, por meio de anélises criticas, a
respeito do assunto abordado, podendo contribuir, ademais, para a melhoria da qualidade das

praticas educativas desenvolvidas no IFPB bem como do processo educativo de modo geral.

4.1 Apresentacéo do Produto Educacional

Com base nos pressupostos acerca de produtos educacionais, 0 material educativo foi

elaborado observando-se cada ponto mencionado acima, tendo sido realizadas pesquisas para
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embasar o tema e a escolha do formato do produto desenvolvido. O estudo possibilitou a
producdo de um material educativo no formato de HQ, de titulo O que cabe ao psicologo na
escola?, considerando-se, particularmente, o contexto, as necessidades e as caracteristicas do
publico-alvo. Esta HQ propGe-se a servir como um dispositivo de trabalho para os psicélogos,
oportunizando que a comunidade escolar, especialmente do EMI, amplie o conhecimento
acerca do fazer desses profissionais em um contexto educacional diferenciado como o da
EPT, no IFPB. O formato em tela foi o escolhido por se tratar, dentre outros fatores, de um
instrumento de linguagem lddica, propicia aos estudantes do EMI, que, em geral, se
encontram na fase da adolescéncia.

A adolescéncia € um periodo importante na constituicdo do sujeito, marcado pelo
aparecimento de novas necessidades, interesses e modos de pensar, entre outros aspectos que
formam a personalidade do adolescente. Nessa fase, acontece um salto no desenvolvimento
psicoldgico do sujeito, principalmente no que se relaciona ao seu pensamento, superando o
modo de pensar concreto, proprio da infancia, mais baseado na realidade, a procura de uma
forma mais abstrata de raciocinio, o que acontece por meio do desenvolvimento do
pensamento conceitual. Esse novo estilo de pensar relaciona-se, de modo especial, a
incorporacdo dos conceitos cientificos nos seus planos mais abstratos, possibilitando que o
adolescente compreenda normas éticas, fatos politicos e sociais bem como amplie sua
consciéncia e capacidade reflexiva (POTT, 2016; VIGOTSKI, 2003).

Assim como o pensamento, o desenvolvimento da imaginacdo é outra funcdo
psicolégica que passa por transformacgdes na adolescéncia, uma vez que, com a possibilidade
de apropriacdo de conceitos cientificos, hd uma abertura para a ampliacdo dos recursos
disponiveis a imaginacdo, conferindo-lhe novas qualidades. “Assim, ela ¢ fundamental na
educacdo escolar, visto que a maioria dos conteudos ensinados sdo pautados em informacdes
abstratas, impossiveis de serem observadas, sendo aprendidas somente por meio da
imagina¢ao” (POTT, 2016, p. 30).

Compreender as caracteristicas e complexidades que circundam a fase da adolescéncia
parece ser um caminho para buscar intervengOes significativas que estimulem o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas do adolescente. Defende-se, portanto, a arte como
um instrumento de promogéo desse desenvolvimento. Mais particularmente na adolescéncia, a
arte que mais se sobressai € a literatura, como destaca Vigotski (2009). Por todo o exposto,
aposta-se que a HQ pode ser um instrumento para o psicologo utilizar como ferramenta de seu

trabalho na escola.
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As historias, de modo geral, contribuem com o desenvolvimento do sujeito, pois
promovem a imaginacdo e o pensamento critico-reflexivo sobre diversos acontecimentos e
cenarios, oportunizando conhecer uma infinidade de realidades sem que o sujeito tenha de se
retirar do lugar em que se encontra. Nesse sentido, Caldin (2002) considera a contacdo de
histérias como um processo educativo, por apresentar uma funcdo adequada ao
desenvolvimento do ser humano, e entende-se que as HQs possam receber a mesma
classificacdo, uma vez que contam histdrias a partir de um formato especifico, estimulam a
imaginacdo, o pensamento critico, mudancas na forma de compreender e sentir a realidade e o
desenvolvimento integral do sujeito.

Para que essa funcdo educativa se concretize, ou seja, para que a aprendizagem se
torne, de fato, significativa para os estudantes, é necessario que os conteldos se relacionem a
realidade deles, o que pode ser verificado no Produto Educacional proposto, pois, com o
avanco de politicas publicas, apesar de ressalvas, houve aumento da presenca dos
profissionais de Psicologia nos Campi do IFPB. Entdo, oferecer a comunidade escolar
possibilidades de aprender acerca do trabalho do psicélogo na Instituicdo parece ser um
caminho para que esse publico construa o conhecimento relacionado a tematica. Organizar
atividades de ensino incluindo a arte, que é o caso do material educativo sugerido, contribui
para a ampliacdo do acervo cultural do leitor, o incentivo a formacéo de novos conceitos e 0
desenvolvimento da criatividade para buscar o desconhecido, ou seja, 0 objeto de
aprendizagem. Assim: “Através da Arte, é possivel desenvolver a percep¢do e a imaginagéo,
apreender a realidade do meio ambiente, desenvolver a capacidade critica, permitindo analisar
a realidade percebida e desenvolver a criatividade de maneira a mudar a realidade que foi
analisada” (BARBOSA, 2003, p. 111).

O material educativo O que cabe ao psicologo na escola? pode ser, portanto, um
recurso didatico relevante para a formacdo de conceitos cientificos ndo sé relacionados a
Psicologia Escolar mas a diversas disciplinas escolares, oportunizando atividades de estudo
que demandam raciocinios complexos, como analise, sintese e abstracdo do objeto de
conhecimento, ou seja, o estudante é convocado, via HQ, mesmo que de modo mais ludico,
por meio de abstracBes e generalizacBes, a colocar em servico as fungbes psicoldgicas
superiores que permitem a formacao de conceitos (VIGOTSKI, 2009). Entéo, nessa escalada
dialética do pensamento abstrato ao concreto, a producdo escrita, verbal e imagética
materializa-se na acdo mental em um novo conceito compreendido, tornado consciente e
elaborado, possivel de ser explicado, a partir de entdo, com autonomia (ARAUJO e SILVA,
2019).
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Para Caldin (2001), as historias em geral possuem uma funcao terapéutica, além da
funcdo educativa elucidada acima, pois o leitor faz-se colaborador da trama, ou seja, assume o0
lugar de coautor, por inferir sentidos e significados ao enredo, baseado no seu repertorio e
experiéncias de vida.

Isto posto, a opgéo por trabalhar com HQ como forma de intervengéo sustenta-se no
pressuposto tedrico assumido nesta pesquisa, qual seja a Psicologia Histérico-Cultural. Se, na
infancia, a imaginacdo aparecia por meio, principalmente, do desenho, por exemplo, na
adolescéncia, passa a se relacionar a criagdo literaria, a qual ¢ motivada pela “ascensao das
vivéncias subjetivas, pela ampliagdo e pelo aprofundamento da vida intima do adolescente, de
tal maneira que, nessa época, constitui-se nele um mundo especifico” (VIGOTSKI, 2009, p.
49).

As HQs, por meio da conjugacdo de palavras e imagens, ou seja, da verbo-visualidade,
sdo uma das formas de narrativa visual mais propagadas que existem na atualidade (PATATI
e BRAGA, 2006). Nem sempre foi assim, entretanto. As HQs surgiram, inicialmente, em
publicacBes de jornais mais populares, os quais ndo eram bem-vistos pela elite econébmica
detentora do poder, tendo sido as HQs marginalizadas pela escola por longo tempo. Quando
comecaram a ser divulgadas em jornais de maior prestigio social, alcangcaram pessoas mais
favorecidas economicamente, sofrendo menos preconceito e ocupando um novo espaco social
(XAVIER, 2017).

Atualmente, as HQs sdo um meio de comunicacdo de massa no planeta todo e, no
Brasil, com a chegada dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), que
preconizam a utilizacdo de varios géneros discursivos no ensino de Linguas, possibilitando,
entdo, a expansdo do universo cultural dos estudantes e sua capacidade interpretativa do
mundo, elas passaram a ocupar outro lugar nos espacos educativos, desde o universo infantil
ao universitario, sendo “incluidas em materiais didaticos, exames nacionais e vestibulares”

(XAVIER, 2017, p. 8). Para o autor:

O trabalho com quadrinhos é, geralmente, muito motivador e traz bons resultados.
Para os jovens estudantes, os quadrinhos sempre representaram, apesar das criticas,
uma leitura ndo obrigatoria, de fruicdo, simplesmente pelo prazer de “sentir”,

despertando, assim, sua competéncia fruitiva. (XAVIER, 2017, p. 8)
As HQs apresentam-se enquanto uma leitura prazerosa, despreocupada e simples e,
mesmo assim, carregam consigo a possibilidade de educar, porque representam a vivéncia das
pessoas, 0 que é fundamental, principalmente nos tempos atuais, com o avanco tecnolégico.

Na atual sociedade digital, do imediatismo e instantaneidade, em que praticamente tudo é
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colocado no lugar de mercadoria a ser produzida e consumida, visto que “o hipercapitalismo
atual dissolve totalmente a existéncia humana numa rede de relagdes comerciais” (HAN,
2017, p. 127), se faz fundamental trabalhar na escola o desenvolvimento da competéncia na
leitura e interpretacdo de textos multimodais como as HQs. Aproximar os estudantes de novas
formas de linguagem e comunicagdo e lhes proporcionar diversas experiéncias educativas
pode ampliar a possibilidade de participacdo social dos jovens (XAVIER, 2017), posto que,
através da linguagem, “o homem se comunica, tem acesso a informacao, expressa e defende
pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz conhecimento” (BRASIL, 1997,
p. 23).

Nesta pesquisa, foi desenvolvido um produto educacional da categoria material
textual, no formato de HQ, acolhendo orientacdes da CAPES. O material educativo foi
desenvolvido por meio das etapas de elaboracdo, aplicacdo, avaliacdo e reelaboracdo de uma
HQ acerca do papel do psicdlogo vinculado a Assisténcia Estudantil na EPT, consideradas
tanto em relacdo ao roteiro quanto as ilustraces, buscando-se estimular a reflexdo e novas

aprendizagens a respeito do tema.

4.1.1 Elaboracgéo

O planejamento do produto educacional foi inspirado nas narrativas dos trés
psicologos que atuam junto a Assisténcia Estudantil em um Campus do IFPB, entrevistados
nesta pesquisa, como também nos referenciais tedricos da dissertacdo, apresentados nos
capitulos anteriores, com o objetivo de discutir sobre a relevancia da atuacdo do psicélogo
escolar na Instituigéo, suas principais contribuicdes, possibilidades de atuagédo e desafios em
uma instituicdo federal de ensino técnico, considerando as questdes de ética e compromisso
social da profissao.

Na elaboracdo do roteiro do material educativo O que cabe ao psicologo na escola?,
foram desenvolvidas as ideias sobre as personagens e suas falas bem como acerca do cenario,
um Campus do IFPB, e repassado todo esse material para o ilustrador Luiz Pedro Lourengo
Barbosa, o qual ficou responsavel pela produgdo da HQ em tela, tendo elaborado o
storyboard, a quadrinizacdo, as ilustragdes e aplicacdo das cores, o tratamento das
personagens e, por fim, a capa e o tratamento das paginas. A medida que surgiam duvidas e
ou algumas sugestdes, o ilustrador e a pesquisadora compartilhavam e discutiam suas ideias,

no intuito de aprimorar a producdo do material educativo.
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A HQ foi produzida utilizando-se o programa Clip Studio, apresentada em arquivo
Portable Document Format (PDF) e serd registrada como um produto ligado a esta
dissertacdo. Ademais, sera disponibilizada na Plataforma eduCAPES para uso nao comercial e
podera ser utilizada por psicélogos escolares que atuam junto a EPT assim como por
psicologos em contextos educativos diversificados, formais ou informais.

A seguir, algumas imagens iniciais elaboradas pelo ilustrador e compartilhadas com a

pesquisadora para discussao.

FIGURA 1 — Esboco de personagem e ambiente

Fonte: llustrador Luiz Pedro Lourengo Barbosa (2022).

FIGURA 2 — Criacéo de personagens

Campv®

Fonte: lustrador Luiz Pedro Lourenco Barbosa (2022).
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FIGURA 3 - C_:riac;éo de personagem e esbog¢o dos quadrinhos
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FIGURA 4 — Esboco de cenas

o

Fonte: lustrador Luiz Pedro Lourenco Barbosa (2022).

Além das discussdes com o ilustrador, a pesquisadora realizou didlogos com o
professor Wagner Cortés acerca da apresentacdo elaborada em rimas, o qual revisou essa
parte e propds algumas sugestdes.

Ap0s a etapa de elaboracdo, o instrumento foi disponibilizado para um grupo de
discentes do EMI do IFPB e do IFCE e profissionais de Psicologia com experiéncia em

Psicologia Escolar, para avaliacdo, na intencdo de considerar a poténcia do Produto
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Educacional enquanto mediador no processo de aprendizagem, conforme exposto mais

detalhadamente na proxima subsecao.

4.1.2 Aplicacéo

Em seguida a elaboracdo da HQ, foram observados os seguintes passos: 1)
desenvolvimento dos TCLEs e dos questionarios eletronicos de avaliacdo, etapa realizada
entre os meses de novembro de 2021 e janeiro de 2022; 2) contato por e-mail e ou telefone
com os possiveis avaliadores, no més de janeiro de 2022, para verificar sua disponibilidade e
interesse em participar da pesquisa; 3) envio da HQ e dos questionarios para os avaliadores, 0
que foi realizado logo apds a concordancia dos avaliadores em participar da pesquisa; e 4)
coleta das avaliacGes, imediatamente apds receber os formularios eletrénicos da ferramenta
Google Forms, preenchidos pelos avaliadores e enviados automaticamente para o e-mail da
pesquisadora.

O Produto Educacional foi avaliado por um grupo de discentes da EPT do IFPB e
cinco psicologos com experiéncia pregressa ou atual em Psicologia Escolar, por meio de
questionario eletrénico, via Google Forms. A avaliacdo permitiu o conhecimento de suas
consideracOes e sugestdes sobre o material educativo proposto, ampliando as possibilidades
de melhoria.

4.1.3 Avaliacéo

No intuito de realizar a avaliacdo do material educativo, foi proposto um questionario
adaptado para cada publico avaliador, abordando os eixos avaliativos propostos por Leite
(2018), quais sejam: estética e organizacdo do produto educacional; capitulos do produto
educacional; estilo de escrita apresentado no material educativo; contetido apresentado no
material educativo; proposta didatica apresentada no material educativo; criticidade
apresentada no material educativo. Os avaliadores indicavam suas consideragdes a respeito de
questdes problematizadoras relacionadas a cada eixo, sinalizando-as como ‘“atendido”,
“atendido parcialmente” ou “ndo atendido”, além de responderem a questOes abertas, para
contribuirem com a reflexéo.

Nos quadros a seguir, serdo apresentados alguns trechos das avaliagOes realizadas

pelos discentes e psicologos em resposta ao questionario.



QUADRO 5 - Reflexdes dos avaliadores acerca da tematica apresentada, de acordo com 0s eixos

avaliativos

Eixos avaliativos

Recorte das respostas

1. Estética e organizacdo do
produto educacional

Promove o didlogo entre o texto verbal e visual.

Apresenta layout atrativo e de facil compreensdo.

Apresenta espaco para troca de interacéo e ddvidas com a pesquisadora.

2. Capitulos do produto
educacional

Apresenta o desenvolvimento da historia de modo coerente.

Os contetdos conseguem subsidiar informagdes com proposta de
intervencéo aos psicologos.

3. Estilo de escrita
apresentado no material
educativo

Apresenta conceitos e argumentos claros.

O texto escrito € atrativo e estimula a aprendizagem do leitor.

A HQ se relaciona com o espaco vivido dos psicdlogos.

4. Conteudo apresentado no
material educativo

Os contelidos informativos e as imagens sdo atrativos.

O contetdo abordado no material educativo pode ser adaptado para ser
utilizado no Ensino Fundamental.

O conteudo é pertinente a todas as areas da EPT no EMI.

5. Proposta didatica
apresentada no material
educativo

A leitura da HQ é atrativa e estimula a curiosidade e a aprendizagem no
leitor.

O material pode ser adaptado para ser utilizado por psicélogos que atuam
no Ensino Fundamental, Médio e na Educacgdo de Jovens e Adultos.

A HQ pode ser utilizada em processos de formacao de professores.

6. Criticidade apresentada
no material educativo

O conteldo textual e visual do material educativo trabalha a reflexdo sobre
atitudes, comportamentos e posicionamento politico e social.

Impulsiona o leitor a agir de modo critico.

QUADRO 6 — Reflexdes dos avaliadores acerca da tematica apresentada, de acordo com as questdes

Fonte: Leite (2018) e Pesquisadora (2021).

problematizadoras
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QUESTOES

RECORTE DAS RESPOSTAS

1. O que mais gostou na
HQ?

Roteiro.

lHustragdes.

Roteiro e ilustracdes.

2. O que menos gostou?

“No final, na fala dos alunos ficou com um pouco mais de texto”.

“Tamanho da fonte utilizada”.

“Possui alguns erros de digitagdo”.

“De umas poucas ilustragdes”.

“O fato de demora a falar qual é o papel do psic6logo escolar”.

3. Ha pouca, suficiente ou
muita informacgéo?

Pouca.

Suficiente.

3. Parece que esse material
é destinado a adolescentes?
Por qué?

“Sim. Porque apresenta didlogos que representam possiveis interacles reais

com esse publico”.

“Sim, pois ¢ bem didatico, facil de entender e prende nossa atenc¢do, nao

deixando ser algo tedioso”.

“Nao muito, ndo deixou claro para mim qual era o publico-alvo”.

4. Como vocé considera a
importincia da = HQ?
Justifique.

“Muito importante. Elucidar a atuagdo de psicélogos escolares € um processo
sempre muito importante, especificamente dentro de instituicdes tdo complexas
como os IF. A visdo tradicional do que seja o trabalho do psicélogo deve ser
ampliada e a metodologia proposta se mostrou muito efetiva nesse sentido”.

“Acho interessante saber. Eu achava que o psicologo do IF atendia como

numa clinica, avaliando o paciente e tudo mais”.

“Quando atuei como psicéloga escolar, meu maior desafio foi explicar que
minha funcdo era escolar e ndo clinica. Acho que o material é importante

para gerar esses esclarecimentos”.
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“E um material que pode ser usado tanto com os alunos, como com
professores e gestores para explicar o trabalho do psicélogo escolar, visto
que esse fazer ainda ¢ algo que suscita muitas duvidas no ambito escolar”.

5. Espago para | “Gostei muito da historia e da proposta de pesquisa. Tém poucos, mas alguns,
comentérios, criticas ou | erros na escrita, como falta de acentuagio e o espago entre as palavras”.

sugestdes sobre a HQ. “Achei um material excelente, esclarecedor e muito importante para
contribuir na compreenséo da funcdo do psicélogo escolar. E muito comum
a falta de conhecimento por parte da sociedade quanto ao nosso fazer, pois
ainda se vincula o trabalho do psic6logo somente com a atuacdo clinica. A
HQ O que cabe ao psicélogo escolar? nos convoca a refletir sobre os limites
desse profissional e as diversas possibilidades de atuacdo, cujo exercicio em
equipe pode provocar importantes mudangas na comunidade escolar”.

“Faria apenas uma breve revisdo na digitagao”.

rimar pela pontuacdo final das frases, ndo utilizar letras maiGsculas
“p 1 t final das fi , til let |
quando ndo cabe e uns poucos erros de digitagdo”.

Fonte: Leite (2018) e Pesquisadora (2021).

Com base nessas observacOes por parte dos estudantes e psicologos avaliadores, foi
realizada uma analise pela pesquisadora, a fim de reavaliar o produto, realizando os ajustes
necessarios a HQ. O Produto Educacional O que cabe ao psicélogo na escola? objetiva ser
um instrumento disponibilizado a psic6logos escolares de todo o pais, para fins de discussdes
coletivas junto a comunidade escolar a respeito da pratica do Psicélogo na Educacdo,
conforme cada profissional avaliar adequado a sua realidade concreta. Podera ser utilizado em
encontros com os estudantes, em reunides com professores, com familias, junto a grupos de
gestdo escolar, enfim, os participantes do processo educativo poderao ter acesso a ferramenta
produzida.

Além disso, a HQ proposta podera funcionar como um recurso pedagdgico junto a
disciplinas diversas, em particular aquelas relacionadas ao campo da Linguagem, o que atende
a adocdo de atividades favorecedoras de praticas interdisciplinares em sala de aula. O Produto
elaborado apresenta, por um lado, linguagem simples, acessivel e de facil compreensdo dos
conteddos tratados; por outro lado, propde-se a suscitar reflexdes criticas, implicando os
sujeitos no processo de construgdo desse novo conhecimento. Assim, visa promover a
formagdo humana integral dos estudantes ao oferecer a comunidade académica um
instrumento potente para a construcdo de novas aprendizagens sobre o assunto.

As consideracdes dos avaliadores foram analisadas, tendo-se concluido que houve
corregOes que precisaram ser feitas e, a considerar as ponderacGes finais dos avaliadores,
observa-se que o tema proposto e sua forma de apresentacdo foram citados como importantes
enquanto prética educativa no EMI, do IFPB, tendo sido alcangado, portanto, o objetivo deste

estudo.



86

5 CONSIDERACOES FINAIS

A Psicologia Escolar, por um longo tempo, a partir de uma préatica enviesada por
concepcdes naturalizantes e a-historicas dos problemas de aprendizagem, assumiu como
legitimo o processo de individualizacdo, patologizacao e exclusdo do aluno, contribuindo com
modelos educativos adaptacionistas e de ajustamento dos estudantes. Rupturas com essa
I6gica comecaram, no entanto, a se evidenciar a partir dos anos de 1980 e permanecem
acontecendo até os dias atuais, na tentativa de afirmar o compromisso da Psicologia com as
transformacdes sociais a favor da justica e da incluséo social.

Nessa perspectiva, surgiu o interesse por esta pesquisa, que intencionou investigar a
atuacdo do Psicélogo Escolar no ambito do IFPB, por meio da percep¢do de Psicdlogos
Escolares vinculados a Assisténcia Estudantil de um Campus especifico, acerca da relevancia
de seu fazer profissional.

Acreditamos que a pergunta inicial feita: O que cabe ao Psicélogo Escolar, que seja
unico e especifico de sua atuacdo, nesse contexto da Assisténcia Estudantil no IFPB? pode
encontrar respostas nao enquanto uma proposta Unica e inflexivel de intervengdo, mas como
possibilidades de atuagdo tais quais as que foram postas nesta dissertacdo, a partir do
compartilhamento e anélise da vivéncia dos entrevistados.

Foi possivel observar, com base nas entrevistas realizadas, que, apesar de 0s
Psicélogos vinculados a Assisténcia Estudantil em um Campus do IFPB apresentarem
formacdes e percursos profissionais diferenciados, eles parecem revelar consonancia quanto a
sua atuacdo no Instituto, na perspectiva do compromisso ético com o trabalho, na busca pelo
desenvolvimento de préaticas reflexivas e inclusivas. Consideramos essas informacGes
importantes por ndo haver referéncia na literatura académica e cientifica a respeito desse
perfil profissional na Paraiba.

No que diz respeito a identificacdo das demandas recebidas por esses Profissionais no
IFPB, foi constatado que, de modo geral, sdo aquelas advindas de questdes de satide mental
dos estudantes, com a expectativa de que houvesse uma resolutividade para elas no contexto
de uma atuacdo individualizada. Os Psicologos entrevistados revelaram interesse e iniciativas
em expandir atividades coletivas que j& realizam com os estudantes e abarcar também um
trabalho direcionado aos docentes, porem ainda encontram dificuldades para alcangar esse
intento, pois geralmente ndo conseguem horario disponivel por parte desse publico.

Foi observado, a partir das entrevistas, que acles coletivas precisariam estar no

planejamento da Instituicdo para terem continuidade, em lugar de apenas atenderem aquelas
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desenvolvidas de modo mais transitdrio. Assim, lidando com demandas desafiadoras nos
campos educacional, social e de saide mental, observamos que os Psicologos entrevistados
encontram-se conduzindo cada caso conforme a sua especificidade, buscando abrir caminhos
e ocupar os espagos de modo responsavel, compreendendo que, conforme pontuou S2, “¢
importante [...] preencher os espacos, estar 14 ocupando [esses espagos], com formacdo, com
fundamentagdo”, desenvolvendo atividades voltadas a comunidade escolar como um todo
(trabalhando com discentes, docentes, familias, estabelecendo parcerias com outros
profissionais) e ainda trabalhando com projetos de Extenséo.

Acerca das principais dificuldades e desafios enfrentados pelos entrevistados,
identificamos, a partir dos relatos:

a) Expectativas institucionais quanto ao papel do psicélogo, o que se evidencia, por
exemplo, em demandas pela realizacdo de atendimentos psicoldgicos individuais voltados
para queixas de comportamento dos discentes e ou de problemas nas relagdes interpessoais
deles com outros atores do processo de aprendizagem. Isso parece restringir as possibilidades
de atuacdo dos profissionais ao ndo reconhecer outras praticas possiveis para o psicologo
escolar, além de revelar uma falta de responsabilizacdo por parte da prépria instituicdo
educacional com problemas muitas vezes criados em sua préopria dindmica.

Entendemos que é necessario reconhecer a importancia do acolhimento e da escuta
individual dos alunos, por se configurar em um espaco que propicia o conhecimento da
realidade psiquica, educacional e social, porém ndo podemos considerar esse como 0 Unico
espaco para intervencdo. Defendemos, assim como os Psicologos entrevistados revelaram
nesta pesquisa, o0 acolhimento individual como uma possibilidade para o olhar profissional
voltado para as condigcdes concretas da existéncia dos estudantes, em busca de acOes
institucionais promotoras do desenvolvimento integral do alunado;

b) LimitacGes institucionais quanto a organizacdo da carga horaria discente, que
repercute em um curriculo excessivo, o que prejudica que os Psicologos Escolares tenham
condicOes favoraveis para desenvolverem atividades coletivas; e

c) Distanciamento entre os setores de Assisténcia Estudantil e Ensino, observando-se
intervencdes paralelas entre os setores, parecendo haver dificuldade de se atuar de modo mais
integrado por esses campos quanto a processos de ensino-aprendizagem. Além disso, se
houvesse uma articulacdo entre esses setores, talvez se tornasse mais possivel concretizar a
intencdo dos Psicologos entrevistados quanto & promocéo de trabalhos coletivos junto ao
grupo de professores, a fim de promover a formagéo continuada dos educadores. Defendemos

que a intervencdo em equipes interdisciplinares pode contribuir significativamente para a



88

superacédo de dificuldades, por meio de uma abordagem mais ampliada e diversificada acerca
da Instituicdo, fortalecendo e qualificando as atividades propostas em conjunto, em favor da
construcdo de processos de trabalho mais humanizados e de uma educacao sem violéncias.

Ja sobre o exame das possibilidades de intervencédo psicologica conforme a percepcao
dos profissionais pesquisados, observamos que 0s participantes da pesquisa envolvem-se em
atividades de acompanhamento dos estudantes de modo individual e coletivo, este Gltimo
quando possivel; escutas a discentes, docentes, familiares de estudantes e coordenadores de
cursos; participacdo em campanhas educativas da Instituicdo junto com outros profissionais
da Assisténcia Estudantil, desenvolvendo praticas para trabalhar questdes como direitos
humanos e participacdo social, prevencdo em salde, cidadania. Ademais, destaca-se também
o fato de organizarem e participarem de agdes e projetos direcionados aos estudantes,
relativos a vida académica, como, por exemplo, formacao/selecdo? de representantes de
turmas, participacdo em Conselhos de Classe e nucleos de atuagdo, como o Nucleo de Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) e o Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas (NEABI), atividades de organizacdo de estudos, orientacdo
profissional e reunides de pais. Os psicologos escolares revelaram, portanto, 0 empenho em
desenvolverem sua praxis em diversos espagos da Instituigao.

O Produto Educacional proposto nesta pesquisa, por sua vez, se configurou enquanto
uma ferramenta de apoio a Psicologos Escolares em instituicbes educativas para explorar a
tematica, socializando informacdes, promovendo discussdes e esclarecendo a comunidade
académica acerca da pratica profissional do Psicélogo Escolar.

Conhecer a forma como os Profissionais entrevistados percebem seus fazeres
possibilitou entrar em contato com suas historias e subjetividades. Ouvir declaracdes como
“me sinto empoderada, comparando o quanto eu fui evoluindo ao longo do tempo, como eu
atuava quando entrei aqui e como atuo hoje em dia”; “vocé se sente contemplada, né, porque
vocé esta fazendo um trabalho que estd impactando de alguma maneira na vida desses
meninos”’; ou “eu me sinto numa atividade privilegiada, ¢ um privilégio estar nesse lugar de
escuta das sutilezas do que eles nos dizem, do que me dizem e dos vinculos que estabeleco
com eles” e perceber a emogao manifesta nos olhares ao chegarmos a essas questdes, mesmo
que a conversa tenha se dado por videochamada, revelou quanto eles tém pensado sobre suas
praticas enquanto experiéncias de cuidado com o outro, oferecendo sustentagédo e continéncia
na atuacdo profissional, disponibilizando-se a ir ao encontro das necessidades dos estudantes,
além de questionar espacos de atuagdo tradicionais, movimentando-se na construgdo de

praticas mais diversas.
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A vista disso, compreende-se que estio sendo construidas praticas criticas e
emancipatorias de atuagdo do Psicologo Escolar por parte dos Profissionais entrevistados, o
que parece ser resultado do processo formativo de cada um deles. Destaca-se, por outro lado,
que ainda se evidencia haver espaco para a construcdo de direcionamentos mais
compartilhados por parte da categoria, revelando-se, assim, a necessidade de discussdes e
elaboracdes coletivas e, como sugestdo de uma Entrevistada, a formagdo em servico,
promovida e incentivada, inclusive, pela Institui¢éo.

Foi possivel observar, no entanto, quanto esses processos precisam ainda ser
problematizados, por parecerem timidos por parte da prépria Instituicdo, por exemplo, ao
revelar ndo conseguir organizar 0s espagos educativos de modo a contemplar a diversidade
dos trabalhadores da Assisténcia Estudantil, especialmente quanto a formacdo integral do
alunado e na efetivacdo da proposta pedagdgica emancipatéria do IFPB.

A presente pesquisa evidenciou quanto se faz pertinente refletir sobre o lugar ocupado
pelo Psicdlogo Escolar nos IF, tomando um Campus do IFPB como ponto de partida para a
reflexdo proposta. Percebemos, portanto, a importancia de promover a discussdo acerca do
papel profissional do Psicologo no contexto educativo, para que a comunidade escolar
conheca as atribuicdes desse Profissional e o que lhe “cabe” nesse ambiente, principalmente
junto aos estudantes, razdo de ser do processo educativo, conforme destacado por um
Entrevistado.

Indicamos, também, a necessidade de novas pesquisas no contexto dos IFs para
colaborar com o processo de fortalecimento da atuacdo da categoria de Psicologos Escolares
na RFEPCT.

Por fim, ampliando o olhar para a Politica Nacional de Assisténcia Estudantil, vale
trazer a reflexdo de que, nesses anos atipicos de vivéncia da pandemia, o Decreto brasileiro de
implementacdo do PNAES completou 10 anos de existéncia, mas parece ainda haver uma
longa estrada a ser percorrida para se chegar a desejada democratizacdo do acesso, com
permanéncia e sucesso, a EPT e ao Ensino Superior. Na realidade do mundo pés-pandemia,
tornaram-se ainda mais claras as contradicdes do sistema de desenvolvimento
socioecondmico capitalista, com a exacerbacdo das desigualdades sociais e a acentuagdo das
consequéncias acarretadas pela pandemia.

A implantacdo da Politica de Assisténcia Estudantil do IFPB (IFPB, 2018) contribuiu
com a abordagem mais ampliada e critica do Psicologo em particular, ao estabelecer
competéncias relacionadas ao contexto educacional, atendendo ao imperativo da “produgdo de

praticas psi potencializadoras da vida, comprometidas com a criagdo de formas novas de
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existéncia singulares e coletivas, e com a resisténcia as diversas formas de dominagdo,
exclusdo e servidao” (MOLON, 2008, p. 67).

Nesse contexto atual caotico, em virtude da pandemia de COVID-19, que atingiu todo
o0 planeta, o PNAES se tornou um instrumento importante de acesso e protecdo de direitos
sociais fundamentais para os estudantes, de forma que possam ter condigdes mais favoraveis
para permanéncia nas instituicbes de ensino, mesmo que estudando remotamente. As
consequéncias da pandemia evidenciaram qudo urgente se torna o fortalecimento do Estado,
das instituicGes publicas e de politicas publicas e sociais. A precariedade do custeio da rede de
protecdo social no Brasil revelou a incompeténcia e a demora de respostas governamentais a
crise agravada pela pandemia, por isso faz-se urgente solidificar o PNAES enquanto lei, pois
na qualidade de Decreto, permanecemos no campo das incertezas (UFU, 2020).

O PNAES ainda se configura enquanto Programa, mas ha iniciativas junto ao Poder
Legislativo Brasileiro para a implementacdo da Politica, que podera consolidar a garantia de
direitos dos estudantes em situacdo de vulnerabilidade social. Mesmo na condicdo de
Programa, porém, o PNAES, além de ampliar o acesso dos estudantes ao Ensino Superior e a
EPT, também ampliou espacos para a atuacdo da Psicologia, conforme exposto nesta
dissertacdo.

Consideramos importante destacar, ainda, a necessidade de aprofundamento e
ampliacdo de pesquisas em torno da andlise critica da execugdo dessa Politica Nacional, de
modo a cooperar com seu processo de consolidacdo. Igualmente, a investigacdo acerca das
possibilidades de atuacdo do Psicélogo Escolar, sendo uma sugestdo de abordagem a pesquisa
a respeito da percepc¢éo de discentes, docentes e gestores do IFPB sobre o papel da Psicologia
no contexto da Assisténcia Estudantil no IFPB.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - PSICOLOGOS DE UM
CAMPUS DO IFPB, VINCULADOS A ASSISTENCIA ESTUDANTIL

Nome da Pesquisa: O PSICOLOGO NA ASSISTENCIA ESTUDANTIL EM UM
CAMPUS DO IFPB: O QUE LHE CABE NESSE ESPACO EDUCACIONAL?

Pesquisadora responsavel: Fatima Maria Carpes Firmino.

Este roteiro de entrevista faz parte de uma pesquisa desenvolvida no ambito do Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do IFPB, pela mestranda
Fatima Maria Carpes Firmino, sob a orientacdo do Prof. Dr. Degmar F. dos Anjos. Tem como
tema “O PSICOLOGO NA ASSISTENCIA ESTUDANTIL EM UM CAMPUS DO
IFPB: O QUE LHE CABE NESSE ESPACO EDUCACIONAL?”, buscando investigar a
percepcdo que os psicologos escolares vinculados a Assisténcia Estudantil de um Campus do
IFPB apresentam acerca da relevancia de seu fazer profissional.

Destacamos o carater voluntario da sua participacdo e asseguramos 0 anonimato da sua
identificacdo, bem como do Campus em questdo e dos dados coletados nesse instrumento.
Além disso, estamos a disposicdo para esclarecer quaisquer duvidas a respeito do instrumento
e da pesquisa em andamento.

Agradecemos sua valorosa colaboragdo para participar da construcdo desse trabalho de

pesquisal

Profissional: 1( ) 2( ) 3( )

1) Conversaremos um pouco, inicialmente, sobre o seu tempo de formacéo e de atuacdo em

Psicologia...

- Vocé esta formado ha quanto tempo em Psicologia?
- Atua em Psicologia ha quanto tempo? (Explorar as areas de atuacao).
- E com relacdo a atuacgdo junto & Assisténcia Estudantil no IFPB, esté trabalhando h& quanto

tempo?
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2) Quais sdo as atividades que vocé desenvolve na Instituicdo? (Qual o publico-alvo dessas
atividades?).

3) Vocé identifica atividades que ndo desenvolve ainda, mas que gostaria de desenvolver?

4) Quais sdo as principais demandas enderecadas a vocé, enquanto psicélogo(a) do IFPB?

Essas demandas, geralmente, partem de quem? Como sdo encaminhadas?

5) Vocé identifica desafios a serem superados para o desenvolvimento do seu trabalho como

psicélogo(a)? Se sim, qual seria o principal?

6) Ha iniciativas pela busca de superacdo desses desafios? Como tém acontecido?

7) Para vocé, qual a principal contribuicdo que o servico de Psicologia ligado a Assisténcia

Estudantil pode oferecer ao IFPB?

8) Vocé relatou no inicio, as atividades desenvolvidas nesse contexto. VVocé identificaria
alguma(s) outra(s) possibilidade(s) de intervencao do psicélogo junto a Assisténcia Estudantil
no IFPB?

9) Gostaria de saber como vocé avalia a relevancia do seu trabalho e como se sente, de modo

geral, atuando na Assisténcia Estudantil do IFPB?
10) Para finalizarmos, vocé gostaria de falar algo que considere importante pontuar, que nao
tenha sido tratado nessa entrevista? Ou perguntar, sugerir, me dar alguma indicacdo? Figque a

vontade.

Obrigada pela sua colaboracéo!
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:
PARTICIPANTE MAIOR DE IDADE

Prezado(a) Participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como entrevistado, da pesquisa O PSICOLOGO
NA ASSISTENCIA ESTUDANTIL EM UM CAMPUS DO IFPB: O QUE LHE CABE
NESSE ESPACO EDUCACIONAL? O estudo é desenvolvido pela pesquisadora Fatima
Maria Carpes Firmino, aluna do Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT), sob a orientagdo do Prof. Dr. Degmar Francisca dos Anjos.

A investigacdo tem como objetivo geral: investigar a percep¢do que os psicélogos escolares
vinculados a Assisténcia Estudantil de um Campus do IFPB apresentam acerca da relevancia
de seu fazer profissional. E como objetivos especificos: a) caracterizar o trabalho dos
psicdlogos vinculados & Assisténcia Estudantil em um Campus do IFPB; b) identificar as
principais demandas recebidas pelo servico; ¢) conhecer as principais dificuldades e desafios
enfrentados nesse ambiente educacional, d) examinar as possibilidades de intervencao
conforme a percepgéo dos profissionais pesquisados; e) desenvolver um Produto Educacional,
0 qual se constitui em uma histéria em quadrinhos acerca do papel do psicélogo escolar no
contexto da Assisténcia Estudantil na EPT; f) avaliar a contribui¢cdo do Produto Educacional
utilizando instrumentos especificos para isso e realizacdo dos ajustes necessarios.

A finalidade desta pesquisa € contribuir com os estudos sobre o trabalho do psicélogo
vinculado a Assisténcia Estudantil, desenvolvido de modo especifico em instituicdes de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

Solicitamos sua colaboracdo para responder a uma entrevista semiestruturada, administrada
pela pesquisadora, através da modalidade on-line, por meio de ferramentas como Google
Meet ou WhatsApp, em dia e horério combinados antecipadamente e registrada através de
gravacdo direta, mediante sua autorizacdo, e anotacdes. Também solicitamos a autorizacao
para apresentar os resultados deste estudo em eventos da &rea de Psicologia e Educacao, assim
como para publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional.

Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos a saude fisica ou mental dos envolvidos na
mesma. O risco para participar da pesquisa € minimo e esté relacionado a algum desconforto,
incbmodo e ou constrangimento de sua parte para responder ao instrumento de pesquisa,
como também pela possivel divulgacdo indesejada de audio e imagem. Para minimiza-los,

vocé sera informado sobre o procedimento da entrevista e arquivamento da mesma por parte
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da pesquisadora, podendo desistir ou optar por ndo responder algum questionamento a
qualquer momento da entrevista, sem que seja penalizado.

Outro risco que podemos detectar € a ndo preservacdo da identidade do Campus e dos sujeitos
da pesquisa, porém, garantimos total sigilo quanto aos nomes do Campus e dos pesquisados e
em nenhum momento serd divulgada propositalmente qualquer identificacdo pessoal ou
institucional (relativa ao Campus especifico), ou outro dado que comprometa a preservacao da
privacidade dos envolvidos.

As informacGes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e serd mantido sigilo sobre
sua participacdo. Os dados néo serdo divulgados de modo que permitam a sua identificacdo. A
identificacdo do Campus e dos participantes sera mantida em sigilo absoluto, inclusive por
ocasido da publicacdo dos resultados.

Assegura-se a assisténcia durante toda a pesquisa, bem como o livre acesso a todas as
informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. O que o(a)
senhor(a) queira saber antes, durante e depois da conclusdo dessa pesquisa ser-lhe-&
informado, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a
pagar, por sua participacdo. Quaisquer despesas com recursos de copias ou envios de
quaisquer documentos relativo ao estudo cabem tdo somente a pesquisadora.

Esclarecemos que a participacdo é voluntéria e, portanto, o(a) senhor(a) ndo é obrigado(a) a
fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas. Caso decida ndo
participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, néo sofrera nenhum
dano. A pesquisadora estara a sua disposi¢do para quaisquer esclarecimentos que considere
necessarios, em qualquer etapa da pesquisa.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB (CEP-
IFPB), conforme o Parecer n® 4.058.97, de 29/05/2020, com o0 objetivo de garantir a
protecdo dos participantes de pesquisas submetidas a este Comité. Portanto, se o(a) senhor(a)
desejar maiores esclarecimentos sobre seus direitos como participante da pesquisa, ou ainda
quiser formular alguma reclamacdo ou denuncia sobre procedimentos inadequados dos
pesquisadores, pode entrar em contato com o CEP-IFPB.

Comité de Etica em Pesquisa do IFPB: Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa
— PB. Telefone: (83) 3612-9725 - e-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br (no horario de
atendimento: segunda a sexta, das 12h as 18h).

Contato com a Pesquisadora Responsavel:
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Caso necessite de maiores informagGes sobre o presente estudo, poderé ligar ou enviar e-mail
para a pesquisadora: Fatima Maria Carpes Firmino, telefone (84)9.9953.0561, e-mail:

fatimacarpes@yahoo.com.br.

Ao concordar com este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), uma via lhe
sera enviada para seu endereco eletrdnico informado abaixo, podendo ser impresso como
comprovante de sua participacdo, sendo importante que vocé o guarde em Sseus arquivos.
CONCORDANCIA DE PARTICIPAGAO:

Considerando que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de como
sera a participacdo, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo, entendendo que
posso desistir a qualquer momento sem que nada me acontega, manifesto minha concordancia
em participar dessa pesquisa. Também concordo que os dados obtidos na investigacdo sejam
utilizados para fins cientificos (divulgacdo em eventos e publicacdes). A pesquisadora tirou
minhas duvidas e estou ciente de que receberei uma via desse documento.

Agradecemos sua colaboragéo!

Atenciosamente,

Fatima Maria Carpes Firmino — Mestranda do ProfEPT — IFPB;

* Obrigatério

Endereco de email:*

Esta é uma pergunta obrigatéria:

Vocé concorda em participar da pesquisa nos termos do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)? *

Sim ()

Néo ( )

Link para acesso: https://docs.google.com/forms



mailto:fatimacarpes@yahoo.com.br
https://docs.google.com/forms/d/1UdUinhptIer_Hm0PgxCgJd3sk6IPe-bFZ4H3ODoNWZg/edit
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: PAIS
OU RESPONSAVEIS

Prezados pais e/ou responsaveis,

Seu(sua) filho (a) (ou outra pessoa por quem vocé é responsavel) esta sendo convidado(a) a
participar como voluntario(a) da pesquisa intitulada O PSICOLOGO NA ASSISTENCIA
ESTUDANTIL EM UM CAMPUS DO IFPB: O QUE LHE CABE NESSE ESPACO
EDUCACIONAL? O estudo é desenvolvido pela pesquisadora Fatima Maria Carpes
Firmino, aluna do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT),
sob a orientacdo da Prof® Dr2 — Deyse Morgana das Neves Correia.

A investigacdo tem como objetivo geral: investigar a percep¢do que os psicélogos escolares
vinculados a Assisténcia Estudantil de um Campus do IFPB apresentam acerca da relevancia
de seu fazer profissional. E como objetivos especificos: a) caracterizar o trabalho dos
psicologos vinculados a Assisténcia Estudantil em um Campus do IFPB; b) identificar as
principais demandas recebidas pelo servico; ¢) conhecer as principais dificuldades e desafios
enfrentados nesse ambiente educacional; d) examinar as possibilidades de intervencdo
conforme a percepc¢éo dos profissionais pesquisados; e) desenvolver um Produto Educacional,
0 qual se constitui em uma histéria em quadrinhos acerca do papel do psicélogo escolar no
contexto da Assisténcia Estudantil na EPT; f) avaliar a contribuicdo do Produto Educacional
utilizando instrumentos especificos para isso e realizacdo dos ajustes necessarios.

A finalidade desta pesquisa é contribuir com os estudos sobre o trabalho do psicélogo
vinculado a Assisténcia Estudantil, desenvolvido de modo especifico em instituicdes de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

Solicitamos sua colaboracdo para responder a uma entrevista semiestruturada, administrada
pela pesquisadora, através da modalidade on-line, por meio de ferramentas como Google
Meet ou WhatsApp, em dia e horario combinados antecipadamente e registrada através de
gravacdo direta, mediante sua autorizacdo, e anotacdes. Também solicitamos a autorizacao
para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de Psicologia e Educacao, assim
como para publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional.

Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos a salde fisica ou mental dos envolvidos na
mesma. O risco para participar da pesquisa € minimo e esta relacionado a algum desconforto,
incbmodo e ou constrangimento de sua parte para responder ao instrumento de pesquisa,

como também pela possivel divulgacdo indesejada de audio e imagem. Para minimiza-los,
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forneceremos informagdes sobre o procedimento da entrevista e arquivamento por parte da
pesquisadora, situacdo na qual esclareceremos que a participacdo do(a) aluno(a) pelo(a) qual é
responsavel € voluntaria, podendo ele(ela), portanto, desistir ou optar por ndo responder a
algum questionamento a qualquer momento, ndo sofrendo, por isso, nenhum dano ou
modificagdo na assisténcia que vem recebendo na Institui¢éo (se for o caso).

Outro risco que podemos detectar € a ndo preservacgdo da identidade do Campus e dos sujeitos
da pesquisa, porém, garantimos total sigilo quanto aos nomes do Campus e dos pesquisados e
em nenhum momento sera divulgada propositalmente qualquer identificacdo pessoal ou
institucional (relativa ao Campus especifico), ou outro dado que comprometa a preservacao da
privacidade dos envolvidos.

As informacGes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e serd mantido sigilo sobre
sua participacdo. Os dados ndo serdo divulgados de modo que permitam a sua identificacdo. A
identificacdo do Campus e dos participantes sera mantida em sigilo absoluto, inclusive por
ocasido da publicacdo dos resultados.

Assegura-se a assisténcia durante toda a pesquisa, bem como o livre acesso a todas as
informac@es e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. O que o(a)
senhor(a) queira saber antes, durante e depois da conclusdo dessa pesquisa ser-lhe-&
informado, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou a
pagar, por sua participacdo. Quaisquer despesas com recursos de clpias ou envios de
quaisquer documentos relativo ao estudo cabem tdo somente a pesquisadora.

Esclarecemos que a participacdo é voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) ndo é obrigado(a) a
fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas. Caso decida nao
participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrerd nenhum
dano. A pesquisadora estara a sua disposi¢do para quaisquer esclarecimentos que considere
necessarios, em qualquer etapa da pesquisa.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB (CEP-
IFPB), conforme o Parecer n® 4.058.97, de 29/05/2020, com o0 objetivo de garantir a
protecdo dos participantes de pesquisas submetidas a este Comité. Portanto, se o(a) senhor(a)
desejar maiores esclarecimentos sobre seus direitos como participante da pesquisa, ou ainda
quiser formular alguma reclamacdo ou denuncia sobre procedimentos inadequados dos
pesquisadores, pode entrar em contato com o CEP-IFPB.

Comité de Etica em Pesquisa do IFPB: Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa
— PB. Telefone: (83) 3612-9725 - e-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br (no horario de

atendimento: segunda a sexta, das 12h as 18h).
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Contato com a Pesquisadora Responsavel:
Caso necessite de maiores informagGes sobre o presente estudo, poderé ligar ou enviar e-mail
para a pesquisadora: Fatima Maria Carpes Firmino, telefone (84)9.9953.0561, e-mail:

fatimacarpes@yahoo.com.br.

Ao concordar com este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), uma via lhe
sera enviada para seu endereco eletrénico informado abaixo, podendo ser impresso como
comprovante de sua participacdo, sendo importante que Vocé o guarde em Seus arquivos.
CONCORDANCIA DE PARTICIPAGAO:

Considerando que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de como
sera a participacdo, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo, entendendo que
posso desistir a qualquer momento sem gque nada me aconteca, manifesto minha concordancia
em participar dessa pesquisa. Também concordo que os dados obtidos na investigacdo sejam
utilizados para fins cientificos (divulgacdo em eventos e publicacBes). A pesquisadora tirou
minhas duvidas e estou ciente de que receberei uma via desse documento.

Agradecemos sua colaboracéo!

Atenciosamente,

Féatima Maria Carpes Firmino — Mestranda do ProfEPT — IFPB;

Prof® Dr2 — Deyse Morgana das Neves Correia — Orientadora.

* Obrigatorio

Endereco de email:*

Esta é uma pergunta obrigatdria:

Vocé autoriza seu(a) filho(a) a participar da

pesquisa nos termos do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)? *
Sim ()
Né&o ( )

Link para acesso: https://docs.google.com/forms



mailto:fatimacarpes@yahoo.com.br
https://docs.google.com/forms/d/1UdUinhptIer_Hm0PgxCgJd3sk6IPe-bFZ4H3ODoNWZg/edit
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:
PARTICIPANTE MENOR DE IDADE (6 anos acima)

Prezado(a) Participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como avaliador, da pesquisa O PSICOLOGO NA
ASSISTENCIA ESTUDANTIL EM UM CAMPUS DO IFPB: O QUE LHE CABE
NESSE ESPACO EDUCACIONAL? O estudo é desenvolvido pela pesquisadora Fatima
Maria Carpes Firmino, aluna do Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT), sob a orientacdo da Prof? Dr? — Deyse Morgana das Neves Correia.

A investigacdo tem como objetivo geral: investigar a percep¢do que os psicélogos escolares
vinculados a Assisténcia Estudantil de um Campus do IFPB apresentam acerca da relevancia
de seu fazer profissional. E como objetivos especificos: a) caracterizar o trabalho dos
psicdlogos vinculados & Assisténcia Estudantil em um Campus do IFPB; b) identificar as
principais demandas recebidas pelo servico; ¢) conhecer as principais dificuldades e desafios
enfrentados nesse ambiente educacional, d) examinar as possibilidades de intervencao
conforme a percepc¢éo dos profissionais pesquisados; e) desenvolver um Produto Educacional,
0 qual se constitui em uma histéria em quadrinhos acerca do papel do psicélogo escolar no
contexto da Assisténcia Estudantil na EPT; f) avaliar a contribui¢cdo do Produto Educacional
utilizando instrumentos especificos para isso e realizacdo dos ajustes necessarios.

A finalidade desta pesquisa é contribuir com os estudos sobre o trabalho do psicélogo
vinculado a Assisténcia Estudantil, desenvolvido de modo especifico em instituicdes de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica.

Solicitamos sua colaboracdo para responder a um questionario, por meio do Google Forms.
Também solicitamos a autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da
area de Psicologia e Educacdo, assim como para publicar em revista cientifica nacional e/ou
internacional.

Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos a saude fisica ou mental dos envolvidos na
mesma. O risco para participar da avaliagdo € minimo e esta relacionado a algum desconforto,
incbmodo e ou constrangimento de sua parte para responder ao instrumento de pesquisa,
como também pela possivel divulgacdo indesejada de audio e imagem. Para minimiza-los,
vocé serd informado sobre o procedimento do questionario e arquivamento do mesmo por
parte da pesquisadora, podendo desistir ou optar por ndo responder alguma questéo a qualquer

momento, sem que seja penalizado.
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Outro risco que podemos detectar é a ndo preservacdo da identidade do Campus e dos sujeitos
da pesquisa, porém, garantimos total sigilo quanto ao nome do Campus e dos avaliadores e
em nenhum momento sera divulgada propositalmente qualquer identificacdo pessoal ou
institucional (relativa ao Campus especifico), ou outro dado que comprometa a preservacao da
privacidade dos envolvidos.

As informagGes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e serd mantido sigilo sobre
sua participacdo. Os dados néo serdo divulgados de modo que permitam a sua identificacdo. A
identificacdo do Campus e dos participantes sera mantida em sigilo absoluto, inclusive por
ocasido da publicacdo dos resultados.

Assegura-se a assisténcia durante toda a pesquisa, bem como o livre acesso a todas as
informac@es e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. O que o(a)
senhor(a) queira saber antes, durante e depois da conclusdo dessa pesquisa ser-lhe-a
informado, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou a
pagar, por sua participacdo. Quaisquer despesas com recursos de cépias ou envios de
quaisquer documentos relativos ao estudo cabem tdo somente a pesquisadora.

Esclarecemos que a participacdo é voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) ndo é obrigado(a) a
fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas. Caso decida ndo
participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, nao sofrera nenhum
dano. A pesquisadora estard a sua disposicdo para quaisquer esclarecimentos que considere
necessarios, em qualquer etapa da pesquisa.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB (CEP-
IFPB), conforme o Parecer n® 4.058.97, de 29/05/2020, com o0 objetivo de garantir a
protecdo dos participantes de pesquisas submetidas a este Comité. Portanto, se o(a) senhor(a)
desejar maiores esclarecimentos sobre seus direitos como participante da pesquisa, ou ainda
quiser formular alguma reclamacdo ou denuncia sobre procedimentos inadequados dos
pesquisadores, pode entrar em contato com o CEP-1FPB.

Comité de Etica em Pesquisa do IFPB: Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jo&o Pessoa
— PB. Telefone: (83) 3612-9725 - e-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br (no horario de
atendimento: segunda a sexta, das 12h as 18h).

Ao concordar com este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), uma via lhe
sera enviada para seu endereco eletrénico informado abaixo, podendo ser impresso como
comprovante de sua participacdo, sendo importante que vocé o guarde em seus arquivos.
CONCORDANCIA DE PARTICIPAGAO:
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Considerando que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de como
sera a participacdo, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo, entendendo que
posso desistir a qualquer momento sem que nada me acontega, manifesto minha concordancia
em participar dessa pesquisa. Também concordo que os dados obtidos na investigacdo sejam
utilizados para fins cientificos (divulgacdo em eventos e publicacBes). A pesquisadora tirou
minhas duvidas e estou ciente de que receberei uma via desse documento.

Agradecemos sua colaboracéo!

Atenciosamente,

Féatima Maria Carpes Firmino — Mestranda do ProfEPT — IFPB;

Prof? Dr2 — Deyse Morgana das Neves Correia — Orientadora.

* Obrigatdrio

Endereco de email:*

Esta é uma pergunta obrigatdria:

Vocé concorda em participar da pesquisa nos termos do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)? *

Sim ()

Néo ( )

Link para acesso: https://docs.google.com/forms



https://docs.google.com/forms/d/1UdUinhptIer_Hm0PgxCgJd3sk6IPe-bFZ4H3ODoNWZg/edit
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APENDICE E - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS PARA AVALIACAO DO
PRODUTO EDUCACIONAL: DISCENTES

HISTORIA EM QUADRINHOS “0O QUE CABE AO PSICOLOGO NA ESCOLA?”

QUESTIONARIO - DISCENTES

Nome da Pesquisa: O PSICOLOGO NA ASSISTENCIA ESTUDANTIL EM UM
CAMPUS DO IFPB: O QUE LHE CABE NESSE ESPACO EDUCACIONAL?

Pesquisadora responsavel: Fatima Maria Carpes Firmino, sob a orientacdo da Prof® Dr2

Deyse Morgana das Neves Correia.

A finalidade desta pesquisa € contribuir com os estudos sobre o trabalho do psicélogo escolar
vinculado a Assisténcia Estudantil, desenvolvido de modo especifico em instituicdes de

Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

Apo0s a leitura da histéria em quadrinhos “O que cabe ao psicologo na escola?”, responda

sobre os seguintes pontos:

EIXOS E RESPECTIVOS DESCRITORES AVALIATIVOS

Estética e organizacao do produto educacional | Atendido | Atendido Nao
Parcialmente | Atendido

A histéria em quadrinhos (HQ) promove o didlogo

entre o texto verbal e o visual?

Apresenta um texto atrativo e de facil compreensao?

Permite a exploracdo do material de forma intuitiva,

sem complicagdes?

Tem cuidado com a escrita do texto respeitando a

diversidade?

Tem preocupacdo com a acessibilidade?

Apresenta layout atrativo e de facil compreenséo?

Apresenta espago para troca de interacdo e duvidas

com a pesquisadora?
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Capitulos do produto educacional

Atendido

Atendido

Parcialmente

Nao
Atendido

Na Apresentacdo, explicita a origem, os objetivos, o
referencial teodrico utilizado e o publico-alvo do

material educativo?

Apresenta o desenvolvimento da historia de modo

coerente?

Estilo de escrita apresentado no material

educativo

Atendido

Atendido

Parcialmente

Nao
Atendido

Apresenta conceitos e argumentos claros?

Apresenta escrita acessivel, evitando palavras
desnecessarias e dificeis de entender?

Explica os termos técnicos e expressdes cientificas?

O texto escrito é atrativo e estimula a aprendizagem

do leitor?

O material educativo colabora com o debate sobre as
repercussdes, relacdes e aplicacbes do conhecimento

cientifico na sociedade?

Utiliza diferentes linguagens, contemplando a
diversidade linguistica (figuras, artigos cientificos,

quadrinhos etc.)?

Conteudo apresentado no material educativo

Atendido

Atendido

Parcialmente

Nao
Atendido

Os contetdos informativos e as imagens sao

atrativos?

A forma de apresentar os referenciais tedricos

utilizados é clara e de facil entendimento?

O texto promove a leitura dindmica, com
informacdes técnicas na mesma proporgdo com o que
é didatico?

O conteudo é pertinente a todas as areas da Educagéo
Profissional e Tecnoldgica no Ensino Meédio

Integrado?
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Proposta didatica apresentada no material
educativo

Atendido

Atendido

Parcialmente

Nao
Atendido

A leitura da histéria em quadrinhos é atrativa e

estimula a curiosidade e a aprendizagem no leitor?

O leitor precisa ter algum conhecimento prévio para

compreender o assunto abordado?

O contetdo pode auxiliar na construcdo de
intervencbes no Ensino Médio Integrado na

perspectiva da formacao omnilateral?

Criticidade apresentada no material educativo

Atendido

Atendido

Parcialmente

Nao
Atendido

O contetdo textual e visual do material educativo
trabalha a reflexdo sobre atitudes, comportamentos e

posicionamento politico e social?

O material educativo aborda aspectos histdricos,

politicos, culturais, sociais e ambientais?

Impulsiona o leitor a agir de modo critico?

Fonte: Leite (2018, p. 336-337) e adaptacdo nossa (2021).

Questdes complementares:

1) O que mais chamou a sua atencdo na historia? (Componente ATRACAO)

( ) Roteiro

() HustracOes

() Roteiro e ilustracdes
( ) Outro:

Por qué?

2) O que menos gostou? Por qué?

3) O que mudaria para melhorar o que ndo gostou?
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4) Do que trata o material? (Componente COMPREENSAQ)

5) Que mensagem passa?

6) Existem palavras de dificil compreensdo? Se sim, quais?

7) Existem partes mais dificeis que outras?

8) Ha pouca, suficiente ou muita informacao?

9) Parece que esse material é destinado a pessoas como vocé (adolescentes)? Por qué?
(Componente ENVOLVIMENTO)

10) Existe expressdo que nio Ihe é familiar? Qual? (Componente ACEITACAO)

11) Ha algo neste material que vocé considere irritante ou ofensivo? O que?

12) As imagens que aparecem das pessoas sdo estereotipadas?

13) A linguagem utilizada é discriminatoria?

14) Vocé preferiria outro formato? (Componente FORMATO)

15) Existem elementos que desviam a atencdo do leitor?

16) Como vocé considera a importancia da historia em quadrinhos “O que cabe ao psicologo

escolar?” no seu cotidiano escolar no IFPB? Justifique. (Componente RELEVANCIA)

( )Nada importante ( )Pouco importante ( )Muito importante

17) Espago para fazer comentario, criticas ou sugestdes a fazer sobre a historia em quadrinhos

“O que cabe ao psicologo escolar?”

Obrigada pela sua colaboracéo!
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APENDICE F - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS PARA AVALIACAO DO
PRODUTO EDUCACIONAL: PSICOLOGOS

HISTORIA EM QUADRINHOS “0O QUE CABE AO PSICOLOGO NA ESCOLA?”

QUESTIONARIO ELETRONICO PARA AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL — PSICOLOGOS DE INSTITUICOES DIVERSAS

Nome da Pesquisa: O PSICOLOGO NA ASSISTENCIA ESTUDANTIL EM UM
CAMPUS DO IFPB: O QUE LHE CABE NESSE ESPACO EDUCACIONAL?

Pesquisadora responsavel: Fatima Maria Carpes Firmino, sob a orientacdo da Prof® Dr2

Deyse Morgana das Neves Correia.
A finalidade desta pesquisa é contribuir com os estudos sobre o trabalho do psicélogo escolar
vinculado a Assisténcia Estudantil, desenvolvido de modo especifico em instituicdes de

Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica.

INFORMACOES GERAIS:

Atua ou ja atuou como psicologo escolar? ( )Sim ( )Né&o

Tempo de experiéncia na area?

Eixos e respectivos descritores avaliativos do Produto Educacional.

EIXOS E RESPECTIVOS DESCRITORES AVALIATIVOS

Estética e organizacao do produto educacional | Atendido | Atendido Nao
Parcialmente | Atendido

A histéria em quadrinhos (HQ) promove o dialogo

entre o texto verbal e o visual?

Apresenta um texto atrativo e de facil compreensao?

Permite a exploracdo do material de forma intuitiva,

sem complicagdes?
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O embasamento te6rico do material estd em
consonancia com a forma escolhida para se

comunicar com o leitor?

Tem cuidado com a escrita do texto respeitando a
diversidade?

Tem preocupacdo com a acessibilidade?

Apresenta layout atrativo e de facil compreensédo?

Apresenta espaco para troca de interacdo e ddvidas

com a pesquisadora?

Capitulos do produto educacional

Atendido

Atendido

Parcialmente

Nao
Atendido

Na Apresentacao, explicita a origem, os objetivos, 0
referencial teodrico utilizado e o publico-alvo do

material educativo?

Apresenta 0 desenvolvimento da historia de modo

coerente?

Os contetidos conseguem subsidiar informacdes com

proposta de intervencao aos psicélogos?

Estilo de escrita apresentado no material

educativo

Atendido

Atendido

Parcialmente

Nao
Atendido

Apresenta conceitos e argumentos claros?

Apresenta escrita acessivel, evitando palavras
desnecessarias e dificeis de entender?

Explica os termos técnicos e expressdes cientificas?

O texto escrito é atrativo e estimula a aprendizagem

do leitor?

O material educativo colabora com o debate sobre as
repercussoes, relacdes e aplicagfes do conhecimento

cientifico na sociedade?

Utiliza diferentes linguagens, contemplando a
diversidade linguistica (figuras, artigos cientificos,

quadrinhos etc.)?

Se relaciona com o espago vivido dos psicologos?
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Conteudo apresentado no material educativo

Atendido

Atendido

Parcialmente

Nao
Atendido

Os contetudos informativos e as imagens sao

atrativos?

O contetido abordado no material educativo pode ser

adaptado para ser utilizado no Ensino Fundamental?

A forma de apresentar os referenciais tedricos

utilizados é clara e de facil entendimento?

O texto promove a leitura dindmica, com
informacdes técnicas na mesma propor¢cdo com o que

é didatico?

O conteudo ¢é pertinente a todas as areas da Educagéo
Profissional e Tecnolégica no Ensino Medio

Integrado?

Proposta didatica apresentada no material

educativo

Atendido

Atendido

Parcialmente

Nao
Atendido

A leitura da histéria em quadrinhos é atrativa e

estimula a curiosidade e a aprendizagem no leitor?

O leitor precisa ter algum conhecimento prévio para
compreender o assunto abordado?

O contetdo pode auxiliar na construcdo de
intervencbes no Ensino Médio Integrado na

perspectiva da formacao omnilateral?

O material educativo pode ser adaptado para ser
utilizado por psicologos que atuam no ensino
fundamental, médio e na educacdo de jovens e

adultos?

Criticidade apresentada no material educativo

Atendido

Atendido

Parcialmente

Nao
Atendido

O conteudo textual e visual do material educativo
trabalha a reflexdo sobre atitudes, comportamentos e

posicionamento politico e social?

O material educativo aborda aspectos historicos,
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politicos, culturais, sociais e ambientais?

Pode ser utilizado em processos de formacdo de

professores?

Impulsiona o leitor a agir de modo critico?

Fonte: Leite (2018, p. 336-337) e adaptacdo nossa (2021).
Questbes complementares:

1) O que mais chamou a sua atencéo na histéria? (Componente ATRACAO)
( ) Roteiro

() Hustracdes

() Roteiro e ilustractes

( ) Outro:

Por qué?

2) O que menos gostou? Por qué?

3) O que mudaria para melhorar o que ndo gostou?

4) Do que trata o material? (Componente COMPREENSAQ)
5) Que mensagem passa?

6) Existem palavras de dificil compreensdo? Se sim, quais?
7) Qual seria melhor?

8) Existem partes mais dificeis que outras?

9) Ha pouca, suficiente ou muita informacéo?

10) Parece que esse material é destinado a pessoas como vocé (adolescentes)? Por qué?

(Componente ENVOLVIMENTO)
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11) Existe expresso que nio Ihe é familiar? Qual? (Componente ACEITACAO)

12) Ha algo neste material que vocé considere irritante ou ofensivo? O que?

13) As imagens que aparecem das pessoas sdo esteriotipadas?

14) A linguagem utilizada é discriminatoria?

15) Vocé preferiria outro formato? (Componente FORMATO)

16) Existem elementos que desviam a atencdo do leitor?

17) Como vocé considera a importancia da historia em quadrinhos “O que cabe ao psicologo

escolar?” no seu cotidiano escolar no IFPB? Justifique. (Componente RELEVANCIA)

( )Nada importante ( )Pouco importante ( )Muito importante

20) Espaco para fazer comentario, criticas ou sugestdes a fazer sobre a histéria em quadrinhos

“O que cabe ao psicologo escolar?”

Obrigada pela sua colaboracéo!



