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RESUMO

A educacéao e a aprendizagem matematica estao ligadas a diversos elementos, como
metodologia, relacdo professor aluno, formagéo, planejamento e dentre outros. Os
alunos e alunas do 6° ano do Ensino Fundamental apresentam dificuldades no
processo de ensinar e aprender, que se torna complexo. Com base nisso, a presente
pesquisa objetiva promover uma discussao teorica em torno da questdo do ensino-
aprendizagem do contetdo Fracdes no 6° ano do ensino fundamental, analisando
possiveis causas das dificuldades apresentadas pelos discentes na compreensao do
conteudo, sobretudo, identificando estratégias metodolégicas que podem ser
utilizadas em sala de aula. A metodologia utilizada nessa pesquisa sera descritiva,
exploratéria e de carater basico. Sua base metodolégica prima por uma analise
qualitativa de dados coletados, a partir de questionarios realizados com alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental, agucando um olhar sobre as causas das dificuldades
apresentadas pelos discentes. Caracteriza-se também como estudo de caso, porque
€ composta por trés fases: uma exploratéria, outra de sistematizacdo de coleta de

dados e delimitacdo do estudo, e a ultima de andlise e interpretacdo das descobertas.

Palavras-chave: Aprendizagem Matematica; Dificuldades; Frag¢fes; Ensino

Fundamental.



ABSTRACT

Mathematics education and learning are linked to several elements, such as
methodology, teacher-student relationship, training and planning. Students and
students in the 6th year of elementary school have difficulties in the teaching and
learning process, which becomes complex. Based on this, the present research aims
to promote a theoretical discussion around the issue of teaching-learning content
Fractions in the 6th year of elementary school, analyzing possible causes of the
difficulties presented by students in understanding the content, above all, identifying
methodological strategies that can be used in the classroom. The methodology used
in this research will be descriptive, exploratory and basic. Its methodological basis is
based on a qualitative analysis of data collected from questionnaires carried out with
students from the 6th year of elementary school, sharpening a look at the causes of
the difficulties presented by the students. It is also characterized as a case study,
because it is composed of three phases: an exploratory one, another for the
systematization of data collection and study delimitation, and the last for analysis and

interpretation of the findings.

Keywords: Mathematical Learning; difficulties; fractions; elementary school
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1 INTRODUCAO

A matematica desde os primordios dos tempos sempre esteve presente na vida
e no cotidiano do ser humano em diversas atividades, é de grande importancia social
e “dona” de um titulo privilegiado em relacdo as demais disciplinas. Porém, a
sociedade desenvolveu um falso estigma de que a matematica € direcionada as
pessoas mais talentosas e também traz como “caracteristica” a dificuldade em
aprender. Isso acaba desestimulando os alunos, que, por questbes econdmicas,
sociais e didaticas acabam apresentando baixo desempenho escolar, indices de
repeténcia, evasao e graves consequéncias no ensino-aprendizagem.

Atualmente, o ensino basico passa por grandes transformacdes e dificuldades,
principalmente no que diz respeito & aprendizagem, nivel de ensino das escolas
publicas/privadas e a inversado de papéis e valores dentro do processo educacional.
Desfavorecidos, na maioria das vezes pelo sistema, que nao cria meios ou recursos
para melhorar a situacdo nas escolas e salas de aula, professores sem formacéo
especifica, falta de interesse dos discentes, didatica incoerente, falta de participacao
familiar e até mesmo recomendacdes do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) para
a nao reprovacao dos alunos durante a pandemia 2020 e 2021, mesmo com a
deficiéncia ou incapacidade de ir para outra série, a escola se torna um verdadeiro
caos.

A partir de dados colhidos por meio de entrevista nas Escolas de ensino bésico
Pequeno Polegar, do setor privado e Professora Catarina Tavares (setor publico)
localizadas na cidade do Barro, Estado do Ceara, investigou-se as perspectivas de
aprendizagens relacionadas as fracdes, suas aplicacdes e transformacdes, no 6° ano
do ensino fundamental. Sendo assim, como ponto inicial, optou-se por trabalhar com
0 processo de ensino aprendizagem de fragéo, entendendo a natureza da resisténcia
dos alunos em se adaptarem ao conteddo e buscando principalmente o
enriguecimento para a pratica docente.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003), formular o problema consiste em
dizer, de maneira explicita, clara, compreensivel e operacional, qual a dificuldade com
a qual nos defrontamos e que pretendemos resolver, limitando o seu campo e
apresentando suas caracteristicas. Ja segundo Bertoni (2009), é preciso encontrar

caminhos para levar o aluno a identificar quantidades fracionarias em seu contexto



15

cotidiano e a apropriar-se da ideia do nimero fracionario correspondente, usando-0s
de modo significativo. Com base nisso, este estudo procura identificar as dificuldades
apresentadas pelos alunos, analisa-las e propor estratégias didaticas para amenizar
os constantes indices insatisfatérios de desempenho escolar no que diz respeito ao
contelido fazendo a anélise sob uma nova perspectiva.

Nesse sentido, nossa problematica fica circunscrita da seguinte forma: de que
forma a metodologia e/ou didatica utilizada pelos docentes de matematica pode estar
contribuindo para o baixo desempenho dos alunos do 6° ano no conteudo de fracdes?
Assim, a presente pesquisa objetiva promover uma discusséo teo6rica em torno da
guestdo do ensino-aprendizagem do conteddo Fracbes no 6° ano do Ensino
Fundamental, analisando possiveis causas das dificuldades apresentadas pelos
discentes na compreensdo do conteudo, sobretudo, identificando estratégias
metodoldgicas que podem ser utilizadas em sala de aula.

O presente trabalho esta dividido em trés capitulos. O primeiro trata da base
metodolégica da pesquisa. O segundo descreve perspectivas acerca da
aprendizagem, tomando como base os estudos de autores como Brito e Pirola (2001)
e D’Ambrosio (2008), apontam as indicagdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) baseado no documento do Ministério da Educacéo e discute essas resolucdes
no Ensino de FracBes. O terceiro capitulo trata da coleta e analise dos resultados
obtidos a partir dos questionarios aplicados aos alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2018).
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2 DESENVOLVIMENTO

No volume de matematica do documento elaborado pelo MEC em 1997
(Parametros Curriculares Nacionais), encontra-se 0 embasamento teorico de
construcéo da aprendizagem e da resolugéo de problemas didaticos na constru¢ao do
ensino. Quando se trata de matematica, a dificuldade em se aplicar de maneira
satisfatéria e clara os contetdos se torna um pouco complexa, como foi constatado
nas entrevistas realizadas, os alunos chegam com déficit de outras séries, o que
dificulta ainda mais o entendimento e a escolha de um planejamento ideal.

A abordagem dos numeros racionais tem como objetivo principal levar os
alunos a perceberem que os nameros naturais, ja conhecidos, séo insuficientes para
resolver determinados problemas, assim como o contato dos alunos, no que se refere
a representagcdo fracionaria dos numeros racionais, € pouco frequente na vida
cotidiana, pois se limita a metades, tercos, quartos, o que, na maioria das vezes, é
vivenciada apenas pela via da linguagem oral do que das representacdes (BRASIL,
1997). Ou seja, se torna dificil associar esse conteudo ao cotidiano de forma que
os alunos se sintam seguros quando se depararem com situagfes fracionarias, por
exemplo, dividir um chocolate entre trés amigos e que o mesmo tenha capacidade de
identificar qual é a parte e o todo.

A complexidade na aprendizagem de fracédo esta relacionada as metodologias
e aos conhecimentos dos professores acerca do assunto a partir da sua formacao
docente pautada em métodos tradicionais, adormecidos e ultrapassados diante de
uma geracao escolar tecnolégica (MOREIRA, 2010).

As dificuldades apresentadas também podem estar diretamente relacionadas
com o fato de que as escolas comecam trabalhando com as regras de carater
algébrico sem que antes os alunos consigam ter a base do contetdo desenvolvido
suficientemente. Mas, um bom trabalho com as fragcdes contribui para que as
operacdes algébricas ndo se tornem um problema para os alunos, e sim uma solucao.

Justulin e Pirola (2008), comprovaram em sua pesquisa que 0S numeros
fracionarios estdo presentes no cotidiano, mas parece que os estudantes ndo gostam
ou nao se sentem familiarizados no trabalho com eles. Constataram tambémque o
conhecimento do professor a respeito de fracdes e a forma de ensina-las pode levar

a uma aprendizagem fragmentada ou pautada em aspectos mecanicos. Por sua vez,
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Nunes e Bryant (1997) fazem uma critica a forte tendéncia de privilegiar o significado
de parte-todo no trabalho com fracdes, alegando que esse modo de apresentar o tema
as criancas pode, na realidade, conduzi-las ao erro, isto é, se o0 método de ensino
escolhido focar somente o significado parte-todo, a compreensédo de que o conjunto
dos numeros racionais é uma extensdo do conjunto dos nameros naturais fica
prejudicada.

Portanto, os métodos utilizados em sala de aula séo fatores determinantes para
uma boa aprendizagem, sendo que quando nédo bem planejados, os alunos resolvem
0s problemas, no entanto ndo conseguem compreendé-los ou associa-los a algo que

tenha utilidade, aplicacoes.

2.1 Objetivo Geral

Promover uma discusséo tedrica em torno da questdo do ensino-aprendizagem
do contetudo Frac¢des no 6° ano do Ensino Fundamental, analisando possiveis causas
das dificuldades apresentadas pelos discentes na compreensdo do conteldo,
sobretudo, identificando estratégias metodoldgicas que podem ser utilizadas em sala

de aula.

2.1.1 Objetivos especificos

= Realizar revisdo bibliografica de todo contetddo de fracbes do 6° ano do Ensino
Fundamental a partir de obras utilizadas atualmente no ensino publico e privado;

= Reconhecer as causas das dificuldades apresentadas pelos discentes no contetdo
de fracoes;

= |dentificar as estratégias didaticas e metodoldgicas que podem ser utilizadas para

melhorar o desempenho dos discentes.

2.2 Aspectos Metodologicos

A metodologia utilizada nessa pesquisa sera descritiva, exploratéria e decarater
basico. Sua base metodoldgica prima por uma analise qualitativa de dados coletados

a partir de questionarios realizados com alunos do 6° ano do Ensino
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Fundamental, agu¢cando um olhar sobre as causas das dificuldades apresentadas
pelos discentes. Caracteriza-se também como estudo de caso, porque € composta
por trés fases: uma exploratoria, outra de sistematizacdo de coleta de dados e
delimitacdo do estudo, e a Ultima de andlise e interpretacdo das descobertas.

Segundo D’Ambrosio (2008), a pesquisa qualitativa organiza-se em algumas
etapas: (i) formulacdo das questdes a serem investigadas com base no referencial
tedrico do pesquisador; (ii) selecéo de locais, sujeitos e objetos que constituirdo o foco
da investigacao; (iii) identificacdo das relacdes entre esses elementos; (iv) definicdo
de estratégias de colecéo e andlise de dados; (v) colecdo de dados sobre oselementos
selecionados no item 2 e as relacdes identificadas no item 3; (vi) Analise desses dados
e refinamento das questdes formuladas no item 1 e da selecdo propostano item 2; (vii)
Redefinicdo de estratégias definidas no item 4; e (viii) coleta e analise de dados.

As atividades foram desenvolvidas nas Escolas Professora Catarina Tavares
(setor publico) e Pequeno Polegar (setor privado), inicialmente a partir da observacao
das relacbes existentes entre professor, aluno e o conteudo fracbes aplicado no
espaco da sala de aula.

A seguir, foram aplicados questionarios com uma amostra de 36 alunos,
procurando registrar uma analise sobre a satisfagdo em relagdo a forma como o
conteudo de fracdo esta sendo aplicado pelo docente em sala de aula. Também foram
aplicados questionarios com questdes referentes ao conteudo de fragbes, contendo
elementos e propriedade presentes no conteldo programatico do 6° ano do Ensino
Fundamental.

A pesquisa parte da revisdo bibliogréfica dos contetdos de fracGes a partir dos
livros didaticos utilizados pelos professores em suas respectivas salas de aula. Por
fim, uma analise dos resultados da coleta de dados de satisfacdo da amostra,
juntamente com o questionario didatico para identificar estratégias didatico e
metodoldgicas que podem ser utilizadas para melhorar o desempenho dos alunos no

contetido abordado.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Perspectivas Acerca da Aprendizagem Matematica

A matematica € uma disciplina considerada por muitas pessoas de dificil
compreens&o e associacio a realidade e ao cotidiano. E comum os professores serem
guestionados sobre onde utilizar determinados conceitos, associam-se até a ideia de
gue aqueles que conseguem entender sdo génios da matematica, o que geralmente
nao acontece em outras disciplinas como portugués, historia ou geografia.

Esse falso estigma de que somente pessoas muito inteligentes aprendem
matematica, acaba prejudicando o processo de ensino-aprendizagem, pois causa
aversdo de alguns alunos a disciplina, que se sentem incapazes de identificar ou
aplicar conhecimentos matematicos no dia a dia.

Brito e Pirola (2001) argumentam a existéncia de alguns tipos de aprendizagem,
classificando sob dois elementos principais: Quanto a forma e quantoa incorporacao
na estrutura cognitiva. Em relacdo a forma, pode se dar por descobertaou por recepcao,
a primeira acontece quando o aluno é levado a encontrar sozinho ou construir
determinados conceitos, a segunda quando o aluno apenas recebe ocontetudo de
forma pronta.

Quanto a estrutura cognitiva a aprendizagem pode ser incorporada de forma
mecanica ou significativa. Quando os elementos matematicos sdo de fato aprendidos
podendo ser utilizados com significado para realizagdo de outras atividades, foram
incorporados de forma significativa, ja ao contrario quando ocorre de forma arbitraria,
aleatéria, como uma juncédo de conceitos, sem significacdo, foram incorporados de
forma mecanica.

A aprendizagem matematica deve ser vista como um suporte para 0 Sucesso e
ndo uma selecdo para o fracasso. Ndo ha distincdo entre “mais” ou “menos”
inteligentes, o processo de aprendizagem deve ser significativo para todos. Porém,
Brito e Pirola (2001) afirmam em seus estudos que muitos professores ensinam
matematica considerando que a minoria dos alunos possui a abstracdo necessaria
para compreender 0s conceitos.

Na realidade o que acontece € que a metodologia escolhida pelas escolas e os

métodos aplicados em sala de aula pelos professores priorizam, na maioria das vezes,
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um processo de memorizagdo dos conceitos para a avaliagcdo, ndo ha uma
preocupacao especifica com a matematica vivida. Essa distincdo entre matematica
académica (a que se aprende na escola) e a matematica vivida (a que se tem contato
no cotidiano, na convivéncia diaria) potencializa as dificuldades.

Para D’Ambrosio (2008), a formacado de professores é o grande desafio do
futuro pois, o professor de matematica devera ter visdo do que vem a ser a
matematica, do que constitui a atividade matematica, do que constitui a aprendizagem
matematica e de qual ambiente mais propicio para a aprendizagem matematica. Ainda
segundo os autores, ha um esforco por parte dos professores para mudar o processo
de ensino, priorizando métodos mais ativos e dinamicos, mas o que ainda prevalece
€ a memorizacao. Isso se deve também ao método de avaliacao utilizado nas escolas
gue prioriza testes, provas que nao avaliam 100% a capacidade dos alunos, validando
a quantidade mais que a qualidade. Uma nota boa nem sempre significa que
determinado aluno aprendeu o conteddo, e vice-versa, apenas houve uma
memorizacao por repeticdo (SALVADOR, 1994).

O aluno aprende um conteudo qualquer — um conceito, uma explicacdo de um
fendbmeno fisico ou social, um procedimento para resolver determinado tipo de
problemas, uma norma de comportamento, um valor a respeitar, etc — quando é capaz
de atribuir-lhe significado. De fato, no sentido estrito, o aluno pode também aprender
estes conteudos sem lhes atribuir qualquer significado € o que acontece quando
aprende de uma forma puramente memoristica e € capaz de repeti-los ou de utiliza-
los mecanicamente sem entender em absoluto o que esta dizendo ou fazendo
(SALVADOR, 1994).

O grande problema desse método de memorizacdo é que as competéncias
necessarias nao sao supridas, ou seja, ndo serdo construidas as habilidades
esperadas para realizar novas aprendizagens nas séries posteriores. Por exemplo, um
aluno que ndo consegue realizar com facilidade as quatro operacfes basicas, mesmo
sendo avaliado com nota regular, apresentara dificuldades em absorver e resolver
exercicios que precisam dessas habilidades.

Importantes pesquisas tém mostrado que os resultados obtidos num ano
escolar tém pouca relacdo com o desempenho em anos posteriores, contrariando
expectativas. Principalmente em matematica, a incapacidade de transferir

conhecimento para situacdo nova é constatada (D’AMBROSIO, 2008).
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Assim como uma semente que necessita de terra fértil, adubo, agua e sais
minerais para crescer, podemos entender que o processo de aprendizagem
matematica esta diretamente ligado a outros elementos como metodologia,

qualificagcd@o dos professores, o tipo de avaliacdo além da dimensdao social e cultural.

3.2 Indicacdes da BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) normatiza as aprendizagens
essenciais que os alunos devem desenvolver na Educacdo Basica. E um documento
em conformidade com o Plano Nacional da Educacédo (PNE), que busca garantir
aprendizagem e desenvolvimento na educacdo escolar. Nele, sdo apresentados
valores éticos, politicos e estéticos necessarios a formacéo integral, ou seja, tem como
objetivo principal formar cidadaos justos, democraticos e de forma inclusiva para
sociedade.

Esse documento regulamenta os sistemas de ensino de todos os Estados,
Distrito Federal e Municipios, alinhando acfes e propostas pedagdgicas englobando
também aspectos como a formacado de professores, o curriculo e a infraestrutura. A
grande tarefa da BNCC é equiparar a aprendizagem dos alunos nas trés esferas do
governo (federal, estadual e municipal), garantindo a qualidade da educacéo.

A BNCC trabalha a partir de competéncias e habilidades, de modo que
‘competéncia € definida como a mobilizacgdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018).

As decisbes pedagogicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias. Por meio da indicacdo clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e,
sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizacdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacado
das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acées que assegurem

as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2018).
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A igualdade do direito de aprender, a valorizagao da diversidade e a equidade
social se apresentam como valores essenciais na garantia da aprendizagem a todos
os estudantes. A Educacao Basica se divide em trés etapas: educacéao infantil, ensino
fundamental e ensino médio.

O ensino fundamental (etapa cujo trabalho tem foco), se estrutura através de
areas de conhecimentos, componentes curriculares e suas respectivas competéncias.
Especificamente divide-se em cinco areas do conhecimento sendo elas: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias humanas e Ensino religioso. Cada area
de conhecimentos possui seus componentes curriculares:

= Linguagens: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educacéo Fisica;
= Matemética: Matematica;

= Ciéncias humanas: Historia e Geografia;

= Ciéncias da natureza: Ciéncias;

= Ensino Religioso: Ensino Religioso.

Essas areas, como bem aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/201024, “favorecem
a comunicacdo entre os conhecimentos e saberes dos diferentes componentes
curriculares” (BRASIL, 2018). E importante salientar que em sala de aula é
imprescindivel levar em conta os conhecimentos e experiéncias ja vivenciadas pelos
alunos, criando situacdes que possibilitem observar dentro dos conceitos, elementos
da realidade (BRASIL, 2018).

A aprendizagem em Matemética no Ensino Fundamental — Anos Finais também
estd intrinsecamente relacionada a apreensdo de significados dos objetos
matematicos. Esses significados resultam das conexfes que os alunos estabelecem
entre os objetos e seu cotidiano, entre eles e os diferentes temas matematicos e, por
fim, entre eles e os demais componentes curriculares. Nessa fase, precisa ser
destacada a importancia da comunicagcao em linguagem matematica com o uso da
linguagem simbolica, da representacdo e da argumentacao (BRASIL, 2018).

A efetivacdo da BNCC busca uma matematica com sentido, uma aprendizagem
de fato significativa, ndo para excecdes, mas para todos os estudantes de igual forma,
utiizando acdes pedagogicas e metodologicas eficientes com foco em toda a
educacéo escolar, abrangendo todas as esferas e etapas.

O nosso trabalho tem como foco principal a area de conhecimento Matemética,

especificamente o contetudo de fracdes. A BNCC prop6s uma organizacao na qual o
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contetdo de fragBes permeia varias etapas do Ensino fundamental, seguindo uma
nocdo de progressdo de complexidade, ou seja, comeca com nocdes simples e ao
longo das etapas os conceitos vao se moldando e abrangendo até chegar nos de
maiores complexidades. Isto significa que a cada ano as fragdes sao revisitadas, mas
de maneira gradualmente mais profunda.

A partir do segundo ano as criangas tém o primeiro contato com as nocdes de
particdo, meio ou metade, devendo ser trabalhados de forma intuitiva e utilizando
materiais concretos. De forma progressiva, o contetdo aos poucos € introduzido nos
anos iniciais do Ensino fundamental. Nos anos finais, os alunos aprendem
operacionalizar e as classificagcées. No Quadro 1 a seguir, podem ser visualizados 0s
objetos de conhecimentos e as habilidades do conteudo de fracdes para o 6° ano

como regulamenta e normatiza a Base Nacional Comum Curricular:

Quadro 1 - Habilidades para o 6° ano do contetdo de Fragdes de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular.

UNIDADE TEMATICA: NUMEROS

FracOes: significados (parte/todo, quociente),
equivaléncia, comparacéo, adicdo e subtragao;

OBJETOS DE Célculo da fracdo de um numero natural; adicao
CONHECIMENTOS e subtracdo de fracdes Operacbes (adicao,
subtracdo, multiplicacédo, divisdo e potenciacéo)

com nameros racionais.

EFO6MAQ7) Compreender, comparar e ordenar
fracbes associadas as ideias de partes de
inteiros e resultado de divisao, identificando
fragOes equivalentes.

(EFO6MAO08) Reconhecer que 0s numeros
HABILIDADES racionais positivos podem ser expressos nas
formas fraciondria e decimal, estabelecer
relacoes entre essas representacdes, passando

de uma representacédo para outra, e relaciona-los

a pontos na reta numérica.
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(EFO6MAOQ9) Resolver e elaborar problemas que
envolvam o calculo da fracdo de uma quantidade
e cujo resultado seja um numero natural, com e
sem uso de calculadora.

(EFO6MA10) Resolver e elaborar problemas que
envolvam adicdo ou subtracdo com numeros

racionais positivos na representacao fracionaria.
Fonte: Brasil, (2018).

A leitura dos objetos de conhecimentos e suas respectivas habilidades permite
gue a escola, os professores e a coordenacao pedagogica tracem a melhor estratégia
para trabalharem o contetido de forma que possa ser compreendida e a aprendizagem
seja significativa para todos os estudantes.

3.3 Ensino de Fracdes

O processo de ensino-aprendizagem de fragdes apresenta lacunas/dificuldades
de compreenséo tanto para os professores como para os alunos.A ideia de fracao esta
relacionada a diferentes significados, porém na maioria das vezes a sua definicao
aparece como “uma ou mais partes do todo”. Essas diferentesformas de se interpretar
as fracbes ndo é trabalhada em sala de aula, pois os professores utilizam como
recurso de apoio o livro didatico, que por sua vez se restringe ao uso escolar.

Quando ingressam no 6° ano, os alunos ja tiveram contato com as fracdes em
séries anteriores, porém a forma como foi abordado o conteido, memorizando, por
repeticéo, impede que tenham representacdes visuais da fragao.

Além dos diferentes recursos didaticos e materiais, como malhas
guadriculadas, abacos, jogos, calculadoras, planilhas eletrénicas e softwares de
geometria dindmica, é importante incluir a histéria da Matematica como recurso que
pode despertar interesse e representar um contexto significativo para aprender e
ensinar Matematica. Entretanto, esses recursos e materiais precisam estar integrados
a situacbes que propiciem a reflexdo, contribuindo para a sistematizacdo e a

formalizagdo dos conceitos matematicos (BRASIL, 2018).



25

Isso mostra que apesar dos esfor¢cos para regulamentar a aprendizagem, se
enfrentam enormes dificuldades no processo de ensinar e aprender, pois as
concepcoes cientificas e metodologicas do livro didatico, muitas vezes, ndo dialogam
com o contexto social do aluno.

A aprendizagem é a juncdo de conceito, teoria e pratica. Nesse sentido é
possivel compreender que € preciso ir além dos livros didaticos, abordando situacfes
reais, conectando o imaginario ao concreto. Muitas vezes o ensino de fragdes se torna
complexo devido a falta de compreensdo dos alunos diante de tantas situacfes e
mudancas, abstracdo e operacionalidade.

D’Ambrosio (2008) reitera que a fungao do professor € a de um associado aos
alunos na consecugdo de uma tarefa e, consequentemente, na busca de novos
conhecimentos. Alunos e professores devem crescer, social e intelectualmente, no
processo (D’AMBROSIO, 2008).

De inicio, entender que uma fragdo € um numero dividido por um outro
namero, que pertence ao conjunto dos numeros reais e tem que ser diferente de zero,
ou mesmo compreender que essa mesma fracdo pode se tornar um namero natural,
inteiro, real e vice-versa é uma tarefa complexa, pois exige do aluno um grau de
abstracao e conhecimento prévio. Assim como exige do professor um método eficiente
gue facilite a compreensao dos alunos, sem é claro fugir do cronograma curricular.

No que se refere ao estudo dos numeros, operacoes, fracdes, funcdes e, entre
outras denominacdes de conhecimento matematico, que estéo inseridos no curriculo,
os Parametros Nacionais Curriculares constatam que, no final do ensino médio, os
alunos apresentam dificuldades de calculo (principalmente nas fragcbes), valor
numeérico, falta de competéncias e habilidades, auséncia de compreensao sobre a
importancia da sua utilizacdo e da sua representacdo democratica e social da
realidade (BRASIL, 1997).

Ademais, as fracfes sao parte relativa do curriculo gerador de discussdes, uma
tematica complexa de conhecimentos cientificos compreendidos na escola e na vida.
Para centralizacéo das discussoes, os professores devem utilizar materiais concretos
para facilitar a captacdo dos conceitos de modo que os alunos consigam construir
gradativamente a abstracdo necessaria para aprender o contetdo e as habilidades

que a BNCC normatiza.
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4 DISCUSSAO E RESULTADOS

Na busca de investigar a natureza das dificuldades dos alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental, a pesquisa propbés a aplicacdo de questionarios
semiestruturados, montagem de quadros comparativos e andlises dos resultados.
Inicialmente apresentaremos a caracterizacdo das escolas, da amostra e uma breve
analise do livro didatico utilizado por cada unidade escolar. A analise didatica refere-
se especificamente da parte que trata sobre o conteudo de fracdes.

Pequeno polegar (Figura 1) € uma escola da rede de ensino particular para o
Ensino Fundamental, esta localizada no centro da cidade de Barro, no Ceara, na Rua
Justino Alves Feitosa N° 601. Estd em funcionamento ha mais de trés décadas,
disponibiliza ensino desde o maternal até o nono ano, sendo sua estrutura de pequeno
porte contando com uma area de aproximadamente trezentos metros quadrados de
area coberta onde sao contempladas oito salas de aula, uma biblioteca, um
bebedouro, uma coordenacdo, uma direcdo, um almoxarifado, trés banheiros (um
destinado apenas a professores), um pequeno rol de escadas de quatro degraus, um
pequeno péatio e uma pequena parte de aproximadamente vinte e seis metros
guadrados de area descoberta, sendo um corredor onde ficam as hastes das
bandeiras e onde escoa a agua da chuva, um outro pequeno patio. A unidade de

ensino conta com um quadro de vinte professores, incluindo direcdo e coordenacéo.

Figura 1 - Frente da Escola Pequeno Polegar.

sl VI || s
Fonte: Acervo da pesquisa (2022).
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A Escola Estadual de Ensino Infantii e Fundamental Professora Catarina
Tavares (Figura 2) € uma das escolas de ensino regular da rede publica que fica
localizada na zona rural da cidade de Barro, Vila de Cuncas, distando
aproximadamente quinze quilometros, passando pela BR 116, da sede e vem
funcionando desde a década de 1987. Sempre foi uma escola de boa referéncia de
ensino no ambito municipal, € de uma boa estrutura com cerca de seiscentos metros
guadrados de area, sem contar com a quadra desportiva que tem aproximadamente
guatrocentos metros quadrados, coberta e descoberta onde ficam: oito salas de aula,
uma biblioteca, trés banheiros (uma de uso exclusivo para os professores), um
almoxarifado, uma cantina, uma dire¢cdo, uma coordenacao, um patio, trés corredores
e dois bebedouros. A escola conta com um quadro de mais vinte professores sendo
alguns contratados e outros concursados, incluindo a direcdo e a coordenacao da

escola.

Figura 2 - Frente da Escola Professora Catarina Tavares.

Para facilitar a identificagdo denominaremos Escola pequeno Polegar, de
Escola A e a Escola Estadual de Ensino Infantil e Fundamental Professora Catarina
Tavares de Escola B. A amostra da pesquisa é composta por 36 alunos do 6° ano,
sendo 8 alunos da Escola A e 28 alunos da Escola B. A seguir faremos a andlise dos
livros didaticos:

O livro adotado pela escola A pertence a editora Sucesso (Figura 3), muito
utilizada em escolas particulares em regides do interior dos estados brasileiros, tem
como autores Judson Santos e Annelise Maymone, o titulo do livro é bem simples

“‘Matematica”, uma edicao de 2018. Apresenta uma abordagem bem simples, tendo
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inicio falando um pouco da historia da matematica, de como surgiu o conceito de
fracOes, da necessidade do dia a dia na época do surgimento, quais instrumentos
eram usados e em seguida aborda um conceito mais didatico com uma linguagem
bem simples e acessivel e usando figuras presentes no dia a dia. E possivel identificar
um numero grande de exemplos de facil compreenséo, envolvendo os conceitos, as

propriedades e simplificacdes.

Figura 3 - Livro adotado pela Escola A.

&5 (/un'geg
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Fonte: Acervo da pesquisa, 2022.

O livro da escola B é da editora Moderna (Figura 4), uma das mais conhecidas
e utilizadas no pais ndo s6 com livros didaticos, mas como também em literatura.
Trata-se da terceira edicdo do ano de 2015, que tem como autor e editor o paulista ja
falecido Enio Silveira, nascido de tradicional familia de intelectuais com diploma em
Engenharia Mecénica pela Universidade Federal do Ceara, em engenharia elétrica
pela Universidade de Fortaleza e foi diretor em uma escola particular. Essa obra tem
como titulo “Matematica Compreensdo e Pratica”, utiliza uma abordagem mais
classica com uma linguagem simples trazendo exemplos que sdo quase como
sugestao para que o professor trabalhe em sala. Mostra também num pequeno texto
como o0s antigos usavam as fragbes no dia a dia, traz muitos exemplos que se

apresentam como parte do cotidiano, sugere também alguns casos mais complexos
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a nivel de desafios, as propriedades das fra¢cdes sdo bem contempladas e também h&

uma breve introducao sobre porcentagem.

Figura 4 - Livro adotado pela Escola B.

Enio Silveira

MATEMATICA

COMPREENSAO E PRATICA

MANUAL DO PROFESSOR Componente curricular: MATEMATICA

Fonte: Acervo da pesquisa, 2022.

A coleta de dados para diagnosticar/descobrir o nivel de dificuldade e de
aprendizagem em fracGes nas duas escolas dividiu-se em dois momentos. No primeiro
momento, os alunos responderam um questionario de satisfacdo em relacdo a
metodologia de ensino utilizada pelo professor de matematica (Apéndice A). Num
segundo momento, responderam questdes que abordavam o conteddo programatico
de Fracdes do 6° ano (Apéndice B). Os resultados do primeiro questionario estao
dispostos nas Tabelas 1 e 2.

Analisando, a principio os dados das tabelas, percebemos que a quantidade de
alunos da escola particular chega a ser menor do que um terco da quantidade da
escola publica, isso possibilita um melhor acompanhamento individual na escola A.
Outro ponto importante em relacdo aos dados presentes na Tabela 1, € que a
diferenga da categoria “bom” em relagdo ao “6timo” é consideravelmente grande, ou

seja, existem pontos em relagéo ao processo de ensino e aprendizagem que
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podem/devem ser melhorados. Analisando as outras classificagdes, vemos que nao
houve nenhuma para a “ruim” e ja para o “regular” houve uma enorme quantidade e
com isso o surgimento de algumas hipoteses para tal resultado, entre elas, uma
gentileza para ndo mostrar que o ensino esta sendo insuficiente ou ndo considerar
“‘bom” pelo fato de ndo terem tanta convivéncia ou dominio do assunto, indicando

ainda certa insatisfacao.

Tabela 1 - Resultados dos questionarios acerca do ensino de fragdes na escola A no qual
participaram do estudo os oito alunos.

Questao Otimo Bom Regular Ruim
01 2 3 3 0
02 0 3 5 0
03 6 2 0 0
04 7 1 0 0

Fonte: Autor (2022).

Tabela 2 - Resultados dos questionarios acerca do ensino de fracdes na escola Catarina Tavares de
rede publica no qual participaram do estudo os vinte e oito alunos.

Questéao Otimo Bom Regular Ruim
01 7 12 7 2
02 1 12 11 4
03 18 7 3 0
04 16 5 4 3

Fonte: Autor (2022).

Analisando, a principio os dados das tabelas, percebemos que a quantidade de
alunos da escola particular chega a ser menor do que um ter¢co da quantidade da
escola publica, isso possibilita um melhor acompanhamento individual na escola A.
Outro ponto importante em relacdo aos dados presentes na Tabela 1, € que a
diferenca da categoria “bom” em relagdo ao “6timo” € consideravelmente grande, ou
seja, existem pontos em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem que
podem/devem ser melhorados. Analisando as outras classificacdes, vemos que néo
houve nenhuma para a “ruim” e ja para o “regular” houve uma enorme quantidade e

com isso o surgimento de algumas hipéteses para tal resultado, entre elas, uma
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gentileza para ndo mostrar que o0 ensino esta sendo insuficiente ou ndo considerar
‘bom” pelo fato de ndo terem tanta convivéncia ou dominio do assunto, indicando
ainda certa insatisfacao.

Analisando a Tabela 2, vemos que, ao contrario do que muitos geralmente
esperam do ensino publico, a maior parte da classificacdo esta em “bom” e “6timo” e
assim como nha anterior ha uma diferenca significativa entre as duas que pode ser
observada e analisada também de que faltam acdes e propostas para melhorar a
qualidade do ensino, aumentando a porcentagem para 6timo. Outro ponto também é
gue aparece a classificacao “ruim” diferentemente da anterior o que nos leva crer que
existe um grupo especifico de alunos que ndo conseguem compreender com a
metodologia usada pelo professor.

Comparando as Tabelas 1 e 2 percebe-se que o nimero de alunos da turma
pode influenciar nos resultados quando estamos falando de ensino basico, pois muitas
vezes se torna inviavel trabalhar uma metodologia mais interativa pela dificuldade de
“controlar” o comportamento da turma e até mesmo realizar um trabalho mais
individualizado conforme Méndez (2002).

Precisamos saber o que os alunos estdo aprendendo e 0 modo como o estao
fazendo, as estratégias de raciocinio, de argumentacdo e de aplicagdo que utilizam.
Precisamos saber se o que aprendem esta relacionado com o que ensinamos e de
gue modo podemos ensinar com formas que estimulem e potencializem suas proprias
gualidades de aprendizagem: uma avaliagdo que visse mais aos aspectos em que o
aluno vai obtendo éxito do que o que vais deixando de lado, mais 0 que aprende do
que o que n&o sabe, ou ignora, ou esquece (MENDEZ, 2002).

Um trabalho individualizado faz parte da didatica em sala de aula, mas muitas
vezes, 0s professores ndo conseguem fazé-lo ativamente. Numa turma com uma
qguantidade maior de alunos trabalhar uma atividade dindmica pode se tornar um
desafio, porém a aprendizagem se torna mais significativa quando entramos em
contato com os conceitos na realidade, explorando de forma visual os elementos do
livro didatico.

No segundo momento da coleta de dados, os alunos das escolas A e B,
responderam questdes do conteudo de fragcdes. O questionario (Apéndice B) continha
5 questbes contextualizadas do conteudo programatico de fracbes do 6° ano. Os

resultados obtidos podem ser observados nas Tabelas 3 e 4.
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Tabela 3 - Resultados do questionario didatico Escola B.

Questao Certo Errado
01 11 17
02 14 14
03 5 23
04 4 24
05 3 25

Fonte: Autor (2022).

Observando os resultados obtidos, podemos destacar que a maioria dos alunos
da escola B ndo possuia dominio no contetdo de fracdes no momento da aplicacao,
houve uma expressiva diminuicdo no numero de acertos a medida que as questbes
se tornavam mais complexas e exploravam uma quantidade maior de conceitos.
Mesmo que o0s alunos ja tenham tido contato em algum momento nas séries anteriores
com o conteudo de fragbes, a aprendizagem mecénica e memoristica acaba

dificultando a incorporacéo significativa.

Tabela 4 - Resultados obtidos do questionario didatico Escola A.

Questéao Certo Errado
01 3 5
02 4 4
03 2 6
04 4 4
05 1 7

Fonte: Autor (2022).

Analisando os resultados obtidos pela Escola A, a proporcao de acertos é
melhor em relacdo a Escola B, porém os alunos na sua totalidade ndo conseguem
dominio de todos os elementos do contetdo, por exemplo, na questdo 05 apenas um
aluno conseguiu interpretar corretamente os dados de resolucéo.

Comparando os resultados das tabelas chegamos a concluséo de que, de fato

aplicar o conteudo de fragcbes em sala de aula no 6° ano do Ensino Fundamental é
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uma tarefa bem complexa quando se almeja uma aprendizagem significativa. Os
alunos, na maioria das vezes, ndo trazem das séries anteriores 0os conhecimentos
prévios para a continuacdo do estudo, dificultando ainda mais o planejamento de
propostas que garantam um ensino eficaz.

O livro didatico é uma ferramenta essencial para a sala de aula, mas por si s6
nao garante um ensino de qualidade, que priorize as aplicacdes na realidade dos
conhecimentos adquiridos de forma tedrica. D’Ambrosio (2008) afirma que a formacéao
dos professores é o desafio do futuro. De fato, Méndez (2002) reitera que o desafio
consiste precisamente em que os professores devem enfrentar, de um modo ativo,
novas formas de ensinar que possibilitem e provoquem um modo diferente deaprender
e que o resultado seja relevante, além de significativo, para o sujeito que o busca. Nao
apenas dentro da sala de aula, nem apenas restrito ao cognitivo, mas significativo em
e para sua vida dentro e, sobretudo, fora da sala de aula (MENDEZ, 2002).

Muitos sdo os desafios em torno da Educacdo e do processo de ensinar e
aprender, mas com o uso de novas ferramentas didaticas, investimentos em formacéao
de professores, acompanhamento individualizado, os alunos terdo o conhecimento
necessério para prosseguir o ciclo de aprendizagem de fracbes adquirindo as

habilidades de forma progressiva como normatiza a Base Nacional Comum Curricular.
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5 CONCLUSAO

Pode-se concluir com a pesquisar que ha varias formas de aprendizagem e que
depende de varios elementos como a metodologia, a relagdo professor-aluno, o
conhecimento prévio, o material didatico e o tipo de avaliacdo. Todos esses elementos
juntos contribuem para que o ensinar e aprender matematica se facam de forma
significativa para todos.

O contetdo de fracdes é normatizado pela BNCC como um processo de
progresséo por complexidade, ou seja, os conteudos curriculares sdo apresentados
ao longo de varias séries, com suas respectivas habilidades, comecando com nocdes
simples de particdo até atingir os niveis mais dificeis.

A forma como o conteudo é absorvido pelos alunos, por memorizagao,
agravados muitas vezes por um processo de avaliacdo que ndo consegue captar 0s
conhecimentos de maneira eficiente, rompe esse processo de progressao de
complexidade, fazendo com que nédo se adquira as habilidades normatizadas.

Baseado nesse rompimento, observamos que se torna muito complexo ensinar
e aprender o conteudo de fragcBes, suas aplicacfes e transformacdes no 6° ano do
Ensino Fundamental.

A partir da coleta de dados, concluiu-se que ha elementos que agravam esse
processo de ensino-aprendizagem de fracbes, como, por exemplo, a dificuldade de
um acompanhamento individualizado, de um planejamento que priorize todos os
alunos e da demanda de atividades que aproximem o aluno da pratica sem abandonar
0s principios teoricos do livro didatico.

Por fim, a educacdo e o processo de aprendizagem estdo em constante
mudanca, € possivel através de acdes e propostas didatico e metodoldgicas amelhoria
na qualidade de ensino de fragGes, um processo abstrato e complexo pode tornar-se

simples e significativo.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DE SATISFACAO A SER APLICADO COM OS
DISCENTES

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIAS E TECNOLOGIA DA PARAIBA
— IFPB

Curso de Licenciatura em Matematica — Campus Cajazeiras

Nome:

Idade:

Onde reside:

Escolaridade:

1. Em relacdo as aulas de matematica, como vocé considera seu desempenho?

( ) Ruim
() Regular
() Bom

( ) Otimo

2. Em relacdo ao conteudo de fragbes, como vocé considera seu desempenho
em sala de aula?

( ) Ruim
() Regular
() Bom

( ) Otimo

3. Quanto a metodologia utilizada pelo professor de matematica, como vocé
considera o desempenho em sala de aula?

( ) Ruim
() Regular

() Bom



( ) Otimo

4, Referente ao conteudo de fracbes como vocé considera seu nivel de
aprendizagem e desempenho em sala de aula?

() Nao gostam e nao entendem o conteudo
( ) Nao gostam mas entendem
() Gostam mas nao entendem

( ) Gostam e entende

37
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APENDICE B — QUESTIONARIO DIDATICO SOBRE O CONTEUDO FRACOES A
SER APLICADO COM OS DISCENTES

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIAS E TECNOLOGIA DA PARAIBA
— IFPB

Curso de Licenciatura em Matematica — Campus Cajazeira

Nome:

Idade:

Onde reside:

Escolaridade:

O resultado desse questionario sera utilizado como coleta de dados para o TCC do
aluno Randal Ferreira, aluno curso de Licenciatura em matematica no IFPB campus
Cajazeiras e orientado pelo professor Francisco Lopes Lavor Neto.

01. Em uma disputa entre carros de corrida um competidor estava a 2/7 de terminar
a prova quando sofreu um acidente e precisou abandona-la. Sabendo que a
competicao foi realizada com 56 voltas no autédromo, em que volta o competidor foi
retirado da pista?

a) 162 volta
b) 402 volta
c) 322 volta
d) 502 volta

02. 20 colegas de trabalho resolveram fazer uma aposta e premiar aqueles que mais
acertassem os resultados dos jogos de um campeonato de futebol.

Sabendo que cada pessoa contribuiu com 30 reais e que 0S prémios seriam
distribuidos da seguinte forma:

1° colocado: 1/2 do valor arrecadado;
2° colocado: 1/3 do valor arrecadado;
3° colocado: recebe a quantia restante.
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Quanto, respectivamente, cada participante premiado recebeu?

a) R$ 350; R$ 150; R$ 100
b) R$ 300; R$ 200; R$ 100
c) R$ 400; R$ 150; R$ 50

d) R$ 250; R$ 200; R$ 150

03. Mario preencheu 3/4 de uma jarra de 500 mL com refresco. Na hora de servir a
bebida, ele distribuiu o liquido igualmente em 5 copos de 50 mL, ocupando 2/4 da
capacidade de cada um. Com base nestes dados responda: que fragédo de liquido
restou na jarra?

a) 1/4
b) 1/3
c) 1/5
d) 1/2

04. Observe a barra de chocolate a seguir e responda: quantos quadradinhos deve-
se comer para consumir 5/6 da barra?

a) 15
b) 12
c) 14
d) 16
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05. As arvores de um parque estao dispostas de tal maneira que se construissemos
uma linha entre a primeira arvore (A) de um trecho e a ultima arvore (B)
conseguiriamos visualizar que elas estéo situadas a mesma distancia uma das
outras.

*> 2 2 » 2 2

|
B

De acordo com a imagem acima, que fragdo que representa a distancia entre a
primeira e a segunda arvore?

a) 1/6
b) 2/6
c) 1/5
d) 2/5

05. As arvores de um parque estdo dispostas de tal maneira que se construissemos
uma linha entre a primeira arvore (A) de um trecho e a ultima arvore (B)
conseguiriamos visualizar que elas estéo situadas a mesma distancia uma das
outras.

T T T TT?T

De acordo com a imagem acima, que fracdo que representa a distancia entre a
primeira e a segunda arvore?

a) 1/6
b) 2/6
c) 1/5
d) 2/5



