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Resumo

A educacdo profissional evolui ao longo da histéria e hoje pede muito mais do que o método passivo
de ensino utilizado por tanto tempo. Por mais que o modelo tradicional ainda seja predominante em
muitos niveis de ensino, as metodologias ativas vém sendo inseridas nos cursos técnicos e
profissionalizantes, através de praticas pedagdgicas diversificadas, de forma a manter estreita a relacdo
ensino docente, aprendizado do aluno e mercado de trabalho. O nimero de cursos de design de
interiores vem crescendo no pais, cursos como esses que trabalham a criatividade da pessoa e possuem
contato profissional-cliente durante todas as etapas do projeto, precisam ir ao encontro do
protagonismo do aluno. Diante disso esse estudo propde a implementacdo de atividades e experiéncias
com uso e manuseio de materiais concretos, metodologias ativas no curso técnico de Design de
Interiores, de forma a preparar os alunos para a vida profissional, proporcionando esse contato direto
ainda durante a sua trajetéria académica, com exemplos de equipamentos e situagdes que profissionais
ja habilitados da 4drea usam e passam. Esperando-se com isso permitir um maior aprendizado e
conhecimento para o aluno sobre a profissdo que ird seguir, apresentando maior seguranga e
experiéncia para o ingresso no seu campo de trabalho.

Palavras-chave: educacio profissional e tecnoldgica; ensino técnico profissionalizante; metodologias
ativas; praticas pedagdgicas.

Activities and experiences with the use of active methodologies:
A teaching proposal for the Technical Course in Interior Design

Abstract

Vocational education evolves throughout history and today requires much more than the passive
teaching method used for so long. As much as the traditional model is still predominant at many levels
of education, active methodologies have been inserted in technical and professional courses, through
diversified pedagogical practices, in order to maintain a close relationship between teaching teaching,
student learning and the job market. The number of interior design courses has been growing in the
country, courses like these that work with the person's creativity and have professional-client contact
during all stages of the project, need to meet the student's protagonism. Therefore, this study proposes
the implementation of activities and experiences with the use and handling of concrete materials,
active methodologies in the technical course of Interior Design, in order to prepare students for
professional life, providing this direct contact even during their academic trajectory. , with examples
of equipment and situations that already qualified professionals in the area use and use. It is hoped
that this will allow greater learning and knowledge for the student about the profession they will
follow, presenting greater security and experience for entering their field of work.

Keywords: active methodologies; pedagogical practices; professional and technological education;
vocational technical education.

1 Introducio

Com o desenvolvimento das cidades modernas, transformac¢des no meio cultural, cientifico,
econdmico e tecnoldgico, as relagdes entre educacgao e trabalho foram se estreitando e passaram a ser
vistas e analisadas de forma inter-relacionadas. Nesse sentido, a educagdo profissional evoluiu ao
longo da histéria, passando de escolas de aprendizes, liceus profissionais, escolas industriais e
técnicas, centros federais de educagdo tecnoldgica para institutos federais, isso no dmbito da rede
federal de ensino. Tal modalidade de ensino veio como forma de qualificar os estudantes



intelectualmente e habilidosamente, contribuindo para o desenvolvimento econdmico de uma
sociedade (GONDIM, 2002).

Porém, existem indimeros desafios a serem superados para esse tipo de educacdo. A atuacdo
profissional muda com o passar do tempo e aparecem necessidades e adaptacdes diferentes,
principalmente quando se trata de situacdes excepcionais, como a pandemia da Covid-19 ou o
desenvolvimento tecnoldgico. Para Suszek et al. (2019), diante dessas adversidades € possivel que se
escolha uma metodologia a ser usada no ambiente escolar que ndo atenda aos objetivos requeridos,
pois é preciso pensar em estratégias de ensino e aprendizagem que respondam como solugdes para tais
desafios e que contemple os diferentes perfis de individuos que irdo compor cada turma. Além disso, é
preciso entender que um dos principais problemas enfrentados pelos discentes em cursos técnicos,
profissionalizantes ou universitdrios ¢ o momento do ingresso efetivo no mercado de trabalho para
exercer a profissao a qual vinha estudando, pois, o mercado é competitivo e ird cobrar do profissional
um melhor servigco, que s6 serda demonstrado com um percurso de experiéncias agregadoras durante o
curso.

Essa transicdo para alcancar o sucesso depende diretamente do grau de comprometimento do
individuo com a profissdo escolhida e esse comprometimento esta relacionado a sua trajetéria escolar,
integrando suas expectativas e experiéncias (TEIXEIRA, 2002).

“O docente e todos que estdo envolvidos com o processo de educagdo ndo podem ignorar as
mudangas que ocorrem e repetir praticas que nao condizem com a realidade”, diz Suszek et.al (2019,
p.4). E preciso acompanhar as mudancas, avangos, evolu¢des que os pensamentos dos alunos e as
formas de ensinar de uma época para outra. E por esses motivos que as escolas tém investido em
metodologias ativas de ensino, trazendo o mercado de trabalho diretamente para a sala de aula,
integrando cada vez mais o trabalho e a educagio e formando profissionais habilitados, capacitados e
seguros das funcdes que irdo ser desempenhadas.

Um dos indmeros cursos que necessitam que atenda demandas especificas voltadas para o aprender
na pratica é o curso de design de interiores, seja ele na modalidade técnica ou tecnoldgica. Esta
formacdo apresenta uma atuacdo no campo de trabalho bem determinada, precisando que o aluno
entenda desde o inicio do curso como funciona alguns pontos relacionados a sua profissdo,
principalmente de confeccdo de produtos, compatibilizacdo de projetos e contato com clientes
(CAMARGO, L. S., LEVINTON, S. G, 2018).

No modelo tradicional os estudantes adotam postura passiva, apenas de receptor, porém o método
ativo vem para propor o inverso, “ou seja, passam a ser compreendidos como sujeitos historicos e,
portanto, a assumir um papel ativo na aprendizagem, posto que tém suas experiéncias, saberes e
opinides valorizadas como ponto de partida para constru¢do do conhecimento”, segundo Diesel,
Baldez e Martins (2017, p.271). O processo estimula a autoaprendizagem e a curiosidade do estudante.

Nesse sentido, o presente estudo surge com o objetivo de propor uma intervencdo pedagdgica
baseada em metodologias ativas em um curso técnico profissionalizante de forma a analisar o
comportamento dos estudantes frente a mudanca no método de ensino, e como eles conseguem
absorver e aprender sobre o conteudo das disciplinas.

2 Referencial teérico
2.1 Educacao profissional e tecnolégica

A educacdo profissional estd presente no contexto educacional desde os tempos mais remotos,
quando as pessoas observavam as técnicas e saberes do mais estudiosos, repetiam e praticavam ao
ponto de aprender. Consolidou-se a partir da Revolucao Industrial e vem se fortalecendo e alterando-
se até os dias atuais (VIEIRA; JUNIOR, 2016).

A colonizagao do Brasil foi um dos periodos que serviu como pontapé na formacao do trabalhador.
Contudo, o Ensino Profissional técnico foi estruturado com o inicio da industrializa¢do do Brasil e a
criagdo do Ministério da Educagdo e Saude Publica. Expandindo-se com a criacdo de novas escolas
industriais e especializacdes nas escolas que ja existiam (VIEIRA; JUNIOR, 2016).



A Lein® 9394 (1996) que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional trazia no seu art. 39
que “a educacdo profissional, integrada as diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a
tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva”. Todavia, com
o advento da Lei n° 11.741 de 2008, o art. 39 passou a tratar a Educagéo profissional como “Educagio
Profissional e Tecnoldgica” afirmando que esta “integra-se aos diferentes niveis e modalidades de
educacio e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia”.

Garcia et al. (2018) expde que a efetivacdo das politicas puiblicas de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica acontece pelo desenvolvimento tanto pela sociedade civil quanto pelo governo com acdes
que utilizem das redes de educacio, dos trabalhadores e dos setores produtivos.

Ela vem acompanhando a histéria do Brasil e atendeu em cada tempo as diferentes necessidades do
pais, e hoje encontra-se mais acessivel a todas as pessoas que procuram uma preparacdo para o
mercado de trabalho (GARCIA, et al. 2018). De acordo com Moreira e Ribeiro (2016, p.94) “o que se
espera hoje é que a educagdo seja baseada em préticas inclusivas, com politicas que favorecam o
acesso ¢ a permanéncia, com a percepgao de que a escola é para todos”.

Cortella (2014) aborda que a educacio profissional direcionada ao trabalho precisa significar mais
que o termo original trabalho, que vem do grego “tripalium”, um instrumento de tortura formado por
trés paus agucados, e transforma-se em criacdo, possibilidades de liberdade, cultura, relacdes
solidérias e desenvolvimento de atividades criadoras.

2.2 Metodologias Ativas

Com as constantes mudancas nos diversos cendrios do mundo, sabe-se que os métodos de ensino se
tornaram tdo importantes quanto os proprios contetdos de aprendizagem. A esse respeito, comecaram
a ser implementados modelos metodoldgicos que tornassem ativo o ensino-aprendizagem (PAIVA et
al., 2016).

De acordo com Lima, et al (2019, p.4) “para desenvolver uma metodologia ativa em sala de aula, ¢
necessdrio transformar os objetivos de ensino do educador em expectativas de aprendizagem para os
estudantes”. E preciso estabelecer relagdes entre cultura, sociedade, politica, educagdo e a escola
utilizando de métodos criativos e ativos de forma a estimular a interacdo e aprendizagem do aluno.

Para alguns autores, a metodologia ativa é exemplificada no provérbio chinés que diz:

O que eu ougo, eu esqueco; O que eu vejo, eu lembro; o que eu fago, eu
compreendo”, que melhorado para exemplificar diretamente esse método de
aprendizagem pode ser escrito como “o que eu ougo, eu esqueco; O que eu ougo €
vejo, eu me lembro; o que eu ougo, vejo e pergunto ou discuto, eu comecgo a
compreender; o que eu ougo, vejo, discuto e fago, eu aprendo desenvolvendo
conhecimento e habilidade; o que eu ensino para alguém, eu domino com maestria.
(LIMA, et al. 2019)

Embora para muitos docentes e discentes seja novidade falar sobre essa expressdo, elas vém sendo
utilizadas de forma organica. A insercdo de projetos ou estimulo para solucdes de problemas sdo
exemplos classicos dessas metodologias que integram as salas de aula nos dias de hoje. Na figura 1
visualiza-se os elementos atrelados as préticas pedagdgicas que sdo direcionadas pelas metodologias
ativas, segundo Deisel, Marchesan e Martins (2016).



Figura 1: Caracteristicas das metodologias ativas.
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Fonte: Diesel, Marchesan, Martins (2016).

E notdrio entdo perceber que uma das principais caracteristicas desse tipo de ensino é colocar o
aluno em papel protagonista na sua aprendizagem, possuindo participacdo efetiva na sala de aula,
estimulando sua autonomia. E o professor, atuando como orientador e curador do método, pois ird
escolher o que é relevante entre as informagdes disponiveis, ird estimular, inspirar e orientar cada
aluno, deixando-o se expressar como um aprendiz (DIESEL, MARCHESAN E MARTINS, 2016;
MORAN, 2015).

Moran (2015, p.18) sugere que elas sejam “pontos de partida para avancar para processos mais
avancados de reflexdo, de integracdo cognitiva, de generalizacio, de reelaboragdo de novas praticas”.
Isso tudo mostra que o caminho para a aprendizagem ativa se dd com o favorecimento ao aluno de
atividades que tenham mais de um verbo niicleo, sejam capazes de ouvir, ver, perguntar, discutir, fazer
e ensinar.

A forma tradicional de ensinar ainda traz o professor como centro e tem um processo engessado,
sem inser¢do de novos elementos ou mudanga dos velhos. Ela era aceitavel quando existia uma maior
dificuldade de se acessar as tecnologias de acesso a informacao, o que ndo € realidade atualmente, elas
conseguem trazer a integracdo entre espago e tempo, facilitando a divulgacdo e a transmissdo de todo
tipo de informacao de forma rapida e gratuita.

A pirdmide de aprendizagem de Willian Glasser revela a teoria do psiquiatra americano sobre a
escolha da educacdo, mostrando que embora existam diferentes formas de cada pessoa aprender, a
perspectiva ativa ja citada anteriormente corresponde a maior porcentagem de aprendizado, como
exemplificado na Figura 2. As metodologias ativas apresentam, entdo, engajamento dos estudantes no
processo de aprendizagem, beneficios como o protagonismo estudantil, habilidades comunicacionais,
raciocinio, trabalho em equipe, entre outros (MOREIRA; RIBEIRO, 2016). Na piramide pode-se
perceber que o tradicional vem a ser substituido para estes melhores resultados pelos métodos
inovadores, a discussdo em grupo, a pritica e o ensinar aos outros o que aprendeu representam
fortemente o que ¢é possivel conseguir implementado ativamente novas possibilidades de
aprendizagem real e significacdo social.



Figura 2: Piraimide aprendizagem de Willian Glasser.
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A definicdo do tipo de metodologia a ser usada vai depender de qual aprendizagem se espera na
modalidade ou nivel de ensino e precisa de um planejamento estratégico com o foco em auxiliar os
alunos a entenderem melhor os conceitos. Na educagdo profissional e tecnoldgica, por exemplo, é
preciso “uma aprendizagem significativa, contextualizada orientada para o uso das Tecnologias da
Informacgao e Comunicac¢ao-TIC, que favorega o uso intensivo dos recursos da inteligéncia, e que gere
habilidades em resolver problemas e conduzir projetos nos diversos segmentos do setor produtivo”
segundo Barbosa e Moura (2013, p.52).

Segundo Paiva et al. (2016) ainda é timido o uso de metodologias ativas na educagdo
profissionalizante, porém vém crescendo e se inserindo cada vez mais, principalmente pelo fato de ser
abrangente o nimero de tipos dessa perspectiva ativa. Ainda de acordo com os autores, pode-se listar
ao menos 22 tipos diferentes de metodologias ativas analisando estudos e trabalhos cientificos da érea,
dentre elas estdo: aprendizagem baseada em problemas, pedagogia da problematizacio, estudos de
caso, relato critico de experiéncias, exposi¢cdes dialogadas, debates temdticos, entre outras. Todavia,
esses mesmos autores conseguiram comprovar que o uso dessas metodologias pode ocorrer em
diversos cendrios da educagcdo com esses multiplos tipos e formas de serem aplicadas, encontrado
beneficios que sdo considerados desejados no ambito educacional.

Vale salientar que diante do cendrio pandémico vivido pelo planeta, a Educagao a distancia (EaD)
ganhou espaco e se tornou pega chave do ensino. Logo, as metodologias ativas v€m sendo aplicadas na
EaD, segundo Sardo (2007), como uma forma de ndo focar apenas no “o que ensinar” ¢ sim no “que
aprender”, essa insercdo é favorecida pelo crescente uso das tecnologias digitais de informacao e
comunicagao.

O nimero de cursos de desing de interiores vem crescendo no pais nos dltimos anos, segundo
Camargo; Levington (2018) houve um crescimento de 15% de 2016 para 2017, totalizando 870 cursos,
considerando ambas as modalidades, presencial e remota. O design ao comecar a ser ofertado na
modalidade a distancia levantou mais questionamentos sobre as praticas pedagdgicas que podem ser
inseridas em ambas as modalidades para encontrar a saida do modelo tradicional linear de ensino. No
ensino presencial ja se utilizam as aulas em ateliés e a dindmica de supervisdo docente, aula a aula,
porém essas metodologias vém se expandindo para que seja possivel a implementacio no ensino ead e
também a intensificacdo da postura ativa do aluno no ensino presencial (CAMARGO; LEVINTON,
2018).

Um ambiente pedagdgico que oferece aulas onde o protagonismo dos alunos € incentivado, ¢ um
dos passos que definem novas experiéncias de aprendizagem, de forma que todos os contextos de
aspectos politico-sociais e organizacionais estejam presentes. Dessa forma, pode-se incentivar os
alunos a conhecerem todos os campos de atuacdo do design, mapear nichos de mercado, reconhecendo
as oportunidades que forem identificadas (BRITO; PESSOA, 2020; FERNANDES, 2016).



Para essa realiza¢do, as metodologias que vem mais sendo implementadas no curso sdo a de
aprendizagem baseada em projetos, aprendizagem entre times ou feam based learning (TBL) e a sala
de aula invertida, desafiando os alunos a entenderem e solucionarem problemas reais (VIEIRA, 2020).

2.3 Praticas Pedagagicas

Veiga (1992, p. 1167) afirma que a pratica pedagodgica ¢ “uma pratica social orientada por
objetivos, finalidades e conhecimentos. A pratica pedagégica é uma dimensdo da pratica social”.
Logo pode-se compreender que devido as contradi¢cdes socioculturais nas quais as praticas sociais
estdo inseridas, é desafiador para os educadores envolvidos, pois segundo Couto et al (2020, p.1358)
“exige busca de aprendizagem constante, no quesito saber ouvir, falar, propor, mediar, contrapor e
complementar”.

As préticas pedagdgicas sdo evidenciadas a partir das atividades desenvolvidas no ambito escolar,
assumindo para sua elaboragdo alguns objetivos como de estimular e promover a transformacao, ou de
forma a garantir que os conhecimentos sejam repetidos e reproduzidos (COUTO et al, 2020). Freire
(2019) critica essa reproducdo e repeti¢do, conhecida como “educag@o bancaria” por nao levar o
estudante a problematizar sua realidade.

Portanto, Franco (2016) afirma que o trabalho do educador proporciona diferenca na vida dos
discentes, quando se acredita nele e tem-se uma pratica pedagégica que procure melhorar o processo
de ensino aprendizagem. Assim, € preciso organizar as aulas e encontros para que girem em torno de
intencionalidades, incorporando reflexdo continua e coletiva, e garantindo que essas intencionalidades
sejam disponibilizadas a todos e possam ser realizadas.

A partir da anédlise dos focos das praticas pedagégicas foi possivel desenvolver e utilizar os
chamados momentos pedagdgicos, divididos em trés etapas, que articulavam a formacgdo continuada
dos professores e a insercdo de programas escolares. Os trés momentos vém com funcdes especificas e
diferenciadas de forma a nortear os programas de ensino em sala de aula e a sequéncia didatica das
intervengdes (DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2011; MUENCHEN, DELIZOICOV,
2014; GIACOMINI, MUENCHEN, 2015). Podem ser descritos da seguinte forma:

a) Problematizacdo inicial: Apresentacdo dos contetdos iniciais através de questionamentos e
exposicoes sobre problematizacdes reais, criando didvidas sobre o assunto para que os alunos
sintam interesse em procurar € em conhecer mais sobre o assunto exposto. Bonfim, Costa e
Nascimento (2018, p.189) trazem que esse momento € “caracterizado pela compreensao e
apreensao da posi¢cdo dos alunos frente ao tema”;

b) Organizacdo do conhecimento: Orientacdo do professor cientificamente sobre os assuntos
abordados anteriormente, este ¢ aconselhado a fazer uso das mais diversas atividades como
revisdes, formularios, trabalhos extraclasses, entre outros. Atualmente, poderia acrescentar as
midias tecnolégicas, como filmes, videos, aplicativos de celulares, simulagdes, entre outros;

¢) Aplicagio do conhecimento: E feito o estimulo do aprendizado do estudante, instigando-o
para apresentar solugdes para a problematica dada. Pretende-se de certa forma que o aluno
perceba que o conhecimento é algo que se encontra acessivel para qualquer pessoa, sendo
assim, algo que deve ser procurado, apreendido e utilizado. A postura problematizadora do
professor deve ser mantida, trazendo questionamentos que ndo foram levantados e podendo
até demonstrar conceitos que ndo foram investigados pelos grupos (ALBUQUERQUE,
SANTOS E FERREIRA, 2015).

3 Método da pesquisa

Para a realizacdo deste trabalho propdem-se uma intervencdo pedagdgica. Escolhendo-se a
abordagem qualitativa que permite expandir os olhares a respeito da tematica em questdo, em busca de
novas reflexdes e andlises.

A partir disso, foi elaborado o seguinte quadro baseado nos trés momentos de Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011), de forma a demonstrar o planejamento e a sequéncia de atividades sugeridas
como intervencdo pedagdgica para um curso técnico em Design de Interiores, especificamente na
disciplina Pritica de Projeto de Interiores. Utilizando-se da aprendizagem baseada em projetos



auténticos e realistas que sejam resultados de tarefas, problemas, questdes envolventes e motivadoras
de forma a ensinar os contetidos académicos aos alunos.

Quadro: Tré€s momentos pedagdgicos.

Problematizacao Inicial

Objetivos:

- Alcangar o conhecimento dos alunos sobre briefing!, programa de necessidades?,
moodboard?, projeto técnico e executivo, documentos necessérios para inicio de uma obra,
capacitacdo de um profissional de design de interiores e suas atribui¢des e analisar qual a
compreensio destes sobre esses assuntos;

- Problematizar esses conhecimentos inserindo-os no cotidiano e no que realmente acontece.

Aula Assuntos a serem tratados e como serdo abordados

Apresentacdo dos temas: Mostrar através de imagens e
videos exemplos de cada contetiido, verificando quais
sdo de conhecimento dos alunos e como eles o
conhecem.

Mesa redonda: Propor uma mesa redonda com
1 discussdes sobre o que foi visto e compreendido por
cada aluno, suas ddvidas e curiosidades sobre o que
gostaria de saber mais.

Recursos a serem utilizados: Projetor, computador,
projetos impressos, amostras de produtos, quadro,
pincéis.

Organizacao do conhecimento

Objetivos:
- Explanacgdo e exposi¢do do contetido em sala de aula, de forma pratica com uso de imagens,
videos, palestras, visitas técnicas.

Aula Assuntos a serem tratados e como serdo abordados

Aula expositiva: Mostrar as etapas de desenvolvimento
de um projeto de interiores residenciais, verificacio das
medidas, briefing com os clientes, moodboard, pré-
projeto, projeto executivo, modelagem 3D, render,
projeto final. Demonstrando o que deve conter em cada
etapa, qual a melhor maneira de executd-la e como isso
acontece na pratica com projetos reais.

Pesquisa de campo: Entrevistas com profissionais no
ambiente de trabalho. Andlise do funcionamento da
producdo de marcenaria, iluminacdo, entre outros
pontos utilizados no projeto de interiores.

"Documento que norteard a execugdo do projeto, contendo todos os dados e informacdes do cliente, funciona como uma
entrevista.

Documento contendo informacdes sobre os ambientes, como metragens e requisitos, necessidades passadas pelo cliente para
serem pensadas durante o projeto.

3Quadro ou mural que ird conter as referéncias do conceito do projeto, com cores, texturas, materiais ou elementos que
possam ser usados.



Mesa redonda: Discussdo dos conceitos aprendidos
durante as pesquisas, o que foi visto de mais
interessante, o que gerou duvidas e quais conceitos
gostariam de descobrir mais.

Recursos a serem utilizados: Projetor, computador,
projetos impressos, amostras de produtos, quadro,
pincéis, entrevistas com profissionais da drea, visitas
técnicas a fornecedores de produtos.

Aplicacao do conhecimento

Objetivos:

- Propor a realizacdo de uma solucdo para problematizacdes vividas na realidade, como a
execugdo de um projeto para uma familia multifamiliar que apresenta gostos e hordrios
diferentes; Pode-se aplicar problemas enfrentados pelos préprios profissionais entrevistados e
0 que eles viveram na prdtica, para que estes também possam avaliar as solucdes e
proporcionar um debate dos resultados com os alunos;

- Avaliar como os estudantes entenderam os assuntos abordados e o nivel da solugdo
apresentada por eles.

Aula Assuntos a serem tratados e como serdo abordados

Elaboracao de projeto: Desenvolvimento de todas as
etapas de um projeto de interiores residencial,
propondo solugdes criativas e eficientes para os
problemas reais de forma a consolidar os ensinamentos
propostos em sala.

3
Apresentagio para turma do projeto que foi
desenvolvido, com discussdo e duvidas dos demais
alunos, agregando conhecimento e dicas pela visdo do
outro.
Fonte: Adaptado de Giacomini e Muenchen (2015).
4 Resultados Esperados

Analisando os estudos que tratam de aplicacdo de metodologias ativas no ensino aprendizagem,
pode-se dizer que as que mais se destacam sdo as que se baseiam em projetos e em problemas,
trabalho em equipes ou aprendizagem por equipes, aprendizagem cooperativa ou colaborativa, sala de
aula invertida e aprendizagem baseada em jogos (HOFFMANN, et al. 2020).

Um exemplo da aprendizagem baseada em projetos foi o proposto por Carraro e Behrens (2019) no
curso de Arquitetura e Urbanismo da PUC-Paran4, na disciplina de Projeto de Interiores I, onde os
alunos deveriam apresentar alternativas de forma criativas para uma situacdo-problema real. As
equipes se posicionaram como arquitetos ou como clientes de outros grupos, essa troca foi feita de
forma a estimular a experiéncia nos dois papéis de cliente e de profissional, vivendo a negociacéo e
defesa de ideias. Conseguiram com essa aplicacdo resultados positivos, observando dinamismo e
posturas autdnomas e decisivas dos alunos. Praticaram a boa comunicag¢do e conseguiram alcangar
solugdes com um bom nivel de profissionalismo, representacio grafica e expressdo de ideias.

Camargo e Levinton (2018) propuseram no curso de Design de Interiores o desenvolvimento de um
pré-projeto para uma familia monoparental, onde deveriam buscar uma familia com essas
caracteristicas, realizar um briefing, desenvolver as ideias e um painel semantico, criar um conceito e
escrever um memorial justificativo. Cerca de 80% dos alunos que desenvolveram o trabalho
conseguiram apresentar propostas que atenderam todos os quesitos e foram capazes de solucionar a
situacdo. Sendo assim, para os autores “as metodologias ativas vdo ao encontro dessa atualidade,
disponibilizando uma nova conjuntura, em paralelo a disruptura das antigas praticas”.



Portanto, com base nesses resultados, vistos por outros autores, espera-se que se evite uma
aprendizagem passiva e que ndo prenda o interesse do aluno, mas tenha-se de forma integral a atengao
e o envolvimento do aluno na absor¢do de conhecimento, na concep¢do e elaboracdo dos seus
projetos, que estardo intimamente ligados com seus reais interesses.

Embora o caminho inicial ndo seja fécil, pois o costume estd na passividade do ensino e, portanto,
exija-se adaptacdes e ajustes, € preciso persistir para que se consiga estreitar a relacdo entre as
informacdes adquiridas na escola, e a vida e a experiéncia profissional do discente, deixando-o mais
seguro com a profissdo que ird seguir pelo contato direto visto durante o curso. Com esse tipo de
metodologia serd necessdrio a exploragao por parte do aluno de como as coisas acontecem de verdade,
como os problemas podem ser solucionados e qual dessas solucdes consiste em maior eficiéncia e
eficacia.

O saber docente constitui uma parte importante nesse processo, por esse motivo também espera-se
que exista uma relacdo entre o modelo pedagégico do professor e o aprendizado do aluno. Que ele se
mantenha interessado em inovar nas suas técnicas e propostas de ensino, mantendo a motivacdo do
discente.

Diante de tudo isso, com a proposta de intervencdo sugerida, acredita-se que os alunos do curso
técnico de design de interiores consigam ao fim das aulas entregar projetos dindmicos e executdveis
que poderiam facilmente ser motivos do seu ingresso no mercado de trabalho. Trazendo seguranca e
disciplina necessdrias para o desenvolvimento da sua profissdo.

5 Consideracdes Finais

O uso de metodologias ativas nas disciplinas em sala de aula vem trazendo resultados satisfatérios
que tendem ao desenvolvimento de competéncias e habilidades, que dizem respeito nido s6 as
disciplinas estudas, mas relacdes interpessoais, trabalho em equipe, entendimento do mercado de
trabalho e de solu¢des que envolvam o conhecimento ético, social, econdmico e ambiental e como
funciona a relagdo profissional/cliente.

E claro que as pessoas foram moldadas de forma diferente e isso faz com que seus jeitos e formas
de aprendizado divirjam, ndo existe um padrio a ser seguido. Isso complica um pouco o planejamento
do docente, pois este terd que reformular os tipos de metodologia para que todos os alunos alcancem o
saber necessario.

No entanto, mesmo com essas divergéncias e um planejamento mais rebuscado ¢ visivel e palpavel
0 quanto a perspectiva ativa promove um saber mais intenso, ela continuard atingindo a todos os
envolvidos mesmo que de maneira diferente, reconhecendo a autonomia do discente como algo
imperativo.

E possivel perceber que em todos esses estudos mostrados nesse artigo os discentes tiveram uma
experiéncia real de como irdo encontrar e vivenciar o mercado de trabalho, os deixando mais
preparados para um mundo que até entdo era desconhecido.

A aprendizagem por meio de projetos relaciona todos os contetidos assistidos além de integrar a
vivéncia profissional, facilitando para o aluno construir um acervo de conhecimentos
interdisciplinares, aprendendo de forma significativa.

Mesmo sabendo que o modelo tradicional de ensino ainda predomina em alguns pontos da
educacdo brasileira, existe a necessidade dessas praticas inovadoras e estimulantes, principalmente
pelo avango das tecnologias, para que incentive os alunos a pensarem e agirem de forma autdbnoma e
critica, resolvendo de forma ativa os problemas que lhe surgirem.

Sugere-se como trabalhos futuros a implementagdo da intervencéo proposta, além da comparagao
utilizando de outros tipos de metodologias ativas. Além disso, a proposta pode ser aplicada em outros
cursos do segmento como arquitetura e urbanismo, técnico em edificacdes, dentre outros.
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