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RESUMO

A presente pesquisa prop0s-se a refletir sobre o papel do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia da Paraiba (IFPB) no processo de formacéo integral e sobre como a institui¢do de
ensino esta preparando os alunos para a sociedade letrada contemporéanea, quais praticas de
leitura, notadamente a literaria, estdo sendo aplicadas e se estas sdo adequadas a contextos
multiplos e diferenciados nos quais os estudantes estdo inseridos. Apresentamos como objetivo
geral desenvolver uma proposta de intervencdo para mediacao de leitura literaria na escola, que
contribua para tornar a leitura do texto literario uma pratica integradora, no curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio do IFPB-Campus Jodo Pessoa. Os objetivos especificos
compreendem identificar, a partir dos documentos institucionais norteadores do ensino médio
integrado, como se apresenta a formacdo integral subjacente ao referido curso; averiguar
praticas integradoras relativas ao ensino de literatura que contemplem o perfil do egresso do
curso Técnico em Informética do IFPB-Campus Jodo Pessoa; e analisar o processo de
identificacdo com a formacdo integral do sujeito-estudante desse curso, tendo como
instrumento o texto literario. A pesquisa foi de campo/aplicada e do tipo explorat6ria, com uma
abordagem mista. Para tanto, buscamos fundamentar as concepcdes de leitura e de literatura
que dialoguem com a formacdo humana integral, a exemplo de Ramos (2005; 2008; 2014),
Ciavatta (2003; 2005; 2014), Freire (1996; 2003), Candido (1989; 2004), Jouve (2002), Petit
(2008) e Dalvi (2013; 2018; 2019). Aléem das contribui¢6es advindas da elaboracéo e aplicacéo
de um Produto Educacional, por meio de uma proposta pedagogica de abordagem do texto
literario, esperamos, com esta pesquisa, poder contribuir com a pratica da leitura,
disponibilizando tal Produto, a fim de tornar a leitura literaria uma pratica curricular
integradora, compreendida como parte da formacdo de um leitor de literatura autbnomo e
critico, capaz de colaborar para a humanizagdo e participacdo dos processos da vida em
sociedade.

Palavras-Chave: Ensino Médio Integrado. Ensino de Literatura. Praticas de leitura literaria.
Formacdo integral.



ABSTRACT

The present research aimed at reflecting on the role of the Federal Institute of Education,
Science and Technology of Paraiba (Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba - IFPB) both as to its integral formation process as well as on how the educational
institution is preparing students for the contemporary literate society, concerning the reading
practices which are being Applied, notably the literary one. Besides, it reflects whether such
practices are adequate to the multiple and particular contexts in which the students are inserted.
For doing so we presented, as a general objective, to develop an intervention proposal for the
mediation of literary reading at school, which contributes for making the reading of the literary
text an integrative practice, in the Technical Course of Computer Science, Integrated to the
High School level, at IFPB-Campus Jodo Pessoa. The specific objectives included identifying,
by means of institutional documents, what guides integrated secondary education, how the
integral training underlying the mentioned course is presented; to investigate integrative
practices related to the teaching of literature that contemplate the profile of the graduates of the
Computer Technician course at the IFPB-Campus Jodo Pessoa; and to analyze the identification
process with the integral formation of the subject-student of this course, using the literary text
as an instrument. The research was applied and exploratory, with a mixed approach. For doing
so, we focused on the conceptions of reading and literature that dialogue with integral human
formation, such as Ramos (2005; 2008; 2014), Ciavatta (2003; 2005; 2014), Freire (1996;
2003), Candido (1989; 2004), Jouve (2002), Petit (2008) and Dalvi (2013; 2018; 2019). In
addition to the contributions arising from the elaboration and application of an Educational
Product, through a pedagogical proposal so as to approach the literary text, we hope, with this
research, to contribute to the practice of reading, by providing such Product, in order to make
literary reading an integrative curricular practice, understood as part of the formation of an
autonomous and critical literature reader, capable of collaborating for the humanization and
participation of the processes of life in society.

Keywords: Integrated High School. Literature teaching. Literary reading practices.
Comprehensive training.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos tempos, observou-se, em todo o contexto global, uma crescente demanda
pela leitura e pelo dominio da linguagem escrita em todas as areas da vida social ou profissional.
O dominio das multiplas capacidades de linguagem, especialmente as atinentes a leitura,
tornou-se condicdo primordial para o acesso ao conhecimento, a autonomia intelectual dos
individuos, & participacdo da vida social e ao exercicio da cidadania. N&o se trata apenas de
saber decodificar a escrita, pois tais capacidades de producéo e decodificagéo de leitura e escrita
estdo relacionadas a tipos e niveis de letramento necessarios para as diversas praticas sociais
(GOMES, 2017). A escola, nesse aspecto, & uma instituicdo com atribuicdo e potencial para
ampliar saberes que desenvolvam as dimens@es politicas e socioculturais do sujeito em toda a
sua complexidade, imprescindiveis a uma formagdo humana omnilateral e emancipatéria
(SAVIANI, 2003).

No Brasil, podemos observar profundas contradi¢cdes ao convivermos com a excluséo
de grande parte da populacdo do letramento e do pensamento critico, humanista e cientifico
(FARIAS, 2018). As raizes dessa problematica sdo historicas, conforme esclarece Jéferson
Assumcdo (2008), no texto Leitura cultural, critica ou utilitria, ao apresentar um breve
panorama da histdria da leitura no Brasil. O relato declara que Portugal deixou marcas na
educacéo do Brasil-Coldnia — na Gltima década do século 19, apenas 20 a 30% dos habitantes
dominavam a capacidade leitora no territorio, e o indice de analfabetismos alcancava 84%. O
autor ainda destaca que a impressao de livros no Pais se deu tardiamente — apenas em 1808,
com a imprensa real e destinada, inicialmente, a producdo de documentos e livros oficiais. Ja
na ditadura militar, houve um agravamento das politicas educacionais brasileiras, com
substituicdo do curriculo escolar, das disciplinas humanistas pelas tecnicistas, 0 que
comprometeu a dimensdo critica e cultural da escola. Neste periodo, deu-se & educagdo uma
funcdo utilitarista e instrumental, como meio de preparagdo de jovens e adultos como mao de
obra para o mercado de trabalho, atendendo a demandas do sistema capitalista emergente.

Desde entdo, observou-se que houve, no decorrer dos anos, avangos e retrocessos nas
politicas publicas direcionadas a educacdo, visto que tivemos momentos nos quais a oferta
apontava para uma formacdo tecnicista direcionada ao mercado de trabalho e, em outros

momentos, houve a retomada da oferta de uma educacdo mais ampla do cidaddo. Em meio a
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essa contextualizacdo, o Brasil continua sem grandes progressos e com resultados abaixo da
média, 0 que requer intervencdes, como é o0 caso da presente pesquisa, relacionadas a
problematizacéo do ensino de leitura, especialmente o da leitura literaria.

Esses paradigmas ideol6gicos concebidos em diferentes momentos sdcio-histdricos
também conflitam na forma como a linguagem e suas multiplas competéncias sdo administradas
na educacdo. A concepcdo tradicional de leitura na sala de aula € direcionada a extracdo de
sentidos do texto e a sua expressdo pela oralidade, procedimento que contribui para um papel
passivo leitor/ouvinte a quem n&o cabe questionar as informacdes contidas no texto (FUZA;
GREACO; MENEGASSI, 2011).

Seguindo esse mesmo modus operandi, em se tratando de leitura literaria, ha paradigmas
de ensino em que os textos sdo usados para reconhecer normas e regras de uso da lingua como
instrumento para garantir o dominio da lingua culta e da escrita ou para uma analise textual
descritivo-técnica, além de informar sobre a historia da literatura (COSSON, 2020). Em uma
acepe¢do mais larga, Dalvi (2018, p. 19) defende que ¢ necessario, sim, “garantir a experiéncia
de leitura, de escrita e de discussdo literaria na escola, mas é preciso mais”, haja vista ser a
literatura, “historicamente, uma dimensdo privilegiada da criatividade, questionamento,
resisténcia, problematizacao”.

Atenta para a convergéncia das pesquisas atuais em didatica da literatura em torno da
necessidade de se repensar o tratamento dos textos em sala de aula, em discussdo sobre o
advento dos leitores reais, Rouxel (2013, p. 192) afirma que a questdo se complica no Ensino
Médio, quando a “leitura literaria em sua forma escolar, é, com efeito, lugar de multiplas
aprendizagens que acabam por fazer do texto apenas um pretexto”.

Essa forma de trabalhar a leitura literaria bem como os demais géneros discursivos, ou
seja, fazendo do texto um pretexto, ainda pode ser percebida em livros didaticos, que
apresentam, como apontam Fuza, Greaco e Menegassi (2011, p. 491), “[...] em um mesmo
capitulo, diversos géneros (carta, receita, propaganda, noticia, tiras etc.), porém, sem realizar
um trabalho a partir do qual o aluno se aproprie dos géneros e desenvolva as capacidades de
leitura e de escrita que lhe sdo proprias”.

Direcionando a uma concepcao dialogica de linguagem defendida por Bakhtin e
Vold6chinov (1992), a forma como esse processo se realiza tem implica¢fes advindas do meio
social no qual o individuo esta inserido, “como uma agdo orientada para uma finalidade

especifica [...] que se realiza nas préaticas sociais existentes, nos diferentes grupos sociais, nos
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distintos momentos da histéria” (BRASIL, 1998, p. 20). Nessa perspectiva, segundo Koch
(2002, p. 17), “o texto passa a ser considerado o préprio lugar da interacédo e os interlocutores,
como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem ¢ sdo construidos [...]”.
Relacionando essa dimensdo de leitura aos documentos oficiais que definem as politicas
educacionais do pais, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1988), diretrizes

que orientam aspectos fundamentais do curriculo, apontam que o leitor é

[...] alguém que compreende o que I€; que possa aprender também o que ndo
esta escrito, identificando elementos implicitos; que estabeleca relacGes entre
0 texto que 1€ e outros textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser
atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da
localizacdo de elementos discursivos. (BRASIL, 1998, p. 54)

Ampliando essa compreensdo, a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio
(BNCC-EM), novo documento normativo responsavel por orientar a elaboracéo dos curriculos
do ultimo nivel da Educacédo Basica, considera a diversidade de géneros nas praticas de leitura
(BRASIL, 2017, p. 507), objetivando a formacao integral, tendo 0 jovem como protagonista de
sua aprendizagem.

O leitor é, portanto, compreendido como um individuo ativo na construcdo de
conhecimento com uma relagdo com o texto lido, via apropriacéo e reflexdo, e ndo apenas de
extracao de significados. Além disso, tanto os PCNs quanto a BNCC-EM preveem que 0 ensino
da lingua deve incentivar as praticas de leitura a partir de géneros discursivos, adotando o texto
como unidade de ensino e 0s géneros como objeto de ensino. Partindo da ideia de que o texto

literario se insere como um dos tipos dos géneros discursivos, Rojo (2008, p. 95) afirma que

[...] o deslocamento sucessivo dos géneros literarios para os géneros
linguisticos (BAKHTIN;VOLOSHINOV, 1929:43) e, finalmente, para 0s
géneros do discurso (BAKHTIN, 1952-53), opera a extensdo do conceito para
todas as formas de discurso da vida e da atividade humana e recoloca-o, de
forma sociossituada, no fluxo das mais variadas formas de relacdo social
(esferas ou campos de atividade humana). [...] Assim, pensar o funcionamento
do conceito em outras esferas de atividade humana que nao a da estética verbal
implica repensa-lo por inteiro (grifos da autora).

Apesar dos estudiosos e documentos norteadores do ensino no Brasil dialogarem sobre
a pratica de leitura interacionista, com o leitor participando ativamente na construgdo de

significados e na producdo de sentidos, os resultados da pratica em sala de aula parecem nédo
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refletir a aplicacdo dessa concepgdo. Como se constata nas pesquisas (PISA, Retratos da Leitura
no Brasil) e nos programas nacionais de avaliacdo (SAEB e ENEM), os resultados tém sido
insatisfatorios, e a causa de desempenho negativo esta associada ao nivel de leitura desse
publico avaliado (GOMES, 2017).

Guardadas as devidas ressalvas a essas avaliagfes, ndo podemos negar a necessidade de
intervencdo nos multiplos processos que envolvem a pratica de leitura com vistas a favorecer o
individuo a refletir sobre situaces e ideias, criar e recriar seu pensamento critico assim como
todas as multiplas e complexas dimensdes permitidas pela atividade. Neste sentido, além de
investimento na Educacdo, com continuidade e ampliag&o de Politicas Publicas para o livro e a
leitura no Brasil, temos a primordialidade da formacao docente e um posicionamento amplo de
educacdo literaria que extrapole o desafio de formar leitores para além de ensinar a ler textos
literarios, como propde Dalvi (2018, p. 13), sob a alegag¢do de que “¢ necessario defrontar o
sujeito com a complexidade (cultural, social, historica, econémica...) das préaticas atinentes ao
literario, para que o préprio sujeito possa entender que literatura ndo se reduz a escrita e a leitura
de obras [...]”.

A contextualizagdo apresentada nos direciona a contribuir para resultados mais
significantes no que tange a educacdo literaria, concebida por Dalvi (2019) como uma educacao
que vai além dos aspectos didatico-metodoldgicos e da selecdo de repertdrio por se relacionar
a um contexto sécio, historico, econdmico, politico e cultural, ou seja, sempre situada a partir

de uma nogao de “contexto” com a qual

ndo podemos abstrair (de) nossas reflexdes de um chdo, um lastro, um
enraizamento numa realidade. Mesmo se nos langarmos ao puro exercicio
imaginativo e especulativo, algumas condi¢des concretas cooperaram para
que esse exercicio fosse ou ndo possivel, fosse ou ndo desejavel, e se
enveredasse por tal ou qual caminho... (DALVI, 2019, p. 12)

Além do aspecto que se relaciona a um contexto de sujeitos humanos socio-historico-
culturalmente situados, a estudiosa acrescenta que, por se localizar no campo literario e
educacional, a educacao literaria se constitui de tens6es formadas entre diferentes instancias,
que incluem as institucionais e individuais. Desse modo, tanto o contexto quanto 0s
tensionamentos ‘“‘atravessam as praticas constituidas socio-histérico-culturalmente pelos

sujeitos — e essas praticas sdo elas mesmas, também, atravessadas por esses contextos ¢ tensdes”

(DALVI, 2019, p. 13).
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Partindo desse cenario interrelacionado e diante da proposta formadora dos Institutos
Federais, pertencente a Rede Federal que atua na Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica do Brasil, esta pesquisa tem como foco a relagéo da leitura literaria na perspectiva
da pratica curricular integradora no Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio
do Campus Jodo Pessoa, do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba
(IFPB), condicdo permitida a partir de experiéncias e vivéncias diversas, fundamentais para o
crescimento humano.

A partir da contextualizacdo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) em que se
insere 0 Ensino Médio Integrado, dos resultados e avaliacdo da Educacdo Bésica e das pesquisas
realizadas sobre a dimensdo leitura, que requisitam estudos nessa area, bem como de
observacdes empiricas (como graduanda em Letras) de que muitos alunos tém dificuldades com
a leitura literaria — restrita ndo raro ao componente de Lingua Portuguesa — e da experiéncia
pessoal com a leitura literaria no Ensino Médio vivenciada pela propria pesquisadora, €is 0
seguinte problema de pesquisa: Tendo a concepcao de formagédo humana integral e do pleno
exercicio da cidadania ativa, como o curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino
Medio, do IFPB — Campus Jodo Pessoa, prevé a leitura literaria como pratica integradora
para capacitar os alunos a uma formagao humana ampla?

O problema delimitado suscita questionamentos sobre o ensino de literatura no ambito
institucional ja delimitado, proposta que integra as concep¢fes do programa Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional. Assim, para fins do escopo desta investigacéo,
definimos como objetivo geral desenvolver uma proposta de intervencdo que contribua para
tornar a leitura do texto literario uma pratica integradora no Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba
(IFPB) — Campus Jodo Pessoa.

Como objetivos especificos assim estabelecemos: identificar, a partir dos documentos
institucionais norteadores do Ensino Médio Integrado, como se apresenta a formagéo integral
subjacente ao referido curso; averiguar praticas integradoras relativas ao ensino de Literatura
que contemplem o perfil do egresso do curso Técnico em Informaética do IFPB - Campus Jodo
Pessoa; e, por fim, analisar o processo de identificacdo como a formacéo integral do sujeito-
estudante desse curso, tendo como instrumento o texto literario.

Atendo-nos ao ambito do campo e da area para a justificativa de uma pesquisa, como

recomenda Durdo (2020), este estudo se justifica pela busca por procedimentos metodoldgicos
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na educacdo literaria que possibilitem uma formacgdo humana integral com praticas de leitura
literaria capazes de construir espagos de intera¢do entre os sujeitos, no processo de ensino e
aprendizagem, e experiéncias significativas com leitores reais, concebido por Rouxel (2013)
COmMO sujeitos a serem postos no centro da leitura para imprimir sua forma singular a leitura
literaria e ao texto.

Para tanto, o Curso Técnico Integrado em Informatica do Campus de Jodo Pessoa/IFPB
foi escolhido justamente pela proposta de trabalhar com sistemas operacionais, desenvolver e
documentar aplicacGes, podendo ficar, por vezes, vinculado exacerbadamente a este lado
tecnicista a que também aparenta se propor. Esta escolha também se deu porque, diferentemente
de outros cursos que sao oferecidos em dois turnos, o Campus de Jodo Pessoa oferta apenas
esse Curso Técnico Integrado em Informatica, o que poderia ser utilizado como ponto de partida
para a aplicacao da proposta de intervencdo (Produto Educacional) e replicada em outros cursos
da modalidade. Além disso, 0s sujeitos a serem pesquisados ingressaram na institui¢cdo em 2019
(edital 71/2018) e estdo matriculados no 2° ano, ou seja, ndo Sdo nem ingressos e nem
concluintes, o que atende da melhor forma a proposta da pesquisa a ser aplicada.

Como o foco é o componente Lingua Portuguesa, fara parte da pesquisa o professor da
Formacdo Geral, que esta atuando nesse componente curricular, no 2° ano do curso Técnico em
Informatica Integrado Ensino Médio, do IFPB — Campus Jodo Pessoa, ano letivo 2020.

A ideia da pesquisa surgiu a partir da experiéncia pessoal, com a leitura literaria no
Ensino médio, vivenciada pela propria mestranda. Nos trés tltimos anos do Ensino Bésico, com
pouco incentivo a leitura literaria na escola e com deficiéncia em interpretacdo e compreensdo
textual, esta pesquisadora se reuniu com colegas de turma e demais amigos e formaram uma
espécie de “clube de leitura” — 0 intuito era compartilhar livros, economizando na compra de
titulos novos, e discutir os assuntos abordados nos textos sempre que possivel. Alguns anos
depois, outro fator que influenciou para a realizacéo desta pesquisa foram os estudos da propria
mestranda, enquanto estudante concluinte do curso de Letras com habilitagdo em Lingua
Portuguesa do IFPB, e as observages realizadas enquanto fazia o estagio curricular obrigatorio
na Educacédo Basica de escolas publicas, quando e onde observamos dificuldades, por parte dos
alunos daquelas escolas, de praticar a interpretacdo de textos e a leitura critica. Essas
observagdes foram corroboradas pelos resultados das pesquisas do Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (Pisa) e Retratos da Leitura no Brasil (Instituto Pro-Livro), as quais

serdo detalhadas mais adiante.
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A pesquisa em tela é oriunda, também, do Mestrado Profissional em Educagéo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT). O programa € ofertado pela Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT) e objetiva qualificar profissionais de diversas
areas, direcionando-os a pesquisa, a fim de ampliar seus conhecimentos em funcdo da
necessidade de aperfeigoar as praticas educativas e a gestdo escolar, vinculadas & Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), para que atuem na busca de uma formacdo omnilateral do
ser humano, ou seja, que estudantes tenham acesso a uma formacéo integral que os tornem
sujeitos capazes de compreender a realidade e transforma-la. Assim, o ProfEPT tem como um
de seus objetivos o desenvolvimento de um Produto Educacional a ser implementado néo s6
em salas de aula, mas também em espacos ndo formais de ensino (BRASIL, 2018).

Nessa perspectiva, busca-se construir praticas integradoras no Ensino Médio Integrado,
com o proposito de proporcionar significativa contribuicdo ao exercicio cotidiano do docente
desse nivel de ensino, do IFPB, e, por conseguinte, a formagdo autbnoma do estudante na
construcdo do seu préprio conhecimento. Esta pesquisa pretende, dessa forma, contribuir para
a linha de pesquisa “Praticas Educativas em Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT)” do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), que trata dos
fundamentos das praticas educativas e do desenvolvimento curricular da EPT, tendo como foco
a discussdo de estratégias que, alicergadas na transversalidade e na interdisciplinaridade,
possibilitem a formacdo integral e significativa do educando, sustentada no trabalho como
principio educativo (BRASIL, 2019).

A importancia deste estudo também se da a partir do entendimento de que a leitura é a
condicdo central do processo educativo formal (FARIAS, 2018) e “alcanca sua finalidade
quando cada individuo singular se apropria da humanidade produzida historica e coletivamente,
quando o individuo se apropria dos elementos culturais necessarios a sua formagdo como ser
humano, necessaria a sua humanizagdo” (DUARTE, 2002, p. 50). A leitura, como refor¢a Farias
(2018), € bem de valor e considerada, juntamente com a escrita, como pratica de poder
necessaria para se ter acesso autbnomo ao conhecimento construido pelo homem ao longo da
histdria e registrado pela cultura escrita.

Em suma, a relevancia deste estudo é reforcada pela analise documental e de pesquisas
e programas de avaliacdo que destacam o baixo indice de desempenho de estudantes brasileiros
no que diz respeito a leitura, prejudicando diversas outras areas do conhecimento, colocando o

Brasil entre baixos niveis de aprendizado. Faz-se, assim, necessario investigar os motivos pelos
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quais hd um consideravel nimero de jovens que ndo exercem, de forma satisfatéria, as
competéncias leitoras, o que corrobora as dificuldades no desenvolvimento de praticas de
leitura no universo escolar.

Além disso, compreender como o curriculo prevé a construcdo da formacéo integral a
partir das capacidades leitoras, tendo em vista a func¢do social da escola de formar os jovens
integralmente para a vida, pode nos apontar caminhos que favorecam o desenvolvimento das
praticas em sala de aula, um ambiente adequado a aplicacdo de pesquisas e compreensdo de

como se da o comportamento do aluno leitor.

1.1 PERCURSOS TEORICO-METODOLOGICOS

Para a construcdo do presente estudo, realizamos um levantamento bibliografico de
estudos indexados nas plataformas de bases de dados. No Portal de Periodicos da Coordenagéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES/MEC), utilizamos os seguintes

29 ¢

descritores de forma associada e combinada: “ensino médio” “ensino médio integrado”,

“praticas de leitura”, “leitura de géneros textuais”, “leitura literaria”, “abordagem do texto
literario” e “metodologia do texto literario” juntamente com o operador “AND”. Em seguida,
pesquisamos também trabalhos sobre leitura literaria no ensino médio e no ensino médio
integrado no Portal de Objetos Educacionais (EAuCAPES), no portal Scientific Electronic
Library Online (SciELO), na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) e
no Google Académico.

A analise dos dados consistiu no procedimento interpretativo das referéncias
bibliograficas produzidas entre os anos de 2008 e 2020, por meio de leitura critica e seletiva,
de acordo com a relevancia dos estudos relacionados ao ensino da leitura e da leitura literaria
como pratica integradora, embora esta pesquisa procure se delimitar ao contexto de jovens
estudantes do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do Campus Jodo
Pessoa do Instituto Federal da Paraiba.

Diante dos achados nas buscas realizadas, foram selecionados trabalhos e estudos com
abordagem semelhante a esta pesquisa. Destacamos o trabalho de Fuza, Greaco e Menegassi
(2011), o qual apresentou uma reflex&o sobre as concepces de leitura, atreladas as concepcoes
de linguagem, juntamente com o estudo das atividades de livros didaticos que envolvem o

ensino da lingua materna. Temos ainda Gomes (2017), cujo resultado do estudo trouxe o
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entendimento sobre a necessidade emergencial do ensino da leitura literaria em todas as
disciplinas do curriculo.

Destacamos, ainda, a Dissertacdo de Mestrado de Melo Neto (2019), intitulada “A
producdo textual em linhas de argumentacdo como prética integradora no ensino médio
integrado”, pesquisa realizada no Campus de Esperanca do IFPB, que apontou para a
necessidade de as praticas curriculares estarem associadas as praticas sociais.

Selecionamos também a Dissertacdo de Matos (2018), intitulada “A compreensao
leitora dos estudantes do ensino médio integrado: uma proposta interventiva para 0 campus
Petrolina Zona Rural — IF-Sertdo-PE”, que investigou a compreensdo leitora dos estudantes
dessa Instituicdo de ensino e as estratégias didaticas dos professores. A respeito do tema, o

pesquisador concluiu:

A compreensdo leitora € uma habilidade que o sujeito, ao desenvolvé-la em
determinada area, a transpde para 0s demais campos do conhecimento, isto
porque quando desenvolvemos esta habilidade em determinado componente
curricular (por exemplo, em Lingua Portuguesa ou Lingua Estrangeira),
desenvolvemos uma capacidade para atuar na compreensdo de conhecimentos
de forma abrangente; o que explica por que professores de Matemaética,
Fisica, Geografia etc., solicitam aos professores de linguagem que trabalhem
o desenvolvimento desta habilidade. Esta solicitacdo se da em decorréncia da
necessidade dos[sic] estudantes compreenderem o conhecimento que esta
sendo trabalhado (...). (MATQOS, 2018, p. 13-14)

Outro trabalho relevante ¢ a Tese de Doutorado de Farias (2018), denominada “O leitor
e a leitura revelados pela Retratos da leitura no Brasil: uma andlise a luz da teoria da
semicultura”, que estudou as concepgoes de leitor e literatura presentes nas quatro edi¢fes da
pesquisa Retratos da leitura no Brasil.

E importante destacar ainda a pesquisa recentemente desenvolvida sobre a tematica
deste estudo, por Formiga, Cavalcanti ¢ Araujo (2020), nomeada “A formagdo do leitor em suas
multiplas dimensGes: a leitura literaria sedimentando a préatica integradora no ensino médio
técnico do IFPB — Campus Jodo Pessoa”, que refletiu sobre os direcionamentos dos processos
de formacdo institucionais como capazes de conduzir o leitor literario ao papel de sujeitos nas
dimens0es histdrica, politica e cultural. Esses resultados, ainda preliminares, serdo ampliados a
partir de dados mais substanciais apresentados por este estudo.

Além das pesquisas supracitadas, o estudo foi fundamentado em Ramos (2005; 2008;
2014), Ciavatta (2003; 2005; 2014), Freire (1996; 2003), Candido (1989; 2004), Jouve (2002),
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Petit (2008) e Dalvi (2013; 2018; 2019), autores que discutem o0s processos da Educacdo na
formacdo integral, a educacdo literaria, o desenvolvimento da compreensao leitora e sua
funcionalidade, para instrumentalizar o exercicio da cidadania.

Diante dessas abordagens, observamos a necessidade de investigar como se dé a leitura
do texto literario como pratica integradora na Educacéo Profissional Técnica de Ensino Médio,
no Curso Técnico em Informética — Campus Jodo Pessoa do Instituto Federal da Paraiba, para
encontrarmos caminhos que mobilizem o leitor para uma compreenséo de literatura como parte
de sua formacéo humana, individual e social.

A presente pesquisa se classifica como aplicada e objetiva, realizada por meio da coleta
de dados, a fim de obter informacBGes para embasar solucdes de problemas especificos
(PRODANOV; FREITAS, 2013), logo apresenta-se como “caracteristica fundamental o
interesse na aplicacéo, utilizagdo e consequéncias praticas do conhecimento” (GIL, 2008, p.
27).

A dinamicidade da pesquisa aplicada possibilitou-nos uma melhor interacdo com a
realidade objeto de estudo. Com isso, almejamos refletir sobre o papel do Instituto Federal da
Paraiba no processo de formacdo integral e sobre a forma como essa Instituicao de ensino esta
preparando os alunos para a sociedade letrada contemporanea, quais praticas de leitura,
notadamente a literaria, estdo sendo aplicadas e se estas sdo adequadas a contextos multiplos e
diferenciados nos quais 0s estudantes estdo inseridos.

A abordagem adotada no estudo foi a mista, qualitativa e quantitativa, contendo técnicas
matematico-estatisticas de analise interpretativa, porém esta ndo foi a base principal de analise,
jaque é um método de interpretacdo mais dindmico e que leva em consideracdo a complexidade

da realidade social. Segundo Minayo (2010, p.21),

pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. [...] ela trabalha
com um universo dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das crencas,
dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos € entendido
aqui como parte da realidade social, pois 0 ser humano se distingue ndo s6 por
agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a
partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.

No que concerne a pesquisa qualitativa, trata-se de um estudo que analisa e interpreta
dados referentes a natureza dos fenbmenos; neste caso a coleta de dados quantitativos ndo é

objetivo primordial. Tal abordagem
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considera que ha uma relagdo dinamica entre 0 mundo real e o sujeito, isto &,
um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
gue ndo pode ser traduzido em numeros. A interpretacdo dos fenémenos e a
atribuicdo de significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa.
Esta ndo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é
a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. Tal
pesquisa € descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados
indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais de
abordagem. (PRODANOV; FREITAS, 2013, p.70)

Em resumo, a pesquisa realizada por meio de abordagem mista nos deu maior liberdade
para analisar os dados coletados, justamente por essa relacdo dindmica que ndo se restringe a
dados numeéricos e estatisticos, posto que o foco esta no objeto de estudo.

Quanto aos meios de pesquisa, adotamos a pesquisa exploratoria, pois visa proporcionar
maior familiaridade com o objeto de estudo, sendo a primeira etapa de um estudo mais amplo,
utilizada em pesquisas iniciais cujo tema nao foi muito explorado, a fim de obter uma viséo
abrangente sobre aquela realidade (GIL, 2008), buscando identificar as concepgdes em cujo
contexto escolar os sujeitos estdo imersos, as experiéncias docentes e o trabalho da instituicéo
de ensino.

Sendo assim, a proposta inicial de realizar uma pesquisa exploratéria se justifica pelo
fato de nos permitir visdo mais ampla sobre o tema aqui exposto, 0 que nos possibilitara
desenvolvermos analises mais precisas sobre o objeto de estudo e, assim, “desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagdo de problemas mais
precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores” (GIL, 2008, p. 27).

Por meio da pesquisa exploratoria, buscamos uma melhor compreensédo do processo de
formacéo integral no IFPB e de quais praticas de leitura, especialmente a literaria, estdo sendo
aplicadas, a partir dos documentos institucionais norteadores do Ensino Médio Integrado e do
discurso do estudante do Curso Técnico em Informaética Integrado ao Ensino Médio do Campus
Jodo Pessoa do IFPB. “A pesquisa exploratoria possui planejamento flexivel, o que permite o
estudo do tema sob diversos angulos e aspectos” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 53).

No quesito amostragem, a pesquisa foi do tipo “nédo probabilistica” e “intencional”, ou
seja, os individuos ndo foram selecionados aleatoriamente. Desse modo, o subgrupo dos
docentes e discentes do Curso Técnico Integrado em Informética foi escolhido
intencionalmente, em decorréncia das acfes desempenhadas por esses professores e estudantes
no Ensino Médio. Sdo atividades desenvolvidas no referido curso: instalacdo de sistemas
operacionais para desktop e servidores; desenvolvimento e documentacdo de aplicagdes para
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desktop com acesso a web e a banco de dados; realizagdo de manutencdo de computadores de
uso geral; instalacdo e configuracdo de redes de computadores locais de pequeno porte.

Os sujeitos da presente pesquisa foram os alunos efetivamente matriculados no 2° ano
do curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do IFPB — Campus Jodo Pessoa,
ano letivo 2020, cujas aulas, conforme o calendario académico, disponivel no portal da
Instituicdo, tiveram inicio em 10 de fevereiro daquele ano.

Segundo o Edital do IFPB n° 71/2018, de 13 de setembro de 2018, que trata do Processo
Seletivo para os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio (PSCT-2019), o Campus Jodo
Pessoa ofereceu 40 (quarenta) vagas para o curso Técnico Integrado em Informatica. A
referéncia para a escolha do quantitativo de alunos participantes do presente estudo é o Edital
supracitado, sendo assim, a composi¢ao da populacdo desta pesquisa é de 40 (quarenta) alunos,
dos sexos masculino e feminino, matriculados no 2° ano (ano letivo 2020).

Embora o foco seja o componente Lingua Portuguesa, h& outros professores da
Formacdo Geral que estdo atuando no 2° ano do Ensino Médio do referido curso e que também
poderiam fazer parte de pesquisa com objeto semelhante a esse estudo. Segundo as informacdes
constantes do Horario Académico da Instituicdo (HIFPB), sdo, ao todo, 11 (onze) docentes, 0s
quais, conforme sua formacgdo e competéncia, sdo ministrantes das seguintes disciplinas:
Portugués, Histdria, Fisica, Quimica, Matematica, Sociologia, Geografia, Biologia, Filosofia,
Inglés e Educacdo Fisica. A proposta de incluir os componentes seria para verificar como a
leitura integra tais disciplinas, tendo em vista a compreensdo de que essa atividade perpassa
todo o conjunto de contetdos da formacao, fato que contribui para ndo a circunscrever a acdes
limitadoras ao componente de Lingua Portuguesa.

Para a realizacdo desta investigacdo, optamos pelo uso do questionario como
instrumento de coleta de dados, que é uma série de perguntas simples, diretas e ordenadas a
serem respondidas pelo publico pesquisado (PRODANOV; FREITAS, 2013), com isencao e
clareza. Quanto a forma de disposicdo das questdes (que podem ser abertas, fechadas ou
mistas), o questionario a ser utilizado, neste estudo, sera do tipo “misto”.

Optamos ainda pela entrevista semiestruturada, com planejamento prévio e roteiro pre-
estabelecido, que foi realizada com a docente que ministrava a disciplina de Lingua Portuguesa
na série e curso selecionados para esta investigacdo. Por meio desse instrumento, averiguamos
praticas integradoras relativas ao ensino de leitura e de literatura. As caracteristicas e o perfil

do docente participante também foram detalhados.
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O projeto desta pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), por meio
da Plataforma Brasil, em maio de 2020 (CAAE: 31810820.6.0000.5185). Ap0ds sanadas as
pendéncias, o projeto foi aprovado em 30 de julho de 2020, por meio do Parecer de nimero
4.184.125. Devido ao prolongamento da situagdo pandémica advinda da Covid-19, esta
pesquisa precisou de ajuste para se adequar a nova realidade posta pelo distanciamento social
que determinou a proposta de ensino remoto. Sendo assim, conforme consta do cronograma,
foi submetido emenda ao CEP, solicitando que o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), para participante menor de
idade, e os instrumentos de coleta de dados fossem apresentados por meios virtuais com a
utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TICs).

Isto posto, o presente estudo foi organizado da forma que detalharemos a seguir. A
Introducéo trata do objeto de pesquisa, da problematizacdo e da justificativa do trabalho,
explicita o caminho teérico-metodologico percorrido, traz a caracterizagdo do campo e dos
sujeitos da pesquisa, situa brevemente a leitura em seu contexto historico, em documentos
legais e nas pesquisas e avaliacOes sobre o estado da leitura no pais, aspectos que contribuirdo
para definirmos a proposta de intervencao estabelecida no Objetivo Geral.

O Capitulo 2 discute a formacdo integral no contexto da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), segundo os fundamentos teérico-metodoldgicos que sustentam a pesquisa.

Ja o Capitulo 3 relaciona a formacdo humana integral que favorece o pleno
desenvolvimento do homem — proposta educacional a que se propdem os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — a partir do ensino da leitura literaria, dos documentos
norteadores da educacdo, tais como PCNs, OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio,
BNCC, Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), Planos de cursos.

O Capitulo 4 foi dedicado a compreender o discurso pedagdgico que estrutura o
curriculo na formacdo integral do sujeito-estudante do CTII-EM-IFPB-Jodo Pessoa e a
apresentar o perfil leitor dos alunos participantes da pesquisa verificado a partir dos
instrumentos de coleta de dados.

O Capitulo 5 compreende a proposta do Produto Educacional (PE), voltada a leitura do
texto literario como pratica integradora, que foi desenvolvido a partir das analises dos dados,
resultados e discussdes, assim como a sua aplicagcdo no ambito educacional.

As ConsideracOes Finais, por sua vez, sintetizam a reconstrucdo e a ressignificacéo da

pratica do ensino da leitura literaria no Ensino Médio Integrado (EMI), conduzindo-a para a
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formacdo integral, além de reiterar a validade e a viabilidade do Produto Educacional gerado

por esta pesquisa.
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2 A FORMACAO INTEGRAL NO CONTEXTO DA EDUCAGCAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA (EPT)

2.1 REFLEXOES SOBRE MOMENTOS DA HISTORIA RECENTE DA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL

Neste tdpico, apresentaremos uma breve discussdo sobre o historico da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil, a partir de uma analise documental e bibliogréfica,
na qual se verificam as politicas publicas educacionais ofertadas e as concepgfes assumidas
pela EPT no Brasil, para se refletir sobre as questfes que se apresentam nesse modelo de ensino
e buscar uma maior compreensao sobre tal modelo.

A Educacdo Profissional Tecnoldgica, integrada as diferentes formas de educacgéo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, visa garantir que os aprendizes tenham o direito de adquirir
conhecimentos que os tornem aptos ao uso de tecnologias e a insercdo profissional de forma
competente. Para além disso, possam compreender e avaliar 0s impactos sociais, ambientais e
econdmicos resultantes de suas atividades e do uso de novas tecnologias.

A educacdo profissional brasileira é um segmento complexo que oferta desde a
educacao basica — com cursos de formacao inicial, cursos de formacao continuada ou cursos de
qualificacdo profissional —, passando pela educacdo de nivel médio (com cursos de educacéo
profissional técnica), até a oferta do nivel superior (com a educacao profissional tecnologica de
graduacdo e pds-graduacao).

Como Politica Publica Nacional, a Educagdo Profissional comegou a ser ofertada, no
Brasil, em 1909 (Decreto 7.566/1909), a partir da criacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices
(EAAS). Essas escolas ofertavam, para as classes menos abastadas da sociedade, um ensino
profissional primario, gratuito e de formacéo de operarios e contramestres. Esse foi “um grande
passo ao redirecionamento da educacéo profissional no pais, pois ampliou o seu horizonte de
atuacdo para atender [sic] necessidades emergentes dos empreendimentos nos campos da
agricultura e da industria” (RAMOS, 2014, p. 25). Ainda assim, segundo destaca Ramos (2014,
p. 9), “a formagao dos trabalhadores tornaram-se [sic] uma necessidade econdémica e ndo mais
uma medida exclusivamente social como em sua génese”, no entanto, sendo alvo de criticas por
ser um ensino manual e pratico, em detrimento de uma educacao propedéutica e intelectual para

0s mais ricos. Claramente, havia a instalagdo de uma dualidade educacional na qual se ofertava
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um ensino tecnicista para a classe trabalhadora e um ensino mais completo para a classe
dirigente. Seria um desafio, portanto, superar essa dualidade.

Em 1942, as Escolas de Aprendizes e Artifices, ou EAAs, foram transformadas em
Escolas Industriais e Técnicas, com a oferta de formacao profissional equivalente ao atual
Ensino Médio. No ano de 1959, foram transformadas em Escolas Técnicas Federais (ETFS),
instituicdes com autonomia didatica e de gestdo. Em 1978, ocorreu a conversao de trés ETFs
em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefets), possibilitando a oferta de cursos
superiores de curta duracdo, na Rede Federal de Educacdo Profissional. Em 1990, houve a
transformacéo de mais ETFs em Cefets (Lei 8.948/1994), instituindo o Sistema Nacional de
Educacao Tecnoldgica (RAMOQOS, 2014, p. 79), permitindo a oferta de cursos de nivel superior,
embora as medidas s6 tenham se efetivado a partir de 1997, com as reformas impostas pelo
governo de Fernando Henrique Cardoso.

Essas reformas trouxeram mudangas para EPT que voltou a ofertar graduacgdo
tecnologica de curta duracdo, cursos técnicos de formagdo concomitante ou subsequente, tendo
sido proibida, durante algum tempo, a oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio
(AFONSO; GONSALEZ, 2016, p. 722). A finalidade era atender, sob a perspectiva neoliberal,
ao desenvolvimento econdmico e as demandas do mercado por méo de obra. Nessa conjuntura,
segundo Moura (2013, p. 707), “o EMI (Ensino Médio Integrado) pode ser considerado o germe
da formacao humana integral, omnilateral ou politécnica”.

No governo do Presidente Luis Inacio Lula da Silva, houve a ampliacéo da rede federal
de escolas destinadas a educacdo profissional por meio da instituicdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica que criou os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IFs). Com isso, ETFs e Cefets foram transformados em IFs, ganhando,
as novas instituicdes, mais autonomia e investimento, compreendendo, em 2019, uma Rede
Federal composta por 38 Institutos Federais, 02 Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
(Cefet), a Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR), 22 escolas técnicas
vinculadas as universidades federais e o Colégio Pedro II.

O entdo presidente revogou o Decreto n° 2.208/97 (BRASIL, 1997) — que tratava da
imposicdo de uma formacao tecnicista —, por meio do Decreto n° 5.154/04 (BRASIL, 2004),
restabelecendo a possibilidade de ensino médio integrado, conforme disp6e a LDB. No espaco
entre esses dois decretos — o de 1997 e o de 2004 — houve o decreto 5.254, de 2002. Segundo
Ramos (2014, p. 82), “[o] decreto n® 5.254/2002 deu continuidade & politica curricular do



31

governo anterior, marcada pela énfase no individualismo e na formacdo por competéncias
voltadas para a empregabilidade”.

A Lein®11.741 de 16/07/2008 (BRASIL, 2008) revogou o Decreto n° 5.154/2004. A
partir dessa Lei, “a Educac@o Profissional Técnica de Nivel Médio passou a ser considerada
direito de todos os cidaddos brasileiros, j& que passou a ser considerada como parte da Educacéo
Basica, definida na Constituicdo Federal e na propria LDB como garantida pelo Estado com
educacdo publica” (AFONSO; GONSALEZ, 2016, p. 724).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), sancionada na Lei n° 13.005 de 25/06/2014
(BRASIL, 2014) para o decénio 2014-2024, organizado com o estabelecimento de 20 metas,
trouxe 2 delas direcionadas a EPT: ameta 10 e a 11, ambas com foco na ampliacdo e qualidade
da oferta da Educacéo Profissional para a populacdo. Além de outros tratamentos direcionados
a EPT e tratado de forma indireta, sob uma perspectiva multidimensional, o PNE, mesmo antes
de ser aprovado, jé vinha influenciando algumas politicas de governo, a exemplo do Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) (AFONSO; GONSALEZ,
2016, p. 727).

Por fim, no Documento Referéncia e Final das Conferéncias Nacionais de Educacéo de
2010 e 2014 (CONAE, 2010), que também influenciou 0 PNE 2014-2024, temos o “seu papel
articulador e balizador na constru¢do das politicas educacionais” (AFONSO; GONSALEZ,
2016, p. 738). Esse Documento Referéncia e Final emitido pela CONAE, 6rgdo que delibera e
participa da elaboracdo de politicas publicas de Estado na Educacdo, contemplou a relacdo
trabalho-educacao entre seus eixos tematicos (eixo VI). Essa integracdo pode ser vista sob a
perspectiva de uma proposta que tem o trabalho como principio educativo, preocupando-se com
a formacdo humana do trabalhador. Vale ressaltar que foram langadas criticas a alguns trechos
do Documento Final da CONAE 2010, por divergéncias quanto a defesa de uma educacéo
tecnicista para o atendimento do setor produtivo.

No Documento Referéncia CONAE 2014, a EPT é abordada nos eixos Il e IV, além de
outros que também fazem referéncia a modalidade da educacdo. Esse documento traz
diretamente a defesa do EMI e do PROEJA entre suas metas/estratégias, defendendo a formacéo
humanistica e unitaria. Por outro lado, ndo estabelece a EMI como Unica modalidade, pois
permanece a possibilidade da modalidade concomitante e subsequente, conforme previsao na
LDB.
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A partir da pesquisa bibliografica e documental ja realizada, as analises empreendidas
nesse topico visaram, de forma breve, descrever as transformacdes histdricas ocorridas na EPT
no Brasil, desde 1909. Observamos que houve, no decorrer dos anos, avangos e retrocessos, um
discurso hibrido, segundo Guimardes (2014), nas politicas publicas e de governo, tendo em
vista 0s momentos em que a oferta da EPT apontava para uma formagao tecnicista direcionada
ao mercado de trabalho, e, em outros momentos, havendo a retomada da oferta do Ensino Médio
Integrado, visando a uma educacdo mais ampla do cidadao.

Tal concepgao, em um sentido filosofico, parte da compreensao “do ser humano como
histdrico-social, o qual busca se formar omnilateralmente, a medida que apreende o real pela
mediacdo dos conhecimentos ja elaborados e se torna produtor de novos conhecimentos,
aprimorando suas multiplas capacidades” (RAMOS, 2020, p. 7)*. Essa perspectiva da formac&o
integrada, como destaca a autora, exige a busca de uma unidade das dimensdes trabalho-
ciéncia-cultura, ainda mais pertinente no momento atual de crise sanitaria, econémica, ético-
politica e social por que estamos passando.

Compreendendo o Ensino Médio Integrado no contexto da politica educacional no pais,
é possivel direcionarmos, pois, problematizacGes que colaboram para experiéncias em sala de
aula voltadas a formacdo integral de jovens, como é o caso da formacao leitora, objeto desta

pesquisa.

2.2 O ENSINO MEDIO INTEGRADO NO CONTEXTO DA EDUCACAO BASICA NO
BRASIL: AVALIACOES E PESQUISAS

Baseado em politicas publicas educacionais, o Brasil implementou, nos altimos anos,
programas nacionais de avaliacdo — Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Baésica
(SAEB) e Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) —, a fim de verificar o rendimento dos
alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, respectivamente. Os resultados tém
apontado baixo rendimento, e 0 que se tem constatado é que a causa desse desempenho negativo
esta associada ao nivel de leitura desse publico avaliado (GOMES, 2017).

O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), que acontece a cada trés

anos e oferece um perfil basico de conhecimentos e habilidades dos estudantes, realiza uma

! Consta do Prefacio do livio CRUZ SOBRINHO, Sidinei: PLACIDO, Reginaldo Leandro (Org.). Educacéo
profissional integrada ao ensino médio. Jodo Pessoa: IFPB, 2020.
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avaliacdo de trés areas de conhecimento: Leitura, Matematica e Ciéncias. O levantamento, a
seguir apresentado no Grafico 1, da Gltima edicédo realizada em 2018, cujo foco foi a leitura,
mostra os resultados do desempenho nessa dimenséo, dos estudantes brasileiros na faixa etaria
dos 15 anos, na prova da Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), desde 0 ano 2000 até a tltima edi¢ao que ocorreu em 2018, conforme disponibilizado

no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP).

Grafico 1: O Brasil no Pisa
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Fonte: Autoria propria (2022).

Os resultados indicam que o desempenho dos estudantes brasileiros ndo avangou ao
longo dos anos, colocando o Brasil entre os piores niveis de aprendizado avaliados pelo Pisa.
A avaliacdo realizada em 2018 e divulgada no inicio de dezembro de 2019 revela que as
habilidades de leitura e compreenséo de texto ndo tiveram um progresso significativo na dltima
década. Nessa medida, o Brasil continua abaixo da média da OCDE, em leitura: a média
nacional é de 413 pontos (57° do mundo) e a da OCDE € de 487. J4, entre as regides do Brasil,
0 desempenho médio do Nordeste (389) é o pior do territorio nacional (INEP, 2019). Apds
analisar os resultados das sete edi¢cdes do Pisa, a OCDE concluiu que o Brasil se mantém
estagnado em Leitura — além de Ciéncias e Matematica — e, portanto, ndo houve mudancas

significativas para uma evolugdo de patamar.
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Em contrapartida ao resultado geral do Brasil nesse exame, a pontuacdo obtida pelas
instituicbes federais de ensino supera a média nacional e coloca o pais mais préximo do
desempenho alcangado por paises desenvolvidos. Isso pode ser confirmado ao analisar 0s
percentuais obtidos pela Rede Federal nos ultimos anos, especialmente em leitura, estando
acima da média da OCDE nas ultimas avalia¢des (2015 e 2018).

Retomando as avaliacdes em nivel nacional, resultados semelhantes sdo apresentados
por outras pesquisas. Segundo dados da 42 edi¢do da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”
(FAILLA, 2016), realizada em 2016 pelo Instituto Pro-Livro — que consiste no mais amplo
estudo sobre o perfil de leitura no Brasil —, apesar de ter aumentado o numero de leitores, o
percentual ainda indica que os brasileiros estdo com baixo nivel de leitura. Essa entidade realiza
essa pesquisa a cada quatro anos, sendo a ultima divulgada em setembro de 2020, com
levantamento realizado em outubro de 2019. Para a pesquisa, “leitor € aquele que leu, inteiro
ou em partes, pelo menos 1 livro nos ultimos 3 meses” (PRO-LIVRO, 2020, p. 19), tomando
como referéncia os trés meses anteriores a sua efetiva realizacdo. A partir desse entendimento,
a 5% edicdo ndo trouxe novidade quanto ao percentual de leitores, que continua estavel,
oscilando em 55% (2007), 50% (2011), 56% (2015) e, por fim, uma pequena queda para 52%
nesta nova edi¢io de 2019 (PRO-LIVRO, 2020).

A 5% edicdo dessa pesquisa teve uma amostra de 8.076 pessoas e trouxe uma novidade:
investigou o perfil do leitor de literatura (livros e outras plataformas). Um dos focos da pesquisa
foi identificar os habitos dos brasileiros, especificamente quanto a aproximagdo com a
literatura, tendo um médulo dedicado a analise desses dados. Para tanto, foram levantadas as
proposi¢des: “como se interessou por literatura, fatores que influenciam na escolha do que ler;
indicacdo do ultimo livro de literatura; autores de que mais gostam; leitura de sagas e séries;
formato do ultimo livro lido e conteddos literarios lidos em outros formatos além do livro”
(PRO-LIVRO, 2020, p. 8).

Quanto ao perfil dos leitores, temos, na comparagao entre estudante e ndo estudante, um
percentual menor de estudantes leitores de literatura quando comparados a pessoas que nao

estdo estudando, como podemos observar no Gréafico 2 abaixo.



Gréfico 2: Comparacado do perfil dos leitores
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Fonte: Retratos da leitura no Brasil — 52 edigcdo (PRO-LIVRO, 2020, p. 30).
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Quanto a frequéncia de leitura por tipo de suporte, constatou-se tendéncia de decréscimo

na frequéncia de leitura de quase todos os formatos, especialmente “livros de literatura por

vontade propria” e “livros didaticos indicados pela escola”, conforme demonstrado no Grafico

3:

Grafico 3: Frequéncia de leitura por tipo de material
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Por fim, trouxemos mais um dado que indica os motivos pelos quais o pesquisado
comecou a se interessar por literatura. No Grafico 4, abaixo, constatam-se a importancia e

influéncia do professor nas escolhas literarias dos seus estudantes.

Griafico 4: Interesse por literatura
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Fonte: Retratos da leitura no Brasil — 52 edigdo (PRO-LIVRO, 2020, p. 112).

No geral, os resultados das pesquisas, avaliacOes e testes mostram que 0s alunos
apresentam dominio insatisfatério das capacidades necessarias para enfrentar com sucesso as
atividades diversas no ambito social. Superar essa realidade deve ser prioridade de todo o
processo de ensino-aprendizagem, desde as séries iniciais e progredindo por toda a etapa de
escolarizacdo basica. Desse modo, deve-se refletir acerca do papel da escola nesse processo e
sobre como as instituicbes de ensino estdo preparando os alunos para a sociedade letrada
contemporanea, quais praticas de leitura sdo adequadas a contextos multiplos e diferenciados,
ambientes dos quais nossa comunidade estudantil faz parte.

De fato, as razdes para tais resultados sdo inumeras e complexas. A inseguranca e a falta
de estimulo para as praticas pedagogicas cotidianas de leitura podem estar relacionadas, de
forma geral, a um discurso pautado na fragmentacdo de saberes e no distanciamento das
vivéncias amplas dos estudantes, sustentado pela exigéncia e necessidade de aprofundamento
de contetdos a que cada disciplina se propde isoladamente. O fato pode se relacionar também
a um entendimento que prioriza a aprendizagem dos conteudos entendidos como mais

importantes para 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), com o objetivo de acesso ao
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ensino superior, ou ainda para atender as demandas do mercado de trabalho. Provavelmente, os
IFs ndo sairam ilesos deste discurso marcado pelo conteudismo e pela fragmentacdo dos

conhecimentos dispostos e isolados por disciplina.

2.3 O DISCURSO NAS POLITICAS CURRICULARES DESTINADAS AO ENSINO
MEDIO

No final do século passado, de acordo com Frigotto e Ciavatta (2003), com vistas a se
inserirem no processo de globalizacdo em curso e para atender a demandas mercadoldgicas, as
metas educacionais elaboradas pelo Estado estiveram pautadas pela necessidade de formar
profissionais com perfil flexivel, produtivo e empregavel, de acordo com as caréncias do
mercado de trabalho.

Esse discurso de formacéo para o mercado de trabalho chegou aos documentos oficiais
e, a partir dos anos de 1990, o Ensino Médio foi o alvo principal. Esse conjunto de politicas
curriculares esta presente em documentos como o que formaliza 0 Enem — Documento Basico
(BRASIL, 1999a), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Medio (BRASIL, 1998;
2012), os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1999b; 2000) e
as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006).

Quanto a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), Dalvi (2018, p. 15) assevera que
tal documento foi produzido “para atender a uma agenda internacional para a educacdo (da
Unesco, do Banco Mundial, da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico)” e, ainda, que ¢ “uma demanda de planificag@o curricular que interessa a logica do
controle e responsabilizacdo da ‘ponta’ do processo (leia-se: das escolas, professores e alunos)”.

De acordo com as observagdes feitas por Guimardes (2014), as politicas curriculares
destinadas ao Ensino Médio no Brasil, em especial nos anos de 1990 e 2000, foram impactadas
pelo discurso das competéncias, influenciado pelos efeitos da globalizagédo e pela l6gica do

mercado, segundo esse estudioso no assunto.

O discurso das competéncias, presente na politica de ensino médio e na
educacdo profissional, sustentou o projeto educativo dos anos 1990, o qual
tinha como base a construcdo de competéncias polivalentes exclusivamente
relacionadas a dimensdo profissional, definindo para o ensino médio o
desenvolvimento de competéncias gerais e para 0 ensino técnico de nivel
médio o desenvolvimento de competéncias especificas para o exercicio de
profissdes, restringindo a formacdo profissional ao preparo técnico
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instrumental. [...] a nocdo de competéncia era considerada como nuclear na
orientagdo dos curriculos e dos processos de profissionalizagdo do
trabalhador. (GUIMARAES, 2014, p. 37)

Para Guimardes (2014), as novas politicas enfatizavam conteddo e métodos
destinados a habilidades e competéncias profissionais, sem que houvesse, para tanto, a
ampliacdo de um curriculo que atendesse a uma formac&o ampla do individuo. O intuito era a
formacao profissional no Ensino Médio.

Melo Neto (2019), em estudo na linha de EPT, tratando sobre “A produgao textual
em linhas de argumentagdo como pratica”, pesquisa realizada no Campus de Esperanca do
IFPB, entende que esse discurso hibrido tem se direcionado a organizagdo de novos curriculos
nas mais variadas formas de ensino, o que, por sua vez, influencia a pratica profissional de

ensino e aprendizagem da area de Educacao. Para o pesquisador,

apesar de o discurso conteudista apresentar-se como dominante do Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC), o discurso subjacente ao processo de producéao
textual da disciplina de Lingua Portuguesa estd estruturado com base na
construcdo de competéncias, estruturado inclusive pelas competéncias e
habilidades exigidas pela producdo textual do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem). [...] Entendemos que esse fato se deve a influéncia dos testes
estandardizados utilizados para a avaliacdo da educacao basica, como o0 Enem
e o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA). (MELO
NETO, 2019. p. 20)

Em contrapartida, a integracao curricular possibilita a formacdo de uma cidadania ativa
no contexto escolar e na vida social, com estudantes preparados para perceber, questionar e
transformar a realidade da sociedade. A Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio
(BNCC-EM), homologada em 2018 pelo Ministro da Educacéo, Rossieli Soares da Silva, € um
documento normativo que define as aprendizagens fundamentais, baseadas em conhecimentos,
competéncias e habilidades. Segundo o Ministério da Educacdo (MEC), a previsao de inicio de
aplicacdo era para o ano letivo de 2020. Esse documento ird orientar a elaboracdo dos
curriculos. O objetivo é a formacédo integral, com foco na juventude, no protagonismo do
estudante e na formacéo para o mundo do trabalho.

Seguindo essa perspectiva ministerial, quanto as praticas de Lingua Portuguesa para o
Ensino Médio, um dos campos de atuacdo social, trazidos pela BNCC-EM, tem como propdsito
“levar os estudantes a ampliar seu repertorio de leituras e selecionar obras significativas para

si, conseguindo apreender os niveis de leitura presentes nos textos e os discursos subjacentes
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de seus autores [...]. Estabelecer selegdes em perspectivas comparativas e dialdgicas, que
considerem diferentes géneros literarios, culturas e temas” (BRASIL, 2018, 523 -524).

Com base em tal raciocinio, os Institutos Federais (IFs) dizem, conforme estabelecido
no Plano de Desenvolvimento Institucional da época, possuir caminhos para essa integracdo
entre os diversos saberes e vivéncias significativos para a formagdo humana integral, pela
indissociabilidade entre educacdo, ciéncia e tecnologia, além de outras perspectivas de
integracdo previstas em documentos institucionais que regem os referidos Institutos (PDI,
2015-2019).

Mesmo assumindo seu papel nessa integracdo, é importante que, especificamente em
relacdo as praticas de leitura literaria, a instituicdo defina de forma clara os aspectos prioritarios
para abordagem dessa leitura. Para que ocorra o desenvolvimento dessas praticas, a concepcao
de leitura adotada deve estar expressa “no escopo dos planos dos componentes curriculares que
compdem os PPCs dos cursos como destaque relevante na construgdo de subjetividades
individuais e sociais” (FORMIGA; CAVALCANTI; ARAUIJO, 2020, p.11).

Em uma analise preliminar, no ambito do IFPB — Campus Jodo Pessoa, 0s documentos
norteadores das politicas educacionais — PDI (2014-2019), Projeto Pedagdgico (PPC) do Curso
Técnico em Informatica e Planos de Ensino — ja nos apontam para alguns entendimentos. Feita
a leitura do PPC do referido curso, vemos que ha previsao de um ensino que una teoria e pratica
com vistas a formacdo plena do individuo, buscando seu protagonismo enquanto cidadao
(BRASIL, 2018). Ha também uma preocupacdo em fornecer condi¢cdes materiais para o
desenvolvimento de praticas de leitura, disponibilizando, para os educandos, uma estrutura
interna que possibilite sua implementacdo, a saber: biblioteca fisica e virtual, com assisténcia
aos usuarios e saldo de leitura (BRASIL 2018). Especificamente sobre a leitura literaria nesses

documentos institucionais do IFPB, temos que,

[...] embora ndo sejam apresentadas mencgdes explicitas de préticas
integradoras relativas especificamente a leitura literaria que contemplem o
perfil do egresso, h& obrigatoriedade de utilizacdo de atividades
interdisciplinares e transdisciplinares como pratica docente, quer de modo
verticalizado, quer horizontalizado harmonicamente & constituicdo de todos
os documentos institucionais analisados — PPCs, PDI e diretrizes curriculares
nacionais vigentes. (FORMIGA; CAVALCANTI; ARAUJO, 2020, p.11)

Quanto ao Plano de Ensino de Lingua Portuguesa e de Literatura do referido curso, o

documento viabiliza o uso da Lingua em suas mdaltiplas funcdes, para que o educando se
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desenvolva e tenha acesso ao mundo do trabalho, através da leitura de “diversos géneros,
incluindo os literarios, em diferentes situacfes de interacdo social, visando a capacidade de
analise critica” (BRASIL, 2018). Entendemos que se trata de um aspecto bastante positivo,
embora essas analises necessitem de um maior aprofundamento, o que serd feito
posteriormente.

Nesse mesmo contexto, pretendemos analisar, a partir dos instrumentos desta pesquisa,
como se da o processo de leitura do texto literario, de modo a compreender o discurso
pedagdgico que estrutura o curriculo do Ensino Médio na Educacdo Profissional no IFPB, quais
os direcionamentos marcados para a construcdo de saberes, objetivando uma formacao para a
construcdo do sujeito preparado para desenvolver as suas potencialidades intelectuais, para o
acesso ao mercado de trabalho e ao ensino superior.

Importa saber também “que ja se encontra em curso, na esfera do IFPB, Campus Jodo
Pessoa, a proposicdo de alteracdo nos projetos pedagogicos decorrente de outros temas”
(FORMIGA; CAVALCANTI; ARAUJO, 2020, p.11-12), o que torna esta pesquisa

potencialmente contributiva para a discusséo.

2.4 O ENSINO MEDIO INTEGRADO NO IFPB: O CONTEXTO DA PESQUISA

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia que fazem parte da Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, criada pela Lei n° 11.892 de 29 de
dezembro de 2008 (BRASIL, 2008), integram o Sistema Federal de Ensino vinculado ao
Ministério da Educacédo. Tal Sistema esta formado por 38 Institutos Federais, representantes de
um importante marco na ampliacdo e interiorizacdo da educacdo profissional e tecnoldgica
(EPT) no Brasil, em 2020, todos com autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
didatico-pedagdgica e disciplinar. A Rede Federal é responsavel pela diversificagdo de cursos
nessa modalidade e reconhecida por ofertar um ensino de qualidade e relevante para o pais, com
estimulo & pesquisa aplicada e a formacdo de profissionais para as diversas areas do
conhecimento (BRASIL, s/d). Nesse contexto, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba (IFPB) € uma instituicdo pluricurricular, responsavel por ofertar
educacao profissional e tecnoldgica, contemplando a dimensdo humanistica em suas distintas
modalidades de ensino, agregando saberes técnicos e tecnoldgicos a pratica pedagdgica (DE
LIMA; CUNHA; MAIOR FILHO, 2017).
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O IFPB foi criado quando da integracdo entre duas instituicdes pre-existentes: o Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica da Paraiba (CEFET-PB) e a Escola Agrotécnica Federal de
Sousa (EAF Sousa). Esta integracdo fez parte do processo exposto como meta no Plano de
Desenvolvimento de Educacdo Publica (PDE) e por meio do Decreto n°® 6.095, tendo sido
efetivada pela Lei n° 11.892 de 2008, que instituiu a Rede Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, permitindo a implantacédo do IFPB.

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB) funciona por
meio dos seus Campi. Segundo o Portal da Instituicdo, o IFPB esta presente em 20 cidades na
Paraiba (Jodo Pessoa, Sousa, Cajazeiras, Campina Grande, Cabedelo, Monteiro, Patos, Piculi,
Princesa Isabel, entre outras), com o total de 21 unidades, distribuidas em 15 Campi, 3 Campi
Avancados, 2 Campi Avancados em implantacéo e 1 Centro de Referéncia, sendo responsaveis
pela oferta de Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

O Campus Jodo Pessoa — situado na Avenida Primeiro de Maio, n°® 720, no Bairro
Jaguaribe — é 0 mais antigo do IFPB, dispondo de ampla estrutura para atender os estudantes,
docentes e técnicos administrativos. Seu corpo de servidores é atualmente formado por 420
docentes e mais de 300 técnicos administrativos em Educagéo.

Conforme dados do Portal IFPB, o referido Campus oferta Cursos Superiores (17),
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio (12), Cursos Técnicos Subsequentes ao Ensino
Médio (7), cursos de Formacao Inicial e Continuada — FIC (2), Cursos de P6s-Graduacdo Lato
Sensu (Especializagdes) (2), Cursos de Pds-Graduacéo Stricto Sensu — Mestrados Profissionais
(2) e Mestrado Académico (1).

O Instituto Federal de Tecnologia, Ciéncia e Educagdo da Paraiba (IFPB), Campus Jodo
Pessoa, possui estudantes matriculados em diversas modalidades de cursos técnicos, quais
sejam: Integrados ou Subsequentes ao Ensino Medio, cursos de Formacao Inicial e Continuada
(FIC) e Educacéo de Jovens e Adultos (Proeja). Desse universo, cerca de metade dos discentes
estd matriculada em cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio. Parte dos professores da
Instituicdo atua nessa modalidade, outros atuam nos cursos Superiores; alguns ainda convergem
suas aulas para os cursos a distancia.

Os cursos técnicos objetivam capacitar o estudante, por meio de conhecimentos praticos,
para atuar de forma efetiva no setor produtivo. Segundo o Portal do Estudante (IFPB), os 12
(doze) Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio ofertados pelo Campus Jodo Pessoa sao:
Contabilidade (M), Controle Ambiental (V), EdificacGes (V), Eletrénica (M), Eletrotécnica (V
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— M), Eventos — PROEJA (N), Informatica (M), Curso Instrumento Musical (D), Mecanica (V
— M),

A selecdo para esses cursos técnicos — Integrados ou Subsequentes — acontece por meio
do Processo Seletivo (PSCT). A selecdo para os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
acontece por meio da avaliagdo curricular, ou seja, pelas médias das disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia do 6°, 7° e 8° ano no Ensino Fundamental. A
selecdo de candidatos para os Cursos Técnicos Subsequentes ao Ensino Médio usa como
critério a anélise do desempenho escolar em Lingua Portuguesa ou Portugués e Matematica ou
disciplinas equivalentes cursadas no 1° e 2° ano do Ensino Médio, ou equivalente; ou por meio
de analise do desempenho de Lingua Portuguesa e Matematica, conforme descritas no
documento do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA) e 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), ou equivalentes.

Como vamos tratar tdo somente do Curso Técnico em Informaética Integrado ao Ensino
Médio, vamos nos ater exclusivamente a suas informacdes. Pelo Edital n® 71/2018, de 13 de
setembro de 2018, que trata do Processo Seletivo para os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio — PSCT, o Campus Jodo Pessoa ofereceu 40 (quarenta) vagas para o curso objeto de
nossa investigagdo. Nesse contexto, os alunos efetivamente matriculados no 2° ano desse curso
do IFPB, Campus Jodo Pessoa, neste ano letivo, que teve inicio em 10 de fevereiro de 2020,

foram aprovados nos termos desse Edital.

2 As abreviacdes significam: M (Matutino), V (Vespertino) e N (Noturno).
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3 AFORMACAO HUMANA INTEGRAL E O ENSINO DA LEITURA LITERARIA

Os termos Ensino Médio Integrado, Politecnia e Educagdo Omnilateral ndo séo
sinbnimos, mas expressam ac¢des educativas para o0 Ensino Médio e a Educagdo Profissional.
Tais termos tém, contudo, algo em comum: fazem referéncia a a¢6es que defendem que o
sujeito deve ter as amplas capacidades desenvolvidas e formadas na sua totalidade e nédo de
forma fragmentada (CIAVATTA. 2014).

Segundo Ramos (2008), existem dois pilares conceptuais que definem a Educacdo
Integrada, sdo eles: a escola unitaria, que seja igual para todos, independente de classe social,
garantindo por igual o direito ao conhecimento; e a educacéo politécnica, que cria meios para
0 acesso a cultura, a ciéncia e ao trabalho, a partir de uma educacao bésica e profissional. A
autora propde a discussdo e analise do conceito de integracdo em trés sentidos, que se
complementam, quando se trata da relacdo entre o Ensino Médio e a Educacdo Profissional.
Sao eles: “como concepcao de formagdo humana; como forma de relacionar ensino médio e
educacdo profissional, e como relacdo entre parte e totalidade na proposta curricular” (RAMOS,
2008, p. 3). Quanto ao primeiro sentido, especificamente, ou seja, a formacdo omnilateral,

temos:

O primeiro sentido que atribuimos a integracao € filos6fico. Ele expressa uma
concepcdo de formacdo humana, com base na integracdo de todas as
dimensdes da vida no processo formativo. O primeiro sentido da integracdo
ainda ndo considera a forma ou se a formagdo é geral ou profissionalizante. O
primeiro sentido da integracdo pode orientar tanto a educagdo basica quanto a
educacdo superior. A integracdo, no primeiro sentido, possibilita formacéo
omnilateral dos sujeitos, pois implica a integracdo das dimensGes
fundamentais da vida que estruturam a pratica social. Essas dimensdes sdo 0
trabalho, a ciéncia e a cultura. O trabalho compreendido como realizacéo
humana inerente ao ser (sentido ontol6gico) e como pratica econdmica
(sentido historico associado ao respectivo modo de producgdo); a ciéncia
compreendida como 0s conhecimentos produzidos pela humanidade que
possibilita o contraditorio avanco produtivo; e a cultura, que corresponde aos
valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma
sociedade. (RAMOQOS, 2008, p. 3)

Sendo assim, a formacdo ominilateral consiste na integracdo indissociavel entre
trabalho, ciéncia e cultura, tendo o trabalho como principio educativo. Isso significa que o
individuo produz a sua realidade, se apropria dela e pode transforméa-la, como sujeito de sua

propria historia (RAMOS, 2008). Desse modo, “o direito a educacdo em todos os niveis e
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modalidades é uma das condi¢des fundamentais para a satisfacdo das necessidades materiais e
espirituais do ser humano” (RAMOS, 2005, p.108).

Esse ¢ o objetivo que se almeja para uma sociedade justa: “formagdo omnilateral,
integral ou politécnica de todos, de forma publica e igualitaria e sob a responsabilidade do
estado” (DANTE, 2013, p. 707), desenvolvendo no estudante a sua autonomia e emancipagao
humana. E nesta pesquisa temos o entendimento de que o Ensino Médio Integrado “pode ser
considerado o germe da formacdo humana integral, omnilateral ou politécnica” (DANTE, 2013,
p. 707).

A partir dessa concepcao, consideramos que a leitura é a condicdo central do processo
educativo formal (FARIAS, 2018) e por “seu carater transformador e direcionador, ela torna-
se[sic] necessariamente formadora” (COELHO, 2000, p. 46). No Brasil, 0 ensino da lingua a
partir de géneros discursivos teve inicio com documentos educacionais, como 0s Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs). Os PCNs orientam o ensino de lingua no Brasil e 0 uso dos
géneros discursivos para essa finalidade.

Os PCNs de Lingua Portuguesa para o Ensino Medio, orientando as préaticas e
estratégias de ensino de lingua no pais, assim dispoe: “todo texto se organiza dentro de
determinado género em fungdo das inten¢Ges comunicativas, como parte das condi¢des de
produgdo dos discursos, as quais geram usos sociais que os determinam” (BRASIL, 1999, p.

21). Isso se justifica pelo fato de que

[a] perspectiva de que as préaticas curriculares devem ter como ponto de partida
e de chegada a pratica social e de que deve contar com instrumentos tedricos
e praticos para sua compreensao é defendida por Saviani (2008a). Partindo do
pressuposto de que as praticas curriculares se constituem como o “ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. (MELO
NETO, 2019, p. 28)

Nos PCNs, encontramos, entretanto, escolhas feitas pela Linguistica, Sociolinguistica e
Linguistica Aplicada que pouco se relacionam com as discussdes em torno de Literatura, Teoria
Literaria e Historia da Literatura, tratando os géneros textuais em um mesmo nivel de
regularizacdo. Outro ponto fragil na discussdo, como sinaliza Balthasar (2020), é a nocdo de
fruicdo literaria, aqui compreendida, a partir de Barthes (1987, p. 21), como texto de fruicdo
“aquele que pde em estado de perda, aquele que desconforta (talvez até um certo enfado), faz
vacilar as bases histdricas, culturais, psicoldgicas, do leitor, a consisténcia de seus gostos, de
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seus valores e de suas lembrangas, faz entrar em crise sua relagao com a linguagem”. Nos PCNss,
encontramos a ideia de que é necessario alimentar o gosto pela leitura literaria que os estudantes
jatrazem, deixando a leitura livre, solta, simplificando o alcance da literatura. A partir dai, sabe-
se que a escola deve construir propostas de elaboracgdo estética que os alunos ndo tenham ainda
em seus repertorios, de modo que possam ter contato com outras producdes e, assim, descobrir
outros gostos, ampliando seu universo conceitual e literario. Nesse caso, o estranhamento é
fundamental.

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Meédio (2006), na &rea de Linguagens,
Cadigos e suas tecnologias, corrigiu alguns aspectos dos PCNs. Trata-se de um diagnéstico das
praticas. Esse documento privilegiou as atividades de metaleitura, sendo esta entendida como
o conhecimento isolado da experiéncia da leitura literaria. Considerando que as praticas
escolares da literatura na etapa do Ensino Médio estdo mais comprometidas com a metaleitura
do que com a leitura, o texto literario foi deixado em segundo plano e, muitas vezes, substituido
por simulacros (resumos).

Vimos que esses documentos — 0s PCNs e as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio — ndo incentivaram suficientemente as praticas de comportamento leitor para que 0s
alunos tivessem condigdes de escolhas mais criticas, de saber porque estdo visitando
determinado repertério. Cabe a escola a funcao de fazer esse movimento de qualificar escolhas,
ampliar repertérios e abrir horizontes.

Com a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC-EM), os curriculos
dos estados e municipios serdo ressignificados, mas, sobretudo, devera haver ressignificacdo
das praticas docentes com vistas a transformar a relagdo dos docentes com a leitura literéria.

A BNCC-EM, quanto aos parametros para organizacdo/progressdo curricular, busca
“considerar a diversidade de géneros escritos, orais e multissemioticos ao longo dos trés anos
nas praticas de leitura, escuta e producdo propostas” (BRASIL, 2017, p. 507).

O conjunto de habilidades® proposto por esse documento considera:

a) o leitor como aquele que atribui sentidos ao texto (EM13LP46);

b) as praticas de letramento critico (EM13LP47);

c) como o aluno reconhece como a leitura nacional dialoga com a literatura candnica

(EM13LP48);

3 0s cédigos adiante referem-se, dentro das linguagens e suas tecnologias — lingua portuguesa, ensino médio —,
as habilidades do campo artistico-literario, nas préaticas de leitura, escuta, producdo de textos (orais, escritos,
multissemi6ticos) e analise linguistica/semidtica.
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d) que o aluno deve experimentar os diferentes angulos de apreenséao do individuo e do

mundo pela literatura, sempre em funcdo da experiéncia de leitura (EM13LP49);

e) 0 campo artistico-literario (EM13LP50);

f) que o estudante faz escolhas qualificadas como pratica do comportamento leitor

(EM13LP51);

g) apreensao e réplica, literatura identitaria e diadlogo entre literaturas (EM13LP52);

h) apreenséo e réplica e estudante com autonomia sobre o que I€ e assiste (EM13LP53);

i) pensar o campo artistico literario, ndo s6 fazendo uma leitura critica mas também

tendo condigdes de experimentar a autoria (EM13LP54).

Trata-se, portanto, de um conjunto de expectativas/direitos de aprendizagem que as
escolas de todo o pais, na medida em que forem avancando a implementacdo da BNCC,
precisam garantir. E um Ensino Médio que esta por ser construido. Para além das préaticas de
linguagem e formacéo de leitor, na BNCC-EM ha o protagonismo do jovem leitor.

Outro fator essencial para as praticas de leitura € reconhecer que o professor de Lingua
Portuguesa, apesar de ter o estudo de nossa lingua materna como sua especificidade, ndo é o
unico mediador na formagéo dos leitores. A BNCC-EM reconhece esse entendimento quando
concebe o curriculo por areas de conhecimento. O trabalho de lingua € parte de um trabalho de
todas as areas de conhecimento; uma dessas areas que integram o curriculo deve ampliar as
possibilidades de fruicdo e de competéncia para todas as demais. E necessario articular as
situacdes de leitura que acontecem nas escolas — em quaisquer dos componentes curriculares —
as praticas sociais, também de leitura, presentes na sociedade; com isso ha uma grande chance
de se contribuir para que os alunos do Ensino Médio entendam o motivo de estarem lendo.

Sendo assim, a escola deve estar direcionada ao letramento, com suas multiplas
possibilidades de mediadores (professores, bibliotecarios, alunos), embora o trabalho de
metalinguagem, de consciéncia critica, de empoderamento do leitor continue sob o0 ministério
do professor de Lingua Portuguesa, pois este ja acumulou experiéncias, aprendizagens
significativas as quais pode utilizar nessa empreitada, selecionando os comportamentos leitores,
as praticas de leitura literaria mais proximas das experiéncias que os alunos trazem, para, na
propria sala de aula e até fora dela, compartilhar, problematizar, discutir e ampliar.

Na atualidade, entende-se por préaticas de leitura em sala de aula a criacdo de situacdes

reais de leitura, a autonomia de sua significacdo e o uso de diferentes géneros textuais. A
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interacdo de leitura dos alunos, neste sentido, ultrapassa a finalidade de aprender a ler e

ressignifica a leitura sob uma dimensao ampliada dela mesma e do uso social da lingua.

Minha aposta é a de que, uma vez que 0 sujeito se identifique com uma ou
mais das diferentes praticas que constituem a complexidade do literario
(praticas que passam pela leitura, mas vdo além dela), ele ird entender a
importancia da literatura na vida social e, por isso mesmo, ird compreender
alguns dos sentidos possiveis para ser um leitor de literatura autbnomo, critico,
contumaz. Entre esses sentidos, decerto, cabe aquele que me parece
extremamente relevante: pensar seu tempo, sua sociedade, seu lugar no mundo
como individuo e como participe de uma teia de relagdes. (DALVI, 2018, p.
13-14)

A préatica que buscamos desenvolver, apresentando como base principal a leitura de
texto literario, propfe-se como uma ampla estratégia pedagogica de integracdo, podendo-se
relacionar as varias disciplinas que fazem parte do curriculo de Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio, buscando minimizar as dificuldades de aprendizagem, e de leitura mesmo, que
por ventura possam existir.

Entendemos ser também importante avaliar os saberes dos educandos que chegam a
escola ja os tendo socialmente construidos, e isso, conforme assevera Freire, deve ser
respeitado. Esses saberes podem e devem ser usados como forma de contextualizagdo, para
melhor compreensdo do que se apresenta como novo conhecimento em sala de aula. De fato, €
necessario aproximar-se da realidade do educando para que ele também possa aproximar sua
vivéncia ao que esta sendo ensinado (FREIRE, 1996).

Acreditamos que as praticas integradoras no Ensino Técnico Integrado ao Médio, além
de contribuirem para a pratica do docente do IFPB, contribuirdo para discussdo de estratégias
que, alicercadas na transversalidade e na interdisciplinaridade, possibilitam a formacéo integral
e significativa do educando, apresentando-se nesta pesquisa como intervenc¢des pedagdgicas

para compreensao da formagdo humana no contexto escolar e social.

3.1 O ENSINO DA LITERATURA, A LEITURA LITERARIA E A FORMACAO DE
LEITORES

Antes de adentramos nas discussdes em torno das questdes envolvendo o ensino da

literatura, da leitura literaria e da formacao de leitores, relatamos os estudos de Jouve (2002),
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que apresenta a leitura como um processo composto por cinco dimensdes, 0S quais
resumidamente, sdo:
a) processo neurofisioldgico, uma vez que € mediado por atividades cerebrais e visuais;
b) processo cognitivo, que exige processamento mental de percepcdo, memoria, juizo
e ou raciocinio para entender o texto e o contexto;

c) processo afetivo, pois que provoca afei¢cdo, emocdo, j4 que “[...] o engajamento
afetivo € de fato um componente essencial da leitura no geral” (JOUVE, 2002, p.
21);

d) processo argumentativo, uma vez que “qualquer que seja o tipo de texto, o leitor, de
forma mais ou menos nitida, é sempre interpelado. Trata-se para ele de assumir ou
ndo para si proprio a argumentagao desenvolvida” (JOUVE, 2002, p. 22);

e) e, por fim, processo simbolico: ao interagir com o texto, o leitor tem contato com

experiéncias, culturas e sociedades distintas de seu tempo.

Entender essas concep¢des, quando da perspectiva de um ensino técnico (relacionado a
profissionalizacdo) integrado a conhecimentos propedéuticos (relacionados aos conteidos do
Ensino Medio), é algo fundamental, pois desperta, no professor, a necessidade de ver o aluno
como um sujeito ativo, logo construtor de sua prépria formacgdo académica e profissional; ao
mesmo tempo, um ser formado de diversas dimensdes as quais devem ser consideradas quando
se pensa no material de aula a ser trabalhado, na forma como esse material serd aplicado, na
expectativa de recepcao pelos alunos em suas mais diferenciadas situa¢des sociais, econémicas,
culturais etc.

Isso nos leva a pensar nas concepgdes de linguagem que norteiam a expressao “educacao
integral”. Como conciliar as diversas formas de atividades de leitura, levando em considerac¢do
as dimensoes acima citadas, com as concepcdes de linguagem que fazem parte dessa educacao
que se pretende ampla, conectando o aluno-cidaddo com as praticas curriculares, o mundo do
trabalho e sua propria nogdo de vida social? Necessario se faz, em primeiro lugar, discutir um
pouco sobre as concepgdes a que nos referimos hé pouco.

Ao longo do tempo, a linguagem foi vista e entendida de diversas formas. A leitura, por
sua vez, tinha também abordagens e tratamento diferenciados, conforme a concepgédo de
linguagem adotada, a qual, por sua, influenciava na forma como se via a atividade de leitura:

1) Na linguagem como expressao do pensamento, a leitura em sala de aula carrega

uma opcao politica que se relaciona com a realidade (FUZA, 2011). Aqui temos o



2)

3)

49

leitor como sujeito passivo diante do texto lido. Na leitura literaria, havia, entdo, um
ensino voltado ao entendimento de regras gramaticais para o uso da “norma culta”
e para extracdo de sentidos do texto. Na contramdo dessa concepcao, Petit aponta

que um leitor que entende sua leitura

[...] ndo é passivo, ele opera um trabalho produtivo, ele reescreve. Altera o
sentido, faz o que bem entende, distorce, reemprega, introduz variantes, deixa
de lado os usos corretos. Mas ele também é transformado: encontra algo que
ndo esperava e ndo sabe nunca aonde isso podera leva-lo. (PETIT, 2008, p.
28-29)

Na concepgdo de linguagem como instrumento de comunicagdo, a leitura é
concebida como um processo de decodificacdo e “significa passar do codigo escrito
para 0 codigo oral. Dessa maneira, acredita-se que, caminhando letra por letra,
palavra por palavra, o leitor chega, sem problemas, ao conteldo do texto lido”
(FUZA, 2011, p. 487). Esse método ndo permite que o leitor faca reflexGes, o que
reitera a ideia de ndo ser possivel reduzir a leitura literaria a um conjunto de regras

para mera assimilacdo do conteudo textual.

Seria ingénuo e simplista estabelecer normas de leitura que contassem com a
possibilidade do resgate total dos significados “originais” de um texto, ou das
intengdes de seu autor. O leitor de um texto ndo pode proteger os significados
originais de um autor porque, a rigor, nem o préprio autor poderia estar
plenamente consciente de todas as inten¢es e de todas as variaveis que
permitiriam a producéo e a divulgacdo de seu texto. (ARROJO, 1986, p. 18-
19)

Esse posicionamento encontra respaldo em Freire que assim compreende:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreenséo do texto a ser alcancada
por sua leitura critica implica a percepgdo das relacBes entre o texto e o
contexto. (FREIRE, 2003, p. 11)

Por fim, temos a linguagem como interacéo, desenvolvida no Circulo de Bakhtin,
e consiste num processo que se da por meio da interacdo verbal, social, entre seus
interlocutores. Nessa terceira concepcao, a leitura deve ser trabalhada na perspectiva

de fazer o aluno refletir, ndo apenas decorar regras gramaticais, mas entender a
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lingua como um processo, um instrumento de interacdo social (FUZA, 2011). Para
Koch (2002, p. 17), “[...] o texto passa a ser considerado o préprio lugar da interacdo
e os interlocutores, como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem
e sdo construidos [...]”. E por meio do texto que professor e aluno constroem essa

interacdo, produzindo sentidos por meio do di&logo.

Sabendo que a concepcéo de linguagem interfere na concepcao de leitura e na formacéo
de leitores literarios, transcrevemos a defesa de Dalvi (2018) em relacdo a educacao literéria,
presente em seu texto Formacao de leitores e educacdo literaria: uma base que desaba,

publicado na revista eletrdnica VVoz da Literatura:

[...] ela contempla a educacgdo escolar (no que incluo a educacdo superior),
mas ndo se restringe a ela. Minha concepcao de educacao literaria contempla
a disciplina escolar de Lingua Portuguesa ou o campo universitario dos
Estudos Literarios, mas também, igualmente, ndo se restringe a eles. Por isso,
minha defesa da educacdo literaria confirma a escola, a disciplina escolar e o
professor de Literatura (seja na educacao bésica, seja no ensino superior)
como participes privilegiados do processo de educacdo literaria, mas ndo alija
do processo outros participes sem 0s quais o literario e o processo educativo
ndo acontecem, na amplitude da acep¢do de educagdo com que trabalho:
formagdo omnilateral do ser humano pelo desenvolvimento critico de sua
inteligéncia, emogdo e sensibilidade em diferentes campos artisticos,
cientificos e filoséficos, visando a participacdo ativa e consciente na
transformacéo das condigdes de vida humanas, em um contexto historico e
social complexo. (DALVI, 2018, p. 14)

Nessa concepgdo, e comungamos com esse entendimento, temos que a educacéo
literaria € funcédo da escola, estd no Curriculo de Lingua Portuguesa e deve ser trabalhada pelo
professor de literatura, mas que ndo pode estar restrita a esses espacos e curriculo, haja vista ser
um processo educativo amplo e que engloba todos os curriculos, multiplas estratégias e
experiéncias de leitura, dialogando com as préaticas sociais e as vivéncias individuais de cada
estudante leitor, com vistas a uma formacdo omnilateral.

Convem destacar que tomamos como referéncia o conceito de literatura concebido por
Eagleton (2003, p. 12), para quem “alguns textos nascem literarios, outros atingem a condiGdo
de literarios, [sic] e a outros tal condicdo é imposta. O que importa pode ndo ser a origem do
texto, mas o modo pelo qual as pessoas o consideram”.

Nesse entendimento, Candido (1989, p. 144-145) acredita que “[...] ha grandes massas
ainda fora do alcance da literatura erudita, mergulhando numa etapa folclérica de comunicacéao
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oral”. O estudioso lamenta a falta de acesso a literatura, j& que a compreende como um “bem
humanizador” e um direito de todos, assim como sdo os bens que asseguram a sobrevivéncia
fisica em niveis decentes, a exemplo da satde, da moradia e da educacdo (CANDIDO, 2004).

Para este especialista, a literatura é

[...] da maneira mais ampla possivel, todas as criacfes de toque poético,
ficcional ou dramético em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos
de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da producéo escrita das grandes civilizagdes. Vista deste
modo a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos
0s homens em todos os tempos. Ndo héa povo e ndo hd homem que possa viver
sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie
de fabulacéo. Assim como todos sonham todas as noites, ninguém € capaz de
passar vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos de entrega ao
universo fabulado. [...]. (CANDIDO, 2004, p. 16)

Colomer (2007, p. 27), que também desenvolve estudos relacionados a educacéo
literaria, reconhece que “o texto literario ostenta a capacidade de reconfigurar a atividade
humana e oferece instrumentos para compreendé-la, posto que, ao verbaliza-la, cria um espaco
especifico no qual se constroem e negociam 0s valores e 0 Sistema estético de uma cultura”.
Essa visdo, segundo a autora, colabora para a ideia da literatura como elemento importante
dentro do processo educativo.

Relacionando a literatura a pratica escolar, Rezende (2013, p. 111) amplia a discussao

apontando outras razdes para os conflitos da leitura literaria na escola. Segue sua reflexdo:

Talvez um dos maiores problemas da leitura literaria na escola — que vejo,
insisto, como possibilidade — ndo se encontre na resisténcia dos alunos a
leitura, mas na falta de espago-tempo na escola para esse conteldo que insere
fruicdo, reflexdo e elaboracdo, ou seja, uma perspectiva de formagdo nao
prevista no curriculo, ndo cabivel no ritmo da cultura escolar,
contemporaneamente aparentada ao ritmo veloz da cultura de massa.

Os estudos recentes de Cosson (2020) sobre os paradigmas no ensino de literatura nos
apontam possibilidades de abordagem tedrico-metodoldgicas capazes de favorecer caminhos
para uma proposi¢éo de praticas de leituras para os alunos do curso Técnico em Informatica do
IFPB - Campus Jodo Pessoa. A concepgéo de paradigma é apresentada como um conjunto de
“saberes e praticas, conceitos e técnicas, questionamentos e exemplos, objetos e termos usados

para descrevé-los dentro de uma determinada area de conhecimento” (COSSON, 2020, p. 7).
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4 PRATICAS DE LEITURA LITERARIA: DISCURSOS E DOCUMENTOS
INSTITUCIONAIS

Nesta secdo, analisaremos as propostas de leitura do texto literario, buscando identificar,
nos documentos pedagogicos do curso em apreciacao, a aplicacédo de praticas integradoras, com
apoio nas respostas dos alunos ao questionario que lhes foi disponibilizado eletronicamente. Na
ocasido, faremos as discussdes e, na sequéncia, a representacdo grafica desses resultados.

Para proceder a analise de como se da o processo de leitura do texto literario como
pratica integradora, buscamos compreender o discurso pedagdgico que estrutura o curriculo na
formacdo integral do sujeito-estudante do CTII-EM-IFPB-Jodo Pessoa. Neste sentido,
realizamos a analise documental do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e do Projeto
Politico-Pedagdgico Institucional (PPI) (BRASIL, 2015a) do IFPB; além do Plano Pedagdgico
do Curso (PPC) Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do Campus Jodo Pessoa
do IFPB e o Plano de Ensino de Lingua Portuguesa do retromencionado curso.

Para tanto, utilizaremos o procedimento de analise de dados, que exige o0 uso de uma
metodologia de interpretacdo. Cada técnica usada para esse servico tem caracteristicas
peculiares. E preciso que o pesquisador faga sua escolha a depender do “material a ser analisado,
dos objetivos da pesquisa e da posi¢ao ideoldgica e social do analisador” (CHIZZOTT], 2006,
p. 98).

As anélises dos dados coletados nesta pesquisa foram feitas a partir do método andlise
de conteudo, utilizado para pesquisas qualitativas. Para definir a andlise de conteldo,
remetemo-nos ao conceito de Bardin, (2007, p. 33): “a analise de conteudo ¢ um conjunto de
técnicas de analise das comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descri¢cdo do conteudo das mensagens”.

Para procedermos com a analise do contedo das respostas explicitadas pelos alunos,
nos questionarios, e pela professora, na entrevista, utilizamos os trés procedimentos de Bardin
(2007):

12 Etapa — Pré-analise: neste trabalho, consistiu na analise prévia de documentos
institucionais, quais sejam: Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e do Projeto Politico-
Pedagogico Institucional (PPI) (BRASIL, 2015a) do IFPB; além do Plano Pedagdgico do Curso

(PPC) Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do Campus Jodo Pessoa do IFPB
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(CTIHIEM-JP) e o Plano de Ensino de Lingua Portuguesa. Na sequéncia, foi construido o
questionario e o roteiro de entrevista;

2% Etapa — Exploracdo do material: nesta fase, prosseguimos com a verificagdo das
respostas, dos alunos e da professora, a partir das unidades de analise tematicas, que sdo recortes
do material coletado. Tais unidades tematicas foram escolhidas a partir dos objetivos e das
teorias que adotamos nesse estudo.

3% Etapa — Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo

Essas etapas, apesar de didaticas e sequenciais, sao trabalhadas em conexdo. Campos
(2014) diz que a andlise de dados “é¢ um processol[...]” e este deve ser visto como algo “que
possa ser feito conjuntamente com os outros passos da analise, ou seja, a medida que sdo feitos,
os idos e vindos ao material, ao corpo teérico norteador, referencial pessoal do pesquisador e
suas inferéncias” (CAMPOS, 2004).

Buscamos, na analise de conteudo, a possibilidade de descrever, analisar e interpretar o
sentido que cada aluno, nos questionarios, e a professora, na entrevista, atribuiram as questdes
relativas a formacéo integral a partir da leitura do texto literario e das préaticas de leitura,

conforme discorreremos a seguir.

4.1 O DISCURSO DOS DOCUMENTOS INSTITUCIONAIS SOBRE FORMACAO
INTEGRAL E LEITURA LITERARIA

Neste trabalho ja tivemos a oportunidade de trazer os discursos subjacentes aos
documentos juridicos que regulamentam a Educacdo Brasileira, a partir dos quais apontamos a
necessidade de incentivar as praticas curriculares que visem a formacao integral do estudante e
sua preparagao a um comportamento leitor.

Quanto aos documentos institucionais do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba (IFPB), identificamos a presenca de discursos que versam sobre a
formacdo integral. Antes de comentar sobre isso, devemos, porém, apontar que o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) bem como uma de suas partes, o Projeto Politico-
Pedagogico Institucional (PPI) (Brasil, 2015a), estdo marcados pelo discurso das competéncias.
Analisando esses documentos institucionais do IFPB, Melo Neto (2019, p. 66) assim detalhou

em sua dissertacéo:
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[...] Ancorado em um discurso que assume como principio o desenvolvimento
da sociedade e de “sua qualidade de vida” (BRASIL, 2015a, p. 05); como
missdo, a contribui¢do para a “formacao de cidaddos para atuarem no mundo
do trabalho e na construcdo de uma sociedade inclusiva, justa, sustentavel e
democratica” (Ibid., p.17); como ideario, “a formagao integral de cidadados-
trabalhadores emancipados” (Ibid., p. 21); e como objetivo principal, 0 apoio
a “ processos educativos que levem a geragdo de trabalho e renda e a
emancipacao do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento socioecondémico
local e regional” (Ibid., p. 34). O PDI apresenta uma matriz curricular que
nado traz qualquer vinculo formal entre o curriculo da formacéo
propedéutica e da formacéao técnica, explicitando que os curriculos estido
“definidos por competéncias e habilidades” (Ibid., p. 37).

Esse é mais um forte indicio de que o curriculo que se propfe a uma
formacao integral estd dominado pelo discurso da construgdo das
competéncias. (Grifo nosso)

Neste sentido, quanto a pratica do Ensino Médio Integrado e quanto a Pedagogia das
Competéncias, temos 0 mesmo entendimento critico de Araujo (2014, p. 17). Assim se expressa

0 estudioso:

Se por um lado o ensino integrado tem se revelado de dificil
operacionaliza¢do, em funcdo dos varios problemas colocados acima, por
outro lado consideramos insuficientes as pedagogias liberais, em geral, e a
Pedagogia das Competéncias, em particular, para oferecerem possibilidades
reais de desenvolverem capacidades amplas e ilimitadas dos trabalhadores,
gue Ihes permitam compreender a totalidade social.

A Pedagogia das Competéncias é uma abordagem com a finalidade de reorganizar o
vinculo entre a Educacdo Profissional e o setor produtivo flexivel e integrado, formando
trabalhadores com amplas capacidades para se adequar aos novos processos de trabalho e de
producdo. Identificamos que a Pedagogia das Competéncias tem um discurso de subordinacédo
da Educacdo a logica capitalista, ao aumento do lucro, logo ndo consegue atender a formacéo
ampla do individuo e as necessidades e demandas do trabalhador. E um projeto que intensifica
o individualismo, a competitividade, o utilitarismo e o conformismo (ARAUJO, 2014).

Concordamos com o entendimento de que um curriculo, tal qual o do IFPB que se
propde a uma formacdo integral e sobre o qual nos debru¢amos, ndo deveria estar dominado
pelo discurso da construcdo das competéncias. 1sso porque a Pedagogia das Competéncias
apresenta funcdo com referéncia no pragmatismo e no utilitarismo e por sua base construtivista.
Tais circunstancias problematizam na Pedagogia das Competéncias um contetdo liberal e
insuficiente para a formacdo de sujeitos autdbnomos e profissionais amplamente qualificados
(ARAUJO, 2014).
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O IFPB tem a modalidade de Educacdo Técnico-Profissional Integrada ao Ensino
Médio, dentro de uma perspectiva integral, e propde um curriculo integrado, sendo assim, todas
essas circunstancias sdo antitéticas a Pedagogia das Competéncias, das habilidades, da
empregabilidade e do empreendedorismo.

Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico Institucional-PPI (BRASIL, 2015a) do IFPB,
um curriculo que se propde a formacéo integral do individuo deve estar vinculado a “agdes
educacionais: dialogo no processo ensino-aprendizagem; humanizagédo, formando cidadaos
capazes de atuar e modificar a sociedade; valorizacdo da tecnologia que acrescenta qualidade a
vida humana; indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, 2015a, p. 68).

Segundo o documento em estudo, tais agdes devem seguir uma abordagem “dirigida
para a formacdo do educando no sentido do pensar, saber, saber fazer e saber ser nas varias
dimens0es, frente ao desenvolvimento tecnoldgico e suas repercussdes sociais” (BRASIL,
20154, p.69). Essa perspectiva vai de encontro, explicitamente, a um discurso que se vincula ao
desenvolvimento de competéncias quando fala em “formagdo de saberes”, gerando, portanto,
uma incoeréncia pedagogico-didatica e também metodoldgica. Trata-se, entdo, de um discurso
hibrido, ora voltado para a Formacéo Integral ora pautado na Pedagogia das Competéncias.
Sobre tal aspecto, Melo Neto (2019, p. 67) assim discorre:

H4 um discurso que se anuncia como “transformador e democratico”
(BRASIL, 2015, p. 71), que promete a “formacdo do ser humano em todas as
suas dimensdes” (lbid., p. 72), mas que se propde a adaptacdo ao contexto
socioeconémico, por meio de um discurso marcado pelo desenvolvimento de
competéncias pré-definidas, que se propdem a “atender as exigéncias
regionais” (lbid., p.74). Vale salientar que o discurso é marcado pelas
exigéncias regionais, ndo pela percepcéo das necessidades de transformacéo
da sociedade.

Especificamente sobre formacéo do leitor, leitura e leitura literaria, encontramos, nos
documentos PDI e PPI, apoio institucional de ordem material, com aquisicdo de acervo
bibliografico, incluindo o literario, e espaco fisico para acesso aos livros, a exemplo de
biblioteca e sala de leitura. Sobre a¢Ges politico-pedagdgicas de incentivo a leitura literaria na
instituicdo, ha, no entanto, apenas uma mencao, esta presente no “Plano de Desenvolvimento
da Extensao”, como “Linha Tematica”, para “formacao do leitor e do produtor de textos;
incentivo a leitura; literatura; desenvolvimento de metodologias de ensino da leitura e da escrita
e sua inclusdo nos projetos politico pedagdgicos das escolas” (BRASIL, 2015, p. 133). Por mais

que a Instituicdo tenha atividades de incentivo a formacao do leitor, a leitura e a leitura literaria,
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€ necessario que essa pauta esteja presente no Plano de Desenvolvimento Institucional e nos
demais documentos pedagogicos da Instituicdo.

Analisando o discurso do Plano Pedagogico do CTIEM-JP, encontramos
direcionamentos que indicam caminhos para a formacéo integral — a partir da integracédo entre
educacéo, ciéncia e tecnologia; entre ensino, pesquisa e extensdo; entre educacdo geral e
formacdo profissional; entre curriculo formativo e setores produtivos; entre escola e
comunidade etc.

No item 3.3 do supracitado PPC, onde se trata da “Concepgao do Curso”, se Ié:

O curriculo, na forma integrada, preconiza a articulacéo entre educacéo geral
e formacdo profissional, com planejamento e desenvolvimento de Plano
Pedag6gico construido coletivamente, que remete a elaboracdo de uma matriz
curricular integrada, consolidando uma perspectiva educacional que assegure
o didlogo permanente entre saber geral e profissional e que o discente
tenha acesso ao conhecimento das inter-relagcdes existentes entre o trabalho,
cultura, a ciéncia e a tecnologia, que sdo 0s eixos norteadores para o alcance
de uma formacao humana integral. (BRASIL, 2018, p. 16, grifos nossos)

Nesse mesmo documento, no capitulo 4, “Perfil profissional de conclusdao”, em que se
trata do perfil do egresso, identificamos um discurso voltado para a construgdo de uma educagéo

integral que viabilize a formac¢do omnilateral do educando. VVejamos esse recorte:

Na perspectiva de uma educagdo integral articulada que contemple a dimenséo
omnilateral do educando ha de se considerar as competéncias especificas para
a formacéo geral expressas na Matriz de Referéncia para o Exame Nacional
do Ensino Médio - ENEM, a saber: I. Dominar linguagens: dominar a norma
culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica, artistica e
cientifica e das linguas espanhola e inglesa. Il. Compreender fenémenos:
construir e aplicar conceitos das vérias areas do conhecimento para a
compreensdo de fendmenos naturais, de processos histéricogeograficos, da
producéo tecnoldgica e das manifestacdes artisticas. 111. Enfrentar situagdes-
problema: selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes
representados de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situacdes-
problema. 1V. Construir argumentacdo: relacionar informacdes, representadas
em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas,
para construir argumentacdo consistente. V. Elaborar propostas: recorrer aos
conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragdo de propostas de
intervengdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade sociocultural. (BRASIL, 2018, p. 20)

Veja-se que o PPC traz os eixos cognitivos da Matriz de Referéncia para o Enem 2009

como basilares para o perfil profissional do egresso. Podemos observar também, nesse



57

documento institucional, o discurso hibrido. Ao discorrer sobre esses eixos, que também estdo
presentes no PPC de Informatica do Campus Esperanca do IFPB, objeto de estudo de sua

dissertacdo, Melo Neto (2019) contribui para esse entendimento. Segundo o pesquisador:

Por um lado, propfe-se a uma formacéo integral, inclusive de base
gramsciana, marcada pela omnilateralidade. Por outro, a conducéo dessa
formacdo omnilateral estad ancorada em um discurso que tem como foco o
desenvolvimento de competéncias cognitivistas, ndo indicando de forma
satisfatdria as outras dimensdes do processo formativo que materialize a
perspectiva de omnilateridade galgada. (MELO NETO, 2019, p. 68)

Os planos de ensino das disciplinas do referido PPC também possuem natureza hibrida.
Chegamos a essa conclusdo apés observar, em alguns planos de ensino, um discurso conteudista
e de construcdo de competéncias, a exemplo da disciplina de Lingua Portuguesa, quanto ao eixo
“leitura de textos” e, mais especificamente, o texto literario. O discurso “integrador” da
organizacdo do mundo e da prépria identidade, a partir de compreensao da Lingua Portuguesa
com base na leitura de textos, “resume-se a articulacao de saberes para desenvolver um conjunto
de habilidades e comportamentos” (MELO NETO, 2019, p. 69).

Segundo Araudjo e Frigotto (2015), esses equivocos quanto a “integragdo”, encontrados
no PPC em estudo, mostram que o EMI ainda ndo é compreendido como projeto politico-
pedagdgico para a formagao ampla de individuos e que essa aparente “integragdo” € apenas um
modo estratégico de organizar contetdos escolares, “sem relevar ao contetdo ético-politico
transformador da proposta ou da materialidade de sua operacionalizagio” (ARAUJO e
FRIGOTTO, 2015, p. 65).

O fato é que as orientagdes educacionais vigentes nos documentos institucionais do
IFPB nédo fazem mencdes explicitas de praticas integradoras que contemplem a leitura literaria,
muito embora vislumbremos préticas interdisciplinares e transdisciplinares (FORMIGA,
CAVALCANTI; ARAUJO, 2020) que contribuem para uma formagcéo leitora que contemple a

dimensdo humana.

42 0OS TRAMITES ETICO-METODOLOGICOS PARA APLICACAO DOS
INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
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Antes de discutirmos e melhor analisar o discurso do sujeito-estudante e 0 seu processo
de identificacdo com a formacéo integral, a partir da leitura do texto literario, entendemos ser
necessario relatarmos as etapas de realizacdo da pesquisa e da aplicacdo do questionario.

Em decorréncia da pandemia da Covid-19, o ensino presencial se tornou invidvel em
razdo do elevado risco de contagio, logo as aulas presenciais foram suspensas, por questdes
sanitarias, ainda em marcgo de 2020. Apesar de tal inconveniente e diante da necessidade de dar
seguimento ao ano letivo, o IFPB adotou, de forma gradual e organizada, o modelo de ensino
remoto para toda a comunidade da Instituicdo, incluindo o CTIIEM-IFPB-Jodo Pessoa,
iniciando as aulas nesse modelo a partir de 8 de setembro de 2020.

Esse novo cenario trouxe mudancas necessdrias quanto a apresentacdo da nossa
proposta e a aplicacdo do instrumento de pesquisa. Todas as etapas deste estudo inicialmente
previstas para se realizarem de forma presencial ocorreram, entdo, na forma remota, por meio
de midias digitais. Entre novembro de 2020 e mar¢o de 2021, mantivemos contato por e-mail
com a Coordenacdo do CTIIEM-IFPB-Jodo Pessoa e com as professoras de Lingua Portuguesa
e Lingua inglesa do 2° Ano do referido curso.

Em contato por e-mail, apresentamos a proposta desta pesquisa, qual seja, o de
desenvolver uma proposta de intervencao que contribuisse para tornar a leitura do texto literario
uma préatica integradora no CTIIEM-IFPB-Jodo Pessoa e, com isso, contribuir com o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, assim como com o desenvolvimento
profissional e social dos alunos e alunas, tendo em vista que a leitura € uma habilidade
necessaria para o exercicio da cidadania.

Em resposta ao nosso contato, a Coordenagdo retromencionada se prontificou a
colaborar no que fosse necessario. Também se predispuseram a colaborar: a professora de
Lingua Portuguesa — que também participou da aplicacdo do instrumento Entrevista, acdo que
relataremos mais adiante, e a professora de Lingua Inglesa.

Esse contato e retorno ndo foram, entretanto, automaticos e rapidos. Encontramos no
caminho alguns empecilhos; foram necessarios alguns e-mails, envio de mensagens via
aplicativo de WhatsApp, até obtermos um retorno; quando tivemos esse retorno, nos deparamos
com as férias docentes, que sé findaram em janeiro. Assim, tivemos que nos alinhar a toda a
carga de trabalho dos docentes e as dificuldades impostas pela modalidade de ensino remoto.

Por causa dessas dificuldades e do curto espaco de tempo para concluir este estudo,

realizamos mudangas na aplicagdo dos instrumentos de pesquisa. Os instrumentos de coleta de
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dados — Questionario e Roteiro de entrevista — e 0os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) — todos previamente
aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFPB — foram aplicados e enviados
atraves de recursos digitais, 0 Google Forms e 0 Google Meet.

Os questionarios foram enviados aos alunos por meio de link do Google Forms, durante
aula sincrona no Google Meet — apds sua assinatura no TALE e a de seus pais ou responsaveis
no TCLE — estes ltimos documentos também enviados por meio de link do Google Forms. A
Entrevista foi aplicada apenas com a professora do componente curricular Lingua Portuguesa,
tendo sido gravada por meio do Google Meet — apds autorizagdo com assinatura do TCLE que
Ihe foi enviado via link do Google Forms.

De inicio, relataremos 0s momentos de convite a participacdo na pesquisa e de aplicacdo
dos questionarios. Esse processo foi realizado em 3 momentos: no dia 24 de fevereiro, em
horério de aula de Lingua Inglesa, on line, apresentamos a pesquisa a um dos grupos da turma
do CTHEM-JP; no dia 04 de marco, fizemos 0 mesmo com o outro grupo da mesma turma. Em
ambas, compartilhamos contatos telefénicos e, por meio do aplicativo whatsapp, enviamos 0s
documentos TCLE (Apéndice B), para assinatura dos pais e ou responsaveis pelos alunos
menores de idade, e TALE (Apéndice C) para esses alunos que, se autorizados pelos pais,
aceitassem participar do estudo.

A partir das leituras, e com os objetivos do estudo definidos, chegou 0 momento de
aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados, cujo resultado, posteriormente, serviria de
subsidio para construcdo do Produto Educacional. No dia 10 de mar¢o de 2021, durante a aula
sincrona da professora de Lingua Portuguesa, procedemos com a aplicacdo dos questionarios
com os alunos do 22 Ano do CTIIEM-IFPB-Joédo Pessoa que assentiram participar da pesquisa
e foram autorizados por seus tutores.

Sobre o questionario, cabe lermos a descri¢do de Gerhardt et al. (2009):

E um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de
perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante. Objetiva
levantar opinibes, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes
vivenciadas. A linguagem utilizada no questionario deve ser simples e direta,
para que guem va responder compreenda com clareza 0 que esta sendo
perguntado. (GERHARDT et al. 2009, p. 69)

Desse modo, como esta pesquisadora nao conhecia o perfil dos estudantes publico-alvo

deste estudo, os questionarios foram elaborados com o intuito de observar quais praticas,
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habitos e motivacBes para a leitura do texto literario influenciam no comportamento leitor
desses discentes.

As perguntas utilizadas foram elaboradas no Google Forms em dois formatos: abertas e
fechadas.

A turma do 2° Ano do CTIIEM-IFPB-Jodo Pessoa é formada por cerca de 40 alunos, na
faixa etaria de 15 a 17 anos. Desses, apenas 15 (quinze) optaram por participar desta pesquisa
e responder ao questionario. Desse modo, o publico alvo ficou formado por 53,3% homens e
46,7% mulheres, todos residentes na mesma cidade em que estudam, Jodo Pessoa-PB, e

morando em companhia dos pais.

4.3. REPRESENTACAO GRAFICA DO DISCURSO DO SUJEITO-ESTUDANTE DA
FORMACAO INTEGRAL, A PARTIR DA LEITURA DO TEXTO LITERARIO:
DISCUSSOES E RESULTADOS

Nesta secdo, esbocamos os dados obtidos a partir dos questionamentos feitos aos alunos,
0s quais indicaremos por topicos e demonstraremos os resultados nos Graficos que o0s

acompanham.

Topico 1: Tipo de escola onde cursou o Ensino /fundamental

Grafico 5: Tipo de escola em que cursou o Ensino Fundamental

Voceé estudou o Ensino Fundamental em que tipo de escola?
15 respostas

@ Somente publica
@ Maior parte publica
Somente particular
. @ Maior parte particular
@ Metade publica e outra metade
particular
@ Nao sei responder no momento

Fonte: Autoria prépria (2021).
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Observamos no Grafico 5 acima, quanto a escolaridade, que a maioria dos participantes
estudou Ensino Fundamental em escola particular (66,7%), 13,4% estudou parte em escolas

publicas e outra parte em escola particular e 20% nédo soube responder.

Topico 2: Influéncia e formagéo leitora

Este topico apresenta, nos Graficos 6, 7, 8 e 9, as respostas dos alunos participantes.

Em relacdo ao interesse por leitura, todos os estudantes (100%) afirmaram que gostam
de ler. Quando perguntados sobre a “importancia da leitura para suas vidas” esse percentual
diminuiu, porém, para 93,3% da amostra. Esse resultado significa que ao menos um dos
estudantes entrevistados considera a leitura como “pouco importante” em sua vida.

Apesar de a diferenga percentual ser infima, cabe aqui relembrarmos a defesa de Dalvi
(2018) quanto a inserc¢do de praticas de leitura: é necessario que o sujeito encontre a pratica de
leitura literaria com que mais se identifica; consequentemente, ele ira compreender os sentidos

e entender a importancia da literatura na sua vida social.

Grifico 6: Importancia pessoal da leitura

Vocé acha que a leitura € importante para sua vida?
15 respostas

@ Muito importante
@ Pouco importante
Nao é importante

il

Fonte: Autoria prépria (2021)

Na sequéncia, perguntados sobre quem mais os influencia a ler livros, obtivemos 0s
seguintes resultados: em primeiro lugar vem a familia (46,7%), sequido dos amigos (26,7%) e,
por ultimo, os professores (13,3%). Surpreendemo-nos com esses dados, uma vez que, quando
comentamos sobre os resultados da pesquisa Retratos da leitura no Brasil — 52 edigéo, os
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indicadores apontavam que os professores eram os maiores influenciadores das escolhas

literarias dos leitores. Nessa pesquisa, no entanto, os professores ocupam a ultima posicéo.

Gréfico 7: Influéncia na pratica de leitura

Quem mais lhe influenciou a & livros?
15 respostas

® Familia

@ Professores
Amigos

@ Outros

Fonte: Autoria prépria (2021).

Acerca da pratica da leitura no seio familiar, a maioria costuma ver um familiar/morador
lendo livros. Esse percentual corrobora o resultado obtido no questionamento anterior e, assim,
enfatiza a importancia dos habitos de leitura na familia, conferindo a crianga e ao adolescente
uma experiéncia positiva para desenvolvimento das habilidades cognitivas e sociais. Além de
criar memorias afetivas, a leitura no ambiente familiar estimula que essa seja uma experiéncia

divertida, ludica e prazerosa e ndo uma “obrigacao da escola”.

Grifico 8: A leitura no ambiente familiar

Com qual frequéncia vocé costuma ver alguem da sua familia, ou que mora com vocé, lendo

livros?
15 respostas

@ Nunca vi
@ As vezes eu vejo
Vejo sempre

Fonte: Autoria propria (2021).
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Levando-se em consideragéo o tipo de leitura que interessa aos pesquisados, obtivemos
um percentual bastante expressivo: 93,3% dos estudantes tém interesse por livros de literatura.
Isso corresponde a 14 dos 15 respondentes com preferéncia por leitura literaria. Em
contrapartida, no Retratos da leitura no Brasil — 5% edicdo, relembramos os indicadores, ja
apresentados nesta pesquisa, que apontam uma tendéncia de decréscimo no interesse de leitura,

em especial livros de literatura por vontade prépria e livros didaticos indicados pela escola.

Grifico 9: Sobre o interesse por leitura

Qual o tipo de leitura que vocé mais tem interesse (vocé pode marcar até trés alternativas):
15 respostas

Livros de literatura 14 (93,3%)
Jornais

Revistas

Conteldos de redes sociais 11 (73,3%)
Nenhuma das opgdes )
Nao me interesso por leitura )
N&o sei responder no momento 1(6,7%)
0 5 10 15

Fonte: Autoria prdpria (2021).

Topico 3: Habitos e preferéncias do leitor de literatura

Nessa Ultima parte do questionario, a finalidade foi conhecermos os héabitos leitores dos
estudantes pesquisados, especialmente os gostos relativos a leitura literaria. Para tanto,
iniciamos questionando sobre qual género literario é preferéncia na hora de escolher um texto
para ler. Neste quesito, o estudante poderia marcar ate trés alternativas. Como resultado, os trés
géneros favoritos foram: narrativas longas (93,3%), esta opcdo seguida de historia em
quadrinhos (66,7%) e poesia (40%). Destaque para a literatura em cordel (0%), género literario
tipico do Nordeste, mas que nao foi escolhido como leitura preferida por nenhum dos
pesquisados.
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Grafico 10: Géneros que costuma ler

Quanto a literatura, qual ou quais leituras vocé prefere (vocé pode marcar até trés alternativas)?
15 respostas

Narrativas longas, a exemplo do

14 (93,3%
género romance (93,3%)

Poesia

Literatura de Cordel
Histdria em quadrinhos
Pecas teatrais

Qutros

Fonte: Autoria propria (2021).

Em relacéo as formas de acesso a livros literarios, 60% dos estudantes compram 0s
livros literarios, 20% acessam os livros por meio digital, 13,3% tomam livros emprestado de
colegas e professores, e apenas 6,7% toma emprestado livros da biblioteca escolar. Quanto a
esse Ultimo indice, é valido fazer um adendo: com o inicio da pandemia, as bibliotecas fisicas
do IFPB foram fechadas temporariamente, devido ao alto indice de contadgio do novo
coronavirus (Covid-19) em circulacdo, o que impossibilitou 0 acesso dos alunos aos livros da

biblioteca escolar, sendo essa uma situacao que pode ter influenciado no resultado obtido.

Grafico 11: Formas de acesso a livros de literatura

Qual a forma mais frequente que vocé tem acesso aos livros de literatura?

15 respostas

[ ] Empréstimo na biblioteca da escola

@ Empréstimo com colegas ou
professores

@ Por meio virtual (Exemplo: bibliotecas
virtuais, plataformas de leituras ou

downloads na internet).
‘ @ Comprando

Fonte: Autoria prdpria (2021).
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Quanto aos livros digitais, 80% dos entrevistados disseram que ja leram livros em
formato digital, enquanto 20% disseram que nunca leram livros nesse formato. Ha aspectos
positivos e negativos nesse formato de livro, mas, de modo geral, o livro de literatura em
formato digital pode ser um aliado na formagé&o de leitores, pois permite um acesso democratico

a acervos, desde que que os estudantes tenham acesso as tecnologias digitais

Grafico 12: Leitura de livro de literatura em formato digital

Vocé ja leu um livro de literatura no formato digital?
15 respostas

® Sim
@ Nizo

Fonte: Autoria prépria (2021).

Ainda a respeito dos livros digitais, 66,7% dos entrevistados disseram que conhecem
sites que disponibilizam livros de literatura de dominio publico (gratuitos e de livre acesso)
enquanto 33,3% disseram que ndo conhecem sites com essa proposta. Obras de Dominio
Publico sdo as disponibilizadas gratuitamente, nos termos da Lei 9.610/1998. Muitas sdo as
obras brasileiras nessa condi¢do. Obras de grandes nomes da literatura nacional, a exemplo de
Machado de Assis e José de Alencar, sdo facilmente encontradas na internet. E preciso que essa
informacdo seja amplamente divulgada para que os estudantes tenham mais esse acervo gratuito
a disposicéo.
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Grifico 13: Conhecimento de sites de Dominio Publico que disponibilizam livros

Vocé conhece sites que disponibilizam livros de literatura de dominio publico (gratuitos e de livre
acesso)?

15 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: Autoria prdpria (2021).

Na sequéncia, perguntamos como o pesquisado avaliava seu desempenho em relagdo a
leitura. Quanto & compreensao/interpretacdo de texto, 66,7% avaliaram como razoavel e 33,3%
avaliaram como bom. J& foi amplamente discutido, neste trabalho, acerca de programas de
avaliacdo que destacam o baixo indice de desempenho de estudantes brasileiros, no que diz
respeito a leitura, e que esses indicadores ndo tém avancado muito no decorrer dos anos.
Também foi dito que, no histérico de participagdo dos IFs nas avalia¢cdes do PISA, os estudantes
da Rede Federal se destacam com um desempenho que supera a média nacional e se aproxima
dos resultados obtidos por alunos dos paises desenvolvidos. Isso é um reflexo dos investimentos

na qualidade de ensino ofertada por essas instituigdes.

Grifico 14: Avaliagdo do desempenho na pratica da leitura

Como voceé analisa seu desempenho em relacao a leitura quanto a compreensao/ interpretacao de
texto?

15 respostas

@ Bom
@ Razoavel
Ruim

Fonte: Autoria propria (2021)
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Dando seguimento, questionamos quais sdo as possiveis causas das dificuldades do
pesquisado ao ndo compreender algum texto ou enunciado de questdo. Nessa questdo, era
possivel marcar até trés alternativas. 60% disseram que a dificuldade é porque “quer terminar
logo e [por] ler muito rapido” e 46,7% alegaram “falta de interesse pelo assunto”. Apenas 13,3%
dos entrevistados responderam “ndo ter dificuldades” de compreensdo textual. Retomando
Gomes (2017), podemos associar essas “dificuldades” ao nivel de leitura do estudante, sendo,
portanto, necessario investigar o que esta dando causa a esse desestimulo. Neste sentido,
acreditamos que o caminho inicial é saber quais praticas de leitura estdo sendo aplicadas e 0
que esté faltando para que o aluno se interesse mais pelas leituras.

Grafico 15: Dificuldades na compreensao textual

Quais s&o as dificuldades quando vocé ndo compreende algum texto ou enunciado de questao

(vocé pode marcar até trés alternativas)?
15 respostas

Falta de interesse pelo assunto T (46,7%)

Quero terminar logo e leio muito

0,
rapido 9 (60%)

N&o tenho paciéncia para ler 3(20%)
Leio muito devagar

N&o tenho dificuldades

Qutro motivo

Fonte: Autoria propria (2021)

Por fim, tendo em vista a importancia de articular as situacdes de leitura que acontecem
no ambiente escolar, perguntamos se 0 pesquisado ja havia participado de clubes de leitura ou
algum evento semelhante no IFPB. A essa pergunta 60% disseram que sim e 40% disseram que
n&o participaram de eventos literarios na Instituicao.

Nesse ponto, teriamos supostamente um resultado preocupante, no entanto devemos
novamente ressaltar as consequéncias da pandemia, nesse caso, incidindo sobre os diversos

eventos escolares e académicos em geral. O processo de adequagdo dos eventos ao ambiente
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virtual demandou tempo e suporte adequado para que fosse viavel de ser realizado. Com isso,
muitos alunos ficaram um periodo sem acesso a essas atividades dentro do IFPB, o que pode

ter provavelmente influenciado no resultado que ora apresentamos.

Grafico 16: Experiéncia em participagao de clubes de leitura e outros

Vocé ja participou de clubes de leitura, café literario, sarau literario ou evento semelhante na sua

escola?
15 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Autoria propria (2021)

Topico 4: Questdes abertas — o incentivo a leitura

Os pesquisados ainda tiveram oportunidade de opinar, por meio de uma questéo aberta,
“sobre o que a escola deveria fazer para incentivar a leitura literaria”. A maioria dos estudantes
(11) respondeu a esse questionamento. A seguir apresentamos os comentarios que foram
registrados.

Um respondente destacou ja ter tido experiéncia com projetos de leitura na escola onde
estudava anteriormente e finalizou dizendo: “senti muita falta quando cheguei no IF”. Por outro
lado, também tivemos uma resposta demonstrando satisfacdo na forma como a Instituicdo
trabalha a leitura: “a escola ja faz muito e ajuda bastante”.

Alguns alunos (03) responderam, trazendo “propostas” de como melhorar o incentivo a
leitura dentro do IFPB, com enfoque voltado para o acervo, vejamos: “comegar por incentivar
leituras de vocabulario sucinto e objetivo, literatura do século XX ou XXI, distopias, romances

de cunho politico etc.”, “escolher um livro por més para que os alunos leiam”; “trazer mais

nomes de livros sobre literatura”.
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Destaco a opinido de outros pesquisados (04) que disseram ter interesse, caso tenham a
oportunidade, de participar de clubes de leitura dentro do IFPB. Vejamos as respostas neste
sentido: “gostaria de indicar a criacdo de ‘projetos de leitura’, acho super viavel (...)”;
“estimular a criagdo de grupos de literatura”; “eu amaria poder participar de algum clube de
leitura no meu colégio. Isso incentivaria muito!”; “acho que fazer uma espécie de ‘clube do
livro’ para discutir sobre um livro que todos estejam lendo, fazendo assim os alunos se
interessarem mais na leitura”.

Percebemos, entéo, alunos dispostos a participarem de clubes de leitura dentro do IFPB
e assim compartilhar suas experiéncias de leitura em grupo.

Dessa forma, é importante que fique registrado que a escola deve estimular a leitura
literaria dentro e fora da sala de aula, utilizando-se de multiplas possibilidades, ampliando
situacdes de leitura e o repertorio do estudante. Neste sentido, clubes de leitura, sarau literério,
café literério e eventos do género devem ser incentivados como estratégia pedagogica para

promocdo da leitura literaria.

4.4 O DISCURSO DA DOCENTE DE LINGUA PORTUGUESA COM A FORMACAO
INTEGRAL A PARTIR DA LEITURA DO TEXTO LITERARIO

Inicialmente, a amostra abrangeria professores da Formacdo Geral do 2° Ano do
CTHEM-IFPB-Jodo Pessoa. Diante da situacdo sanitaria que motivou a instalacdo do ensino
remoto, no entanto, conforme ja pontuado neste estudo, a enorme carga de trabalho e as
dificuldades de contatar os docentes bem como a necessidade de concluir esta pesquisa no
tempo aprazado, foi preciso reduzir a amostra. Neste sentido, convidamos a professora do
componente curricular de lingua Portuguesa para participar da entrevista.

Segundo Marconi e Lakatos (2003, 195), a entrevista é o0 encontro entre pessoas para
obtencdo de informacdo sobre determinado assunto. De acordo com Manzini (1990), a
entrevista semiestruturada deve ter roteiro predefinido com questdes basicas e que permita
haver acréscimos desvinculado das alternativas propostas.

Como anteriormente mencionado, o roteiro da entrevista aplicado foi previamente
submetido a avaliacio e validacdo do Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal da
Paraiba-IFPB, nos termos da Resolugdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude do

Ministério da Saude.
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Neste sentido, as perguntas da entrevista objetivaram conhecer as percepgdes e opinides
do participante da pesquisa em relacdo a formacédo integral, a partir da leitura do texto literario
e das praticas de leitura, bem como sobre 0 que a entrevistada conhece acerca da EPT e dos
documentos normativos e legais que regem essa Educacéo no IFPB-Jodo Pessoa.

A docente, até entdo responsavel pelo componente curricular de Lingua Portuguesa,
lecionava na turma ja mencionada e aceitou 0 nosso convite para participar deste estudo. No
dia 1° de margo enviamos por e-mail 0 TCLE, no formato de link do Google Forms. Apds
preenchimento do Termo, que também autorizava que o momento fosse gravado, recebendo
uma via por e-mail, marcamos 0 nosso encontro que se realizou no mesmo dia. Para esse
procedimento, usamos o Google Meet.

O perfil da entrevistada podera ser melhor compreendido com a descricao de sua funcao,
tempo na instituicdo e titulacdo. A docente era professora substituta de Lingua Portuguesa do
IFPB, graduada em Letras; na ocasido da entrevista, j& lecionava na Instituicdo havia quase 2

anos e é doutora na area em que atua.

4.4.1 Relato de aplicacao da Entrevista

Antes de comecarmos a coleta de dados na sala virtual do Google Meet, fizemos
esclarecimentos iniciais a participante quanto a pesquisa e caracteristicas da entrevista.
Informamos ainda que o0s riscos seriam minimos. Estes consistiriam apenas na possibilidade de
haver algum desconforto em relacdo as perguntas, mas quanto a isso ela teria a liberdade de ndo
as responder.

O roteiro da entrevista foi construido com o intuito de obter da entrevistada um relato
de suas experiéncias, opinides, criticas e perspectivas a respeito da EPT e das praticas de leitura
literaria. Neste sentido, iniciamos perguntando sobre a aplicacdo pratica dos principios da EPT
na Educagdo Integral. Esse questionamento tinha por objetivo conhecer as percepgdes da
entrevistada sobre a EPT como modalidade de ensino e sua aplicagdo pratica no IFPB — Jodo
Pessoa.

Na sequéncia, perguntamos a respeito do discurso dos documentos institucionais do
IFPB sobre a leitura e a leitura literdria. O intuito desse questionamento foi sabermos as
impressdes da entrevistada em relagdo a forma como a instituicdo de ensino aborda a tematica

em estudo.
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Por fim, seguimos com a maior parte dos questionamentos direcionados as praticas de
leitura literaria, a fim de compreendermos como se da o processo de formacao do leitor literario
nas aulas de Lingua Portuguesa do 2° Ano do CTIIEM-IFPB-Jodo Pessoa e, ainda, sobre como

esse processo esta sendo feito nesse novo formato — o de ensino remoto.

4.4.2 Educacdo integral e EPT

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) possui alguns principios norteadores,
como j& comentamos neste estudo, a saber: formac¢do humana e formacdo para o trabalho
(trabalho como principio educativo), numa concepcao integradora, unitaria, politécnica e
omnilateral. Sobre Educacdo integral e o trabalho como principio educativo, Ciavatta (2005)
0s compreende como meios de superar dicotomias e formar pessoas capazes de pensar, planejar

e agir.

Integrar é tornar integro, inteiro, a ideia de formacdo completa, a formacéo
integrada/ensino médio integrado é de tornar a educacéo geral inseparavel da
educacdo profissional em todos os campos onde se da a separacdo para 0
trabalho. O conceito de trabalho como principio educativo visa superar a
dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual. De incorporar a
dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes
de atuar como dirigentes e cidadaos. (CIAVATTA, 2005, p. 84)

Entendendo o poder da Educacdo de ressignificar a realidade, a entrevista se iniciou
abordando como a respondente, em seu exercicio profissional na Educacdo, visualiza a
aplicacdo pratica da Educacao Integral dentro dos principios que norteiam a EPT. Neste sentido,
solicitamos que a entrevistada comentasse sobre o que foi solicitado, permitindo que as falas
surgissem na perspectiva de sua experiéncia engquanto docente do IFPB.

Os principios da EPT sdo apontados de maneira implicita pela participante, contudo
podemos observar que, apesar de ndo os nomear o que também néo era o objetivo central do
questionamento —, a Professora carrega caracteristicas proprias da Educacdo Profissional e

Tecnoldgica, como podemos observar em sua fala* seguir:

4 As transcrices de fala séo feitas ipsis litteris, ou seja, sem quaisquer alteracdes, a fim de manter a
fidedignidade do enunciado.
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Observo que a pratica profissional em sala de aula, vou considerar minha vivéncia e a
disciplina de lingua portuguesa como um todo, esta pronta quando consideramos 0s
principios que dizem respeito a educacdo. Observamos que a pratica se adequa aos
objetivos [...], n6s estamos formando os alunos para objetivos especificos, dentre eles
o profissionalizante. Entéo, a primeira coisa que temos que pensar é no perfil do nosso
aluno [...], trabalhar teoria em um tempo bom, seja remoto ou presencial. Na minha
concepcao, hoje quando pensamos nessa pratica educacional, considerando esse perfil
tecnoldgico e profissional, temos que profissionalizar o aluno, preparar para a vida
[...]. Entdo, acho que nossa prética profissional contribui sim para formacéo do aluno
nessa perspectiva [...] para formacdo do aluno enquanto cidaddo, considerando
respeito, ética, temas interdisciplinares, propostas, projetos, atividades que extrapolam
muito essa perspectiva de so sala de aula, entre outras coisas.

A Professora traz a ideia de formagéo para o trabalho quando usa o termo “profissional”
e “profissionalizante”. Apesar do uso desta Ultima expressdo ndo ter sido a mais adequada, pois
traz a velha nocdo de tecnicismo, treinamento e trabalho simples, percebe-se, em todo o
contexto de sua fala, que claramente a Entrevistada apresenta o trabalho como principio
educativo na atividade escolar, pois, de acordo com Ciavatta (2005), a formacgédo integrada
exige, além das praticas da educacdo profissional, a produgdo para a vida, com o
desenvolvimento de todas as potencialidades humanas.

A Entrevistada ainda complementou sua fala citando algumas praticas que usa em suas
aulas de Lingua Portuguesa que fomentam a formacédo do aluno, preparando-o para o trabalho
e para a vida.

[...] preparar o aluno para varias competéncias linguisticas e ai eu vou focar um pouco
em leitura e interpretacdo de texto. NOs trabalhamos a leitura e a interpretacdo de texto
em varios niveis: o implicito, o explicito o metaplicito. Através da leitura literaria, dos
géneros diversos.

A pesquisa revela que a Professora traz as competéncias que deve ofertar ao aluno em
sua formacdo técnica; assim sendo, a capacidade de ensinar, visando a formagéo para o trabalho,
se constitui, na sua pratica docente, na construcdo de competéncias.

Neste sentido, questionou-se a Entrevistada seu conhecimento sobre os documentos
internos, que regulamentam as praticas e condutas na Instituicdo, quanto ao que trazem sobre

leitura e leitura literaria.
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Até agora eu ndo li nada nos documentos que tivesse, por exemplo, como nds
percebemos nos PCNSs, 0s aspectos, as competéncias, as diretrizes. Nunca li, se tivesse
para mim seria novidade. A questdo do incentivo da leitura esta diluida em um Unico
objetivo l& (nos documentos institucionais) de uma forma extremamente geral. E s6 em
relacdo aos objetivos de lingua portuguesa e literatura de maneira bem geral, trabalhar
textos e incentivar a leitura.

Como ja podemos notar, a Pedagogia das Competéncias esta nos documentos internos
e também nas praticas pedagdgicas do IFPB, instituicdo que atende as demandas do discurso
hibrido que estrutura o seu curriculo do Ensino Médio na Educagdo Profissional. Ainda
observamos que a Entrevistada tem ciéncia dessa realidade institucional, de auséncia de
direcionamentos especificos quanto as praticas de leitura e leitura literaria no IFPB.

A partir desta analise, de como a Participante da pesquisa pensa e assimila a Educacao
Integral dentro dos principios norteadores da EPT, e sobre como entende o discurso dos
documentos institucionais sobre o ensino da leitura e da leitura literéria, passaremos a discussao
para as préaticas de leitura literaria, atividades por meio das quais 0s sujeitos desta pesquisa —

aluno e professor — vivenciam o processo formativo.

4.4.3 Préticas de leitura literaria

Como ja é sabido, a leitura de textos literarios no espaco escolar serviu, em certo
momento, para desempenhar um carater pedagogico, principalmente como suporte para o
ensino de aspectos gramaticais e para a compreensao/interpretacdo textual. Sobre esse uso,
Teixeira e Roters (2008, p. 4141) dizem que

0 grande problema que impede a aquisigdo de uma leitura critica e
emancipadora € a de que o trabalho com a leitura esta centrado somente em
habilidade mecénica de decodificacdo da escrita, muitas vezes ndo levando o
aluno a refletir criticamente sobre o texto que leu, servindo de pretexto apenas
para atividades de interpretacdo e gramatica.

Atualmente, entende-se que o uso do texto literario centrado como mero canal para
aquisicdo de habilidades da escrita é equivocado e reduz muito sua funcao, pois o objetivo real
da leitura do texto literario € mais amplo e contribui para a formag&o integral do ser humano.

Dessa forma, perguntamos quais as competéncias profissionais e para a vida do aluno que a
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leitura literaria pode trazer no processo formativo. A docente entrevistada concorda com a ideia

defendida neste estudo, como podemos ver na transcri¢do de sua fala a seguir:

O que se pensava do texto literario antigamente, no ensino do texto literario, [...]
falando da importéncia, do uso do texto literario que nés tinhamos ha, por exemplo, 20
anos atras, era muito usado em aula como pretexto. Pretexto para se discutir as criticas
das obras literarias, das escolas literarias e as caracteristicas dos autores [...].
Dialogava com a perspectiva de metodologia de ensino que era empregada antigamente
que era o estruturalismo. O professor era o detentor do conhecimento e passaria para
0 aluno que iria absorver, ndo seria (este) visto como sujeito ativo [...].

Com a insercdo dos PCNs, com os estudos na linguistica, na linguistica textual, na
analise do discurso, variacdo linguistica e ai vai a linguistica do texto, dentre outras
coisas, mudou-se também o perfil desse leitor, desse aluno, dessa forma como se
costumava ser trabalhada. O aluno passa a ser visto no processo como um sujeito ativo,
um sujeito que vai construir o conhecimento com o professor. E nds saimos dessa
perspectiva do estrutural para o sdcioconstrutivismo [...]. O texto passa agora a ser
visto como unidade e construcéo de sentidos onde o aluno vai interagir com o texto,
com o autor e com a sua historia como sujeito ativo (.

De fato, os PCNs colocam o educando como ser social, a linguagem como fundamental
na interacdo do individuo na sociedade e a importancia da escola na sua funcéo de ampliar esse
processo de interlocucdo, definindo, nesses termos, que "[...] um projeto educativo
comprometido com a democratizacdo social e cultural atribui a escola a fungdo e a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios
para 0 exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos” (BRASIL. SEF. PCN-LINGUA
PORTUGUESA, 1997, p. 21).

Entre esses saberes, destaque-se a leitura como “um processo no qual o leitor realiza um
trabalho ativo de construgdo do significado do texto [...]” (BRASIL. SEF. PCN-LINGUA
PORTUGUESA, 1997, p. 41). Sobre a competéncia leitora e, mais especificamente, sobre

leitura de textos literarios, aponta essa professora:

Considerando que o aluno passar a ser visto como sujeito ativo, a leitura literaria
amplia conhecimento do aluno, amplia habilidades de leitura, amplia vivéncias de sala
de aula, de vida, de conjecturas, extrapola a sala de aula. Entdo, através de todo esse
processo formativo do aluno [...] podemos construir ainda a perspectiva do leitor
critico, do leitor maduro, do leitor que extrapola o estudo como um mero instrumento
e passa a dialogar com esse texto. Entdo eu acho que uma das maiores contribuigdes
do texto literario para formacé&o do aluno é torna-lo um leitor critico, onde através da
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leitura o aluno vai criar cada vez mais o seu repertdrio cultural, interesses de vida,
gosto, estilo [...]. E o principal para mim é que meu aluno se tornou um sujeito ativo.

A fala da professora, sobre 0 aluno como sujeito ativo na pratica de leitura literaria,
pode ser entendida sob a perspectiva de que o leitor critico, ao realizar a leitura, busca dar
sentidos ao texto, projeta no texto suas experiéncias de vida, seu conhecimento de mundo, seu
imaginario e amplia seu horizonte de expectativas (LANGLADE, 2013, p. 35). Trata-se de uma
pratica leitora na perspectiva da integracdo, da formacdo ampla do sujeito estudante, sob a
perspectiva omnilateral e emancipatoria defendida por Saviani (2003), concepc¢do esta
expressamente adotada neste trabalho de pesquisa.

Alinhando nossa perspectiva de investigagdo ao processo de formacgéo integral do
sujeito-estudante tendo como instrumento o texto literario e com o intuito de conhecer um
pouco mais o perfil dos estudantes sob a perspectiva docente, indagamos se os alunos
demonstram interesse por leitura literaria. A pesquisa apontou alunos assiduos e constantes na
leitura literaria e que, conforme pontuado pela entrevistada, demostram interesse por qualquer

género literério.

[...] muitas vezes eles ja conhecem o autor, j& leram as criticas, a obra inteira daquele
autor ou daquela escola (literaria) de varios autores. Entdo, sédo alunos que estdo muito
prontos do ponto de vista de maturidade de leitura no que diz respeito a textos literarios,
é uma turma diferenciada quando nés pendamos na relacdo com o texto literario, e eles
nao leem por obrigagéo.

Entdo o perfil do aluno do 2° Ano que temos hoje néo ler literatura s6 para o Enem,
eles leem como uma forma de ampliar o seu repertério cultural e muitos leem por
prazer, por deleite [...]. E eles sdo muito assiduos no tocante a leitura de textos
literarios, sem ser preciso o professor cobrar. As vezes eles conhecem obras que nés
(professores) ainda n&o tivemos tempo e/ou oportunidade de ter lido na integra. E uma
turma muito diferenciada.

Vemos nas palavras da docente a referéncia a uma quase generalizacdo do perfil dos
alunos do 2° ano, Esse perfil, no entanto, segundo a Entrevistada, carece de uma ressalva: a
maioria dos alunos da turma do 2° Ano DO CTIIEM-IFPB-Jodo Pessoa é proativa na leitura de
textos literarios, mas essa ndo € uma regra em todas as turmas e cursos nos quais leciona.

Segundo a Professora,

[...] ndo sdo todas as turmas que temos e em todos os cursos, estou falando de
informéatica (2° Ano), ela é uma turma diferenciada, ela & uma turma que tem
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caracteristicas bem diferentes em relagcdo a outras [...]. Até o nivel de escrita da maioria
deles € acima da média.

Para colaborar com esse processo de averiguacdo das praticas integradoras relativas ao
ensino de literatura que contemplem o perfil do egresso do curso Técnico em Informatica do
IFPB - Campus Jodo Pessoa e sabendo que os profissionais que atuam na EPT devem promover
a formacdo humana dos alunos, perguntamos como a professora trabalha a leitura literaria na

sala de aula junto ao componente curricular de Lingua Portuguesa. A docente relata:

Trabalho de uma forma muito gostosa. Quando era presencial, por exemplo, eu fazia o
café poético com eles, nés tomavamos café juntos na sala de aula regado a recitar
poesia, discutir obras, assistir a filmes, diferenciando o filme da obra. Entéo assim, eu
gosto de trabalhar o texto literario com eles de uma forma bem dinamica porque eles
se envolvem muito. E aqui no ensino remoto trago video de pessoas famosas fazendo
recitais. E eu trabalho, interpretamos, analisamos, mas ndo usamos como mero
instrumento de caracteristica de escola (literaria) ndo, é para vida, para vivéncia
comum como um leitor ativo.

Veja-se que a Docente contempla procedimentos didatico-metodoldgicos atinentes as
praticas de leitura literaria, a exemplo do café poético e uso de midias digitais e, mais
recentemente, com a utilizacdo de diversas ferramentas digitais que foram incorporadas com o
ensino remoto. Sabe-se que € importante que as praticas de leitura literaria na Instituicdo
estejam em consonancia com a Formagao Integral (FORMIGA, CAVALCANTI e ARAUJO,
2020). Seguindo essa perspectiva, a Professora, afirma que o ensino da leitura literaria em suas
aulas “¢ para vida, para vivéncia comum como um leitor ativo”.

Nessa linha de trabalho, ha um cuidado para que o repertorio do estudante seja amplo e
diversificado. Neste sentido, perguntamos se, além das leituras obrigatérias, a Professora
incentiva o aluno a realizar leituras complementares e, em caso afirmativo, como o aluno tem

acesso a esse material. Vejamos a resposta a esse questionamento:

Sim, incentivo. Na verdade, agora varios compéndios de literatura sdo disponibilizados
na internet e ai eu incentivo inclusive a eles irem a fonte, aos textos primarios e depois
as leituras. Eu posto muita coisa como material complementar e também texto béasico
eu tento incentivar a cada encontro.
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Vimos que a docente afirma indicar leituras complementares e orienta o aluno nesse
sentido. A respondente ainda acrescenta que os alunos costumam trazer suas proprias leituras

para a sala de aula e compartilhar com o grupo suas escolhas literérias.

Nés dialogamos muito, é 16gico que nds temos um programa para cumprir, temos que

ter em mente o Enem também. Agora é légico que o aluno tem liberdade em sala de

aula de dialogar com qualquer outro género ou autor que esteja de uma forma direta

ou indireta ligada ao que nos estamos discutindo.

Nessa Ultima fala, a professora faz referéncia a necessidade de cumprir o programa de
preparo para o processo seletivo do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Essa
preocupacao, entretanto, ndo condiz com a politica educacional adotada pela Instituicdo de

formacéo técnica e tecnologica (LIMA; CUNHA; MAIOR FILHO, 2017).

4.4 .4 Préticas de leitura literaria no ensino remoto

A distancia fisica, a necessidade de dar continuidade as atividades de ensino e
aprendizagem e, ao mesmo tempo, as dificuldades de acesso as ferramentas digitais, pelos
alunos das escolas publicas de todo o pais, foram questbes que precisaram de trato urgente em
busca dos melhores caminhos para que criangas e jovens continuassem a ter acesso a Educacao.

Notadamente, as praticas de leitura literaria também precisaram ser adaptadas ao
contexto do ensino remoto. Ha que se considerar que existem diversas possibilidades de dar
continuidade ao trabalho com a leitura, logo muitas experiéncias atuais neste sentido sdo
compartilhadas em eventos virtuais e trabalhos publicados em plataformas digitais de livre
acesso.

Diante disso, perguntamos a Entrevistada o que mudou ao trabalhar a leitura literaria
com os alunos no novo formato de ensino, ou seja, na forma remota, e quais recursos

tecnoldgicos ela utilizou e ou utiliza para essa pratica.

Mudou muito, o ensino remoto em si ele muda. N6s ndo podemos confundir com a EaD,
pois tem metodologia e estrutura totalmente diferente. O curso (CTIIEM-IFPB) é sim
presencial, uma coisa é falarmos do ensino hibrido outra coisa é falarmos do ensino
remoto que é uma alternativa que nés temos para suprir a necessidade emergencial dos
alunos e professores, mas que nds estamos envoltos da tecnologia. O maior entrave é
que a maioria dos alunos tem uma renda muito baixa e alguns ndo tem computador,
alguns néo tem celular e (quando tem) o celular € muito simples, as vezes nem a camera
funciona, so o audio quando funciona. E ai a dificuldade as vezes de interagéo, mas
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essa turma eles tentam interagir. Entdo o ensino remoto tem seus pontos positivos e tem
0s seus pontos fracos assim como qualquer perspectiva de ensino.

Metodologia, eu tento diversificar um pouco. Entéo, eu trago textos para nos lermos e
interpretarmos, peco que eles pesquisem textos, eu trago video para nos trabalharmos.
Eu tento dinamizar. Tem aula que todos participam, essa € uma turma muito proativa,
[...] e tem aula que o grau de participacdo ndo é tdo satisfatorio. Mas os recursos que
eu utilizo... Eu utilizo Slides, utilizo PDF, utilizo videos, utilizo pesquisa, dentro das
possibilidades tecnoldgicas que eles tém hoje, inclusive a qualidade da internet que de
muitos é muito baixa.

Observa-se que, antes de responder ao questionamento, a Professora inicia falando o
que ela entende ser a EaD e, por outro lado, o0 ensino remoto; na sequéncia, acrescenta as
dificuldades enfrentadas pelos alunos para terem acesso as aulas, tais como: falta de acesso a
internet e de equipamentos tecnoldgicos, como celular e computador. A seguir, a professora
fala sobre a sua metodologia de ensino e os recursos que utiliza em suas aulas para trabalhar a
leitura literaria. Dessa forma, superados 0s entraves de acesso as tecnologias, entende-se que
0s meios de se trabalhar a leitura literaria sdo diversificadas e possiveis também no formato de
ensino remoto.

Dando seguimento, diante da impossibilidade temporaria de acesso fisico as bibliotecas
escolares e com o intuito de saber como estd ocorrendo 0 acesso a livros nesse tempo,
indagamos se a Entrevistada costuma indicar sites de Dominio Publico que disponibilizem

livros de literatura no formato digital para seus alunos.

N&o costumo indicar sites, eu geralmente baixo as obras e ja entrego a eles porque a
maioria tem uma internet um pouquinho complicada e as vezes s6 enviar pelo WhatsApp
eles ja tem 0 acesso mais direto. Mas eu posto para eles obras completas.

Fica claro que a docente prefere compartilhar o texto por meio de aplicativo e assim
facilitar o acesso direto a obra pelo estudante com dificuldades de conectar-se a internet;
acrescenta também que envia obras completas.

Sobre 0 questionamento seguinte, a respeito da experiéncia com clubes de leitura ou
algo semelhante, a Professora comentou, anteriormente, que ja teve experiéncia, mas
acrescentou as atividades que ja havia planejado e como tenta dinamizar sua pratica em sala de

aula remota.
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Sim, era muito gostoso e nés iamos fazer, mas com a pandemia ndo deu certo, no
Castelo de Brennand um momento como esse. Nossas aulas (presenciais) eram bem
movimentadas, eu confesso que com as aulas remotas essa dinamicidade ficou um tanto
prejudicada porque, assim, nés ndo temos como sair. Como eu nédo tenho como sair, na
parte do barroco, por exemplo, (...) eu passei videos (...) foi a forma que eu tive de trazer
um pouquinho essa realidade para eles.

A professora ainda comenta, sobre um formato de Clube Virtual de Leitura Literaria
com os estudantes, que “tem (possibilidade) demais, agora nao com tanta desenvoltura como
eu vi em sala de aula, mas em outra perspectiva tem”. Essa é de fato uma alternativa plausivel
para que os alunos se apropriem e participem das diversas situagdes de leitura.

No ultimo trecho da entrevista, abrimos espago para que a Professora, caso tivesse

interesse, acrescentasse mais alguma coisa sobre o assunto em pauta. Assim, ela se posicionou

Sobre a turma... Eu defino essa turma como guerreira, a maioria sdo alunos muito
simples que vem de uma trajetoria bem dificil e que outros sofreram, além desse aspecto
da pandemia, perdas significativas, inclusive por causa do Covid, mas eles néo se déao
por vencidos. Eles dentro das dificuldades tecnoldgicas, ndo de manuseio porque eles
“ddo aula” sobre manuseio de ferramentas (...). Claro que nos temos muita coisa para
melhorar, tanto da minha parte como professora como préatica pedagogica porque € o
primeiro ano no ensino remoto e eu estou aprendendo (...), e eles (os estudantes)
também. E eles fazem tanto com tdo pouco que tem.

A entrevista, desenvolvida junto a docente de Lingua Portuguesa do 2° Ano do CTIIEM-
IFPB-Jodo Pessoa, trouxe nogbes convergentes em relacdo a EPT e a Formacao Integral e, em
algumas falas, também divergentes. Quantos a estas ultimas, identificamos o uso inadequado
da expressdo “ensino profissionalizante” para se referir a EPT e também sobre seu
entendimento de que o Instituto Federal tem a necessidade de cumprir 0 programa de preparo
para o processo seletivo do ENEM.

Quanto a leitura literaria, em todas as suas falas e no relato de desenvolvimento das suas
atividades de trabalho, a Docente se preocupa em desenvolver estudos integrais de obras,
estimula a participacdo autbnoma do aluno, utiliza diversas ferramentas e atividades para
compartilhar a leitura, cria diversas situacdes de leitura etc. Essas circunstancias colaboram
com o entendimento de que ha, na pratica da Instituicdo, a aplicacao dos principios norteadores
da EPT.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL: PERCURSOS DE CONCEPCAO

Em seus estudos sobre Produtos Educacionais em mestrados profissionais na area de
ensino, Leite (2018) aponta que buscou, em alguns autores, compreender o Produto
Educacional e constatou que, segundo sustentam Ostermann e Rezende (2009), os mestrados
profissionais na area de ensino precisam trabalhar com pesquisa aplicada com o objetivo de
construcdo de melhorias na area estudada, viabilizada por esse Produto.

O Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT)
oferta 0 mestrado profissional da area de Ensino da Capes, por meio da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT), e, assim sendo, objetiva o
desenvolvimento de produtos e processos educacionais que possam ter aplicabilidade de acordo
com a demanda de ensino do pais, podendo ser implementados em salas de aula ou em espa¢os
ndo formais de ensino (BRASIL, 2019). Nessa perspectiva, buscamos construir um Produto
Educacional que, alicercado em praticas integradoras no Ensino Médio Integrado do IFPB,
campus Jodo Pessoa, contribua para a formacgdo autdnoma do estudante na construcdo do seu
préprio conhecimento.

Desse modo, desenvolvemos o Produto Educacional — PE (Apéndice A) que esta
inserido, dentro das tipologias de produto consideradas pelo MEC, na categoria “(i)
desenvolvimento de material didatico e instrucional” (BRASIL, 2019, p. 11). Tal artefato foi
construido a partir das conclusdes retiradas dos instrumentos de coleta de dados utilizados nesta
pesquisa, quando investigamos o perfil do leitor, da turma do 2° ano do CTIIEM-IFPB-Jodo
Pessoa. Percebemos, ao analisar os questionarios, quais praticas, habitos e motivacdes para a
leitura do texto literario influenciam no comportamento leitor desses discentes. Também nos
baseamos na entrevista desenvolvida junto a docente de Lingua Portuguesa da referida turma e
nos documentos institucionais. Dessa forma, identificamos a necessidade de ampliar acdes de
leitura e o repertorio dos estudantes participantes. Neste sentido, enfatizamos a importancia de
clubes de leitura, sarau literario, café literario e eventos do género, como estratégias
pedagdgicas para promogao da leitura literaria, auxiliando especialmente os docentes de Lingua
Portuguesa.

Sendo assim, elaboramos um Produto Educacional (PE), do tipo Clube de Leitura,
intitulado por “Oxente! Literatura também ¢é pra gente”, direcionado aos docentes de Lingua

Portuguesa, como possibilidade de instigar a organizacdo de projetos, eventos, a¢des culturais
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e atividades similares de fomento a leitura literaria no Campus de Jodo Pessoa (IFPB), tendo
ainda em mente, como ja exposto nesta pesquisa, ser uma das finalidades deste Instituto o apoio
a atividades de ensino, pesquisa e extens&o.

O PE foi desenvolvido na plataforma on-line de designer de materiais graficos Canva,
plataforma gratuita que permite a seus usuarios criem conteidos visuais. A sua elaboracdo foi
pensada de acordo com os pressupostos da BNCC e os documentos institucionais que discorrem

sobre a formacao integrada, tendo os seguintes objetivos:

e Criar agdes educativas de promogdo e incentivo a leitura literaria das mais
variadas formas, presencial ou via plataforma digital, inseridas no contexto
do Curso Técnico Integrado em Informatica, do Campus de Jodo
Pessoa/IFPB;

e Apresentar ferramentas simples e objetivas para organizar essas atividades,
auxiliando os professores a adicionarem essas ferramentas a suas praticas,
dentro ou fora da sala de aula, funcionando como novos recursos de fomento

a leitura literaria.

A proposta de Produto Educacional foi dividida em se¢6es. Na primeira secao, ha uma
apresentacdo do PE indicando sua inser¢do, conforme as orientacdes da CAPES (2019), na
categoria “(i) desenvolvimento de material didatico e instrucional”, adequando-se & natureza de
nossa pesquisa. Na secdo seguinte, elaboramos uma introducdo que indica como foi a sua
construcdo, qual seu objetivo e como se deu a avaliacdo por parte dos docentes de Lingua
Portuguesa do Campus Jodo Pessoa/lFPB.

A terceira secdo do PE é composta por uma reflexdo sobre a necessidade de garantir
experiéncias de leitura, a partir da concepcdo de formacdo de leitores literarios defendida pelos
estudos de Dalvi (2018), para a qual a leitura do texto literario deve ser trabalhada como uma
pratica curricular integradora, com vistas a formacdao integral dos estudantes do Ensino Médio
Integrado, confirmando o espaco da escola, da disciplina de Lingua Portuguesa e do professor
de literatura, mas ampliando as estratégias, incorporando outros espacos e 0s demais
componentes curriculares. Também defendemos que a préatica de leitura literaria deve envolver
multiplas estratégias e experiéncias de leitura, dialogando com as praticas sociais e as vivéncias

individuais de cada estudante leitor, com vistas a uma formacao omnilateral.
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A quarta secdo do PE é composta por uma reflexdo sobre a ferramenta Clube de Leitura
no processo educativo, com bases conceituais ancoradas nos estudos de Scaramussa e Dalvi
(2007), os quais preceituam que os clubes de leituras sdo boas alternativas para apropriacédo da
leitura literaria, para além dos curriculos escolares, sendo voluntéaria a participacdo do aluno
nesses clubes e livre de avaliacGes tradicionais. Na quinta secdo, apresentamos, a partir de
guestionamentos, algumas sugestfes para iniciar um Clube de Leitura Literaria. Na sétima
secdo, apresentamos 0 Clube de Leitura Literaria Oxente! Literatura também & pra gente.

Na oitava secdo, trazemos contribuicdes para o processo de formacdo de leitores
literarios na Educacdo Integral. Nesse espaco, relembramos pesquisas, avaliagdes e resultados
insatisfatorios da Educacdo Basica no Brasil, amplamente abordados nesta pesquisa. Em
seguida, apresentamos nosso entendimento sobre a necessidade de articular esfor¢os com a
finalidade de transformar esse cenario negativo educacional em um espaco democratico de
conhecimento e formag&o de cidaddos humanizados, com compreenséo critica da realidade na
qual estdo inseridos, das relacdes de poder existentes e, assim, tendo acesso a todo
conhecimento acumulado ao longo da historia, para que se tornem pessoas comprometidas em
contribuir com a construcao de uma sociedade melhor.

Pensando em uma construgéo colaborativa, o desenvolvimento, a aplicacao e o processo
de avaliagdo desse Produto Educacional se deu dentro do projeto "A leitura como préatica
integradora no ensino médio integrado: a formacdo do leitor em suas mdltiplas dimens6es"
(2020-2021), financiado pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica para
Projetos de Pesquisa, Inovacdo, Desenvolvimento Tecnolégico e Social, voltados para a
Educacdo a Distancia (PIDETEC-EAD - 2021), do Instituto Federal da Paraiba (IFPB). Esse
projeto envolveu professores de Lingua Portuguesa e estudantes da graduacdo e da pds-
graduacdo, do curso de Licenciaturaem Letras-EaD e do Mestrado (ProfEPT), respectivamente.
Aconteceu no formato remoto, através da plataforma virtual Google Meet. Os encontros e
discussdes continuaram nos projetos de pesquisa que o sucedeu. Sio eles: “O ensino de
literatura pelas redes do universo digital: alternativas (e solu¢des?) para os processos educativos
na atualidade” (2021-2022) ¢ “O que pode a literatura de re(ex)sisténcia: compartilhamento de
leituras possiveis (e necessarias) na atual conjuntura” (em andamento).

Apos a validacdo desse PE, temos a pretensdo de propor a sua divulgacdo a partir do
uso das tecnologias digitais, mais especificamente, a partir do site e da rede social Instagram,

no perfil intitulado Liga#euleio. Esse suporte digital foi escolhido por se tratar de criagdo
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desenvolvida pelo grupo de pesquisa LLEF — Leitura, Literatura, Ensino e Processos
Formativos (IFPB/CNPq), do qual participam os integrantes dos projetos supramencionados.
Com isso, almejamos que o Clube de Leitura Oxente! Literatura também € pra gente sirva de
apoio as praticas pedagogicas, de modo que essa ferramenta cumpra, também, com a sua

natureza, qual seja: a sustentabilidade pedagdgica dos Produtos Educacionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo geral desenvolver uma proposta de intervencdo para
mediacdo de leitura literaria na escola, de modo que contribuisse para tornar a leitura do texto
literario uma prética integradora, no curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio
do IFPB - Campus Jodo Pessoa.

Entendemos que a construcéo e a ressignificacdo da pratica do ensino da leitura literaria
no Ensino Médio Integrado (EMI) conduz para a Formacdo Integral. Acreditamos ser cabivel
uma intervencdo pedagdgica que permita incrementar, no Ensino Médio Integrado, para além
de suas competéncias técnicas, a ampliacdo da leitura institucionalizada de obras literarias na
perspectiva da formacao integral do sujeito-estudante. Também cremos que essa acdo de
fomento a leitura literaria, a priori direcionada aos professores de Lingua Portuguesa, também
possa ser empreendida com sucesso por outros atores escolares — professores, coordenadores,
bibliotecarios.

E funcdo da escola encontrar caminhos que mobilizem o leitor para uma compreens&o
de literatura como parte de sua formagdo humana omnilateral e emancipatoria. Desse modo, a
leitura literaria, se incluida como uma pratica curricular integradora, compreendida como parte
da formacdo de um leitor de literatura autbnomo e critico, é capaz de colaborar para a
humanizacdo e participacao dos processos da vida em sociedade, construindo sujeitos para uma
cidadania ativa, preparados para perceber, questionar e transformar a realidade que o cerca.

Neste sentido, buscamos analisar a formacao leitora a luz dos documentos institucionais
que orientam a Formacdo Integral na Educacéo Profissional de Nivel Médio, precisamente, 0
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Politico-Pedagdgico Institucional
(PPI, BRASIL, 2015a), o Plano Pedagdgico do Curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio do Campus Jodo Pessoa do IFPB (PPC do CTII-EM-IFPB-Jodo Pessoa) e o Plano
de Ensino de Lingua Portuguesa, também da turma investigada nesta pesquisa. Também
elaboramos e aplicamos um questionario para investigar o perfil leitor da turma de 2° ano do
CTH-EM-IFPB-Jodo Pessoa. Por fim, realizamos entrevista com a docente de Lingua
Portuguesa, para entendermos suas percepcdes e opinides em relacdo a Formacéo Integral a
partir da leitura do texto literario e das préaticas de leitura, seus conhecimentos acerca da EPT e

do discurso dos documentos normativos e legais que regem o IFPB-Joédo Pessoa.
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Apos analisar o discurso dos documentos institucionais sobre formacao integral e leitura
literaria bem como o resultado dos questionarios e das respostas da entrevista, chegamos as
seguintes conclusdes importantes: (i) as orientagdes educacionais vigentes nos documentos
institucionais do IFPB ndo fazem mengdes explicitas de préaticas integradoras que contemplem
a leitura literaria, porém ha préaticas interdisciplinares e transdisciplinares que contribuem para
uma formacao leitora que contempla a dimensdo humana; (ii) o perfil dos discentes trouxe
registros de sujeitos interessados pela leitura literaria e dispostos a participarem de clubes de
leitura e atividades do género, dentro do IFPB, e, assim, compartilhar suas experiéncias de
leitura em grupo, e; por fim (iii) o relato da Docente entrevistada colabora para o entendimento
de que h4, na pratica da Instituicdo, a aplicacdo dos principios norteadores da EPT e a
possibilidade de desenvolvimento de atividades de fomento a leitura literaria.

Embasados nas investigacdes, propomos uma ferramenta a ser utilizada por docentes de
Lingua Portuguesa da Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT) denominada: “Oxente!
Literatura também é pra gente”, Clube de Leitura, correspondendo ao Produto Educacional
exigido no Mestrado Profissional. Essa ferramenta foi idealizada tendo por base os instrumentos
de coleta de dados utilizados na pesquisa e tem como finalidade servir de apoio didatico para
fins de orientar e incentivar docentes de Lingua Portuguesa que atuam na Educacao Profissional
e Tecnologica a executar acdes de promocéo e incentivo a leitura literaria.

Por tudo o que foi exposto, esperamos que as reflexdes e discussdes empreendidas nesta
pesquisa sirvam de inspiracdo para tantas outras, colaborando para aprimorar o processo de
ensino aprendizagem e, especialmente, criando novas estratégias pedagdgicas para auxiliar a

formagao de bons leitores.
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Apresentacao

Este Produto Educacional, denominado Oxente! Literatura
também é pra gente — estratégia para formacdo de leitores, faz
parte da dissertacao de mestrado "A leitura literdria como
pritica integradora na formacdo técnica de ensino médio: o
leitor em suas multiplas dimensdes", desenvolvida no Programa
de P6s-Graduacdo em Educagdo Profissional e Tecnolégica
(ProfEPT), ofertado pela Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT). Esse
programa estd inserido na 4rea de Ensino da Capes e objetiva o
desenvolvimento de produtos e processos educacionais que
possam ter aplicabilidade de acordo com a demanda de ensino
do pais, podendo ser implementado em salas de aula ou em
espacos nao formais de ensino. O Produto Educacional descrito
a seguir apresenta-se como uma proposta de intervencdo
pedagégica, um produto educacional categorizado como
material didatico e instrucional (BRASIL, 2019), servindo de
guia orientador para inspirar educadores de Lingua Portuguesa,
que atuam na Educacido Profissional e Tecnolégica (EPT), a
executar acoes de promocao e incentivo a leitura literdria.

Para saber mais sobre o Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo Profissional e

Tecnolégica —  ProfEPT  acesse::
https://profept.ifes.edu.br/



Introducao

Oxente! Literatura também é pra gente — estratégia para
formacdo de leitores ¢ um Produto Educacional (PE),
elaborado na plataforma on-line de designer de materiais
grificos Canva, criado para utilizacdo por professores de
Lingua Portuguesa que atuam junto a cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio, a fim de contribuir com os
processos formativos no que tange a formacdo leitora dos
alunos da EPT.

Durante a realizagcdo da pesquisa que embasou o
desenvolvimento desse PE, buscamos compreender o discurso
pedagdgico que estrutura o curriculo na formacao integral do
sujeito-estudante. Para tanto, percorremos trés caminhos que
foram fundamentais: (i) analisamos o0s documentos
institucionais - Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
Projeto Politico-Pedagdgico Institucional (PPI, BRASIL,
2015a), Plano Pedagégico do Curso Técnico em Informadtica
Integrado ao Ensino Médio do Campus Jodo Pessoa do IFPB
(PPC do CTII-EM-IFPB-Joao Pessoa) € o Plano de Ensino de
Lingua Portuguesa; (ii) elaboramos e aplicamos um
questiondrio para investigar o perfil leitor da turma de 2° ano do
CTII-EM-IFPB - Joao Pessoa; e (iii) realizamos entrevista com
a docente de Lingua Portuguesa para entendermos suas
percepcoes e opinides em relacdo a formacido integral a partir
da leitura do texto literdrio e das prdticas de leitura, seus
conhecimentos acerca da EPT e do discurso dos documentos
normativos e legais que regem o IFPB-Jodo Pessoa.
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Ap06s analisar o discurso dos documentos institucionais sobre
formacdo integral e leitura literdria bem como o resultado dos
questiondrios e das respostas da entrevista, chegamos as
seguintes conclusdes importantes: (i) as orientagcdes
educacionais vigentes nos documentos institucionais do IFPB
ndo fazem mencdes explicitas de praticas integradoras que
contemplem a leitura literdria, porém hd praticas
interdisciplinares e transdisciplinares que contribuem para uma
formacdo leitora que contemple a dimensdo humana; (ii) o
perfil dos discentes trouxe registros de sujeitos interessados
pela leitura literdria e dispostos a participarem de clubes de
leitura e atividades do género dentro do IFPB e, assim,
compartilharem suas experiéncias de leitura em grupo; e, por
fim (iii) o relato da docente colabora com o entendimento de
que hi, na pratica da Instituicdo, a aplicacdo dos principios
norteadores da EPT e a possibilidade de desenvolvimento de
atividades de fomento a leitura literdria.

Diante disso, percebemos que seria cabivel uma intervencao
pedagdgica que permitisse incrementar, no Ensino Meédio
Integrado, para além de suas competéncias técnicas, a
ampliacao da leitura institucionalizada de obras literdrias, na
perspectiva da formacdo integral do sujeito-estudante. Além
disso, intentamos que essa acio de fomento a leitura literaria, a
priori direcionada aos professores de Lingua Portuguesa,
também possa ser empreendida com sucesso por outros atores
escolares, professores de outras disciplinas, técnicos
administrativos, coordenadores, bibliotecarios etc.
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Almejando alcancar os objetivos acima citados,
apresentamos como Produto Educacional um projeto de leitura
literaria, estruturado através de um clube de leitura, tendo como
publico-alvo alunos do Ensino Médio Integrado. Tal proposta
podera ser implementada em dois formatos: a) encontros
presenciais, em sala de aula ou extraclasse; e/ou b) encontro
virtual, por videochamadas, via plataforma Google Meet. A
proposta pode ser aplicada a qualquer momento do ano letivo,
conforme a necessidade de ampliar praticas leitoras no processo
educativo.

Pensando em uma constru¢cdo colaborativa, o
desenvolvimento, a aplicacao e o processo de avaliacdo desse
Produto Educacional se deu dentro do projeto "A leitura como
pratica integradora no ensino médio integrado: a formacio do
leitor em suas multiplas dimensdes"” (2020-2021), financiado
pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica
para Projetos de Pesquisa, Inovacdo, Desenvolvimento
Tecnolégico e Social, voltados para a Educacdo a Distincia
(PIDETEC-EAD - 2021), do Instituto Federal da Paraiba
(IFPB). Esse projeto envolveu professores de Lingua Portuguesa
e estudantes da graduacdao e da poés-graduacdo, do curso de
Licenciatura em Letras-EaD e do Mestrado (ProfEPT),
respectivamente. Aconteceu no formato remoto, através da
plataforma virtual Google Meet. Os encontros e discussoes
continuaram nos projetos de pesquisa que o sucederam. Sido
eles:
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“O ensino de literatura pelas redes do universo digital:
alternativas (e solugdes?) para os processos educativos na
atualidade™ (2021-2022) e “O que pode a literatura de
re(ex)sisténcia: compartilhamento de leituras possiveis (e
necessdrias) na atual conjuntura” (em andamento).

Ap6s a validacdo desse PE, temos a pretensdo de propor a
sua divulgacdo a partir do uso das tecnologias digitais, mais
especificamente, a partir do site e da rede social Instagram, no
perfil intitulado Liga#euleio. Esse suporte digital foi escolhido
por se tratar de criacdo desenvolvida pelo grupo de pesquisa
LLEF - Leitura, Literatura, Ensino e Processos Formativos
(IFPB/CNPq), do qual participam os integrantes dos projetos
supramencionados. Com isso, almejamos que o Clube de
Leitura Oxente! Literatura também é pra gente — estratégia
para formacdo de leitores sirva de apoio as praticas
pedagégicas, de modo que essa ferramenta cumpra, também,
com a sua natureza, qual seja: a sustentabilidade pedagégica
dos Produtos Educacionais.
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A leitura literaria como pratica
integradora

A escola € uma instituicdo com atribuicdo e potencial para
ampliar saberes que desenvolvam as dimensdes politicas e
socioculturais do sujeito em toda a sua complexidade,
imprescindiveis a uma formacio humana omnilateral e
emancipatdria (SAVIANI, 2003).

As préticas escolares da literatura na etapa do Ensino Médio
estdo historicamente enraizadas a paradigmas de ensino em que
os textos sdo usados para reconhecer normas e regras de uso da
lingua como instrumento para garantir o dominio da lingua
culta e da escrita ou para uma andlise textual descritivo-técnica,
além de informar sobre a histéria da literatura (COSSON,
2020).

E essa forma como a linguagem e suas multiplas
competéncias sdo administradas na educacdo contribui, no
entanto, para um papel passivo leitor/ouvinte do estudante, a
quem ndo cabe questionar as informacgdes contidas no texto
(FUZA; GREACO; MENEGASSI, 2011), formando estudantes
que nao se dedicam a leitura de obras literdrias integrais,
recorrendo a resumos e trechos. A escola, desse modo, nio
consegue despertar nos alunos o hébito e o gosto pela leitura.
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Em uma acepcdo mais ampla, Dalvi (2018, p. 19) defende
que € necessario, sim, “‘garantir a experiéncia de leitura, de
escrita e de discussdo literdaria na escola, mas € preciso mais”,
haja vista ser a literatura, “historicamente, uma dimensao
privilegiada da criatividade, questionamento, resisténcia,
problematizacio”.

Desse modo, a leitura literdria, se incluida como uma prética
curricular integradora, compreendida como parte da formacao
de um leitor de literatura autébnomo e critico, € capaz de
colaborar para a humanizagao e participacdo dos processos da
vida em sociedade.

E funcido da escola encontrar caminhos que mobilizem o
leitor para uma compreensio de literatura como parte de sua
formacdo humana, individual e social, formando sujeitos para
uma cidadania ativa, preparados para perceber, questionar e
transformar a realidade que os cerca.

[...] o objetivo da educacio literdria €, em primeiro lugar, o de contribuir para a
formacdo da pessoa, uma formacdo que parece ligada indissoluvelmente a
construcdo da sociabilidade e realizada através da confrontagdo de textos que
explicitam a forma em que as geraghes anteriores e as contemporineas
abordaram a avaliacdo da atividade humana através da linguagem.

(COLOMER, 2007, p. 31)
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Um caminho possivel € articular as situacdes de leitura que
acontecem na escola, em qualquer dos componentes
curriculares, nao apenas Lingua Portuguesa, as praticas sociais
também de leitura presentes na sociedade; com isso, ha uma
grande chance de se contribuir para que os alunos do Ensino
Médio entendam o motivo de estarem lendo e despertem para o
héabito e gosto pela literatura.

Nesse processo educativo de formacdo do aluno leitor, o
docente tem papel fundamental, ao incluir momentos de
contemplacdo da leitura literdria, planejando experiéncias
instigantes, a partir de praticas pedagogicas integradoras.

Para tanto, consideramos que o clube de leitura € uma
excelente ferramenta para propor a leitura literdria aos
estudantes, que terdo espaco disponivel para a leitura integral
de obras literdrias e a possibilidade de falar ou calar diante de
suas percepcoes de leitura.

Desse modo, o educando terd a oportunidade de ampliar seu
repertorio de leituras, por meio do acesso a diferentes acervos.

[...] o esforco deve direcionar-se para o convencimento dos docentes acerca dos
beneficios da leitura literdria: Os textos literdrios passam a construir cendrios
com 0s quais se pode refletir sobre o que somos, sobre o que sdo o0s outros,
como podemos melhorar nosso vira-a-ser no mundo, como podemos
transformar o mundo a partir de mudangas em nosso entorno (ROSING, 2009,

p. 136).
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Clube de leitura: uma proposta de
formacao de leitores literarios

O Clube de Leitura ¢ uma ferramenta que aproxima
individuos do ato de ler. Em 2020 e 2021, em razdo do
isolamento social como medida emergencial de combate a
pandemia do Coronavirus (COVID-19), esses clubes — via
plataforma de videoconferéncia, diante da impossibilidade de
se realizarem reunides presenciais — foram uma alternativa
louvdavel para aproximar estudantes, assim como outros
sujeitos, da comunidade

A proposta de criacdo de um Clube de Leitura Literdria por
meio de encontros presenciais ou virtuais, utilizando
Tecnologias de Informacio e Comunicagao (TICs), € uma boa
estratégia para formacdo de leitores e pode influenciar
positivamente em todo o processo educativo. Essa ferramenta é
capaz de criar um ambiente onde € possivel ao leitor se dedicar
integralmente ao texto literdrio, ampliando-lhe o repertério e
lhe permitindo dividir experiéncias literdrias, oportunizando sua
participag¢do critica e criativa.

Os clubes de leitura ainda sdo uma alternativa para uma melhor apropriacdo da
leitura pois, em geral, sdo constituidos por um nimero limitado de participantes
e vao além da leitura literdria realizada em espagos formalmente constituidos,
tais como as escolas e universidades [...]. Cabe ainda mencionar que, o clube de
leitura pressupde apenas a leitura prévia do livro, sendo a participagdo
completamente voluntdria e livre de obrigagcdes que ndo aquelas encontradas na
escola, tais como as avaliacdes (SCARAMUSSA; DALVI, 2007, p. 269).
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O formato do clube de leitura na instituicdo escolar nos
parece necessdrio e vidvel, haja vista que o trabalho de lingua
faz parte de todas as dreas de conhecimento que integram os
curriculos; uma dessas dreas deve ampliar as possibilidades de
fruicdo e de competéncia para todas as demais.

Devido a uma série de fatores, entre eles a organizacdo do
curriculo e o tempo disponivel das aulas, a leitura integral de
obras literdrias (em especial as mais extensas, a exemplo de
romances), a apresentacdo de acervos para além dos
recomendados pelo livro diddtico e a discussdo coletiva das
obras ficam prejudicadas, impedindo que os estudantes tenham
experiéncias com o texto literirio e delas se beneficiem
enquanto pessoa em formacio.

Neste sentido, para viabilizar a realizacio de um clube de
leitura literdria na escola, sugerimos duas possibilidades:
presencial ou virtual. A escolha do formato e o periodo de cada
encontro deverdo ser definidos de acordo com o objetivo
proposto e a disponibilidade dos participantes. E importante,
indispensavel até, que o(s) responsidvel(is) elabore(m) um
cronograma de atividades que considere tempo suficiente ou
adequado para que os estudantes realizem as leituras propostas
e para que o docente possa organizar as acdes que serdo ali

desenvolvidas.
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Para o clube de leitura no formato presencial, Cosson (2014,
p. 160) traz, como estratégia de formacido de leitores, os
“circulos de leitura”, destacando algumas premissas para serem

seguidas nas reunioes:

Um circulo de leitura ¢ um encontro em torno de
pessoas e textos. Para que um circulo seja bem-
sucedido, € preciso que ambos estejam preparados e
as reunides onde se encontram devidamente
organizadas. Por isso, sdo fundamentais: a selecdo
das obras, a disposicdo dos participantes e a
sistematizagao das reunides.

Apesar de ndo haver obrigatoriamente uma estrutura pré-
definida para criacdo de clubes de leitura, € preciso certa
preparacio para fins de organizar e otimizar o tempo destinado
a atividade. Isso ndo impede que, durante o seu
desenvolvimento, essa organizacdo possa sofrer modificacdes
de acordo com a necessidade do publico participante.

Também h4 a possibilidade do clube de leitura no formato
virtual, utilizando Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo
(TICs), sendo a plataforma de comunicacdo instantinea um
excelente recurso mediador nesse processo. Para esse formato
também € necessdrio planejamento das atividades e definicao
de objetivos para que a interacdo seja melhor aproveitada.
Trata-se de uma excelente alternativa para aplicar essa
ferramenta. Sobre isso, concordamos com Martins (2017)
quando este diz que € preciso que professores busquem novas
préticas de ensino para socializar o conhecimento na escola.
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Caminhos para socializa¢ao da
leitura literaria

Independentemente da escolha do formato, presencial ou
virtual, elencamos abaixo, a partir de questionamentos, algumas
dicas e sugestdes para iniciar um clube de leitura literaria:

O QUE SERA FEITO? Descrever metas, objetivos e agdes
correlacionadas com o projeto pedagégico do curso. Escolher os temas
que serdo abordados, os tipos de géneros literdrio, os titulos e autores. A
obra escolhida pode ser indicacdo do professor ou decidido coletivamente
(através de votacdo, por exemplo). O importante € que a obra enriqueca o
repertério do estudante e apresente pontos que fomentem discussoes
produtivas e estimulem o debate.

POR QUE SERA FEITO? Descrever finalidades, objetivos e
compromisso. Considerar os resultados pedagégicos almejados e o perfil

do egresso.

QUANDO SERA FEITO? Informar periodo de execucio,
considerando-se:  carga-hordria e disponibilidade de recursos
pedagdgicos. Caso a atividade exija vdrios encontros par sua realizacio, é
aconselhdvel que se tenha um calenddrio com uma rotina de leitura,
podendo ser dividido por paginas, capitulos etc.

POR QUEM SERA FEITO? Definir os responsiveis pela atividade
planejada e se hd o envolvimento de outros setores da
sociedade/comunidade externa. E importante a escolha de um mediador
de leitura — este deve estar preparado para escutar todos os leitores, levar
questdes a serem discutidas, organizar o tempo de fala dos participantes.

ONDE SERA FEITO? Definir e divulgar o local onde a atividade sera
executada: escola, ambientes virtuais, espagos ptblicos...
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COMO SERA FEITO? Descrever quais recursos pedagégicos serdo
utilizados, metodologias que vdo facilitar a aprendizagem e o
desenvolvimento de préticas integradoras.

COMO SERAO REGISTRADOS OS RESULTADOS? E importante
a avaliacdo e o acompanhamento dos resultados, para se verificar se os
objetivos estdo sendo alcancados. Esse registro pode se dar por fichas de
leitura, desenhos, jogos, utilizacdo de midias etc.

COMO SERA COMPARTILHADA A EXPERIENCIA COM
OUTRAS PESSOAS? Sugere-se que se materializem os encontros por
meio de registro fotogrdficos, em video ou escritos e que sejam
compartilhados com toda a comunidade. A corporificacdo do trabalho
desenvolvido ¢ um elemento valioso para construir memorias entre os
participantes e também para socializar as atividades com outras pessoas,
inspirando-as a realizarem projetos semelhantes. Podem ser utilizadas

redes sociais para se compartilharem os registros dos encontros.

O IFPB dispoe de canais para compartilhar experiéncias de leitura literdria e
outras atividades relacionadas — trata-se do LIGA #EULEIQO, produto dos
projetos de pesquisa citados na introdug@o deste PE. Acesse por meio do QR
Code abaixo:

Site: https://www.ligaeuleio.com/ https://www.instagram.com/ligaeuleio/
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Clube de leitura: Oxente! Literatura
também e pra gente — estratégia
para formacao de leitores

1. Identificacao do Projeto:

1.1 Titulo do Projeto: “Oxente! Literatura também é pra gente —

estratégia para formagdo de leitores™

1.2 Docente responsivel:

1.3 E-mail:

1.5 Periodo de execucdo:

1.4 Local de realizagao: Inicio: Término:

Horério dos encontros:

2. Apresentacio: Este projeto de clube de leitura literdria faz parte da
dissertacdo de mestrado "A leitura literdria como pratica integradora na
formacdo técnica de ensino médio: o leitor em suas multiplas dimensdes",
desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Profissional
e Tecnolégica (ProfEPT) do IFPB, campus Jodo Pessoa. Apresenta-se
como uma proposta de intervengfo para promocio da leitura literdria no

Ensino Médio Integrado.

3. Finalidade: Este clube de leitura tem por finalidade fomentar acées
de leitura literdria na escola, no formato presencial ou a distincia,
visando ampliar priticas leitoras no processo educativo como estratégia
para a formacio humana, individual e social, buscando auxiliar os jovens
em seu desenvolvimento com vistas a uma cidadania ativa, como sujeitos
preparados para perceber, questionar e transformar a realidade que os

cerca.




4. Descricao: O projeto inicialmente foi criado para ser desenvolvido
por professores de Lingua Portuguesa na turma do Curso Técnico em
Informdtica Integrado ao Ensino Médio do Campus Jodo Pessoa do
IFPB. Isso ndo impede, no entanto, que seja aplicado por outros docentes
e em outras turmas.

5. Justificativa: Os resultados insatisfatérios de alguns sistemas de
avaliacdo (Programa Internacional de Avaliacio de Estudantes — PISA e
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bdsica — SAEB) e pesquisas (a
exemplo da 5* edicdo “Retratos da Leitura no Brasil” de 2020) que,
justificam o desempenho negativo associando-o ao nivel de leitura do
publico avaliado, corroboram para o entendimento de que o Brasil
precisa de estratégias para atender as exigéncias relacionadas ao perfil de
um proficuo leitor. Sendo assim, € necessdrio ampliar situag¢des de leitura
institucionalizada de obras literdrias, na perspectiva da formacdo integral
do sujeito-estudante. O projeto ora proposto se adequa as orientacdes
educacionais vigentes nos documentos institucionais do IFPB que, apesar
de ndo fazerem mengdes explicitas de praticas integradoras que
contemplem a leitura literdria, prevé prdticas interdisciplinares e
transdisciplinares que contribuem para uma formacdo leitora que
contemple a dimensiao humana.

6. Objeto: Implantar o clube de leitura literiria com encontros
semanais ou quinzenais, orientados por um docente mediador para
compartilhar leituras previamente propostas. Poderdo ocorrer de modo
presencial ou a distidncia. As atividades terdo, em média, urna hora de
duracdo, da qual a primeira parte serd destinada a leitura de textos
literdrios, e a segunda & discussdo em grupo, articulada segundo as
interpretacdes e experiéncias pessoais dos participantes.

7. Objetivos:

Objetivo  geral: oferecer atividades coletivas de leitura literdria e
discussao, estimulando o desenvolvimento pessoal e social dos
estudantes.

Objetivos especificos: fomentar o hédbito da leitura literdria entre os
estudantes; oferecer espacos de convivéncia e compartilhamento de
leitura.
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8. Publico-alvo a ser abrangido: Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio, do Campus Jodo Pessoa do IFPB.

9. Metodologia: Apds verificar o nimero de participantes interessados,
talvez seja necessario organizd-los em grupos, para facilitar a participagéo
de todos; Os encontros poderdo ser realizados on-line, por meio da
plataforma digital Google Meet, ou presenciais, em dia e hordrio
previamente definidos; Poderdo ser usados livros em formato fisico e/ou
e-books, a depender da disponibilidade dos exemplares na Biblioteca do
Campus JP, e no acervo pessoal do estudante. A atividade estd prevista
para ser desenvolvida conforme disposto a seguir: 1 Momento: acolhida
e entrega do material para leitura; 2° Momento: realizagdo da leitura
(individual e silenciosa ou compartilhada); 3° Momento: o mediador
deverd fazer os esclarecimentos que achar necessdrios, sobre a obra; 4°
Momento: os estudantes serdo estimulados a participar das discussoes,
para tanto poder@o ser usados questionamentos orais sobre a leitura e os
temas abordados; 5° Momento: serd aberto espaco para os estudantes
falarem suas impressdes sobre o encontro. 6° Momento: fechamento, pelo
professor, das impressoes gerais, sobre o texto discutido.

10. Resultados esperados: levantamento a ser realizado pelo docente e
registrado em relatério ao final de cada encontro, importante
disponibilizar em alguma plataforma para facilitar a visualizacio de todos
os envolvidos

11. Processo de monitoramento e avaliacio: é necessdrio o registro
dos encontros para acompanhar seu andamento e verificar a necessidade
de mudanca de estratégia para o desenvolvimento do projeto. Podem ser
usados relatdrios para medir o impacto do projeto sobre 0 comportamento
leitor dos estudantes.
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Contribuicoes para formacao de
leitores na educacao integral

E inquestiondvel a crescente demanda social e profissional
pela leitura e pelo dominio da linguagem escrita, embora, ao
mesmo tempo, alguns sistemas de avaliacio — Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) e Sistema de
Avaliacdio da Educacdo Bdsica (SAEB) - assim como
pesquisas, a exemplo da 5 edicdo “Retratos da Leitura no
Brasil” (2020), mostrem que o Brasil pouco avangou nos
ultimos anos quanto as exigéncias relacionadas ao perfil de um
proficuo leitor.

Com base nas observacoes desses resultados associadas a
outras fontes de reflexdo, a partir de trabalhos de estudiosos e
pesquisadores da drea, este Produto Educacional apresenta
encaminhamentos resultantes da pesquisa de Mestrado "A
leitura literdria como prética integradora na formacdo técnica
de Ensino Médio: o leitor em suas miltiplas dimensdes”, que se
propos a investigar o perfil do egresso do curso Técnico em
Informdtica do IFPB — Campus Joao Pessoa, e compreender o
discurso dos documentos institucionais norteadores do Ensino
Médio Integrado, no que tange a Formacao Integral subjacente
ao referido curso e as praticas integradoras relativas ao ensino

de literatura.

Para saber mais sobre a 5% edicdo da
pesquisa Retratos da Leitura acesse::
https://www.prolivro.org.br/5a-edicao-
de-retratos-da-leitura-no-brasil-2/a-

pesquisa-Sa-edicao/
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(PAIS DOS ALUNOS)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
BASEADO NAS DIRETRIZES DA RESOLUCAO N°510/2016 DO CONSELHO
NACIONAL DE SAUDE (CNS).

Prezados pais e/ou responsaveis

Seu filho(a) ou aluno(a) pelo (a) qual é responsavel esta sendo convidado(a) a participar
de uma pesquisa sobre “A leitura literaria como pratica integradora na formagdo técnica de
ensino médio: o leitor em suas multiplas dimensdes”, que esta sendo desenvolvida pela
pesquisadora Clebianne Vieira de Araujo, aluna do Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, Campus Jodo Pessoa, sob a orientacdo da Profa. Dra. Girlene
Formiga.

O objetivo geral da pesquisa é desenvolver uma proposta metodoldgica que contribua
para tornar a leitura do texto literario uma préatica integradora, no Curso Técnico em Informética
Integrado ao Ensino Médio do Campus Jodo Pessoa, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia da Paraiba — IFPB. Pretendemos, com este trabalho, contribuir com o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, assim como com o desenvolvimento
profissional e social dos alunos e alunas, tendo em vista que a leitura € uma habilidade
necessaria para o exercicio da cidadania.

Solicitamos colaboracdo dos estudantes para responder um questionario. Também
solicitamos a autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da &rea de
educacéo e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicacéo
dos resultados, os nomes dos participantes serdo mantidos em sigilo absoluto. Informamos que
essa pesquisa ndo oferece riscos a saude fisica ou mental. O Unico risco que podemos detectar
é o desconforto caso o(a) aluno(a) possa sentir se ndo souber responder alguma questdo da
tematica de compreenséo textual ou de ter sua identidade pessoal vinculada aos resultados da
pesquisa. Porém, garantimos total esclarecimento das questdes e total sigilo dos nomes dos
pesquisados, pois em nenhum momento sera divulgado qualquer identificacdo pessoal.

Esclarecemos aos pais/responséveis que a participacdo do(a) aluno(a) é voluntéria e,
portanto, este ndo é obrigado(a) a fornecer as informag6es e/ou colaborar com as atividades
solicitadas. Caso o aluno(a) decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento
desistir do mesmo, nao sofrerd nenhum dano, nem havera modificacdo na assisténcia que vem
recebendo na Instituicdo. A pesquisadora estara a sua disposi¢do para qualquer esclarecimento
que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB
(CEPIFPB), o qual tem o objetivo de garantir a protecdo dos participantes de pesquisas
submetidas a este Comité. Portanto, se o(a) senhor(a) desejar maiores esclarecimentos sobre
seus direitos como participante da pesquisa, ou ainda formular alguma reclamacéo ou denuncia
sobre procedimentos inadequados dos pesquisadores, pode entrar em contato com o CEP-IFPB.
Comité de Etica em Pesquisa do IFPB.

Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa — PB.
Telefone: (83) 3612-9725 - e-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br
Horéario de atendimento: Segunda a sexta, das 12h as 18h
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Declaro que fui informado dos objetivos e relevancia da pesquisa proposta e estou ciente de
como serd a participacdo do meu filho ou pessoa sob a minha responsabilidade, neste estudo.
Além disso, estou ciente que receberei, por e-mail, uma via deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e autorizo a utilizacdo dos dados referentes a esse participante em
publicagdes e /ou eventos cientificos, desde que seja preservada a sua identificacéo.

Impressdo dactiloscopica

Assinatura do responsavel legal do participante

Nome do(a) aluno(a) participante

Assinatura da pesquisadora responsavel

Contato com a Pesquisadora Responsavel:

Caso necessite de maiores informacGes sobre o presente estudo, favor ligar ou enviar e-mail
para a pesquisadora: Clebianne Vieira de Araujo, telefone (83) 98124-9306, e-mail:
clebiannecva@gmail.com.



118

APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA PARTICIPANTE MENOR DE IDADE (6 ANOS ACIMA)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPANTE
MENOR DE IDADE (6 anos acima) BASEADO NAS DIRETRIZES DA RESOLUCAO
N° 510/2016 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE (CNS).

Prezado(a) Participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa sobre “A leitura literaria
como prética integradora na formacgdo técnica de ensino médio: o leitor em suas multiplas
dimensdes”, que esta sendo desenvolvida pela pesquisadora Clebianne Vieira de Aratjo, aluna
do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Campus Jodo Pessoa, sob a
orientacdo da Profa. Dra. Girlene Formiga.

O objetivo geral da pesquisa é desenvolver uma proposta metodoldgica que contribua
para tornar a leitura do texto literario uma pratica integradora, no Curso Técnico em Informaética
Integrado ao Ensino Médio do Campus Jodo Pessoa, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia da Paraiba — IFPB. Pretendemos, com este trabalho, contribuir com o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, assim como com o desenvolvimento
profissional e social dos alunos e alunas, tendo em vista que a leitura € uma habilidade
necessaria para o exercicio da cidadania.

Solicitamos sua colaboragdo para responder um questionério. Também solicitamos a
autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de educacédo e
publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Se houver publicacdo dos resultados,
0s nomes dos participantes serdo mantidos em sigilo absoluto. Informamos que essa pesquisa
ndo oferece riscos a saude fisica ou mental. O Unico risco que podemos detectar € o desconforto
caso o(a) aluno(a) possa sentir se ndo souber responder alguma questdo da tematica de
compreensdo textual ou de ter sua identidade pessoal vinculada aos resultados da pesquisa.
Porem, garantimos total esclarecimento das questdes e total sigilo dos nomes dos pesquisados,
pois em nenhum momento sera divulgado qualquer identificagdo pessoal.

Esclarecemos que a participacdo do aluno(a) € voluntaria e, portanto, vocé nao é
obrigado(a) a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas. Caso
decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, vocé nao
sofrerd nenhum dano, nem havera modificacdo na assisténcia que vem recebendo na Instituicao.
A pesquisadora estara a sua disposicao para qualquer esclarecimento que considere necessario
em qualquer etapa da pesquisa.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB
(CEPIFPB), o qual tem o objetivo de garantir a protecdo dos participantes de pesquisas
submetidas a este Comité. Portanto, se o(a) senhor(a) desejar maiores esclarecimentos sobre
seus direitos como participante da pesquisa, ou ainda formular alguma reclamacao ou denlncia
sobre procedimentos inadequados dos pesquisadores, pode entrar em contato com o CEP-1FPB.
Comité de Etica em Pesquisa do IFPB.

Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa — PB.
Telefone: (83) 3612-9725 - e-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br
Horério de atendimento: Segunda a sexta, das 12h as 18h
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Declaro que fui informado e concordo em participar da presente pesquisa. Entendi,
também, que posso desistir a qualquer momento sem que nada me aconteca.

A pesquisadora tirou minhas duvidas e solicitou autorizacdo dos meus pais e/ou
responsaveis. Li e concordo em participar como voluntario da pesquisa descrita acima. Estou
ciente que meus pais e/ou responsavel receberdo uma via deste documento.

: de de Impressao dactiloscépica

Assinatura do participante (menor de idade)

Assinatura da pesquisadora

Contato com a Pesquisadora Responsavel:

Caso necessite de maiores informacgOes sobre o presente estudo, favor ligar ou enviar e-mail
para a pesquisadora: Clebianne Vieira de Araujo, telefone (83) 98124-9306, e-mail:
clebiannecva@gmail.com.
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
(PROFESSORES)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
BASEADO NAS DIRETRIZES DA RESOLUCAO N°510/2016 DO CONSELHO
NACIONAL DE SAUDE (CNS).

Prezados professores,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa sobre “A leitura literaria
como prética integradora na formacdo técnica de ensino medio: o leitor em suas multiplas
dimensdes”, que esta sendo desenvolvida pela pesquisadora Clebianne Vieira de Aratjo, aluna
do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Campus Jodo Pessoa, sob a
orientacdo da Profa. Dra. Girlene Formiga.

O objetivo geral da pesquisa é desenvolver uma proposta metodoldgica que contribua
para tornar a leitura do texto literario uma pratica integradora, no Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio do Campus Jodo Pessoa, do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia
e Tecnologia da Paraiba — IFPB. Pretendemos, com este trabalho, contribuir com o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, assim como com o desenvolvimento
profissional e social dos alunos e alunas, tendo em vista que a leitura € uma habilidade
necessaria para o exercicio da cidadania.

Solicitamos colaboragdo dos professores a participarem de entrevistas. Também
solicitamos a autorizacdo para gravar a entrevista e usar esse material e apresentar os resultados
deste estudo em eventos da area de educacdo e publicar em revista cientifica nacional e/ou
internacional. Por ocasido da publicacdo dos resultados, os nomes dos participantes serdo
mantidos em sigilo absoluto. Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos a salde fisica
ou mental. O Unico risco que podemos detectar é o desconforto caso o(a) professor(a) possa
sentir se ndo souber responder alguma pergunta da entrevista ou de ter sua identidade pessoal
vinculada aos resultados da pesquisa. Porém, garantimos total esclarecimento das perguntas e
total sigilo dos nomes dos pesquisados, pois em nenhum momento sera divulgado qualquer
identificacdo pessoal.

Esclarecemos que a participagdo do(a) professor(a) € voluntéria e, portanto, o(a)
senhor(a) ndo € obrigado(a) a fornecer as informacfes e/ou colaborar com as atividades
solicitadas. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do
mesmo, ndo sofrerd nenhum dano, nem havera modificacdo na assisténcia que vem recebendo
na Instituicdo. A pesquisadora estara a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB
(CEPIFPB), o qual tem o objetivo de garantir a protecdo dos participantes de pesquisas
submetidas a este Comité. Portanto, se o(a) senhor(a) desejar maiores esclarecimentos sobre
seus direitos como participante da pesquisa, ou ainda formular alguma reclamacéo ou dendncia
sobre procedimentos inadequados dos pesquisadores, pode entrar em contato com o CEP-IFPB.
Comité de Etica em Pesquisa do IFPB.

Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa — PB.
Telefone: (83) 3612-9725 - e-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br
Horéario de atendimento: Segunda a sexta, das 12h as 18h
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Declaro que fui informado dos objetivos e relevancia da pesquisa proposta e estou ciente de
como serd a minha participagdo neste estudo. Além disso, estou ciente que receberei, por e-
mail, uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e autorizo a utilizacao dos
dados referentes a minha participacdo em publicacGes e /ou eventos cientificos, desde que seja
preservada a sua identificacao.

Impressao dactiloscépica

Nome do(a) professor(a) participante

Assinatura da pesquisadora responsavel

Contato com a Pesquisadora Responsavel:

Caso necessite de maiores informacgOes sobre o presente estudo, favor ligar ou enviar e-mail
para a pesquisadora: Clebianne Vieira de Araujo, telefone (83) 98124-9306, e-mail:
clebiannecva@gmail.com.
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APENDICE E - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS: QUESTIONARIO

Questionario

Prezado(a) participante,

Vocé foi convidado(a) a responder este breve questionario, para colaborar com a
pesquisa intitulada “A leitura literaria como pratica integradora na formagao técnica de ensino
médio: o leitor em suas multiplas dimensodes”, que sera aplicado por meio de link do Google
Forms, enviado durante aula sincrona no Google Meet, do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba- IFPB, Campus Jodo Pessoa. Esta pesquisa esta sendo
desenvolvida pela pesquisadora Clebianne Vieira de Aradjo, aluna do Mestrado Profissional
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Campus Jodo Pessoa, sob a orientacdo da Profa. Dra.
Girlene Formiga.

Este questionario s6 deve ser respondido se 0s seus pais ou responsaveis assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE e se vocé assinou o0 Termo de Assentimento para
participante menor de idade.

Em caso de duvidas contate imediatamente a Clebianne Vieira de Araujo, telefone (83) 98124-
9306, e-mail: clebiannecva@gmail.com. ou 0 Comité de Etica em Pesquisa do IFPB. Endereco:
Av. Jodo da Mata, n° 256 - Jaguaribe - Edificio Coriolano de Medeiros. CEP 58.015-020, Jodo
Pessoa, PB, Brasil; Telefone: (83) 3612-9725 Email: eticaempesquisa@ifpb.edu.br

Cddigo de identificagdo Assinatura da pesquisadora

Dados de identificacéo:
Qual o seu nome completo?
Sexo

( ) Masculino

( ) Feminino

Qual a cidade que vocé reside?

Com quem vocé reside?
(responda marcando com um X)

() Com meus pais
() Com outras pessoas

Vocé estudou o Ensino Fundamental em que tipo de escola?
(responda marcando com um X)

() Somente pubica
() Maior parte publica
() Somente particular
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() Maior parte particular
() Metade publica e a outra metade particular
() Né&o sei responder no momento

Por favor, responder as seguintes perguntas:

1- Vocé gosta de ler?

- Sim
- Néo

2 Vocé acha que a leitura é importante para sua vida?

- Muito importante
- Pouco importante
- Néo é importante

3 — Quem mais Ihe influenciou a 1€ livros:

- Familia

- Professores
- Amigos

- Outros

4 Com qual frequéncia vocé costuma ver alguém da sua familia, ou que mora com voce,
lendo livros?

- Nunca vi
- As vezes eu vejo
- Vejo sempre

5 — Qual o formato de leitura de sua preferéncia:

- Leitura em papel
- Leitura por meio digital
- Leitura em audiolivros

6 — Qual o tipo de leitura que vocé mais tem interesse (vocé pode marcar ate trés
alternativas):

- Livros de literatura

- Jornais

- Revistas

- Conteudos de redes sociais

- Nenhuma das op¢Ges

- N&o me interesso por leitura

- N&o sei responder no momento
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7 — Quanto a literatura, qual ou quais leituras vocé prefere (vocé pode marcar até trés
alternativas)?

- Narrativas longas, a exemplo do género romance
- Poesia

- Literatura de Cordel

- Histdria em quadrinhos

- Pegas teatrais

- Qutros

8 — Se vocé respondeu “outros” na pergunta anterior, cite quais sdo esses outros tipos de
leitura literaria de sua preferéncia.

9 — Qual a forma mais frequente que vocé tem acesso aos livros de literatura?

- Empréstimo na biblioteca da escola

- Empréstimo com colegas ou professores

- Por meio virtual (Exemplo: bibliotecas virtuais, plataformas de leituras ou downloads na
internet)

- Comprando

10 — Vocé ja leu um livro de literatura no formato digital?

- Sim
- Ndo

11 - Vocé conhece sites que disponibilizam livros de literatura de dominio publico
(gratuitos e de livre acesso)?

- Sim
- Ndo

12 - Se vocé respondeu “sim” na pergunta anterior cite quais sao esses sites que vocé
conhece.

13 — Como vocé analisa seu desempenho em relacéo a leitura quanto a compreenséo/
interpretacéo de texto?

- Bom
- Razoavel
- Ruim

14 — Quais sdo as dificuldades quando vocé ndo compreende algum texto ou enunciado de
questdo (vocé pode marcar até trés alternativas)?

- Falta de interesse pelo assunto
- Quero terminar logo e leio muito rapido
- N&o tenho paciéncia para ler
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- Leio muito devagar
- Néo tenho dificuldades
- Outro motivo

15 — A sua escola tem desenvolvidos atividades que estimulem a leitura literaria?

- Sim
- Néo
- Né&o sei responder no momento

16 - Vocé ja participou de clubes de leitura, café literario, sarau literario ou evento
semelhante na sua escola?

- Sim

- Ndo

17- Caso queira, escreva aqui sua opinido sobre o que a escola deveria fazer para
incentivar a leitura literaria:
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APENDICE F — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS: ENTREVISTA

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES

Dados de Identificacéo

Cddigo do informante:
Sigla de Identificacdo ou Cargo: Idade:

Comente resumidamente um pouco sobre sua trajetoria anterior ao ingresso no IFPB e o que
motivou sua vinda como profissional da educacdo do IFPB — Campus Jodo Pessoa.

Dados Relativos a formacéo:

Formacdo: Graduacéo () Curso?

Roteiro

1) Em seu exercicio profissional da educagdo, como visualiza a aplicacdo préatica da educagéo
integral dentro dos principios que norteiam a EPT?

2) A respeito dos documentos normativos e legais que regem o IFPB Jodo Pessoa, vocé sabe o
que esses documentos trazem sobre a leitura e a leitura literaria?

3) Quais as competéncias profissionais e para a vida do aluno que a leitura literaria

pode trazer no processo formativo?

4) Os seus alunos demonstram interesse por leitura literaria?

5) Quais o0s géneros literarios que eles mais demonstram interesse?

6) Como vocé trabalha a leitura literaria na sala de aula junto ao componente curricular que
ministra?

7) Além das leituras obrigatdrias, vocé incentiva o aluno a realizar leituras complementares?
Como?

8) No novo formato de ensino remoto, o que mudou ao trabalhar a leitura literaria com os seus
alunos? Quiais recursos tecnoldgicos que vocé utiliza?

9) Vocé costuma indicar sites de dominio publico com livros de literatura no formato digital
para seus alunos? Quais?

10) Ja teve alguma experiéncia com clubes de leitura ou algo semelhante? Conte-nos a respeito
11) Considerando o assunto em pauta, gostaria de acrescentar algo mais?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A LEITURA COMO PRATICA INTEGRADCORA NO ENSING MEDIO INTEGRADO
Pesquisador: CLEBIANNE VIEIRA DE ARAUJO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 318108206 0000.5185

Instituicio Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA
Patrocinador Principal: Financiamente Propric

DADOS DO PARECER

Hamero do Parecer: 4 184 125

Aprezentacio do Projeto:

Trata-se de pesquisa na area de Lingua Portuguesa objetivando a criagdo de um produto educacional.

Pretende-se elaborar uma proposta pedagégica bascada em projsto de leitura multidisciplinar que possa
contribuir para tornar a leitura uma pratica curricular integradora. O projeto envolve a participagio de 40
{guarenta) alunos matriculades no segundo ano do Curso Tacnico em Informatica Integrado ac Ensino
Médio do IFFB-Campus Jodo Pessoa, 308 quais sera aplicado um guestionario. Também participardo da
pesquisa 11 (onze) professores de diferentes disciplinas, os guais ferdo submetidos ao instrumento

entrevista.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primidrio:

Compreender a leitura a partir de géneros discursivos como pratica curricular integradora, com contribuicdo
do estudants do Curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio do Campus Jodo Pessoa IFPB.

Objetivos Secundarios:
- ldentificar, a pariir dos documentes juridicos e institucionais, o discurso sobre formag&o integral subjacente

ao referido curso;

Enderego:  Avenida Jodo da Mata, 256 - Jaguaribe

Bairro:  Jaguaribe CEP: BB.015-020
UF: PBE Municipio: JOAD PESSOA
Telefonie: [B3)3312-2725 E-mail: eticaempesquisai@ifpb.edu.or

Fagina O de 0=

127



INSTITUTO FEDERAL DE
3‘\._ — EDUCACAO, CIENCIAE o 3)Ploboforma
S ST TECNOLOGIA DA PARAIBA - %ﬂ"
FPB
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- Analisar o processo de identificag@o com a formacgao integral do sujeito-estudante desse curso;
- Elaborar uma proposta pedagogica (projeto de leitura) interdisciplinar que contribua para tomar a leitura
uma pratica curricular integradora, com vistas i formag&o integral dog estudantes do Ensino Médio

Integrado.

Avaliagde dos Riscos ¢ Beneficios:
Riscios:

De acorde com a pesquisadora, os participantes poderdo sentir desconforto ao responder questdes sobre
compreensio textual, tendo em vista que eles poderio ndo saber rezponder algumas guestdes e deduzirem
que os resultados S2rio expostos vinculados 0% SEUS NOMESs .

Fara minimizar os riscos, a sutora ge compromete a sanar as ddvidas referentes a participacio dos
estudantes na pesquisa & manter seus nomes em sigilo. Além disso, os participantes sero crientados sobre

a possibilidade de desistirem da pesquisa a qualguer tempo.

Bensficics:

Confarme a autora, os desdobramentos pesguisa pnssihilﬂarﬁo para o3 professores a amplia;ﬁa dos
estudos que contribuirdo para promover discussies acerca das praticas educativas em EPT de modo a
destacar a pertinéncia do ensino de literatura, aprofundande discussoes acerca das praticas docentes do
texto literano em sala de aula, de forma a compor uma andlise da educacio literdria & sua aplicabilidade ao

campo social do educando, incluindo o mundo do trabalho.

Aleém disso, a pesquisa possibilitara conhecer o processo de fnrmal;éo dos alunes com vistas a sua
formac&o |eitora ndo restrita apenas ao espago institucional da escola, mas tambem ampliar a compreenséo
de si g do outre, incluindo o universo do trabalho, ou 2eja, contribuir para a ft:nﬂag.é:} integral o individuo. A
intenc&o da pesquisadora & erar um projeto de leitura na qual o estudante enxergue que o incentivo a leitura
literaria eonduz no individuo a criticidade e o exercicio de seu papel enquantoe sujeite atuante junto a
sociedade, resistindo e promovendo mudangas reais.

Comentarios & Consideragoes sobre a Pesquisa;

Trata-se de uma pesquisa de carater exploratonio, com o ebjetivo de verificar se os estudantes do

Enderegn:  Avenida Jodo da Mata, 256 - Jaguaribe

Bairro: Jaguarbs CEP: SEO15-020
UF: PB Municipio: JOAD PESE0A
Telefone: (B3)3812-2725 E-mail: eficaempesquisai@ifpb edu br
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contnustio oo Panecer 4,184,125

Cursc Técnico em Informatica Integrado ae Ensino Médio do IFPB-Campus Jo&o Pessoa compreendem a
leitura a partir de géneros discursivos e reflefir sobre as possibilidades deste objeto ser utilizado como

pratica curricular integradora.

O projeto envolve a participagdo de 40 alunos matriculados no segundo ano do Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Enzino Médio do IFPB-Campus Jod@o Pessoa, aos quais sera aplicado um

guestionario, & 11 professores de diferentes disciplinas, que serdo submetidos ao instrumento entrevista.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:

- Folha de rosto apresentada, assinada pelo Diretor Geral do Campus;

- Informagdes bisicas: preenchidas na Plataforma Brasil;

- Projete detalhado; apresentado;

- Cronograma de exscugdo: apresentado & compativel com a pesquisa;

- Orgamento: apresentado & compativel com a pesguisa;

- Instrumente de coleta de dados: apresentados (questiondrio e roteiro de entrevista) e adequados aos
objelivos da pesguisa;

- TCLE: apresentado;

- TALE: Apresentado;

- Carta resposta; Apresentada

Recomendages:

Diante do atual cenario de pandemia da COVID-19, durante a coleta de dados devem ser chservadas as
orientagdes sanitérias vigentss ¢ adotados procedimentos para minimizar riscos a sadde dos participantes
ou pesquisadores.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apods avaliagdo do parecer apresentado pelo relator, o Comité de Etica em Pesquisa do IFPE discutiu sobre
os diversos pontos da analise éfica que preconiza a Hesolugﬁ{: 510/2018 do Conselho Nacional de Salde e
deliberou ¢ parecer de APROVADO para o referido protocolo de pesquisa.

Informamos ao pesquisader responsavel que observe as seguintes orientagdes:

1- O participante da pesquisa tem o direito de desistir a qualguer momento de paricipar da

Enderego:  Avenida Jodio da Mata, 256 - Jaguaribe

Bairre:  Jaguarbe CEP. 58015020
UF: PB Municipio: JOAD PESSOA
Telefone: |[B3)13812-9725 E-mail: eticaempesquisa@ifpb.sdu.br
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pesquisa, sem qualguer prejuizo; (Res. CHNS 510/2016 — art. 8° - Item 1)

2. O pe=squisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocole aprovado e descontinuar o
estudo somente apds andlise das razfes da descontinuidade por parte do CEP que aprovou, aguardando
seu parecer, exceto quando perceber nsco ou dano ao participante.

3. O Termo de Caonsentimento Livre e Esclarecido, quande for do tipo eserito, dewer ser elaborado em duas
wias, rubricadas em todas as suas paginas e assinadas,_ ao seu termino, pelo convidado a participar da
pesquisa, ou por seu representanie legal, assim como pelo pesquisador responsavel, ou pela(s) pessoais)
por ele delegada(s), devendo as paginas de assinaturas estar na mesma folha. Em ambas as vias deverdo
constar o enderego e contato telefdnico ou outro, dos responsaveis pela pesguisa & do CEP local e da
COMEP, quando pertinente e uma das vias entregue ao participante da pesquisa.

4- O CEP deve serinformade de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal
do estudo.

5- Eventuais modificacdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada & suas justificativas.

B- Deve ser apresentado, ao CEP, relatorio final até 30/07/2021.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Fostagem Autor S'rluagﬁu
Informagbes Basicas PB_INFDRMAQE}ES_BASICAS_DO_P O07/07f2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1521014 pdf D0-28:10
Cutros CARTA_RESPOSTA_AS_PENDEMNCIA | 27/06f2020 |CLEBIAMME VIEIRA | Acsito
S.docK 20024:12  |DE ARAUJD

Qutros ANEXO_V_Roteiro_de_entrevista_Clebi| 27/06/2020 |CLEBIAMME VIEIRA | Aceito
anne.decx 20:22:59 DE ARAUJO

Outros AMEXO_IV_Questionario_Clebianne dog) 27/06M2020 |CLEBIANMME VIEIRA | Aceito
® 20:22-22 |DE ARAUJO

TCLE / Termos de  |TCLE_e_Asszentimento_clebianne.doc 27/06F2020 |CLEBIAMME VIEIRA | Acsito

Assentimento / 219:35  |DE ARAUJOD

Justificativa de

Auséncia

Orcamento Cronograma_Financeiro_Clebianne doc | Z7/06f2020 |CLEBIANMNE VIEIRA | Aceito
o 20:19:21  IDE ARAUJOD

Cronograma CRONOGRAMA_DE_ATIVIDADE_Clehi| 27/06f2020 |CLEBIANME VIEIRA | Acsito
anne.decx 20:13:05 DE ARAUJO

Enderego: Avenida Jodo da Mata, 256 - Jaguaribe

Bairro:  Jaguaribe
UF: FB
Telefone:

CEPF: 5g.015-020

Municipio: JOAD PESSOA
(B3)3812-0725

E-mail: eticsempesquisai@ifpb edu br
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Projeto Detalhado ! | Projeto_CEFP_detalhado_Clebianne docx 27/062020 |CLEBIANNE VIEIRA | Aceito

Brochura 20:18:39  |DE ARAUJO

Investigador

Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_CLEBIANNE pdf 06/052020 |CLEBIANNE VIEIRA | Aceito
15:15:20 |DE ARAUJO

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

VE=Y

JOAD PESSO0A, 20 de Julho de 2020

Asszinado por:

Vilson Lacerda Brasileiro Junior

(Coordenadoria))

Enderege: Avenida Jodo da Mata, 256 - Jaguarke

Bairro: Jaguaribe

CEP: 5B.015-020

UF: FE Municipia: JOAD PESS0A

Tebefone: [83)3512-9725

E-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu br
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