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RESUMO

A presente pesquisa se insere na linha de préticas educativas do Programa de P6s-Graduagdo
em Educacao Profissional e Tecnoldgica — PROFEPT — e trata da acessibilidade de materiais
didaticos imagéticos para discentes com deficiéncia visual nos Ambientes Virtuais de Ensino
e Aprendizagem (AVEA), enfatizando o papel fundamental que o professor desempenha em
proporcionar ou ndo condigfes para acesso equitativo a seu material de ensino. Tendo como
ponto de partida a realidade vivenciada pelo pesquisador como discente do IFPB e diante da
ciéncia de que questdes de acessibilidade ainda sdo lacunas na formagéo docente e dos demais
profissionais da educacdo, patenteou-se a necessidade de estudar e propor estratégias de
auxilio aos professores e técnicos educacionais para que atendam de forma mais plena as
heterogéneas necessidades de aprendizagem dos alunos que assistem. Com a equiparacao das
necessidades formativas em acessibilidade digital de docentes e técnicos das diversas redes de
ensino concernentes ao uso massivo de gerenciadores de ensino virtuais no contexto da
pandemia, evidenciou-se, entdo, o seguinte problema de pesquisa: Como orientar professores
e profissionais da educacdo a implementarem praticas de acessibilidade em materiais
didaticos imageticos em Ambientes Virtuais de Ensino e Aprendizagem? Para atingir os fins a
que se destina este estudo, optou-se por um procedimento metodoldgico de natureza empirica,
dentro dos contornos da pesquisa aplicada, de abordagem qualitativa, expressa em um estudo
de caso, instrumentado pela aplicacdo de gquestionarios para coleta de dados. Como proposta
de produto educacional, optamos pelo desenvolvimento de um curso de acessibilidade a
conteddos visuais em AVEA, no formato EAD, estabelecendo uma relacdo entre
audiodescricdo (AD), contetdo interativo e leitores de tela, objetivando habilitar o0s
participantes para usarem a AD como ferramenta pedagdgica. De forma geral, a participacéo e
a avaliagdo do curso demonstrou a importancia de se difundir o conhecimento sobre recursos
de tecnologia assistiva digitais e os efeitos transformadores que tais saberes exercem em
multiplicar os agentes da incluséo.

Palavras-chave: Deficiéncia visual. Acessibilidade. AVEA. EPT. Formagdo continuada.



ABSTRACT

This research is part of the educational practices area of the Graduate Program in Professional
and Technological Education - PROFEPT - and it addresses the accessibility of imagetic
teaching materials for visually impaired students in Virtual Teaching and Learning
Environments (VTLE), emphasizing the fundamental role that the teacher plays in providing
or not conditions for equitable access to their teaching material. The starting point is the
reality experienced by the researcher himself as a student of the IFPB and the awareness that
accessibility issues are still gaps in both teachers and other education professionals training
courses, which reveals the need to study and propose strategies to help teachers and
educational technicians to fulfill the different learning needs of the students they assist. The
equalization of teachers and technicians credentials in digital accessibility regarding the
massive use of virtual teaching managers in the context of the pandemic indicated the
following research problem: How to guide teachers and education professionals to implement
accessibility practices in didactic imaging materials in Virtual Teaching and Learning
Environments? To achieve the goals of this study, we chose a methodological procedure of
empirical nature, within the contours of applied research, of qualitative approach, expressed in
a case study, instrumented by the application of questionnaires for data collection. As a
proposed educational product, we chose to develop a course on accessibility to visual content
in AVEA, in the distance learning format, establishing a relationship between audio
description (AD), interactive content and screen readers, aiming to enable participants to use
AD as a pedagogical tool. In general, the participation and evaluation of the course
demonstrated the importance of spreading the knowledge about digital assistive technology
resources and the transforming effects that such knowledge has in multiplying the inclusion
agents.

Key-words: Visualempaired. Accessibility. AVEA. EPT. training courses.



Figura 1
Figura 2
Figura 3
Figura 4
Figura 5
Figura 6

LISTA DE FIGURAS

Captura da tela no Classroom — MOAdulos 1 € 2.........cccevveiveiverieiinennn, 94
Captura da tela no Classroom — MOdulo 3 .........cccoveveieieieircecene, 96
Captura da tela no Classroom — MOdulo 4 ...........cccceevveveiieieenecienn, 97
Captura da tela no Classroom — MOdulo 5 .......c.coeveveiiiiiiniccne, 98
Captura da tela no Classroom — MOdulo 6 ...........cceevevviieieeie e, 98

Captura da tela no Classroom — MOdulos 7€ 8 .....cccvveevvviviveeeienen, 100



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 Tipos de TA e seu funcionamento..........cceeveeeeieeriesiecieesie e e 49
QUADRO 2  Avaliagdo do nivel de acessibilidade do Moodle.............cccccecvrrrvrnnnn. 50
QUADRO 3 Diferenca entre audiodescricdo padrao e didatica............cc.ccceeverveannnne 65
QUADRO 4 Pontuagdo do Curso por MOAUIOS...........ccereiienininiie e 71

QUADRO 5 Diferenca entre audiodescricdo padrao e didatica............ccccceeevvrnennenn 100



LISTA DE GRAFICOS

GRAFICO 1 Caracterizacio dos docentes partiCipantes ............cccoveveerverererrnnnns 78
GRAFICO 2  Servicos de acessibilidade do NAPNE para PCDV..........c..ccccceuun..... 81
GRAFICO 3  Professores que procuram servicos de acessibilidade do NAPNE para
PCDV ettt 81
GRAFICO 4  Recebimento de livros e apostilas acessiveis pelas PCDV................. 82
GRAFICO5  Formatos dos materiais textuais para PCDV.............cccocoevvueveerennnn, 82
GRAFICO 6  Formatos dos materiais textuais para PCDV...........ccccooveveerrrirnennns 83
GRAFICO 7  Recursos de acessibilidade preferido pelas PCDV...........cccccoeveuee.. 84
GRAFICO 8 Perfil d0S INSCIILOS.........rvvueerieerirceeeieeseeeeesse s 102
GRAFICO 9  Motivagao para participar do CUIS0 ...........cce.eveeeerreereresresseceeseneenenen, 103

GRAFICO 10 Conhecimentos prévios sobre recursos trabalhados no curso.......... 104



AD
ADD
AEE
APAE
AVEA
ADI
CAPES
CDPD
CEJA
CNE
CEP
CTA
DAISY
E-MAG
EPT
FECLI
FENAPAE
FENEIS
GPS
IBC
IBGE
IFPB
IFRS
INEP
INES
JAWS
LBI
LETRAA
LDB
LMS
MEC
MOODLE
MV
NAPNE
NEaD/UNESP
NEE
NVDA
OCR
OE
ONU
ONCB
PCDV
PCN
PMJP
PNS
PNEE

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Audiodescricdo

Audiodescricdo Didéatica

Atendimento Educacional Especializado

Associacao de pais e amigos dos excepcionais

Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem

Acdo Direta de Inconstitucionalidade

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Convencao dos direitos da pessoa com deficiéncia
Centro de Educacdo de Jovens e Adultos de Iguatu
Conselho Nacional de Educacéo

Comité de Etica e Pesquisa

Centro Tecnoldgico de Acessibilidade

Digital Accessible Information System

Modelo em Governo Eletronico

Ensino Profissional e Tecnoldgico

Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras de Iguatu
Federagao Nacional das Apae’s

Federacé@o Nacional de Educacéo e Integracdo do Surdo
Sistema de Posicionamento Global

Instituto Benjamim Constant

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba
Instituto Federal do Rio Grande do Sul

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Instituto Nacional de Educacéo e Integracdo do Surdo

Job Access With Speach

Lei Brasileira de Incluséo

Legendistas, Tradutores e audiodescritores

Lei de Diretrizes e Bases

Learnning Management System

Ministério da Educacao

Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment
Mundo Virtual

Nucleo de Atendimento a Pessoa com Necessidades Especificas
Nucleo de Educacédo a Distancia da Universidade Estadual Paulista
Necessidades Educacionais Especiais

Non Visual Desktop Access

Reconhecimento Otico de Caracteres

Objetos Educacionais

Organizacédo das NagOes Unidas

Organizacdo Nacional dos Cegos Brasileiros

Pessoas com deficiéncia visual

Parametros Curriculares Nacionais

Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

Pesquisa Nacional de Saude

Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas



PNEE-2020

PROBEXC
PROFEPT
PSB
REDEFOR
RFEPCT
SEDH

STF

TA

TDIC

TEC NEP

UECE
UNESCO
UNESP
UFRGS
WCAG
WEBAIM
W3C

Politica Nacional de Educacdo Especial: equitativa, inclusiva e com
aprendizado ao longo da vida

Programa Institucional de Bolsas de Extensao e Cultura

Programa de Mestrado Profissional em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica
Partido Socialista Brasileiro

Programa Rede S&o Paulo de Formagdo Docente

Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica
Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica
Supremo Tribunal Federal

Tecnologia Assistiva

Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo

Acéo Educacéo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais

Universidade Estadual do Ceara

Organizacdo das Nag6es Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
Universidade Estadual de S&o Paulo

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Web Content Accessibility Guidelines

Web Accessibility In Mind

World Wide Web Consortium



SUMARIO

R [NV 210 6107 X 0 IR 17
2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA ... coeeeteeeeceeeeteeevee e ves s, 22
2.1 AVANCO HISTORICO NA GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO PARA AS
PESSOAS COM DEFICIENCIA ...ttt e ettt n s en s, 22
2.2 DEFICIENCIA VISUAL ...ooieeeeeeeeeeeeeee ettt s ettt se s 30
2.3 O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO .....ooooioeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenens 36
2.4 ACESSIBILIDADE E ACESSO A INFORMAQAO ...................................................... 40
2.5 AMBIENTES VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM.........ccooiviiiiiiiii e, 42
2.6 ACESSIBILIDADE NOS AMBIENTES VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM............... 46
2.7 OHTML S PACKAGE ..ottt 52
2.8 EDPUZZLE ...ttt 57
2.9 EDULASTIC ...ttt ettt sttt et e s be e sbe et e be e beentesreeeas 58
2.10  LEITORES DE TELA .. ..ottt sttt sttt 58
2.11  AUDIODESCRICAQO DIDATICA ....oooveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesies s sen s 60
2.12 FORMACAO CONTINUADA DOCENTE ...ttt 66
2.13 ESTADO DA ARTE DO PROBLEMA DE PESQUISA ..., 70
3. METODOLOGIA DA PESQUISA ... oottt 75
3.1 METODOLOGIA UTILIZADA ...ttt 75
3.2 INSTRUMENTOS DE SONDAGEM ......oooiiiiiiieie ettt 76
3.2.1  UNIVEISO 08 PESGUISA ... .eeivieueiitieieerieiteesteeiesteesteesesseesteesesseessaessesssesseesesssesaaessesseesns 76
3.2.2 MEtodo de ProCeAiMENTO ......cceeiiiiieiieee e 77
3.2.3 Tecnicas e instrumentos para coleta de dados ..........cccorevierereiinc e 77
3.2.4 Coleta de dados SODIre OCENTES .........ccecvieiciiecree e 78
3.2.5 Coleta de dados SODIe NAPNE ......cc.oiiiiiiiee s 80
3.2.6 Coleta de dados SODIre AISCENTES ........ocicvieicieeccrie et 83
4., PRODUTO EDUCACIONAL ...ttt 87
4.1 PROCESSO DE CONSTRUGAOD ..ottt 87
4.2 DESCRICAO DO PRODUTO EDUCACIONAL ..ottt 89
5. ANALISE DOS RESULTADOS .....ooieeeeeeeeeeeeeeeteteseeeet e eeee s s seeees s s s 101
6. CONSIDERAGCOES FINAIS........oooietieeeeeeeseeeeses st snes s, 110
REFERENCIAS ...ttt sttt n st s st n st 113
APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO DOCENTE ....ovviviieeecceeeenn. 123
APENDICE B - QUESTIONARIO DOCENTE .......oitiiiieeceeeeceeeeeeee e 124
APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO DISCENTE ...c.cvvviiieeeeeeeeeenns 126
APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO - MAIORES DE 18 ANOS......... 129
APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO - MENORES DE 18 ANOS........ 132
APENDICE F - QUESTIONARIO APLICADO AO DISCENTE ...oovvvvveeeeeienn, 135
APENDICE G - TERMO DE CONSENTIMENTO AO COAPNE........ccccoouvieeenann. 138

ANEXO A - PARECER COMITE DE ETICA EM PESQUISA.........cccceovverirerinnns 140



17

1. INTRODUCAO

Com o advento da era da informética e a consequente e gradual convergéncia das
metodologias e dos recursos pedagogicos para o mundo virtual, a dindmica do
ensino/aprendizagem se transformou radicalmente nas duas uUltimas deécadas. Tecnologias
digitais da informacdo e comunicacdo (TDIC), potencializadas pela internet, ampliaram as
oportunidades de acesso e difuséo do conhecimento de tal modo que o mundo inteiro parece
estar ao alcance de um click. O cotidiano escolar se viu permeado por ferramentas
tecnoldgicas capazes de ampliar 0s nossos sentidos, o olhar e o ouvir, modificando a forma
como docentes e discentes se comunicam com o mundo e entre Si.

Gracas a essas inovagdes, professores e estudantes podem hoje recorrer a sites de
pesquisa, bibliotecas virtuais, repositdrios, aplicativos e muitos outros recursos, tendo as maos
apenas um dispositivo eletrdnico conectado a web. Mas ndo somente isso. Os dispositivos
computacionais também trouxeram infinitas possibilidades para os sujeitos envolvidos no
processo educacional, 0s quais ndo mais precisam estar limitados ao tempo e ao espaco da
classe convencional e nem ao posto de retransmissores ou consumidores passivos da
informacdo. Conforme Antdnio et al (2013):

A internet é bastante representativa dessas possibilidades, uma vez que torna
possivel criar, publicar e veicular a producdo individual ou coletiva, de
maneira interativa com seu publico. Na internet podemos ser ao mesmo
tempo leitores, pesquisadores, criadores, consumidores e produtores do
mundo e para 0 mundo (ANTONIO et al, 2013, p.42).

Com tal potencial de democratizacdo do conhecimento por meio das TDICs, ndo é
de se estranhar que sejam, hoje, essenciais para um melhor desempenho académico possivel.
Nesse sentido, a fim de facilitar o gerenciamento de atividadespedagdgicase sua relacdo com
as tecnologias da informacdo, foram desenvolvidos os ambientes virtuais de Ensino e
aprendizagem (AVEA) que, de acordo com Maia e Silva (2020, p. 83): podem ser entendidos
como “softwares computacionais que integram diferentes midias e recursos e, por meio da
internet, possibilitam a veiculacdo de informacdo, o armazenamento e compartilhamento e a
comunicagao sincrona e assincrona.”

O uso de AVEA se tornou uma identidade da Educacdo a Distancia (EAD), mas
atualmente também estd mais do que incorporado nas modalidades semipresencial e
presencial de ensino, sendo considerados cada vez mais indispensaveis como instrumentos de

mediacdo pedagdgica, despontando como tendéncia para a educacao do presente e do futuro.
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Todavia, 0 emprego dessas facilidades tecnolégicas no ambito educacional deve
estar pautado no principio da igualdade de oportunidades previsto na Constituicdo Federal de
1988 e em outros diversos marcos normativos nacionais e internacionais, a fim de que todos
possam usufruir dos mesmos beneficios, ainda que por métodos distintos, conforme as
particularidades e necessidades de aprendizagem dos diversos grupos presentes no ambiente,
seja ele presencial ou virtual. Lima e Petruzzi (2015) corroboram com esse pensamento ao
afirmar que, no ensino a distancia,

a tecnologia ndo somente se refere ao uso da internet ou do computador, mas
de aparatos que foram desenvolvidos para permitir, facilitar e melhorar o
acesso do aluno. Portanto, os materiais de ensino precisam atender as
necessidades que o estudante possui (LIMA e PETRUZZI, 2015, p. 2).

Dentre o0s sujeitos com necessidades educacionais especificas (NEE) que acessam
0s ambientes virtuais de ensino, as pessoas com deficiéncia visual (PCDV) sdo as que
potencialmente enfrentam maiores desvantagens diante da veiculacdo de contetdos
imagéticos com caradter pedagdgico elaborados ou indicados por professores ou
administradores de AVEA. Estes, com justica, poderiam ser chamados de “ambientes visuais
de Ensino e aprendizagem”, em face da preferéncia e prevaléncia do emprego de midias
visuais ou audiovisuais, 0 que pressupde 0 uso de uma tela.

A interacdo da PCDV com o computador s6 é vidvel com auxilio de recursos de
tecnologia assistiva (TA), softwares ou hardwares especificos, tais como ampliadores de tela,
linhas braile e leitores de tela, dentre outros. O surgimento dessas ferramentas livrou esses
individuos do fantasma de uma nova modalidade de exclusdo educacional — a “cyber
exclusdo” total — pois permitem seu acesso aos mesmos recursos digitais e virtuais que seus
pares videntes, bem como lhes oportuniza ler e produzir textos em formatos convencionais,
sendo assim seu passaporte para um mundo de informacBes por também possibilitar sua
navegacao na internet.

A eficécia desses softwares e hardwares para auxilio a navegacdo em ambientes
virtuais, porém, esta condicionada a interpretacdo de recursos gréaficos, uma vez que tais
sistemas de leitura de tela acessam apenas o0s textos ou 0s codigos utilizados para criar
paginas web. Nesse sentido, o constante esforgo de consorcios internacionais como o World
Wide Web Consortium (W3C) por meio da Web Content Accessibility Guidelines (WCAG),
bem como o modelo brasileiro de acessibilidade em governo eletronico (eMAG)®, propondo

! eMAG - Modelo de Acessibilidade em Governo Eletrdnico - http://emag.governoeletronico.gov.br/. Apesar de
ndo sofrer tantas atualizagdes como a WCAG é o modelo brasileiro de acessibilidade. Ha inclusive os cursos do
eMAG, hospedados e disponibilizados de forma gratuita no site da ENAP - Escola Nacional de Administracéo



http://emag.governoeletronico.gov.br/
http://www.enap.gov.br/
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uma padronizagdo para o desenvolvimento de ambientes acessiveis a todos 0s grupos a partir
de sua concepcéo e modelagem, tem-se demonstrado valorosos instrumentos para eliminagéo
das barreiras de acessibilidade, fazendo com que estas sejam minimizadas em grande medida
e gradualmente erradicadas dos espacos virtuais. Em contrapartida, os recursos multimidia
baseados na linguagem visual postados em tais plataformas, cujos exemplos mais marcantes
sdo os videos, dependem da insercdo de uma descrigdo alternativa, sonora ou textual, do
conteddo imagético apresentado. Caso contrario, 0 acesso ao conteldo de tais objetos
educacionais (OEs), ainda que utilizem combinacdo de texto, som e imagens, fica
comprometido, visto que, de forma geral, recai sobre o aspecto visual informacoes
indispensaveis para sua compreensao.

E por acreditarmos que a formacdo humana integral passa inevitavelmente pelo
reconhecimento das diferencas e, por conseguinte, ndo deve se pautar em uma Unica forma de
perceber a realidade, que esta pesquisa visa identificar e difundir recursos de acessibilidade
aplicaveis aos AVEA Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment) e
Google Classroom que possam ofertar a educandos PCDV dos cursos técnicos e superiores do
Instituto Federal da Paraiba, campus Jodo Pessoa, bem como ao publico externo, recursos
alternativos de acesso aos conteudos imagéticos utilizados por professores nesses
gerenciadores virtuais de ensino.

A proposta de investigacdo para esta pesquisa surgiu a partir das experiéncias
vivenciadas como discente PCDV ao me deparar com conteldos visuais sem nenhuma
alternativa textual ou sonora postados no AVEA Moodle utilizado na p6s-graduacdo. Como
0s materiais sdo indicados ou preparados por professores, 0s quais também administram as
salas virtuais, a postagem de materiais acessaveis, porém nao acessiveis, talvez seja fruto de
desconhecimento dos recursos de acessibilidade por parte destes, ou indique auséncia de
intervencdo especializada dentro da propria instituicdo por razbes que podem envolver
excesso de demanda para os profissionais especializados ou mesmo falha de comunicacéo
entre docentes e equipe de apoio.

As barreiras enfrentadas na pds-graduacdo sdo apenas mais um capitulo de uma
trajetdria repleta de desafios que teve inicio aos dezessete anos, quando perdi a visdo em
ambos os olhos por conta de automedicacdo. Apos ficar cinco anos afastado de qualquer

ambiente escolar (ou melhor, de qualquer outro ambiente que ndo fosse minha casa), superei a

Publica. eMAG Desenvolvedor - https://www.escolavirtual.gov.br/curso/42/. eMAG Conteudista -
https://www.escolavirtual.qgov.br/curso/41/



https://www.escolavirtual.gov.br/curso/42/
https://www.escolavirtual.gov.br/curso/41/
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depressdo e decidi retomar minha vida académica, mudando de cidade para aprender braile,
conhecimento, aliés, que foi pouco Util para cursar os dois Gltimos anos do Ensino médio, pela
impossibilidade de se transcrever livros e apostilas para esse sistema em um municipio do
interior do Ceara.

Depois de ter a matricula recusada por vérias escolas sob alegacdo de falta de
recursos apropriados, s6 pude voltar a estudar pelo sistema modular, tendo que utilizar fitas de
audio K-7 gravadas por minha irma e frequentar o Centro de Educacdo de Jovens e Adultos
(CEJA) de Iguatu - CE apenas nos dias de prova. Como material preparatorio para o
vestibular, peguei emprestado as fitas de video K-7 do Telecurso 2000 de que a escola
dispunha, sendo aprovado para o curso de Licenciatura em Letras com habilitacdo em
Portugués e Inglés, ingressando no Ensino Superior no Ano de 2007.

O contato com os leitores de tela s6 veio depois de dois anos de transcurso da
graduacdo. Esse € 0 marco de meu ingresso no mundo do cyber cultura. Desde entdo, vivencio
as potencialidades e as barreiras existentes para usuarios dessas ferramentas. J& a interacao
com 0s ambientes virtuais de ensino e aprendizagem como discente, se deu apenas no
mestrado. Em um primeiro momento, por conta do percentual da carga-horaria do curso
prevista para ser efetivada a distancia; depois, de forma integral para continuidade do
programa em um contexto de restri¢fes sanitarias.

Assim, se tornou mais patente ainda a necessidade de estudar e propor recursos
alternativos que auxiliem docentes a serem proativos na eliminacdo das barreiras de acesso a
conteddos visuais presentes no material didatico digital ofertado as PCDV na EAD e no
ensino presencial que também utiliza AVEA como metodologia de ensino, bem como, de
forma mais urgente, dentro do novo cenario das transformacfes promovidas como medidas
de enfrentamento a pandemia de COVID-19, com a adocdo do ensino remoto, cuja relacdo
ensino/aprendizagem tem sido mediada integralmente por plataformas virtuais por tempo
indeterminado.

Mais do que nunca, o emprego dos recursos de Tecnologia Assistiva que
possibilitam acesso a contelddos digitais imagéticos deve estar em evidéncia nos materiais
dispostos nas salas virtuais para uma melhor compreensdo dos contetidos e com isto facilitar o
aprendizado e a construcdo do conhecimento desses individuos em equidade de condicgdes e
igualdade de oportunidades.

Nesta pesquisa optou-se pelo estudo de caso e, portanto, definiu-se o seguinte
problema de pesquisa: Como orientar professores e profissionais da educacdo a
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implementarem praticas de acessibilidade em materiais didaticos imagéticos em ambientes
virtuais de ensino e aprendizagem?

A fim de responder a essa pergunta, estabelecemos como objetivo geral
desenvolver um curso de acessibilidade a contetdos imagéticos, no formato EAD, para
docentes e técnicos educacionais dos cursos técnicos e superiores do Instituto Federal da
Paraiba — IFPB — Campus Jodo Pessoa e comunidade externa, usando ferramentas
disponiveis para os AVEA Moodle e Google Classroom que auxiliam na inclusdo de
discentes PCDV. Como desdobramentos do objetivo principal, elencamos os seguintes
objetivos especificos: efetuar uma revisdo bibliografica para conceituar, analisar e
discutir os aspectos tedricos referentes a acessibilidade para pessoas com deficiéncia
visual em ambientes virtuais de ensino e aprendizagem; identificar as barreiras de acesso
enfrentadas por discentes PCDV em materiais didaticos digitais disponibilizados nos
ambientes virtuais; averiguar os recursos didaticos disponibilizados por professores em
ambientes virtuais; desenvolver um curso com metodologia EaD para formagdo em
Acessibilidade a ser aplicado por meio da plataforma Classroom; e por fim tornar o curso
desenvolvido disponivel aos participantes como material de consulta permanente.

No que se refere a delimitacdo desse estudo, pode-se relatar que apresenta como
enfoque a criacdo de um curso de acessibilidade a contetdos visuais dindmicos e estaticos
estabelecendo uma relacdo entre audiodescricdo, conteldo interativo e leitores de tela, bem
como a apresentacdo de recursos de tecnologia assistiva disponiveis para atendimento a esse
publico especifico.

Esta dissertacdo esta dividida em seis subse¢Bes que, partindo dos avangos
historicos na garantia do direito a educacdo para pessoas com deficiéncia, transita pela
definicdo da deficiéncia visual em uma perspectiva social e a importancia da concepcéo do
trabalho como principio educativo, o papel da acessibilidade na eliminagdo de barreiras,
aborda um breviario dos ambientes virtuais de ensino e aprendizagem, editores de contetdo
interativo, bem como as condic¢des para acessibilidade nesses meios, conceituando leitores de
tela, a audiodescricdo e, finalmente, chegando as questdes referentes a formacdo continuada
docente. Na sequéncia, tratamos da metodologia da pesquisa; do processo de desenvolvimento
do produto educacional; analise e discussdo dos resultados; consideracdes finais e referéncias.

Com a aplicacdo do produto educacional resultante desse estudo, esperamos
colaborar com o desenvolvimento de uma cultura educacional em que cada sujeito que
desempenha alguma atribuicdo no processo ensino-aprendizagem se perceba como agente da

incluséo e promotor da acessibilidade em qualquer esfera de sua atuacéo.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo abordamos alguns aspectos histéricos, conceituais e legais da
relacio pessoa com deficiéncia/educacdo. E importante partirmos dessa perspectiva, pois a
educacdo contém em si uma “chave” que pode ser empregada para libertar individuos ou
“acorrenta-los”. Quem hoje observa pessoas com deficiéncia frequentando ambientes
escolares comuns, talvez ndo tenha em mente que, esta cena, cada vez mais corriqueira, era
algo impensavel poucos anos atras. Mas ha também quem pense que tais pessoas deveriam ter
permanecido aonde estavam. Também encontramos aquelas que séo indiferentes ao que se
passa; outras, ndo entendem porque isso ndo aconteceu antes, esforcando-se para criar

condicdes para que 0 regresso jamais ocorra.

2.1 Avanco histérico na garantia do direito a educacio para as pessoas com
deficiéncia

As pessoas com deficiéncia ocuparam historicamente uma posic¢éo nada invejavel
na estrutura social. Se excetuarmos as épocas em que nao lhes era permitido ao menos viver
por serem consideradas invalidas ou inaptas para o desempenho de atividades militares,
laborais ou académicas comuns, restardo ainda longos séculos em que suas melhores
perspectivas ndo iam além do que a caridade privada, a igreja e o assistencialismo do Estado
tinham a oferecer.

Evidentemente, a trajetoria desses individuos até sua condicdo atual de insercdo
na sociedade ndo ocorreu de forma espontdnea e muito menos linear. Também nao
precisamos ir muito longe na linha do tempo para encontrarmos 0s primeiros passos desse
percurso de transformagbes que principiou pelo acesso a escola e esteve concentrado maior
parte dessa curta histéria apenas na dimensao educacional.

De acordo com Da Rosa e Dutra (2006), foi somente a partir do final do século
XVIII e inicio do XIX que, pela acdo de alguns filantropos, surgiram na Europa as primeiras
escolas para pessoas com deficiéncia. A criacdo dessas institui¢cbes e sua constante busca por
metodologias e recursos adaptados as necessidades de seu publico assinalou o comeco de um
gradativo processo de atendimento educacional dessa classe, em decorréncia do qual o
movimento em prol da escolarizacdo de deficientes passou a ser notado pelos governantes em
muitos paises, dentre eles o Brasil, que, ao reconhecerem o direito dessas pessoas a educacao,

construiram escolas especiais para tal oferta.
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Assim teve origem a educacéo especial, um sistema fundamentado no conceito de
normalidade/anormalidade que se organizou como atendimento educacional especializado
paralelo ao ensino comum. Os dois sistemas de ensino coexistiram por muito tempo sem
qualquer tentativa de aproximacao. A escola regular, sendo um indice da ordem social vigente
e, como tal, caracterizada pela adocdo de padrdes homogeneizadores de escolarizagdo, ndo
tinha e ndo era entdo lugar para acolher tais pessoas. Embora as escolas especiais
representassem um grande avango, hoje entendemos que, na pratica, se tratava apenas de uma
forma mais branda de exclus&o.

Uma mudanca de perspectiva, porém, foi proposta a partir da Declaracdo Mundial
dos Direitos Humanos, em 1948. Este marco internacional, baseado no principio da igualdade
de todos os homens, trouxe o conceito de cidadania fundamentado no reconhecimento das
diferencas e na participacdo dos sujeitos. As nacBes foram convidadas a identificar e
erradicar mecanismos e processos promotores das desigualdades, patenteando assim os fatores
normativos de distincdo dos alunos em razdo de quaisquer caracteristicas que serviam de
alicerce para o modelo tradicional de educacéo escolar. (BRASIL, 2008)

As prescricdes de 1948, entretanto, s6 passaram a ser objeto de politicas publicas
mais efetivas no inicio da década de 1980, quando da elaboracdo de outros documentos como
a proclamagao, pelas Nac¢des Unidas, do “Ano Internacional da Pessoa Deficiente”, em 1981,
e, de forma mais abrangente, no inicio dos anos 90 com a Declaracdo Mundial de Educacéao
para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994), as quais passaram a influenciar a
formulacdo das politicas publicas educacionais em uma perspectiva inclusiva em nivel
mundial. Isso ocorreu, em grande medida, pelo impulso inicial e pressdo do movimento
social, que ja vinha se organizando e se fortalecendo institucionalmente, ganhando espacos de
participacdo nas décadas anteriores. (BRASIL, 2008)

O movimento mundial pela inclusdo encontra o Brasil na efervescéncia do
processo de redemocratizacdo do pais e acaba por influenciar positivamente a elaboragédo do
texto de nossa carta magna de 1988. A Constituicdo Federal trouxe, como um dos seus
objetivos fundamentais, “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (art.3°, inciso IV). Também definiu,
no artigo 205, a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I,
estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um dos

principios para 0 ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento
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educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208) (BRASIL,
1988).

Contudo, a caminhada rumo a implementacdo de um sistema educacional
inclusivo ndo se configurou com a celeridade que previa a lei maior. Basta notarmos o
disposto na Politica Nacional de Educacdo Especial (1994), elaborada com o fim de orientar o
processo de integracdo instrucional, para percebermos que, conforme esse documento, 0
acesso e a permanéncia as classes comuns de ensino estavam condicionados ainda a
capacidade de acompanhar e desenvolver as atividades escolares no mesmo ritmo que 0s
alunos ditos normais, também chamados de “alunos tipicos”. A manutencdo de padrdes
homogéneos de participagdo e aprendizagem encaminhava para a escola regular somente uma
minoria que se julgava apta para o desenvolvimento em classe comum, mantendo assim a
responsabilidade da educacdo da maior parte desse publico sob a égide da escola
especializada, além de ndo promover a reformulagdo necessaria das préaticas educativas.
(BRASIL, 1994)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), n° 9394/96, por sua vez,
apresenta a Educacdo Especial ndo mais como um sistema paralelo de ensino, mas como uma
modalidade transversal a todos os niveis da educacdo nacional (BRASIL, 1996). Entretanto,
no entendimento de Cunha (2015), essa lei, ao determinar a inclusdo escolar, em seu Capitulo
V, institui que a educacédo das pessoas com deficiéncia deve ocorrer, de preferéncia, na rede
regular de ensino. Todavia, o uso na lei do termo “preferéncia” fragiliza o principio da
obrigatoriedade, ndo assegurando integral garantia do direito a educacédo na rede regular.

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre
a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educacéo
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando o carater complementar da educacgdo especial em relacdo ao ensino regular. Em
sequida, o Decreto n°® 3.956/2001 promulga no Brasil a Convencdo da Guatemala (1999),
reverberando de forma bastante positiva na educacdo, por exigir uma reinterpretacdo da
educacédo especial, dantes compreendida no contexto da diferenciagcdo, mas que doravante
deveria trabalhar para promover a eliminacdo das barreiras que impedem 0 acesso a
escolarizacdo. (BRASIL, 2008)

Ainda dentro do processo gradual de mudanga, as Diretrizes Nacionais para a
Educagdo Especial na Educagdo Bésica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°,
determina que “os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas

organizarem-se para o0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
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assegurando as condigdes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos.” (BRASIL,
2001). Somando-se as diretrizes, o Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n° 10.172/2001,
ressalta que o grande passo que a década da educacdo deveria dar seria a construcdo de uma
escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana em face do déficit
concernente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino
regular, tendo como pilares a formagdo docente, a acessibilidade fisica e o atendimento
educacional especializado. (BRASIL, 2008)

Em 9 de julho de 2008, o Senado Federal, por meio do Decreto Legislativo n°
186, conferiu status de emenda constitucional a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (CDPD) e seu protocolo facultativo. Essa Convencdo, ao reconhecer que as
dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino, evidenciam a necessidade de confrontar as
praticas discriminatdrias e criar alternativas para supera-las; representa, talvez, o maior
avanco conceitual dessa jornada, pois assume que a deficiéncia ndo esta, e nem nunca esteve,
em individuos, mas nas barreiras erigidas ao longo da histéria na estrutura do sistema que
impedem sua plena participacdo. Tal compreensdo, colocou a educacdo inclusiva como
protagonista no debate acerca da sociedade contemporanea e desafiou a escola a ocupar seu
lugar de destaque na superacdo da logica da exclusdo.

O Brasil assim se dispde seguir mais cabalmente o itinerario de transformacGes
nos sistemas de ensino proposto na convengdo e o Ministério da Educacdo lanca, ainda em
2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Esse
documento trouxe como diferenca fundamental em relacéo a Politica de Educacdo Especial de
1994 a figura da escola regular como lugar de aprendizagem dos sujeitos publico-alvo da
Educagdo Especial®, a despeito do seu grau de comprometimento. O cerne dessa politica é a
proposta de criacdo de condi¢des e a disponibilizacdo de recursos destinados a assegurar que
0s sistemas de ensino possam garantir o ingresso na escola regular, a participacdo, a
aprendizagem e a continuidade em todos os niveis, tendo como principais instrumentos para
sua efetivacdo: o atendimento educacional especializado realizado nas salas de recursos
multifuncionais; a formacéo inicial e continuada de docentes para o atendimento educacional

especializado, bem como dos demais profissionais da educacdo para desenvolvimento de uma

% Na perspectiva da educacdo inclusiva, a educacéo especial passa a integrar a proposta pedagégica da escola
regular, promovendo o atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. Nestes casos e em outros, como os transtornos funcionais especificos, a educagédo
especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento desses estudantes.
(BRASIL 2008, p.10)
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perspectiva inclusiva nas escolas; participacdo de familiares e comunidade no Projeto
Politico-Pedagdgico das instituicdes de ensino e o emprego dos recursos de tecnologia
assistiva como forma de garantir acessibilidade arquitetdnica, comunicacional, nos transportes
e na aprendizagem. (BRASIL, 2008)

Como principais repercussdes da politica de 2008, podemos salientar 0 status
conferido a Educacdo Especial que passa a ter carater complementar ou suplementar ao ensino
regular, em oposicdo ao vies substitutivo da politica anterior e a consequente transferéncia de
matriculas de estudantes de escolas ou classes especiais para escolas regulares, admitindo-se
duplo financiamento para matricula em classe comum e no AEE. Como se convencionou que
o atendimento educacional especializado seria realizado preferencialmente pelas salas de
recursos multifuncionais, as instituicdes privadas assistenciais, ao perderem a primeira
matricula, se reorganizam para ofertarem esse servico e continuarem ativas.

Em 2011, o decreto 7.611 que dispde sobre o Atendimento Educacional
Especializado e d& outras providéncias, reitera 0 compromisso do Estado brasileiro com a
educacdo do publico-alvo da Educacdo Especial e em seu artigo 1° estabelece como diretrizes
para sua efetivacao as seguintes acdes:

| - Garantia de um sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - Aprendizado ao longo de toda a vida;

111 - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegagéo de deficiéncia;
IV - Garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas
adaptacOes razodveis de acordo com as necessidades individuais;

V - Oferta de apoio necessario, no &mbito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

VI - Adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes
gue maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de inclusdo plena;

VIl - oferta de educagdo especial preferencialmente na rede regular de
ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicdes privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacéo
especial. [...] (BRASIL 2011, p. 1).

Nesse cenario, a Lei n°® 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusao
(LBI ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), veio consolidar, para além de qualquer duvida,
a direcdo que o pais se propos trilhar desde a Constituicdo de 1988. O novo marco, ao
compendiar todos os avancos legais conquistados no ordenamento juridico brasileiro nas
ultimas décadas com uma série de novidades, se tornou a horma mais completa no que diz

respeito aos direitos da pessoa com deficiéncia.
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No ambito educacional, a LBI trata detidamente dos direitos da pessoa com
deficiéncia no Capitulo V em que o artigo 27 e paragrafo (nico respectivo enfatizam a
educacdo inclusiva:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado
ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o0 maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem.

Paragrafo Gnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagéo.
(BRASIL, 2015, p. 6)

O referido acima constante na LBI seria um 6timo texto para finalizarmos o breve
relato dessa trajetoria de avancos legais. No entanto, essa histéria ganhou recentemente um
novo capitulo com a publicacdo do decreto 10.502 de 30 de setembro de 2020, que estabelece
a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE): equitativa, inclusiva e com aprendizado ao
longo da vida (BRASIL, 2020). O documento suscitou acalorados debates em diversos
segmentos sociais, 0s quais se manifestaram, pro e contra, sobre suas implicacfes nas
dimensdes juridica e pedagogica.

A polémica gira em torno da concepc¢do de educacao inclusiva apresentada na PNEE-
2020, a qual expressa que um sistema educacional inclusivo ndo é aquele que agrega todos 0s
individuos em um Unico modelo de escola, mas aquele que abarca os diferentes tipos de
servigos educacionais. Para entendermos o ponto fulcral da celeuma, basta recordarmos que a
politica de 2008 defende o direito a educacdo escolar ofertada exclusivamente na rede regular
de ensino, ja a de 2020 ndo, pois apresenta uma perspectiva que considera mais ampla ao
estabelecer que a educacdo formal ndo somente ocorre no espaco escolar da classe comum,
mas que pode ser efetivada com vantagem em ambientes especializados, sejam classes ou
escolas.

Como justificativa para a nova proposicdo, a PNEE-2020 alega que parcela
significativa dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial se encontra fora da escola e
uma outra que compde o numero dos legalmente matriculados; conforme explicita o
documento, cerca de 12,8%, ndo foi beneficiada com o modelo compulsério de inclusédo por
conta da diversidade de suas especificidades de aprendizagem, aliadas a falta de pleno preparo
das escolas e professores para atendimento adequado a essa clientela. Ademais, 0 documento

afirma que foram mantidas todas as garantias conquistadas no ordenamento juridico brasileiro



28

concernentes ao direito & educagdo na perspectiva inclusiva, e que apenas ampliou
possibilidades em resposta a clamores sociais por uma reforma no modelo de educacéo
especial, visando atender a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo com caracteristicas que 0s tornam mais
vulneraveis dentro do sistema vigente. (BRASIL, 2020)

O Ministério da Educagdo publicou um manual sobre a implementacdo da nova
politica, assumindo que a PNEE-2020 esta ancorada no disposto na LDB 9.394/96, no art. 58,
no conhecido 82° que reza: “o atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicgdes especificas dos alunos, néo for
possivel a sua integragdo nas classes regulares de ensino regular”. (BRASIL, 1996, p. 24)

Para aqueles que sdo contrarios ao decreto, o dispositivo supramencionado ja ndo pode
ser assim entendido sem confronto com a Constituicdo, visto que, com a incorporacdo da
Convencdo dos direitos da pessoa com deficiéncia (CDPD) como norma constitucional, o
artigo 24, que trata do direito a educagdo, veda qualquer excecdo ao direito a escola comum,
ao prescrever no inciso Il que ninguém deve ser excluido do sistema geral de ensino sob
alegacdo de deficiéncia. Assim sendo, qualquer dispositivo em contrario fere o principio da
igualdade de oportunidades.

A controversa politica virou alvo de disputa judicial e, ainda no final de 2020, o
plenario do Supremo Tribunal Federal (STF) confirmou, por maioria, a decisdo do relator da
Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 6590 proposta pelo Partido Socialista Brasileiro
(PSB) nacional, Ministro Dias Tofolli, de suspender o decreto 10.502, como medida cautelar,
por entender que a proximidade com o novo ano letivo poderia confundir familiares de
pessoas com deficiéncia e fomentar politicas que fragilizem o imperativo, ou pelo menos a
preferéncia, da inclusdo nas escolas regulares.

Como ato mais recente, e com o fito de subsidiar o julgamento do mérito da acdo (ADI
6590) pela suprema corte brasileira prevista para o ano de 2022, uma histérica audiéncia
plblica, realizada de forma online pelo STF nos dias 23 e 24 de agosto de 20212, convocou
representantes do poder executivo, entidades representativas de pessoas com deficiéncias,
especialistas da educacéo e do direito, a apresentarem suas considerac¢6es sobre a PNEE-2020.
Mais de 100 (cem) participantes tiveram oportunidade de expressar seus motivos legais,

educacionais e pessoais contra ou a favor da nova politica ao longo de trés se¢des de debates.

® Disponibilizada posteriormente no canal do youtube no endereco: http://contee.org.br/canal-do-stf-no-youtube-
disponibiliza-videos-da-audiencia-publica-sobre-educacao-especial/.
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E importante ressaltar a grande participacio de pessoas com deficiéncia na audiéncia,
as quais fizeram questdo de citarem o lema do movimento mundial: “Nada sobre nds sem
n6s”. Também ¢ digno de nota a grande divergéncia de opinides dentro dos diversos
segmentos do puablico-alvo da Educacdo Especial, pois nenhum dos grupos apresentou
posi¢cdo undnime sobre este ou aquele tipo de escola. Como exemplos podemos citar a
discrepancia entre os que representaram o Instituto Benjamin Constant (IBC) e a Organizagao
Nacional de Cegos Brasileiros (ONCB). O diretor do primeiro, assim como os que falaram em
nome de varios institutos e escolas para cegos, advogou a implementacdo da PNEE-2020 e
citou o longo histdrico da instituicdo como escola especializada, bem como sua importancia
para diversos paises de lingua portuguesa na educacao e na producdo de materiais didaticos;
Ja o0 segundo, apresentou posicionamento, referendado por maioria dos membros da
organizacdo, favoravel a revogacdo do decreto, em defesa da permanéncia da politica anterior,
considerando que o modelo inclusivista é preferido pela maior parte dos cegos.

A comunidade surda se manifestou em favor do decreto, tendo como expoentes
maiores a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS) e o Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (INES). Ambas instituicdes solicitaram que, caso a nova
politica seja considerada inconstitucional, que a decisdo ndo se aplique ao disposto sobre as
classes e escolas bilingues, por ser esta uma garantia firmada com base ndo na deficiéncia,
mas na diferenca linguistica e cultural dos surdos brasileiros, cuja identidade principal, a
Libras, se reconhece como lingua oficial. Por outro lado, a representacdo do grupo de surdos
oralizados se manifestou contra o decreto, por entender que a PNEE-2020 trata somente dos
surdos sinalizantes, sendo totalmente omissa em relagdo aos individuos que ndo utilizam
lingua brasileira de sinais para comunicacao.

N&o houve unanimidade nem mesmo dentro do movimento Apaeano®, considerado o
mais capilarizado em todo Brasil, pois ao passo que a Federagdo Nacional das APAEs
(FENAPAES) defendeu a legitimidade da politica em questéo, foi contraposta pela posicao do
Instituto J6 Clemente®, unidade da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)
em S&o Paulo — SP, que desde 2008 se converteu em AEE e prefere permanecer nessa
condicdo, face ao nimero de experiéncias exitosas de estudantes matriculados na rede regular

que recebem apoio no contraturno.

* O Movimento Apaeano é a maior rede de atencéo integral a pessoa com deficiéncia intelectual e multipla. A
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae) foi criada em 1954, no Rio de Janeiro.
% https://www.ijc.org.br/
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As opinides divididas das pessoas com deficiéncia que contribuiram na audiéncia
ensejam motivos para reflexdo acerca de que tipo de Educagéo Especial realmente queremos.
Por que tantos defendem um modelo ja experimentado e considerado superado? Se de acordo
com a propria PNEE-2020, 87,2% dos estudantes publico-alvo foram favorecidos com a
perspectiva inclusiva, como tal politica deve ser desacreditada, se 0 pais ainda esta longe de
fazer os investimentos propostos para sua plena efetivacdo? Urge a necessidade de mais
recursos para ampliacdo da oferta ndo somente de igualdade, mas também de equidade de
oportunidades.

E dificil acreditar que tantas pessoas com deficiéncia realmente desejem estudar em
escolas e classes segregadas. E preferivel imaginar que seu parecer favoravel a nova politica
se trata apenas de um voto de protesto por melhores condi¢bes de acesso a formacéo.
Contudo, se permitimos que a perspectiva inclusiva tenha sua eficacia questionada, fica
evidente que temos falhado em atender plenamente a todos dentro da escola regular. Por outro
lado, a politica de educacédo especial também diz muito sobre o que o pais ou governo que a
propBe pensa a respeito dos individuos com deficiéncia e se pretende investir ou ndo nesses

cidadaos.

2.2 Deficiéncia Visual

A deficiéncia visual, a exemplo das demais deficiéncias legalmente identificadas,
ndo deve ser compreendida atualmente em uma perspectiva que considere apenas graduacgdes
de impedimentos visuais. Para esclarecermos esse ponto, é indispensavel que, antes que
tratemos desse assunto de forma estrita, partamos do entendimento da condigéo de deficiéncia
apresentado na Lei Brasileira de Inclusdo como reflexo da Convencgao de 2006.

Art. 20 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condigfes com as demais pessoas.

§ 1o A avaliacdo da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

| - os impedimentos nas fungdes e nas estruturas do corpo;

Il - os fatores socioambientais, psicol0gicos e pessoais;

111 - a limitagdo no desempenho de atividades; e

IV - a restricdo de participacgéo.

§ 20 O Poder Executivo criard instrumentos para avaliacdo da deficiéncia.
(BRASIL, 2015, p. 3)

O disposto acima traz um entendimento mais amplo ao tratar da restricdo de

participacdo como devendo ser considerada na avaliagdo da deficiéncia, pois insere 0
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elemento social como um fator que interfere significativamente em potencializar ou
minimizar os efeitos dos impedimentos inerentes as alteragbes que comprometem o
funcionamento de dadas estruturas do corpo. Em termos praticos, a condi¢cdo de deficiéncia
transcende a nocdo pura e simples de algo que falta no individuo e se expande para 0s
ambientes, meios de comunicagdo e pessoas com as quais se relaciona, tornando assim a
deficiéncia também uma experiéncia.

Assim sendo, a compreensdo do conceito social da deficiéncia perpassa
inevitavelmente pela nogdo do que sdo barreiras e como elas restringem a participacdo dos
sujeitos. O inciso IV do artigo 3° da LBI contempla as seguintes dimensdes de restricdo de
participacao:

IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
limite ou impeca a participacéo social da pessoa, bem como o0 gozo, a fruicdo
e 0 exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressao, a comunicagdo, ao acesso a informacdo, a compreensdo, a
circulagdo com seguranca, entre outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetonicas: as existentes nos edificios publicos e privados;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes;
d) barreiras nas comunicagdes e na informacdo: qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o
recebimento de mensagens e de informacGes por intermédio de sistemas de
comunicacdo e de tecnologia da informacao;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impecam ou
prejudiquem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de
condicdes e oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnolégicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa
com deficiéncia as tecnologias; (BRASIL 2015, p. 4)

Citamos a lista inteira porque em todos os quesitos referidos encontramos barreiras
gue afetam diretamente a experiéncia da deficiéncia visual, interferindo na qualidade de vida
dessas pessoas. Nesse panorama, entender a deficiéncia visual constitui-se tarefa
multifacetada e ampla, visto que o impedimento sensorial e as barreiras sociais se somam para
determinar o nivel de participagdo nos diversos segmentos da sociedade.

Por outro lado, é relevante compreender a influéncia de vivéncias sensério-visuais
sobre o desenvolvimento humano para que possamos discernir 0s reais impedimentos
resultantes das implicacGes de sua auséncia e como se convertem em restricdes na interacao
com as referidas barreiras. Nos dizeres de Lima (2018, p. 5), lemos:

Desde a primeira semana de vida, a visdo desempenha um papel fundamental
no desenvolvimento geral. A visdo deflagra o desenvolvimento motor e é um
instrumento que acentua as habilidades mentais, um construtor de conceitos
espaciais, um instrumento quando adquirimos a linguagem e um meio de
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desenvolver as relagBes emocionais. A visdo também guia o0 seu proprio
desenvolvimento; a crianga aprende a ver, vendo.

Segundo Gregory (1989, p. 92) apud Machado et al (2003, p. 21), “a visdo ¢ o unico
sentido capaz de unificar, estruturar e organizar todas as outras percep¢bes em um todo
significativo.” Isso quer dizer que, na auséncia da visdo, as informagdes percebidas pelos
sentidos remanescentes sdo apreendidas de formas dispersas, fragmentadas, diferenciando o
modo como a pessoa com deficiéncia visual se apropria do ambiente a sua volta em relacéo as
pessoas de visdo normal, o que acaba por exigir uma reorganizacao perceptiva a fim de que
adquira pelo tato, audicao, olfato e outros, tudo aquilo que se capta com a visdo. “Enquanto as
pessoas videntes formam e comprovam muitos conceitos informalmente, as pessoas com
deficiéncia visual necessitam de uma apresentacdo estruturada dos mesmos para assegurar um
desenvolvimento adequado dos fundamentos a eles relacionados.” (WELSH; BLASH, 1980
apud MACHADO ET AL 2003, p. 23).

Desse modo, fica facil entender a prevaléncia historico cultural da visdo sobre as
demais percepcGes e o fato desse sentido, principalmente nos dias atuais, ser a via
comunicativa dominante. Assim, desde que o homem descobriu, nas representactes
imagéticas da arte e da escrita, meios eficazes de perpetuar e difundir o conhecimento até os
sofisticados recursos de tecnologias da informacgédo e comunicagdo contemporaneos que nao
prescindem do uso de telas, vivenciar a deficiéncia visual significa estar imerso em uma
cultura visocentrista que propicia a interacdo cotidiana com multiplas barreiras, tendo que
buscar alternativas que permitam a utilizacdo dos sentidos remanescentes para ter acesso a
informagéo.

Por sua vez, a falta da compreensdo real sobre a condi¢do de deficiéncia visual e
das possibilidades que as demais percepcOes oferecem tem sentenciado milhdes a estarem
aprisionadas em si mesmas, reféns do que a sociedade pensa a seu respeito. Esse preconceito
estrutural se manifesta em diversas concepcdes, sejam elas provindas do senso comum ou de
cunho académico. Quem nunca ouviu o famoso dito popular “em terra de cego, quem tem um
olho ¢ rei”? Esse comico adagio serve como ilustrag@o para entendermos o lugar que a visao
ocupa na hierarquia dos sentidos no imaginario das pessoas, de sorte que é tambem possivel
inferir o lugar que se dd a quem € ndo vidente: quem enxerga “reina”, ainda que tenha um
olho so.

Vergara-Nunes (2016) demonstra que o visocentrismo também pode ser

identificado em trabalhos académicos e se contrapfe a ideia apresentada em algumas
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pesquisas que afirmam que 80% das informagdes sensoriais que recebemos do ambiente séo
percebidas visualmente. Para o autor, se esse dado fosse real, seria improvavel que pessoas
cegas ou com baixa visdo se desenvolvessem intelectualmente. Por tais razGes, € importante
que busquemos entender a referida condicdo por perspectivas diversas para ndo pendermos
em direcdo de qualquer um desses extremos.

Extremismo, aliés, hoje denominado capacitismo®. O termo ainda é recente e
significa discriminacdo em funcdo da condicdo de deficiéncia e tem conotacdo similar ao
racismo e ao machismo, por exemplo. Para as PCDV isso pode ter consequéncias bem
marcantes j& que culturalmente a falta da visdo tem um cunho mitico que leva tais pessoas a
serem entendidas como seres assexuados, sem maldade, e que enxergam com 0 coragéao,
criando-se assim um catalogo de limitacGes ao mesmo tempo fantasioso e extenso que se
imagina que ndo faz sentido viver sem esse sentido.

Machado et al (2003, p. 24), afirma que a falta da viséo interfere de forma direta em
aspectos do desenvolvimento referentes ao alcance e variedade de experiéncias; formacéo de
conceitos; orientacdo e mobilidade; interacdo com o ambiente e acesso a informacdo
impressa. No entanto, o impeditivo visual ndo determina a capacidade de aprendizagem. Isso
estd mais relacionado aos efeitos indiretos que sdo provenientes do meio em que vive, cuja
interacdo precisa ser integralmente mediada para que seja eficaz.

H& que se considerar também a natureza e 0 contexto em que se dad o
comprometimento visual. De acordo com Lima (2018, p. 5), a deficiéncia visual € considerada
congénita, quando a alteracdo ocorre até os sete primeiros anos de vida, pois € dentro dessa
faixa etéria que a funcdo visual é aprendida, ndo sendo conservada memdria visual Gtil em
caso de perda. E dita adventicia, quando ocorre em qualquer etapa da vida, apos ja se ter
desenvolvido uma estrutura cognitiva baseada em uma concepcdo visual da realidade. Por
esse motivo, deve-se intervir 0 quanto antes apds a deteccdo de qualquer problema ocular,
sobretudo nos anos em que a visdo estd em desenvolvimento.

De forma legal, a deficiéncia visual é definida tomando-se por parametro aquilo
gue é considerado normal para a visdo humana. De acordo com o decreto lei n° 5.696/04, a

deficiéncia visual subdivide-se em: cegueira, na qual a acuidade visual € menor ou igual a

® <O capacitismo ¢ a ideia de que pessoas com deficiéncia sdo inferiores aquelas sem deficiéncia, tratadas como
anormais, incapazes, em comparagdo com um referencial definido como perfeito”, diz Lau Patron, 32, escritora e
cofundadora da empresa PONTE Educacdo para a Diversidade, onde presta mentoria para empresas sobre
incluséo.
https://www.cnnbrasil.com.br/saude/capacitismo-entenda-o-que-e-e-como-evitar-preconceito-disfarcado-de-
brincadeira/#:~:text=%E2%80%9C0%20capacitismo%20%C3%A9%20a%20ideia,presta%20mentoria%20para
%20empresas%20sobre
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0,05%, no melhor olho e com a melhor corregédo Optica, e baixa visdo, como sendo a acuidade
visual entre 0,05% e 0,3%, com a melhor correcdo. Também se considera baixa visdo casos
em que a somatdria do campo visual em ambos os olhos for igual ou inferior a 60°. (BRASIL,
2004)

S4, Campos e Silva (2007, p. 15) definem cegueira como uma alteragdo grave na visdo
que afeta de forma irreversivel a capacidade de reconhecer cores, tamanho, distancia, forma,
posicdo ou movimento dentro de um dado espago. Ja no caso da baixa visdo, as mesmas
autoras consideram uma tarefa complexa estabelecer uma definicdo face a multiplicidade e
intensidade das manifestagdes dos comprometimentos das fungdes visuais, tais como a
percepcdo da luz, acuidade e campo visual. Para elas, a baixa viséo reflete uma reducéo no
repertorio de informagdes que o sujeito recebe do ambiente, limitando a grande quantidade de
estimulos sensorio visuais disponiveis e que sdo indispensaveis para a constru¢do do
conhecimento sobre 0 mundo que o rodeia.

Bruno (2006, p. 15), conceituando a deficiéncia visual por uma perspectiva
pedagdgica, também a categoriza respectivamente em cegueira e baixa visdo. Para a autora,
individuos com cegueira apresentam 0s seguintes niveis de percepc¢do: conseguem enxergar
pouca luminosidade, diferenciar claro de escuro e, em certos casos, até distinguem algumas
formas; ja os sujeitos com baixa visdo sdo todos aqueles que possuem residuo visual
funcional. Deste modo, ela considera que essas pessoas (cegos e com baixa visdo) necessitam
utilizar apropriadamente os sentidos remanescentes para realizar a assimilacdo dos dados do
meio para a elaboracdo das suas representacdes mentais. A abordagem pedagdgica difere da
médica por trabalhar apenas com os aspectos qualitativos da visdo, para determinar qual
metodologia se aplica a cada caso.

Em contrapartida, Vygotsky (1997, p.107) declara que “a fonte de compensacdo na
cegueira ndo é o desenvolvimento do tato ou a maior sutileza do ouvido, mas a linguagem,
quer dizer, a utilizagdo da experiéncia social, da comunicacdo com os videntes”, afirmando
que “a palavra vence a cegueira”. Ainda de acordo com o autor, a relagdo do homem com o
mundo ndo é uma relacdo direta e sim mediada por instrumentos e signos. Isso significa dizer
que ele entendia que as barreiras que separavam sujeitos ndo videntes do conhecimento nao
residiam na deficiéncia sensorial, mas na qualidade das intermediacées. E no conceito de
relacdo mediada que podemos encontrar o principio basico do conceito de acessibilidade que
ainda trataremos adiante.

O argumento mais eficaz para confirmar o que foi dito por Vygotsky é que, em

casos em que existem condi¢bes apropriadas, a deficiéncia visual praticamente inexiste.
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Podemos verificar esse fato na experiéncia de inimeras PCDV a partir do desenvolvimento e
a popularizacéo dos softwares leitores de tela’ em meados da década de 90 e inicio dos anos
2000, revolucdo tecnologica que inseriu a PCDV no mesmo universo comunicativo das
demais pessoas. A titulo de exemplo, podemos citar a possibilidade de utilizar um
computador para redigir e ler textos nos mesmos formatos utilizados convencionalmente;
acessar sistemas; navegar na web; controlar players de midia; instalar e desinstalar programas,
etc. Também por meio dos softwares leitores, os smartphones se tornaram acessorios
indispensaveis, ainda mais pela infinidade das aplicacdes que permitem incorporar, de forma
paga ou gratuita, tais como: Sistema de Posicionamento Global (GPS) para cegos,
reconhecedores de cédulas, reconhecedores de imagens, digitalizadores de textos impressos,
dentre outros. As PCDV também se tornaram protagonistas nas redes sociais. H& quem diga
gue, com tantos recursos tecnoldgicos, a deficiéncia visual esta deixando de ser uma
deficiéncia para se tornar um estilo de vida.

As PCDV se tornaram candidatos fortes na concorréncia as vagas de concursos
publicos. Muitos tem conseguido ingressar e trabalhar de forma produtiva nas mais diversas
reparticdes. As tecnologias também revolucionaram muitos aspectos da vida doméstica para
muitos desses individuos, pois ja é possivel controlar os mais diversos aparelhos eletrénicos
de uma casa, desde que permitam integracdo a um assistente de voz baseado em inteligéncia
artificial.

E evidente que sdo muitas as possibilidades que se abriram para as PCDV gracas
aos recursos de tecnologia assistiva e muitas sdo as barreiras que ficaram no passado. Mas o
contexto atual trouxe consigo suas proprias barreiras. A cultura viso centrista em que estao
baseadas as midias utilizadas na educacgdo, se empregadas sem consideracdo as necessidades
das PCDV, bem como de outros grupos, podem tornar fragmentado o processo educacional
desses estudantes visto que, ao ficarem alheios a uma parte do conhecimento compartilhado
pode ser determinante para uma formacao profissional deficitaria, renovando-se assim o
circuito da excluséo.

No Brasil, os dados do censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) em 2010 atestam que ha no pais uma significativa parcela da populacdo com algum
tipo de deficiéncia visual, correspondendo a 3,5% dos brasileiros, ou seja, mais de 6,5
milhGes de pessoas. Em um pais de dimensdes continentais, com tantas desigualdades sociais,

que oportunidades recebem esses cidaddos de se desenvolverem de forma integral? A

" 0 conceito de leitores de tela sera abordado na sequéncia.
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superacdo das limitacOes impostas pela experiéncia social da deficiéncia visual perpassa por
uma mudanca de “visdo”. Visdo que leve a sociedade a enxergar suas deficiéncias que
impedem a eficiéncia de quem s pode ver obstaculos nos segmentos em que tenta se inserir.
A compreenséo social da deficiéncia destina-se a eliminacdo de barreiras e preconceitos, para
que restem apenas as diferencas. Hoje, mais do que nunca, existem condicGes de se realizar
essa revolugdo. Cada vez mais o desenvolvimento de recursos de tecnologia assistiva,
garantias legais e a presenca desses individuos nos espacos sociais colaboram para afirmacgéo
dessas pessoas. Afirmacdo que parte do acesso a uma educacdo onilateral a fim de que esses

sujeitos possam ser pessoas plenas.

2.3 0 Trabalho como principio educativo

Trabalho e educacdo sempre foram indissociaveis como elementos constitutivos
do homem. Conforme Saviani (1994), a educacdo se originou tdo logo teve inicio a existéncia
humana. Ja o trabalho, nada mais é que o ato de agir sobre a natureza para adapta-la as suas
necessidades. Essa acdo € que define a esséncia do homem. E por meio do trabalho que o
homem produz sua existéncia. O trabalho tem uma dimensdo ontoldgica: é inerente ao
homem; e o trabalho tem uma dimensdo histérica. As pessoas para serem socialmente
produtivas, reconhecidas como trabalhadoras, devem antes apropriar-se de conhecimentos
necessarios ao desempenho dessas atividades, essa apropriacdo se da por intermédio da
educacdo. Logo, o acesso a educacdo € uma condi¢cdo fundamental para que o homem
satisfaca suas necessidades materiais e espirituais.

Em tempos remotos, diz Saviani (1994, p. 2), educacéo e trabalho se confundiam.
Pessoas eram educadas no préprio lidar com as atividades laborais e sociais cotidianas,
educando-se a si mesmas e as proximas geracOes, aprendiam fazendo. Quando se perdeu o
comunismo primitivo pelo surgimento da propriedade privada e da sociedade de classes com
sua consequente divisdo do trabalho, teve origem um modelo educacional segregador,
materializado na escola, destinado a instruir a classe detentora das propriedades que se
apropriava da forca de trabalho dos outros. Para a classe ndo proprietéria, restava a
“educacdo” no trabalho de lidar com a natureza, a matéria e a terra, de onde tiravam sua
subsisténcia e a de seus senhores. Havia uma estratificacdo das classes em que a condigéo
social passava de pai para filho por direito natural. Educacao e trabalho foram bifurcados em

um entendimento difuso que associou educagdo exclusivamente & instituicdo escolar.
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Conforme Da Rosa e Dutra (2006, p. 5), € em meio a essa épica luta de classes
que se desenvolveu desde entdo, que devemos situar, de forma histdrico-dialética, a relacdo da
pessoa com deficiéncia com educacéo e trabalho, visto que a deficiéncia €, antes de qualquer
coisa, um construto social. Nessa perspectiva, educacao e trabalho, ou melhor, educacdo para
0 trabalho foram historicamente pautados em padrdes de normalidade e anormalidade,
responsaveis pela alienacdo desses individuos tanto do mundo do trabalho quanto do
educacional.

Explica, entretanto, Saviani (1994) que, foi somente com as rupturas promovidas
pelo advento do modo de producdo capitalista j& na modernidade, em que a sociedade
contratual, baseada no direito positivo, substitui a do direito natural, com a conversdo da
ciéncia de poténcia espiritual para poténcia material, por meio da industria e a exigéncia de
dados conhecimentos para operacdo da maquinaria, havendo a necessidade da generalizacdo
do conhecimento da escrita. “Até a Idade Média, a escrita era algo secundario ¢ subordinado a
formas de produgdo que ndo implicavam o dominio da escrita. Na Epoca Moderna, a
incorporacdo da ciéncia ao processo produtivo envolve a exigéncia da disseminacdo dos
codigos formais, do codigo da escrita.” (SAVIANI 1994, p. 5)

A sociedade moderna, burguesa, assume a maquina estatal e se ergue entdo no
palco da acdo com uma bandeira de universalizacdo da escola bésica, gratuita, obrigatoria e
leiga. E nesse contexto que se projeta pela primeira vez a proposta de escolarizagdo para
pessoas com deficiéncia. “A partir da Revolucgdo liberal burguesa, todos 0os homens s&o iguais
e devem possuir 0s mesmos direitos de acesso ao trabalho e a educacdo.” (DA ROSA e
DUTRA 2006, p. 3)

Com esse mote de liberdade dos homens para venderem sua forca de trabalho, que
tipo de educacéo para o trabalho a sociedade capitalista tinha a oferecer para as pessoas com
deficiéncia? De inicio, a acdo filantropica visando propiciar a esses sujeitos um meio de 0s
libertar da mendicéncia e posteriormente com apoio governamental, diz-nos Silveira Bueno
(1993 apud Da Rosa e Dutra, 2006) que coube a Educacdo Especial que assim surgira a
segregacao de individuos que “atrapalhavam ou, pelo menos, ndo se adequavam as exigéncias
do desenvolvimento das modernas sociedades capitalistas.” (SILVEIRA BUENO, 1993 apud
DA ROSA e DUTRA 2006, p. 5). Ainda acrescenta Da Rosa (2016):

No modo de producdo capitalista, devido o grau de desenvolvimento das
forcas produtivas, a situacdo das pessoas com deficiéncia poderia ser
diferente daquela vivenciada nas sociedades pré-capitalistas (a escravista e
feudal), em funcdo dos avangos alcancados no campo da ciéncia e da
tecnologia. No entanto, nas rela¢fes sociais de producédo capitalista, baseada
na propriedade privada dos meios de producéo, da transformacdo da forca de
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trabalho numa mercadoria tdo venal como outra qualquer, comprada pelos
capitalistas por meio da relacdo assalariada, por um preco que mau cobre a
reposicdo da energia despendida, a qualidade da mercadoria forca de
trabalho das pessoas com deficiéncia, constituida por defeitos fisicos,
mentais ou sensoriais, continuou fazendo parte do refugo humano
remanescente do antigo regime. (DA ROSA 2016, p. 23)

Conforme o disposto acima, essa modalidade educacional veio a lume como uma
oferta da sociedade capitalista, como reflexo de como determinada sociedade percebe tais
pessoas. Tomando por pardmetro o principio enunciado por Santos Fogli e Silva Filho (2009,
p. 1), temos como axioma que a formacdo profissional da pessoa com deficiéncia vai se
incorporar ao contexto e ao momento histérico. Estes, por sua vez, vdo estabelecer as
concepgdes e os valores sociais que definirdo o que é ser pessoa com deficiéncia naquele
momento, como também a prépria trajetoria da educacdo profissional e o acesso a educacdo
de maneira geral.

Sendo assim, diante do entendimento capitalista historico do que €é ser pessoa com
deficiéncia, que articulacdo existe entre a perspectiva inclusiva de educacdo amplamente
difundida na atualidade e a formacéo profissional ofertada pela escola do século XXI?

Moura (2010) afirma que,

0 modo de producdo capitalista vem se tornando hegeménico nos ultimos
séculos em escala global e, atualmente, em sua fase neoliberal”, traz a logica
capitalista que patrocina a exacerbacdo das desigualdades sociais,
econdmicas e o0 estabelecimento da cultura do individualismo. Esse
movimento impulsiona o aumento da competitividade, configurando-se
como 0 motor da economia de mercado e também da educacdo para 0
trabalho (MOURA, 2010, p. 110).

Temos entdo alguns elementos que podem nos ajudar a entender o atual momento
de insercéo da pessoa com deficiéncia no tocante a educacgéo para o trabalho. Da Rosa (2016,
p. 33), ao analisar as dimensdes do trabalho e educacéo ofertados as pessoas com deficiéncia
no contexto capitalista, sobretudo na realidade neoliberal brasileira, afirma que o carater
segregador presente na génese da educacdo especial ainda ndo se perdeu, mesmo em uma
época marcada pelo discurso da inclusdo, na qual se apregoa o direito a educagdo e ao
trabalho em igualdade de condi¢Bes como direitos inaliendveis. Para o autor, o capitalismo
ndo tem algo mais a oferecer além do que estd posto, visto ser um sistema que “inclui para
excluir”. Por essa razdo, é que o ingresso de pessoas com deficiéncia no mundo do trabalho
tem ocorrido por imposicdo legal sob o rotulo da inclusdo da lei de cotas, mas ndo fosse

assim, nenhuma dessas pessoas estaria em algum posto de trabalho. Portanto, falar de incluséo
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plena significa incluir na agenda de lutas a mudanca dos fundamentos politicos que norteiam
a educacdo para o trabalho nos dias atuais.

Cunha (2015), tem entendimento semelhante ao de Da Rosa (2016) pois, ao
refletir sobre a adocdo da perspectiva inclusiva pela Rede Federal de Educacdo Profissional
Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), por meio da Acdo Educagdo, Tecnologia e
Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (TEC NEP)
instituida no ano 2000, afirma que € a partir desse ponto que ha uma intersecdo dessas duas
modalidades, repercutindo em uma reestruturacdo da RFEPCT para acolher esse publico. No
entanto, a autora conclui que:

Nessa perspectiva, podemos entender que a politica para a Educacdo
Profissional, voltada para as pessoas com necessidades especiais, 0 TEC
NEP, no contexto contemporaneo, tem se constituido como mais uma das
estratégias capitalistas para manter a sua hegemonia. 1sso pode ser entendido
porque essa politica por ter a intencdo de incluir grupos historicamente
excluidos da logica mercantil, carrega o rango do controle social e da
sociabilidade capitalista, pautada em relagcbes puramente mercadologicas
fora de uma formag&o humana integral. (CUNHA 2015, p. 24)

Podemos entdo inferir de acordo com os pesquisadores supramencionados que a
educacdo para o trabalho que temos hoje em nosso pais ndo pode se confundir com educacao
inclusiva, mesmo a chamada Educacdo Profissional Cientifica e Tecnoldgica da rede federal
de ensino por essa ainda estar longe de ofertar uma formacdo humana integral. Por outro lado,
somos direcionados para o entendimento da escola unitaria gramsciana como ideal a ser
alcancado, com sua proposta de superacao da dualidade entre formacdo geral e formacéo para
o trabalho, cujo curriculo prima pela integracdo de trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura,
tendo o trabalho como principio educativo. Seria a escola gramsciana a escola inclusiva por
exceléncia?

Tal escola, reflete Saviani (2007), implica uma nova sociedade na qual os fatores
econdmicos sejam secundarios as necessidades humanas. E embora desconhegcamos de forma
pratica tal modelo de sociedade, Moura (2013) sinaliza para uma fase de travessia que deve
ser primeiro vivenciada antes de chegarmos a concretizacéo da escola unitaria. Alguns fatores
indicam que é possivel que estejamos fazendo esse percurso e ganhando terreno passo a passo
para que num futuro breve isso se efetive. As transformacdes sociais das quais dependem o
éxito dessa jornada em direcdo a meta de inclusdo plena deve partir de dentro da prépria
escola, que deve ser o espaco inicial para o protagonismo das minorias excluidas.

Em face do exposto, e como indicios do caminho percorrido na travessia, ainda

que em um contexto de subsuncdo ao capitalismo (MOURA 2013), as oportunidades de
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formagéo para o trabalho para as pessoas com deficiéncia adquiriram perspectivas que, em
nosso pais, se transformaram gradual, mas seguramente nas Gltimas décadas. De acordo com
Santos Fogli e Silva Filho (2009):

O panorama atual, acerca da participacdo de pessoas com deficiéncias na
educacdo profissional, cria possibilidades ndo imaginaveis ha 20 anos atras.
Podemos considerar como fatores que fortalecem esta questdo: a legislacdo
no plano social e na educacdo, mas, acima de tudo, o nivel de
desenvolvimento tecnoldgico e do conhecimento criando possibilidades onde
antes eram vistas como barreiras. Outro aspecto consideravel constitui o
nivel de consciéncia sobre o direito de todos a educacdo e ao trabalho
(SANTOS FOGLI e SILVA FILHO, 2009, p. 9).

Dentre 0s aspectos mencionados como responsaveis pelo atual panorama
inclusivo, as inovagdes tecnoldgicas merecem destaque, haja vista que sem essas ferramentas,
a garantia do direito a educacdo, em muitos casos, teria pouca aplicacdo pratica. Basta
imaginarmos o0 que aconteceria com as PCDVs, publico desse trabalho, diante da
multiplicidade de recursos digitais utilizados no contexto educacional e do mundo do trabalho
ndo fosse os recursos de tecnologia assistiva de que hoje dispde. Na fronteira entre exclusao e
inclusdo ha um divisor chamado acessibilidade, conceito-chave, que quando compreendido e

aplicado, elimina desigualdades, aproxima individuos, transforma capacitismo em capacidade.

2.4 Acessibilidade e acesso a informacao

O termo acessibilidade é bastante conhecido e € mais comumente associado as
questBes referentes a inclusdo de pessoas com deficiéncia, embora seja bem mais abrangente.
A LBI traz a seguinte definicéo:

Acessibilidade é a possibilidade e condigdo de alcance para utilizagcdo, com
seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificagOes, transportes, informagdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas
e tecnologias, bem como de outros servicos e instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (BRASIL,
2015, p. 1)

Para Salton, Dall, Agnol e Turcatti (2017) com base em Sassaki (2009),

acessibilidade € conceito multidimensional que transcende as meras questdes fisicas e
arquitetonicas, abarcando variados setores que sao intercomplementares na construcdo de uma
sociedade inclusiva. E o oferecimento de possibilidades de transpor as barreiras existentes na
sociedade, com a garantia de que todos possam participar efetivamente dos varios ambitos da
vida social. Assim sendo, entende-se por acessibilidade a auséncia de barreiras nas esferas

arquitetonicas, comunicacional, atitudinal, programatica, metodoldgica, instrumental, etc.
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Para os fins a que se propde este trabalho, tratamos aqui mais detidamente da
dimensdo comunicacional referente a acessibilidade na web dentro do contexto dos ambientes
virtuais de ensino e aprendizagem. O conceito de acessibilidade na esfera virtual é
apresentado por Sonza et al (2013) nos seguintes termos:

acessibilidade virtual consiste em eliminar as barreiras que impedem todas
as pessoas de fazerem uso de sistemas computacionais (computadores).
Sendo assim, a acessibilidade virtual caracteriza-se por oferecer informacdes
e servi¢os em meios virtuais de modo igual a todas as pessoas, independente
do tipo de usuério [...] (SONZA et al, 2013, p. 313)

Sonza et al (2013) acrescenta ainda que a concepcéo de acessibilidade virtual esta
diretamente ligada a outros dois principios com 0s quais compde o tripé usabilidade,
acessibilidade e comunicabilidade referentes a qualidade de uso em sistemas. A usabilidade
nada mais é do que a facilidade de uso, evidenciada pela rapidez que um usuério aprende,
com baixo indice de erros, a manusear um produto, sendo aplicavel onde existe uma interface
homem/objeto, seja ele fisico ou virtual; comunicabilidade, por sua vez, diz respeito a
capacidade que a pessoa que acessa 0 ambiente tem de compreendé-lo tal qual foi idealizado
por seu designer. Dessa relacdo deriva o conceito de usabilidade na acessibilidade, que se
ocupa da facilidade de uso no contexto da acessibilidade virtual. “Tal pratica amplia o
entendimento de acessibilidade virtual ao mencionar a importancia ndo apenas de se aplicar as
recomendacdes de codificacdo, como WCAG e eMAG, mas também de se tornar oS
ambientes faceis de usar para todos.” (SONZA et al, 2013, p. 317)

E importante ressaltar que o elemento fundamental do conceito de acessibilidade
na web € o mesmo empregado para os meios fisicos: “possibilidade de uso com seguranga e
autonomia”. O uso dos ambientes virtuais com autonomia é diretamente ligado a criagdo de
possibilidades. Desse modo, o emprego das TDICs, que vém cada vez mais sendo utilizadas
principalmente pela EAD, para o desenvolvimento de AVEA e, mais ainda no atual momento
educacional, caracterizado pelo ensino remoto, como ferramentas de apoio no processo de
ensino e aprendizagem, deve ser de modo a proporcionar a acessibilidade a todas as pessoas,
pois “uma tecnologia inacessivel obstrui a capacidade de usudrios de utilizar a informacgdo de
forma &gil e de adquirir conhecimento’” (ROTONDO, 2017 p. 3)

Moreira (2012) enfatiza ainda que acessibilidade no mundo das TDIC significa
permitir ao usudrio acesso, a despeito de suas limitagGes (fisicas, visuais, auditivas,
financeiras, tecnoldgicas ou culturais), a informacgéo desejada. Assim, os ambientes virtuais de
aprendizagem que foram criados para serem instrumentos de acessibilidade, devem ser vistos

como valiosos aliados na transposicdo de barreiras e em suprir necessidades, pois se destinam
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a oferecer, de forma democratica, acesso a educacdo e ao aprendizado, promovendo a

incluséo social de pessoas com e sem deficiéncia.

2.5 Ambientes virtuais de ensino e aprendizagem

Os ambientes virtuais de ensino e aprendizagem ja sdo empregados como
ferramenta pedagdgica ha um bom tempo, principalmente no Ensino a distancia (EAD), mas
nunca estiveram tdo em evidéncia quanto no momento atual. Com a pandemia de Covid-19,
as instituicdes de ensino regular tiveram que recorrer aos AVA a fim de darem continuidade
as suas atividades académicas de forma segura. Com uma mudanca tdo brusca, a tarefa de
escolher que AVEA utilizar para atender as necessidades do ensino remoto nao tem sido facil,
mesmo em casos em que ja se trabalhava com EAD.

Diante da variedade de AVEA disponiveis, a decisdo pelo uso de um determinado
gerenciador de ensino, em detrimento de outro, deve ser analisada de acordo com os objetivos
didatico-pedagdgicos e com a concepcao epistemoldgica da disciplina e/ou curso em questéo.
Entretanto, se todo e qualquer uso de um recurso educacional € permeado por uma concepgdo
epistemoldgica, ou seja, por uma crenca de como se constitui a aquisicdo do conhecimento e
de como o0 sujeito aprende, essa concepcdo deve ser a base do planejamento de toda e
qualquer atividade pedagdgica que use as tecnologias na Educacédo. Por tais razfes, deve-se
escolher um AVEA que disponha ou permita incorporar ferramentas capazes de atender as
heterogéneas necessidades de aprendizagem dos individuos que acessam 0s ambientes,
principalmente os que ndo podem fazé-lo de forma natural. A escolha do AVEA ideal para
cada situacdo deveréa prever a disponibilizacdo de funcionalidades e dos recursos tecnoldgicos
necessarios.

Conforme Koehler (2020), atualmente existe uma imensa gama de ambientes
virtuais com a proposta de gerenciamento dos processos de ensino/aprendizagem apoiados
pela web. Estes sistemas podem ser agrupados de acordo com o propdésito a que se destinam.
Ha aqueles, por exemplo, que foram desenvolvidos para fins da chamada educagéo
corporativa, sendo caracterizados pela exceléncia de seus recursos comunicativos e pelo alto
custo de sua utilizagdo. De um outro lado, estdo aqueles desenvolvidos para atender
instituicOes de ensino a distancia e o e-learning, os quais, em geral, ndo costumam acarretar
custos. Convém ressaltar que, tanto em um caso quanto no outro, 0os ambientes sdo
arquitetados conforme as concepcdes epistemoldgicas de ensino/aprendizagem de seus

criadores.
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Ainda de acordo com Koehler (2020), muitos desses AVEA apenas replicam
maquinalmente a sala de aula presencial fisica na internet, ao passo que outros ambientes
buscam usar a tecnologia para ofertar espacos de interacdo e comunicacao entre os discentes.
“Alguns ambientes mais inovadores oferecem recursos tecnologicos que atendem aos diversos
tipos de estilos de aprendizagem dos estudantes, incentivando a interacdo, a colaboragéo, a
cooperag¢ao, além de promover o compartilhamento e a reutilizagdo de recursos.” (KOEHLER
2020, p. 33)

Assim sendo, é importante analisar quais sdo 0s recursos tecnoldgicos que 0s
AVEA disponibilizam, e se esses recursos atendem, ou ndo, aos objetivos didatico-
pedagdgicos e a concep¢do epistemoldgica adotada. Cada tipo de Learning Management
System (LMS) proporciona uma experiéncia, sensacao, formato de navegacao distintos, apesar
de possuirem similaridades entre si. A seguir listamos alguns dos principais AVEA utilizados

no Brasil e no mundo, bem como suas principais funcionalidades.

MOODLE®:

Consiste em um sistema de atividades digitais com foco em comunidades online e
salas de aula virtuais. Por ser um software gratuito com licenca open source, é constantemente
desenvolvido e melhorado em colaboragdo com a comunidade virtual. E compativel com os
sistemas operacionais Linux, Windows e Mac OS. Apresenta como principais recursos a
inser¢ao de arquivos (PPT, Word, PDF...), paginas de texto, titulos, rotulo, links para sites ou
midias externas, pastas com redirecionamento para conteddos, textos, paginas web, forum,
diario, glossério, sala de entrega, questionario, tarefas, chat, blogs, enquete, entre outros....
Gestores dos ambientes Moodle podem produzir e compartilhar contetdos; administrar salas
de aula; realizar avaliagbes e proporcionar feedbacks; controlar acessos; atribuir notas e
valores; criar trilhas de aprendizado personalizado. Além disso, o LMS ainda disponibiliza de
uma enorme variedade de relatorios que podem ser utilizados pelo administrador tais como:
logs de acesso, usuarios ativos, atividades acessadas e entregues no curso, participacdo em
atividades, notas, ranking, etc. Sua flexibilidade é também um diferencial, permitindo ser
customizado mediante a instalacdo de diversos plugins como, por exemplo, badges, rubricas e
H5P.

8 As informagdes referentes a Moodle, Canvas e Blackboard foram extraidas do blog Elos no enderego:
https://blog.elos.vc/vamos-falar-um-pouco-sobre-o0s-ambientes-virtuais-de-aprendizagem.
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CANVAS:

Esta plataforma € caracterizada por possuir uma usabilidade simplificada, com
mecanismos de navegacdo pensados para privilegiar a experiéncia do usuario. Permite a
integracdo com outros sistemas como Khan Academy, Youtube, Dropbox, ferramentas de
gamificagéo, etc, de forma bastante intuitiva. Possui uma versédo paga, 100% online, cujo
servigo se encontra na nuvem mantida pela empresa desenvolvedora, dispondo de aplicativo
mobile 10S e Android. O formato gratuito depende da instalagdo e de um servidor fisico
préprio na sua instituicdo, porém, a empresa nao fornece aplicativo mobile e nem suporte,
assegurando somente as atualizacdes. E possivel fazer experimentacdo do sistema de LMS por
meio do site.

A exemplo do Moodle, também apresenta como funcionalidades a criagcdo e
administracdo de salas e cursos. Além disso, possui ferramentas para configuracdo de
contetidos, videos, imagens, arquivos em PDF e programacdes de aulas. Outro recurso
interessante é a possibilidade de convidar alunos externos e compartilhar materiais. Toda a
configuracdo e administracdo das salas e cursos é feita na mesma tela, ndo € necessario trocar
de ambiente para isso.

Da mesma forma que existe o papel do professor, também had o papel do
estudante. Este tem a possibilidade de enviar tarefas, videos e audios e realizar provas. Outro
ponto que serve como diferencial é a opgdo para receber avisos por SMS, e-mail ou Twitter.

Contando, também, com repositorios para objetos de aprendizagem.

BLACKBOARD:

E um LMS totalmente configuravel, que se adapta as necessidades ou preferéncias
da instituicdo. Tem como proposta o engajamento do aluno através de um ambiente virtual.
Conta atualmente com trés produtos principais: Learn, Open LMS e Ally.

O Learn € um ambiente virtual que integra ferramentas digitais e a possibilidade
de aprender de forma colaborativa. Conta com navegacéo facil e intuitiva, possibilidade para
criacdo de conteudo, ferramentas de mensagem, integracdo com outros sistemas, geracao de
relatérios; o Open LMS, por sua vez, é baseado na plataforma Moodle, dispondo de recursos
semelhantes, tais como o PLD (Personalized Learning Designer) que tem por funcdo criar
regras e acdes especificas de acordo com o engajamento e desempenho dos alunos. Oferece
ainda acesso mobile para dispositivos 10S e Android; jA o Ally traz a proposta de realizar
formatacdo automatica de documentos como: PDF, HTML, audio, ePub, braille e outros.
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Além disso, a Blackboard possui outros recursos como: acessibilidade, conteldo aberto,
notificagcbes de massa, etc.

CLASSROOM?:

O Google Classroom é uma sala de aula online, desenvolvida para auxiliar
professores no gerenciamento de atividades e elaboragéo de aulas interativas, potencializando
assim o aprendizado dos estudantes pela mediacdo de ferramentas disponiveis na web.
Permite criar diferentes turmas, distribuir tarefas e enviar e receber notas e feedbacks,
podendo ser acessada gratuitamente por instituicdes publicas e privadas de ensino. Um de
seus diferenciais € a integracdo com o G Suite for Education, um conjunto de ferramentas e
servigos gratuitos do Google adaptados para escolas. Um requisito fundamental para acessar a
sala é possuir uma conta Google.

Dentro do ambiente de uma turma, os professores podem criar topicos de
contetidos didaticos, adicionar perguntas aos alunos e anexar atividades, podendo atribuir a
pontuacdo que julgar adequada para cada exercicio bem como estabelecer o tempo designado
para entrega. Os materiais de ensino da turma podem ser compartilhados nos formatos de
PDF, fotos, videos e links para sites, facilitando o acesso do aluno ao conteudo direto do seu
notebook, tablete ou smartphone.

A plataforma permite criar diferentes salas de aula para cada matéria e, ainda
assim, os professores podem manter um acompanhamento individual do progresso do
estudante, ficando a seu critério modificar os conteudos conforme as dificuldades
apresentadas em cada classe. E possivel administrar todos os contetidos e alunos por meio de
quatro abas diferentes: mural, atividades, pessoas e notas.

Os alunos s6 podem acessar as abas mural, atividades e pessoas. Pelo "mural”, é
possivel acompanhar todos os topicos criados pelo professor, visualizando todas as aulas que
ja foram criadas. Na secd@o "atividades"”, os estudantes encontram todas as tarefas ja feitas e
pendentes, assim como a nota maxima atribuida a cada uma e o prazo para entrega. Ja na aba
"pessoas”, € possivel conferir todos os outros alunos que estdo cadastrados na turma.

E indicado que os alunos acompanhem as aulas em tempo real através do Google Meet, em

horario combinado com seus professores por meio da agenda virtual do Google. No entanto,

°As informagdes sobre o Classroom foram obtidas na pagina:
https://www.techtudo.com.br/noticias/2020/04/como-funciona-0-google-classroom-saiba-tudo-sobre-a-sala-de-

aula-online.ghtml.



https://www.techtudo.com.br/noticias/2020/04/como-funciona-o-google-classroom-saiba-tudo-sobre-a-sala-de-aula-online.ghtml
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caso perca a aula, os contedos ficam salvos na sala virtual. Os alunos também podem
visualizar as respostas das atividades uns dos outros, para fazer uma comparagdo e
acompanhar a evolucdo da turma. As notas e feedbacks séo devolvidos individualmente pelo
professor.

Para o atendimento do publico com deficiéncia visual, deve-se levar em conta se a
plataforma permite boa navegabilidade com os sistemas de leitura de tela, sejam ampliadores,
por sintese de voz ou via tatil, alem de contemplar ou permitir incorporar em suas
funcionalidades dispositivos que possibilitem a transcricdo de conteddos visuais para audio ou
texto. A seguir trataremos desses dois recursos de tecnologia assistiva, leitores de tela e
audiodescri¢do, que combinados, podem tornar acessiveis conteidos digitais imagéticos.

2.6 Acessibilidade nos ambientes virtuais de ensino e aprendizagem

Quando falamos de acessibilidade em ambientes virtuais de ensino e
aprendizagem temos que levar em conta diversos fatores que podem ou ndo se configurar
como barreiras de acesso. H& aquelas barreiras resultantes da propria maneira como foi
desenvolvido o AVEA, que em geral ndo disponibilizam recursos assistivos de forma nativa;
também existem aquelas que sdo fruto do uso que os administradores fazem da plataforma,
que podem tornar bem mais dificil a interacdo com o ambiente e/ou materiais postados; e,
finalmente, h& aquelas advindas da forma como o usuario com deficiéncia utiliza sua
tecnologia assistiva ou a qualidade dos recursos que dispde. Em todos os casos, ha que se
desenvolver ferramentas, recursos e estratégias que contribuam para eliminagdo dos
obstaculos que impedem a plena participacdo das pessoas que, em virtude de alguma
limitacdo fisica, cognitiva ou sensorial, ndo podem se apropriar dos mesmos mecanismos
utilizados pela maioria das pessoas quando acessam tais ambientes.

Antes de prosseguirmos com nossa discussdo, precisamos entender que as
possibilidades de acessibilidade em ambientes virtuais sdo cada vez mais reais gracas ao
vertiginoso desenvolvimento tecnoldgico das ultimas décadas que permitiu também o
surgimento das tecnologias digitais assistivas. Entretanto, como se trata de ambientes de
construgéo colaborativa do conhecimento, o elemento humano é central nesse processo. Em
termos praticos, o desenvolvimento de AVEA acessiveis depende mais de pessoas do que
ferramentas tecnoldgicas para ser efetivado, embora estas sejam imprescindiveis. Conforme

nos diz Sonza (2008), p. 42: “Se por um lado percebemos a variedade de solugdes que o
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mundo tecnoldgico nos oferece, por outro, vivenciamos a lacuna deixada na modelagem
desses ambientes: a falta de acessibilidade a PNEE.”

A verdade é que o principio ocasionador da histérica segregacao educacional das
pessoas com deficiéncia ainda estd bem presente e €, hoje, 0 mesmo que sempre foi, 0
elemento humano, apesar de se poder alegar que vivemos em outros tempos. De fato, os
tempos sdo outros. Mas, a exclusdo que se evidenciou em uma época de barbérie, pode ser
vista também em uma época de grande desenvolvimento cultural, defesa dos direitos humanos
e avango cientifico-tecnologico, visto que o elemento causador da segregacdo em tempos
passados € 0 mesmo que poderia té-la evitado, bem como, no contexto atual, 0os que
desempenham papel vital na promocdo do direito a igualdade de oportunidades, como a
escola, por exemplo, podem marginalizar milhdes de individuos, dentro de seus proprios
ambientes, por desconsiderar a diversidade humana.

O proéprio fato de existir uma area da tecnologia denominada de tecnologia
assistiva (TA), significando o conjunto de ajudas técnicas e recursos digitais destinados as
pessoas com deficiéncia, remete, mesmo que de forma inconsciente, aquela historica oposi¢ao
entre educacdo e educacdo especial. O termo educacdo ja deveria ser suficiente para abarcar
toda diversidade que a escola tem de contemplar, porém, se fala da tal educacéo especial e/ou
inclusiva como se fosse algo extra, um apéndice da educacgdo regular. Pela mesma oOtica, o
termo tecnologia adjetivado com a palavra assistiva, transmite a ideia de que h&d uma
modalidade de tecnologia paralela, que tenta, a todo custo, acompanhar o ritmo das
tecnologias convencionais (padrdo), caso contrario, as barreiras seriam intransponiveis,
principalmente no mundo virtual.

De forma especial, as pessoas com deficiéncia visual sdo, em geral, as que sofrem
maior prejuizo ao interagirem com AVEA. A caracteristica principal de um ambiente virtual é
que, a fim de se acessar seus contetdos, é necessario que se dialogue com uma tela. Assim
sendo, 0 que quer que seja apresentado no monitor é, primariamente, bidimensional e de
carater visual, ou seja, € um ambiente visual. Assim, tudo aquilo que n&o estiver escrito ou
descrito, configura-se como lacuna.

De acordo com Sonza (2008) a incluséo sociodigital tem na utilizacdo de AVEA
uma de suas mais eficazes ferramentas. Nessa perspectiva, € indispensavel apontar e discutir
eventuais pontos de opacidade com o objetivo de tornar os ambientes virtuais de ensino e
aprendizagem espagos virtuais sociocognitivos potencialmente inclusivos. Para os fins desta
pesquisa, trabalhamos com as questdes de acessibilidade voltadas para os AVEA Moodle e

Classroom. Todavia, a perspectiva abordada parte do pressuposto de que, ainda que o
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gerenciador virtual seja impecdvel do ponto de vista da usabilidade, acessibilidade e
comunicabilidade, se os materiais didaticos digitais nele postados ndo séo acessiveis,
estaremos na mesma condicdo vivenciada quando a inclusdo se tornou compulsoria, na qual
os estudantes com NEE tinham o direito a matricula e ao ingresso, mas continuavam sem
acesso ao conhecimento.

Este estudo sobre acessibilidade nos ambientes virtuais gerou um texto publicado
pelo nosso grupo, com autor principal o discente do curso Técnico em Informatica, Gabriel
Ribeiro Barbosa da Silva, no Congresso Internacional de Educacdo e Tecnologias e no
Encontro de Pesquisadores em Educagdo a Distancia — CIET:EnPED: Ressignificando a
Presencialidade. Onde entdo, verificamos que o AVEA ¢é uma aplicacdo ou pagina web,
mediada por equipamento eletrdnico, que estabelece a relacdo remota entre aluno-professor
no ambiente académico. Dentro do AVEA, o aluno encontrard materiais que o auxiliardo em
seu processo de aprendizagem (SANTOS, 2002, p. 184).

Convem reiterar que, além de minimizar as desigualdades socioeconémicas, 0s
AVEA também sdo importantes agentes na inclusdo de PCDV, o que ocorre por meio da

Tecnologia Assistiva (TA), descrita no Art. 32 da LBI como:

[...] Il - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a
participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando
a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social;
(BRASIL 2015, p. 3)

A TA néo tem como objetivo eliminar a deficiéncia, mas a coloca sob outro
prisma, redefinindo a concep¢do do que € ser deficiente pela simples I6gica de que, se ela
torna viavel a aquisicdo de uma habilidade que, consequentemente, influenciara na autonomia
de um sujeito para realizacdo das atividades académicas, pode-se inferir que a deficiéncia ja
ndo reside nos individuos com limitacdes, e sim nas proprias barreiras de acesso erigidas pela
desconsideragéo de suas diferencas. Em um AVEA, o aluno pode utilizar de Tecnologia
Assistiva a seu favor. Essas tecnologias fornecem ao aluno autonomia pois, assim, ele
conseguira compreender o conteldo sem que haja necessidade de intermédio de agente
externo. O quadro 1 apresenta algumas TAs e a forma como seu funcionamento auxilia o

usuario.
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Quadro 1: Tipos de TA e seu funcionamento.

TECNOLOGIA
ASSISTIVA FUNCIONAMENTO
Captura informacdes em forma de texto dos codigos da
Leitor de Tela aplicacdo ou pagina web e os fornece a partir de sintese de

VOZ.
Contém teclas com braile gravado em seu corpo, dispensando
assim puncao/reglete e a maquina de escrever braile.
As mais utilizadas sdo os comandos de voz, que fazem a
maquina realizar alguma acdo por conta prépria.

Fonte: Adaptado de Barbosa da Silva (2020).

Teclado Braile

Inteligéncias Atrtificiais

A TA desempenha um papel relevante para PCDV, porém, a tecnologia sozinha
ndo torna o AVEA acessivel, pois é trabalho do programador, que segundo Coelho et al
(2016), deve escrever os codigos fonte da pagina com clareza, dando atencdo ao padrdo
semantico da linguagem, que tem de fornecer aspectos que favorecam a acessibilidade. Os
leitores de tela utilizam como base o codigo fonte. Existem diversas normas de acessibilidade
para péginas web, essas tém como objetivo tornar a acessibilidade algo mais padronizado,
facilitando a vida do usuario. Um dos AVEA que podem auxiliar as PCDV € o Moodle, que
sera abordado a sequir.

Lancado em 2002, o AVEA Moodle (MOODLE, 2020, p. 1), consiste em um
projeto de codigo aberto, o que resulta no livre acesso ao seu codigo fonte, podendo-se
modifica-lo e redistribui-lo livremente desde que de forma gratuita. O quadro 02 apresenta
alguns estudos identificados na revisao narrativa das producdes sobre o Moodle que avaliam

seu nivel de acessibilidade.
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Quadro 2 — Avaliacdo do Nivel de Acessibilidade do Moodle.

Autor Nivel de acessibilidade do Moodle

E acessivel, apesar de apresentar barreiras como a falta de aviso
sonoro ao aluno quando uma atividade € concluida. Para os
autores, tais barreiras ndo prejudicam expressivamente a

Armano et al (2017)

experiéncia.
Calvo, Iglesias e Avaliam o Moodle como ndo acessivel a partir da perspectiva
Moreno (2014) do padrdo de acessibilidade ATAG 2.0 e indicam 16 problemas.

O Moodle apresenta barreiras para a efetiva participacdo de
PCDV devido a elementos ndo acessiveis, tais como chats ndo
inclusivos. Concluem que o Moodle tem um grande potencial e
com simples mudangas se tornaria mais acessivel.

E uma plataforma promotora da educagdo inclusiva, sendo
Lobo (2016) viavel seu uso para a realizacdo de cursos que possuam PCDV
como usuarios do AVA.

Fonte: Barbosa da Silva (2020).

Coelho et al (2016)

Uma analise do quadro 2 revela uma divergéncia entre os autores. Para alguns, o
Moodle é acessivel, contando com recursos de acessibilidade que viabilizam a implementacéo
de condi¢bes apropriadas de acessibilidade, mas para outros existem barreiras que a
dificultam. Nesse sentido, apesar de ndo se posicionarem explicitamente sobre o nivel de
acessibilidade do Moodle, Carvalho et al (2018) e Ferreira e Silva (2016) apontam uma série
de problemas, sendo que 0s mais comuns estdo associados aos leitores de tela, barreiras de
acessibilidade em documentos digitais e midias inacessiveis.

O desenvolvimento de solucdes para esses problemas poderia melhorar a
qualidade da plataforma para as PCDV, o que potencializaria o uso do Moodle como uma
plataforma inclusiva. Dentre as contribuicbes encontradas, destacamos o livro guia
desenvolvido por Lemos, Bernardi e Dal-Forno (2016) para docentes aprenderem principios

de acessibilidade no Moodle.

Outra iniciativa relevante € o curso gratuito “Acessibilidade: materiais didaticos e
Moodle” (UnB, 2020), no qual, o usuario aprendera sobre como exibir midias de uma maneira
alternativa. Ja Ulbricht et al (2012) desenvolveram uma ferramenta em PHP' que torna
obrigatdria a insercdo de midias alternativas para fotos e videos. Além disso, pergunta-se ao
usudrio se ele tem necessidade especifica ou ndo, e caso a resposta seja sim, 0 usuario sera

reencaminhado a uma pagina desenvolvida totalmente para PNEs.

19 ym acrénimo recursivo para PHP: Hypertext Preprocessor
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A partir da anélise dos artigos pesquisados, conclui-se que, apesar dos muitos
desafios para incorporar a acessibilidade na vida das pessoas com necessidades especificas, 0
Moodle possui os recursos para ser um AVEA acessivel. No entanto, para que isso se
concretize devem ser realizadas mudancas em seu codigo fonte por meio de ajustes na
programacao, no que diz respeito a parte que compete a programadores, bem como se deve
trabalhar em formac@es para difusdo do conhecimento sobre boas praticas de acessibilidade
digital para administradores e docentes, a fim de que postem materiais didaticos em formatos

acessiveis.

O Google Classroom, por sua vez, ndo dispée de um conjunto de pesquisas
académicas desenvolvidas sobre suas condigBes de acessibilidade, mas é possivel
encontrarmos na propria pagina de suporte da Google e em outras paginas correlatas muitas
informac@es concernentes ao tema.

O Classroom é uma sala de aula online, desenvolvida para auxiliar professores no
gerenciamento de atividades e elaboracdo de aulas interativas, potencializando assim o
aprendizado dos estudantes pela mediacao de ferramentas disponiveis na web. Permite criar
diferentes turmas, distribuir tarefas e enviar e receber notas e feedbacks, podendo ser acessada
gratuitamente por instituicdes publicas e privadas de ensino. Um de seus diferenciais é a
integracdo com o G Suite for Education, um conjunto de ferramentas e servigos gratuitos do
Google adaptados para escolas.

O Google for Education desenvolveu uma série de ferramentas que tornam
acessiveis as funcionalidades da plataforma para estudantes com deficiéncias visuais,
auditivas ou fisicas. A seguir listamos algumas das ferramentas do Google for Education®!
destinadas a auxiliar estudantes com deficiéncia visual.

Chromebook:

Permite configurar as opcOes de acessibilidade na conta de cada aluno de modo
que este tenha acesso apenas aos recursos que necessita.

Auxilios visuais:

Alto contraste; extensdes do Chrome para ajuste de cores para daltbnicos; Ajuste

de tamanho das fontes de texto.

Feedback falado:

“As  informages  foram  extraidas da  pagina da  GetEdu  (2020) no  endereco:
https://getedu.com.br/2020/06/26/ferramentas-de-acessibilidade-do-google-for-education.
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Select-to-Speak (selecione para falar) permite selecionar um contetido de texto na
tela para que seja lido em voz alta, realcando palavra por palavra. Além desse recurso, o leitor
de tela ChromeVox funciona com uma tela de braile conectada e também permite a leitura de
todo o texto em voz alta durante a navegacao, caso necessario.

G Suite Braille:

Para alunos com perda de visao ou cegueira, existe a fungdo “tela de Braille” para
ler e editar documentos, planilhas, apresentacdes e desenhos.

Leitor de tela e ampliacéo:

Estudantes com deficiéncias visuais podem utilizar o zoom ou usar o leitor de tela
que transforma a informac&o visual em audio.

Como é possivel perceber, os recursos de tecnologia assistiva apresentados nesta
subsecdo revelam que, apesar da existéncia de inimeras ferramentas, ainda persistem as
barreiras dos contetdos imagéticos, sejam eles dindmicos ou estaticos. Aqui é importante
ressaltar uma TA fundamental para complementar as limitacbes dos leitores de tela. A
audiodescricdo é esse recurso que amplia o alcance do acesso, ofertando uma alternativa aos
conteddos visuais veiculados nos AVEA. Esta pesquisa propde como alternativa ferramentas
ja desenvolvidas para os ambientes em questdo como H5P e EDPUZZLE, por exemplo, como
sendo instrumentos pedagogicos capazes de contribuir como ferramentas de apoio a pratica da
audiodescricdo didatica (ADD) em plataformas virtuais.

2.7 O HTML 5 PACKAGE

O H5P é um editor de conteudo interativo desenvolvido para criar videos
interativos, apresentacfes, jogos, questionarios e muitos outros. Além de seus recursos
sofisticados de criagdo, o H5P possibilita a importacdo e exportagdo de arquivos H5P para
reutilizacdo e compartilhamento efetivos. Pode-se adicionar conteido H5P interativo
elaborando-se com a ferramenta de criagcdo interna ou apenas carregando arquivos H5P
encontrados em outros sites habilitados.

Oliveira e Paines (2020), definem o H5P como uma estrutura (framework) de
colaboracéo de contetido gratuita e de codigo aberto, baseada em linguagem JavaScript, sendo
a sigla H5P uma abreviagdo de HTML5 Package, um pacote de dados estruturados visando
facilitar a criacdo, compartilhamento e reutilizacdo de conteudo interativo em HTML5. Os

conteudos gerados tém suas potencialidades para as atividades de ensino.
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Existe uma grande comunidade de desenvolvedores de conteudo H5P que
concebem e compartilham suas bibliotecas, tipos de conteddo e atividades, dentre as quais
varios videos, cronogramas e apresentacdes interativas, testes e muito mais, disponibilizando
seus materiais no site oficial da comunidade™.

Notadamente, o recurso H5P mais empregado e que desperta maior atracdo para
0s usuarios ¢ a funcionalidade “interactive video” (video interativo), pois permite a adi¢do de
conteddo em materiais ja existentes como videos do Youtube ou salvos no computador
pessoal. “O interactive video é um tipo de contetdo que permite adicionar interaces sobre 0s
clipes de video. Itens como imagens, elaboracdo de texto, links e questionarios aparecem
enquanto o usudrio assiste ao video.” Oliveira e Paines (2020 p. 105)

Elaborar um video com contetdo H5P é uma tarefa bastante simples quando ja se
dispde dele entre os recursos de edicdo de seu AVEA ou se tem acesso a sites que oferecem
tal funcionalidade, como h5p.com e h5p.com.br. No entanto, a forma mais pratica de usufruir
dessa ferramenta gratuitamente é té-la instalada em um LMS compativel como o Moodle, por
exemplo, ja que os referidos sites limitam o uso gratis a um més de teste, (h5p.com); ou a um
namero definido de inscritos por ordem de cadastro (h5p.com.br), pois tais servigos contam
com hospedagem e manutencao dos arquivos.

O site h5p.org, por sua vez, ainda ndo oferece a ferramenta interactive video para
teste, mas permite que se faca upload de um arquivo de video H5P produzido em um LMS ou
plataforma habilitada para uso e compartilhamento. Nesse caso, 0 servico gratuito de
hospedagem dos arquivos ndo assegura que ficardo disponiveis por tempo indeterminado.
Porém, para a circunstancia de uma possivel queda do servidor, basta repostar os materiais
novamente na plataforma, repetindo o processo sempre que necessario.

Neste trabalho, exploramos a funcionalidade de insergéo de textos em videos como um
recurso que pode ser também empregado na préatica da audiodescri¢do, uma vez que 0s textos
inseridos via H5P podem ser acessados pelos sistemas de leitura de tela. E importante
ressaltar que, diante dos maltiplos recursos do H5P e da constante implementagdo de novas
funcionalidades, muitas delas de apelo visual, ndo é possivel afirmar que qualquer tipo de
contetdo H5P é acessivel a um leitor de telas. Em contrapartida, sua comunidade de
desenvolvedores tem buscado cada vez mais ajustar suas funcionalidades aos padrdes W3C,

no intuito de que possa ser considerada totalmente acessivel.

12 Disponivel em: https://h5p.org. Acesso em: 8 fev. 2022.
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A ideia de utilizar conteudo H5P para audiodescricdo é um campo ainda néo
explorado, porém, se apresenta como uma proposta para facilitar o processo de tornar videos
didaticos disponibilizados em salas virtuais acessiveis para o publico PCDV, usuario de
sistemas de leitura de tela, geralmente prejudicados pelo uso indiscriminado de midias
audiovisuais como recurso pedagdgico.

A construcdo dessa proposta tem como elementos bésicos a juncdo de dois recursos de
tecnologia assistiva: a audiodescricdo e leitores de tela com sintese de voz. A fim de se testar
as possibilidades para elaboracdo de AD com um editor de conteddo interativo, principiamos
por verificar até que ponto uma insercao textual poderia ser acessada por um leitor de telas em
um pequeno video editado em uma sala Moodle.

Todo o processo de edi¢do € orientado pela propria ferramenta e €, em geral, dividido
em trés etapas. A primeira, consiste em colar a URL do video (se este estiver disponivel na
web), ou fazer o upload de um arquivo que previamente foi salvo no PC. Em seguida, vem a
parte de adicdo das interagdes. Concluida essa etapa, resta ainda uma terceira, opcional, que é
a elaboracdo de um sumario do material.

Na parte de configuracdo do video, etapa de adicdo das interacbes, depois de
selecionar a opcdo “texto”, vem a indicagdo do tempo de aparicdo da interacdo. Essa
funcionalidade é essencial para que se utilize um texto associado a uma imagem dentro do
video tendo caréater de audiodescri¢do, pois se assemelha ao recurso da minutagem empregado
nas ADs convencionais.

Segundo Araujo (2017), a minutagem é um dos principais elementos constantes em
um roteiro de audiodescricdo de imagens dinamicas. Serve para sinalizar intervalos de tempo
existentes no som original do filme ou video, onde se pode inserir novos trechos de dudio sem
comprometer os didlogos e demais componentes da trilha sonora. Desse modo, a locugéo a ser
feita deve se ajustar aos espacos disponiveis, podendo estes serem bem reduzidos ou pouco
mais extensos, a depender da obra a ser audiodescrita. Em geral, a minutagem condiciona os
textos dos roteiros de AD a serem bem sucintos, exigindo de roteiristas e revisores um uso
mais eficaz da lingua escrita. Em outros termos, quem trabalha com AD deve se habituar a
dizer muito com poucas palavras.

Para a proposta desenvolvida neste trabalho, a indicacdo do tempo de apari¢do da
interacdo tem carater de minutagem. No entanto, em vez do texto estar limitado pela
marcacdo dos espagos disponiveis no audio da obra, a quantidade e a qualidade do contetdo
imagético é que determinardo por quanto tempo a interacdo ficara visivel. Isto é, a

roteirizacdo sera orientada ndo pela faixa de audio, mas pelas imagens que o audiodescritor
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julgar conveniente apresentar. De modo pratico, se o roteirista nota que uma agao ocorre no
video por cinco segundos, selecionara o intervalo correspondente ao teor imagetico do
momento dado, por exemplo do segundo 00:00:10 ao segundo 00:00:15, assim ficara livre
para detalhar a cena com um texto mais amplo, dando ao usuério final a oportunidade de ter
acesso a mais informacoes sobre o trecho escolhido.

A opgdo de selecdo do tempo de inicio e término da interacdo dispbe ainda de uma
outra funcionalidade fundamental para possibilitar a insercao de texto de AD mais detalhado.
E possivel predeterminar se o video deve pausar ou ndo quando a interacdo aparecer. Por
padrdo, o H5P ja deixa marcada a opcéo ndo pausar. Nesse caso, 0 transcurso do video se dara
normalmente até que a interacdo seja acionada por um click ou atalho de teclado. Em caso de
se marcar a funcdo pausar, o video sera interrompido quando chegar naquele ponto. Esse tipo
de configuracdo deve ser feito a cada nova inser¢do. Ao deixarmos a opg¢do “ndo pausar”
marcada, o conteudo da AD so6 serd lido se for acionado. Desse modo, o video ficara em
“stand by enquanto o leitor de telas faz seu trabalho.

Ha ainda um detalhe bem importante dentro das configuracGes apresentadas. O icone
de interacdo deve ter um rétulo que pode ser lido quando a interacdo aparecer, indicando a
que se refere. Escolhemos rotular o botdo com duas indicagdes: a palavra “descricao” e a
indicacdo do tempo correspondente. Assim, quando o botdo se tornasse visivel, poderia ser
lido nele: “descrigao 00:00:10 a 00:00:12”, por exemplo. Outra forma seria substituir o termo
“descricao” pela sigla “AD”, encurtando a quantidade de caracteres que o leitor de telas teria
que ler. Exemplo: “AD 00:00:10 a 00:00:12.

Com as interacdes assim configuradas, foi possivel verificar que, ndo somente o icone
de interagdo, mas também, os demais elementos da interface do video H5P podem ser
acessados por atalhos de teclado, meio geralmente empregado por pessoas cegas para
navegacdo com um computador. Diante dessa constatacdo, foi possivel perceber que a
usabilidade ndo se constituiria em um obstaculo, visto que 0s comandos necessarios para 0S
elementos e controles funcionam de igual modo para os principais leitores de tela. Os testes
foram realizados com os dois leitores mais utilizados no mundo: NVDA (Nom Visual Desktop
ACCess) e JAWS (Job Access With Speach).

No entanto, apesar da facilidade de as interacbes poderem ser acessadas Apenas
utilizando-se a tecla “tab” ou a combinagao “shift + tab”, comandos que permitem avangar ou
retroceder pelos elementos da pégina, os primeiros testes realizados com videos editados com
H5P em uma sala Moodle (versdo 3.2), tornaram evidente uma possivel dificuldade para
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acesso aos contetidos: o leitor de tela ndo detectava 0 momento em que os botbes de interacao
apareciam no video.

De inicio, pensou-se na possibilidade de se desenvolver algum sinal sonoro como um
“bip”, por exemplo, mas isso exigiria conhecimento de programacdo e tornaria mais dificil
uma posterior exportacdo do material para outra sala ou plataforma. Outro possivel caminho
para driblar essa barreira seria predeterminar o tempo de aparicdo dos botdes de interacdo de
modo que, quando um deles desaparecesse, 0 proximo ja ficaria disponivel para ser acionado.
Em termos simples, se um botéo ficasse visivel do segundo 01 ao 05 do video, por exemplo, 0
proximo ja apareceria no segundo 06, e quando este sumisse, 0 seguinte entraria em cena, e
assim sucessivamente. Dessa forma, sempre haveria um botdo disponivel na tela,
correspondendo ao tempo da imagem audiodescrita.

Outro recurso do H5P que poderia minimizar essa dificuldade é a listagem das
interagdes em um menu que aparece como uma espécie de “time line”, permitindo que se
possa navegar entre elas e acionar qualquer uma para ir para seu ponto de aparicao, fazendo
com que o video avance ou retroceda de acordo com o botdo escolhido. Essa alternativa
facilita também a busca por uma AD especifica em um dado ponto do video para o caso de se
ter deixado passar despercebida alguma interacdo, ou simplesmente se desejou fazé-lo.

A segunda proposta se configurou como a mais pratica até o momento em que foi
necessario estudar uma forma de se utilizar o contetdo H5P em uma sala do Google
Classroom. Como esse tipo de arquivo ndo pode ser postado diretamente no Google sala de
aula, por nao ser compativel com essa plataforma; a maneira encontrada foi a importacao do
arquivo H5P para o ambiente de testes da comunidade H5P, o site h5p.org. A partir desse
ambiente, o conteudo produzido com H5P pode ser compartilhado, dentre outras plataformas,
com Classroom e Whatsapp, bastando-se para isso selecionar uma porc¢do do link gerado.
Normalmente, um video H5P vem com um link no formato HTML o que nédo € suportado
pelo Google Classroom. No entanto, € possivel pegar uma pequena parte do link e colocar no
Classroom. Este é 0 link HTML completo:
iframesrc="https://h5p.org/h5p/embed/617"width="1090"height="674"frameborder="0"allow

fullscreen="allowfullscreen">. A parte que servira para compartilhar com outras plataformas

é o link que fica entre aspas ap0s a src=, comeg¢ando no https e se estendendo até o nimero,

gerando o link desejado: https://h5p.org/hSp/embed/617, para o site da comunidade e

https://h5p.com.br/wp-admin/admin-ajax.php?action=h5p _embed&id=143, para 0

h5p.com.br. Nessa configuragdo, o video H5P pode ser acessado simplesmente com um

navegador web como o Chrome ou Firefox, sem a necessidade da instalacdo do plugin.


https://h5p.org/h5p/embed/617
https://h5p.org/h5p/embed/617
https://h5p.com.br/wp-admin/admin-ajax.php?action=h5p_embed&id=143
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O arquivo importado para o h5p.org ou editado no h5p.com.br, ao ser acessado por
meio do link de compartilhamento via leitores de tela, corrige o problema da falta de aviso
sonoro quando da aparicdo do botdo de interacdo verificado no ambiente Moodle. Assim, cada
vez que uma interagdo surge na tela, o leitor informa “a interagdo apareceu”, permitindo ao

usuario a opgao de aciona-la no momento que esté visivel.

2.8 Edpuzzle

Edpuzzle é uma plataforma gratuita que permite a importacdo de videos do
computador ou do Youtube e a insercdo de diversas atividades mediante seus recursos
interativos. Tem como principais funcdes a adicdo de exercicios, textos de resposta, registro
automatico de notas, gabarito comentado, gravacao de dudio, comentarios em audio e edicdo
de videos. Por se tratar de um parceiro oficial do Classroom, os videos editados com o
Edpuzzle possuem formatos compativeis e podem ser postados no AVEA sem necessidade de
adaptacdes.

O uso do Edpuzzle como recurso para producdo de videos com audiodescricdo
surgiu a partir da busca de uma alternativa ao H5P que, além da compatibilidade com o
Classroom, permitisse a insercdo de textos que pudessem ser lidos por leitores de tela. A
ferramenta reserva algumas similaridades com o H5P, tais como a possibilidade de se marcar
0 tempo para apari¢do de cada interacdo. No entanto, essa marcacdo so diz respeito ao tempo
inicial, pois o0 video pausa no instante que foi marcado, tendo que se acionar o botdo
“reproduzir” para que volte a seu andamento®,

Outro aspecto a ser considerado € com relacdo a indicacdo de aparicdo da interacéo.
N&o h& nenhuma informacdo captada pelos leitores de tela que sirva de aviso, a ndo ser a
pausa do video. O Edpuzzle dispde da fungdo que apelidamos de “Timeline”, que se
assemelha a uma barra de progresséo de tempo com os respectivos pontos de interacédo, a
exemplo do que ocorre no H5P. No entanto, ao se acionar qualquer um desses pontos, o video
progride ou retrocede para o instante desejado, mas mantém-se pausado.

Por outro lado, o Edpuzzle apresenta uma funcionalidade que pode ser um recurso

facilitador para producio de AD. E possivel fazer narracdo por voz do video na propria

13 Nio existe a opgdo de ndo pausar o video no momento da interacédo. Isto é, a cada texto de AD que for
adicionado, a reproducdo sera interrompida.
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ferramenta. Desse modo, pode ser recomendado para as ADs em que sejam mais apropriadas

a0 uso de voz humana.

2.9 Edulastic

E uma ferramenta gratuita criada para auxiliar professores na confeccéo, distribuigo e
correcdo de avaliagdes. Por ser parceira do Classroom, a aplica¢do de seus conteddos ocorre
de forma nativa. Dentre suas funcionalidades, existe uma que permite a colocacdo de legendas
em imagens estaticas.

Dentro da proposta dessa pesquisa, interessa 0 uso que se pode dar ao Edulastic para
acessibilidade de imagens em AVEA que ndo permitem inserir texto alt ou ndo disponibilizam
outros mecanismos destinados a esse fim. Um exemplo relativo as plataformas da Google é a
aplicacdo no Google Meet, geralmente empregado para aulas sincronas ou videoconferéncias.
Nesse cenario, a utilidade do Edulastic ocorre principalmente em imagens cuja descricdo seja
muito complexa, exigindo do professor que gaste muito tempo para verbalizar seu contetdo.
Diante dessa demanda, pode entéo disponibilizar o link da imagem descrita com Edulastic no

chat para que o usuario de leitor de tela possa acessa-la.

2.10 Leitores de tela

Os dias atuais, marcados pelo emprego em larga escala de dispositivos
computacionais para realizacdo de atividades laborais, estudantis e interacdo social, seriam
um “retorno a idade das trevas” para as pessoas com deficiéncia visual, ndo fosse a revolugao
promovida pelos softwares leitores de tela. Esse recurso de tecnologia assistiva possibilitou
que a PCDV ingressasse no mesmo universo comunicativo das pessoas videntes, concernente
ao acesso e a producdo de materiais digitais sem necessidade da mediacdo de terceiros, como
ocorria no caso dos materiais braile.

O salto de qualidade na participacdo e proatividade da PCDV é evidente nos mais
diversos segmentos. Cada vez mais estes individuos ganham espaco de atuacdo e
representatividade no mundo do trabalho, ativismo politico, ativismo social e tornam mais
longevas suas carreiras académicas, gracas a esses dispositivos “falastrdes. Um aspecto
interessante desse relacionamento intimo da PCDV com o computador proporcionado pelos
leitores de tela € o grande nimero de pessoas cegas ou com baixa visdo que se tornaram

profissionais da area de informatica, demonstrando quéo avancada pode ser essa relacao.
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Salton, Dall Agnol e Turcatti (2017), definem leitor de tela **como sendo um
software que transforma em audio as informagdes apresentadas na forma de texto em um
computador, interagindo com a interface do sistema operacional, capturando os elementos
visiveis na tela e convertendo-os por meio de um sintetizador de voz.

Ainda segundo os mesmos autores, existem leitores de tela para os mais variados
sistemas operacionais, bem como para dispositivos mdveis. Os mais conhecidos e utilizados
sdo os desenvolvidos para ambiente Windows, sendo os dois principais: JAWS, que € pago, e
0 NVDA, que € gratuito. O leitor de tela do Linux é o Orca, e 0 IOS apresenta como leitor
padrdo o VoiceOver, inclusive para iPhone e iPad. Por sua vez, o Android traz o leitor de tela
TalkBack.

A navegacdo em computadores se da, de forma geral, mediante uso de teclados
convencionais, sem necessidade da utilizacdo do mouse. Assim, para se navegar em paginas
web, utiliza-se basicamente a tecla Tab, setas verticais e horizontais, além de comandos
rapidos com um Unico caractere, como a letra “h” para navegar pelos cabegalhos da pagina,
por exemplo. E possivel encontrar também em alguns sites mais acessiveis a disponibilizacio
de atalhos de teclado que tornam a navegacdo com leitor de tela mais agil. No entanto, apesar
de inimeras possibilidades que o leitor de tela oferece, sua eficacia pode ser comprometida
diante de determinadas barreiras.

Salton, Dall Agnol e Turcatti (2017), afirmam que, em casos em que 0S
documentos e sites ndo seguem as devidas recomendacBes de acessibilidade, estes poderdo
apresentar estrutura confusa, impedindo os leitores de tela de interpretar corretamente o
contetdo ou fazé-lo de forma incompleta, visto que é essa estrutura que determina o que sera
lido pelo leitor para seu usuério.

Sonza (2008) acrescenta como barreiras cotidianas enfrentadas por usuarios de
leitores de tela nos ambientes virtuais a existéncia de imagens sem descrigdo; videos sem
alternativa textual ou sonora; funcdes que ndo funcionam pelo teclado; links mal descritos;
tabelas que ndo fazem sentido quando lidas linearmente; formularios sem sequéncia légica;
campos de formul&rio sem descricdo adequada; arquivos pouco acessiveis.

Convém salientar que, nesse cenario, por mais sofisticadas que sejam as

funcionalidades do leitor de tela, sua utilidade fica comprometida diante dos obstaculos

4 para maiores informacdes sobre os leitores de tela (como downloads, tutoriais...) visite:
https://cta.ifrs.edu.br/tecnologia-assistiva/ferramentas-gratuitas-de-ta/#leitores.
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citados, evidenciando assim que, ndo basta que o usuério disponha do melhor recurso de
Tecnologia Assistiva, mas se aqueles que desenvolvem o site ou ambiente virtual ndo
atentarem para tais especificidades da navegacdo com esses softwares, inviabilizardo o acesso
a seus conteudos para essa parcela da populagéo.

As referidas barreiras podem ser superadas por boas praticas de acessibilidade
digital e pela combinacdo das tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo com recursos
de tecnologia assistiva. Como mencionado anteriormente, o conteudo de materiais
audiovisuais é, ainda, um gigantesco obstaculo para leitores de tela. Entretanto, o recurso da
audiodescri¢do pode abrir caminho através das barreiras existentes para que os softwares

leitores tenham acesso também a contetdos imagéticos.

2.11 Audiodescricao didatica

Vivemos rodeados por uma quantidade tdo imensa de informacGes de apelo visual
que enxergar parece ser uma condicdo sine qua non para 0s que almejam lograr éxito na
sociedade do conhecimento e da comunicacdo, caracterizada principalmente pela cultura
multimididtica. Ndo podemos prescindir do contato com as midias visuais sem risco de
ficarmos marginalizados no trabalho, na escola, na comunidade, por estarmos alheios a
dindmica linguagem comunicativa do século XXI. Essa realidade ndo excetua pessoas com
deficiéncia visual, por mais paradoxal que isso possa parecer, pois as PCDV também
dependem da visdo para que se efetive sua plena afirmagdo social na atualidade. Se nao
podem contar com seus proprios olhos, precisam contar com os olhos de alguém.

E nesse sentido que a audiodescri¢do (AD) ganha relevancia cada vez maior como
ferramenta de acesso ao mundo visual para as PCDV, bem como pelo papel que desempenha
na promocao do direito a informacéo e a igualdade de oportunidades. Mas afinal, o que é de
fato a AD e por que se faz tdo necessaria hoje em dia?

De acordo com Tyska (2018), o ato de descrever as coisas € uma pratica bastante
antiga, pois desde que existiu a primeira pessoa com deficiéncia visual, houve alguém que
descrevia ou comentava sobre como eram as coisas com o0 intento de auxilia-la. Porém, o
primeiro registro oficial da AD foi feito na década de 70 do século XX, nos Estados Unidos,
na dissertacdo de mestrado de Gregory Frazier, embora outros autores como Aradjo e
Aderaldo (2013) atribuam esse registro a Margareth e Cody Pfanstiehl, também americanos.

Independentemente de quem seja seu criador, a AD se espalhou do territorio

americano para varios paises da Europa e em outros continentes a partir da decada de 80. No
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Brasil, o marco inicial da AD data do ano de 2003, com o festival de filmes “Assim

»1316 "cuja temaética tratava da pessoa com deficiéncia. Desde entdo, essa tecnologia

Vivemos
assistiva tem ganhado cada vez mais espaco em diversos segmentos culturais, do
entretenimento e no universo académico, embora ainda estejamos longe de alcancarmos o que
seria considerado o minimo do ideal. Contudo, as produgdes cientificas existentes sobre o
assunto no pais, apesar de poucas, sdo de grande envergadura e tem dado excelente
contribuicdo para o desenvolvimento e consolidacdo de parametros para a audiodescri¢cdo no
contexto brasileiro.

Aradjo (2017) apresenta varias definicbes de AD elaboradas por diversos
pesquisadores, com o intuito de demonstrar a abrangéncia do conceito e ofertar a seus leitores
um referencial para que construam suas proprias defini¢cbes de AD. Dentre aquelas analisadas
pela autora, elencamos as de Aderaldo (2014) e Motta e Romeu Filho (2010) como sendo
intercomplementares e mais apropriadas para dar-nos melhor compreensdo sobre a
abrangéncia da AD no contexto atual. Segundo Aderaldo,

a audiodescricdo é uma modalidade de traducdo Inter semiotica na forma
audiovisual, isto é, é um texto verbal escrito para ser ouvido ao vivo, pré-
gravado ou com auxilio de leitores de tela em computadores. Por sua
natureza voltada ao compartilhamento, a audiodescrigdo contribui para o
empoderamento e a inclusdo sociocultural das PCDVs no ambiente do
trabalho, do lazer e da familia. (ADERALDO, 2014, p. 7)

Ja para Motta e Romeu Filho (2010),

A audiodescricdo € um recurso de acessibilidade que amplia o entendimento
das pessoas com deficiéncia visual em eventos culturais, gravados ou ao
vivo, como: pecas de teatro, programas de TV, exposi¢cdes, mostras,
musicais, Operas, desfiles e espetaculos de danca; eventos turisticos,
esportivos, pedagogicos e cientificos tais como aulas, seminarios,
congressos, palestras, feiras e outros, por meio de informagao sonora. E uma
atividade de mediacdo linguistica, uma modalidade de traducdo
intersemidtica, que transforma o visual em verbal, abrindo possibilidades
maiores de acesso a cultura e a informacdo, contribuindo para a incluséo
cultural, social e escolar. Além das pessoas com deficiéncia visual, a
audiodescricdo amplia também o entendimento de pessoas com deficiéncia
intelectual, idosos e disléxicos (MOTTA e ROMEU FILHO, 2010, p. 11).

Diante dessas definicGes, podemos constatar que a audiodescricdo &,
primariamente, uma modalidade de tradugdo, e como tal, é também uma ferramenta de

acessibilidade. E classificada como intersemidtica porque nela a informagdo visual é

15

18 para maiores informagdes sobre o festival “Assim Vivemos”, Acesse:
https://assimvivemos.com.br/2021/online/sobre-o-festival/
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transmutada de um conjunto signografico para outro. Trata-se de um texto verbal que pode
chegar ao destinatario por voz humana ou sintetizada e, em determinados casos, até pela via
tatil. Seu publico-alvo nédo é exclusivamente as PCDV, mas muitas outras especificidades
podem ser beneficiadas pela AD. E finalmente, para que cumpra o papel a que se destina,
deve ser “onipresente”, no sentido referido por Aderaldo (2014), quando fala da natureza
voltada ao compartilhamento.

Vieira e Lima (2010), ao definirem a AD como uma técnica de representacdo dos
elementos principais presentes em uma imagem que se somam aos elementos de um texto
para formar uma unidade completa de significacdo expressa de modo verbal, afirmam que a
AD pode ser de uma imagem estéatica, como uma escultura, uma pintura ou uma imagem no
livro didatico, bem como de imagens dinamicas, tais como em filmes, programas de televisdo
ou videos de computadores.

Em qualquer uma dessas perspectivas, exige-se a elaboragdo de um roteiro que
deve considerar as técnicas apropriadas para cada tipo de imagem. Esse trabalho envolve a
participacdo de pessoas com formacdo na area. No modelo tradicional de audiodescri¢do ha
uma equipe especializada que entre outros membros, possui um audiodescritor roteirista, um
audiodescritor narrador e um consultor — necessariamente PCDV. (KOEHLER, 2017).

No Brasil, algumas definicbes e parametros foram elaborados para auxiliar
roteiristas no estabelecimento de critérios para producdo e difusdo da AD. No panorama
legislativo, a AD encontra-se definida na Portaria 188/2010 do Ministério das Comunicacdes
como:

(...)a narragdo, em lingua portuguesa, integrada ao som original da obra
audiovisual, contendo descri¢des de sons e elementos visuais e quaisquer
informacBes adicionais que sejam relevantes para possibilitar a melhor
compreensdo desta por pessoas com deficiéncia visual e intelectual.
(BRASIL, 2010, p. XX).

No campo educacional, o Ministério da Educagdo (MEC) instituiu a Nota Técnica
n®21/2012 (BRASIL, 2012), com o objetivo de orientar a producao de descri¢do das imagens
constantes nos materiais didaticos digitais acessiveis (Mecdaisy). De acordo com este
documento, a AD ¢ a descricdo de imagens, traducdo em palavras, a construcdo de retrato
verbal de pessoas, paisagens, objetos, cenas e ambientes, sem expressar julgamento ou
opinides a respeito.

A Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), por sua vez elaborou a
Norma Brasileira (NBR) 16452:2016 publicada em 01 de setembro de 2016, com o intuito de

normalizar a producdo da audiodescricdo e assegurar a qualidade da acessibilidade aos
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servicos e produtos audiovisuais, atendendo assim as necessidades das pessoas com alguma
deficiéncia, principalmente cognitiva ou visual, com equidade de direitos (ABNT, 2016).

Tyska (2018, p. 36), adverte que, apesar dos marcos ¢ normas referidos acima, “a
AD até agora caminha a passos lentos, pois existem poucos eventos e programacdes que
utilizam esta técnica”. A autora atribui essa lacuna a forma muito branda como o Decreto
5.296/2004 que regulamenta a Lei da Acessibilidade n°® 10.098/2000 trata da obrigatoriedade
da aplicacdo deste recurso. Outro ponto sensivel destacado no trabalho de Tyska é o fato de a
utilizacdo da AD em nosso pais estar mais voltada para atividades culturais, contemplando
muito pouco as questdes educacionais.

Diante do exposto, se a pequena quantidade de produtos audiodescritos em proporgéo
aos materiais existentes no universo cultural e do entretenimento se constitui em uma lacuna
no desenvolvimento formativo da PCDV, muito maior efeito produzem as lacunas
comunicativas presentes nos materiais didaticos utilizados em sua formag&o académica. Nessa
perspectiva, visando ampliar 0 acesso aos contetdos visuais empregados como instrumentos
pedagdgicos, existe uma modalidade de audiodescri¢do que se ocupa da efetivacdo da préatica
da AD no contexto da sala de aula, conhecida como audiodescricao didatica (ADD).

Para docentes que contam com estudantes com deficiéncia visual em sua clientela, a
pratica da descricdo de imagens ja é uma recomendacdo antiga e constante nas edicOes braile
de livros didaticos. De acordo com as normas Técnicas para Producéo de Textos em Braille®,
na impossibilidade de se descrever uma imagem presente no livro, deve-se colocar em seu
lugar a orientacdo: “Peca a seu professor que descreva a imagem para voce”. A figura do
professor como um audiodescritor pode ser alvo de questionamentos, visto que Seu processo
formativo ndo contempla tais aspectos de sua atuacdo e suas atribuicdes ja sdo demasiadas,
porém, para alguns pesquisadores ndo parece ser o0 caminho mais apropriado delegar a outros
profissionais o realizar tal trabalho, por conta das implicacfes didatico-pedagogicas
envolvidas no processo.

Nos cursos de licenciatura ja se verifica a presenca da disciplina de Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) e o professor pode contar com a companhia de um tradutor intérprete em
sala. Para o caso da audiodescricdo, apesar de ndo figurar como parte integrante da formagéo

docente, existem algumas ressalvas para o caso de a AD ser realizada por terceiro,

17 para maiores informagdes sobre as normas técnicas para producdo de textos em braile, acesse:
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/105451-normas-tecnicas-para-a-producao-de-textos-em-
braille-2018/file.



http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/105451-normas-tecnicas-para-a-producao-de-textos-em-braille-2018/file
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/105451-normas-tecnicas-para-a-producao-de-textos-em-braille-2018/file
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dependendo da complexidade do contetdo imagético trabalhado e das especificidades da
disciplina. Em outras palavras, para alguém com formacdo na &rea da AD, por mais
qualificado que seja, seu conhecimento esta restrito as técnicas proprias daquela area, isto e,
estd habilitado para traduzir imagens em palavras ndo para ensinar por meio delas. Nos
dizeres de Motta (2020):

O conhecimento sobre audiodescri¢do pode sim contribuir para transformar a
escola em um lugar cada vez mais possivel para a diversidade, um lugar
mais justo e inclusivo, que forme cidaddos do mundo e para 0 mundo. E,
portanto, necessario conhecer e aplicar na escola os recursos que ja vém
sendo usados em outros contextos para a remocdo de barreiras
comunicacionais. I1sso ndo quer dizer sera obrigatoria a presenca de um
audiodescritor na escola, como acontece com os intérpretes de lingua de
sinais. O argumento que defendo é que o conhecimento sobre o recurso e
sobre seus beneficios, aplicabilidade e técnicas permitird que possa ser
utilizado como ferramenta, 0 que sem ddvida poderd contribuir para o
enriquecimento do agir pedagdgico e para a abertura de mais oportunidades
de aprendizagem para o0s alunos cegos e com baixa visao, além de alunos
com deficiéncia intelectual, alunos com dislexia, com déficit de atenc&o,
autistas e, mesmo, alunos sem deficiéncia. (MOTTA 2020, p. 5)

E bastante significativa a afirmacdo da professora Livia Motta quando defende a
pratica da audiodescricdo na escola mesmo sem a presenca de audiodescritores profissionais.
Ou seja, ela entende que, em um contexto de ensino/aprendizagem, a audiodescricdo nao é so
apenas um recurso de TA ou uma modalidade de traducdo intersemiotica, mas assume o status
de ferramenta pedagdgica. E se é pedagdgica, o professor é a pessoa que tem a prerrogativa e
a preferéncia para usa-la.

O argumento de Motta (2020) se baseia no fato de que os professores ao elaborarem
seus materiais e ao escolherem imagens para compor 0s arquivos, certamente ndo o fazem de
forma aleatéria. Suas escolhas estdo pautadas nos objetivos de seu plano de aula. “Por que
escolhem esta ou aquela imagem? Qual ¢ a relacdo que se estabelece entre imagem e texto?
Uma imagem em um material didatico jamais tem carater decorativo, ela ilustra, provoca
reflexdes e emocgdes, estimula, motiva, promove a curiosidade e completa o entendimento”
(MOTTA 2020, p. 6).

Como um dos precursores na proposicao de parametros para a ADD, Vergara Nunes
(2016) corrobora com o pensamento de Motta (2020), ao defender que a audiodescrigdo
didatica, utilizada com a intencdo de auxiliar o aluno a assimilar um contetdo com base em
uma imagem, transcende a simples traducdo visual objetiva dessa imagem, pondo de lado a

linguagem dita neutra ao assumir seu papel de ferramenta de ensino nas maos do professor
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audiodescritor, quando torna-se, ela mesma, um recurso didatico ndo limitado a ferramenta
intermediadora.

Podemos inferir do que foi dito pelo autor que a ADD néo diz respeito somente a
acessibilidade do material didatico, mas se ocupa principalmente da customizacdo dos
recursos imagéticos de ensino-aprendizagem. Para Vergara-Nunes (2016), a ADD “precisa ter
caracteristicas proprias e ndo apenas as genéricas normas e orientaces para audiodescrices
comerciais” (p. 242). Nesse sentido, o professor audiodescritor deve levar em conta a
diversidade humana, buscando conhecer o grau da deficiéncia do seu aluno, bem como
aspectos inerentes a condi¢cdo de cegueira ou baixa visdo, se é congénita ou adventicia. No
caso de cegueira adquirida, em que momento se deu a perda; que conceitos tém sobre cores,
formas, etc. Munido dessas informacdes e com base na sua experiéncia, pode assim elaborar a
ADD.

A seguir, transcrevemos as principais diferencas entre a audiodescricdo padréo e a
audiodescrigdo didatica.

Quadro 3: Diferenca entre Audiodescricdo Padrdo e Didatica

Audiodescricio Padrdo Audiodescricdo Didética
Descreve 0 que estd na imagem Apresenta informacdes extras
Foco na acdo e /ou na descri¢do Foco no objetivo 0 uso da imagem

Prima pela a objetividade Considera a subjetividade

Foco na obra visual Foco no receptor

Invisibilidade do tradutor Visibilidade do tradutor

Tecnologia de acessibilidade visual Ferramenta de ensino com imagens
Auséncia de interpretagédo Toda audiodescricao € interpretacao
Apresenta a imagem ao receptor Auxilia na aprendizagem do aluno
Linguagem neutra A linguagem neutra ndo existe
Considera 0 receptor como grupo Considera o receptor como individuo
Sem emocgOes Emocdes
O audiodescritor no interfere H4 interferéncia do audiodescritor
Ocupa-se da acessibilidade Ocupa-se da inclusédo

Fonte: Adaptado de VVergara-Nunes (2016, p.270)

Por se tratar de um processo resultante da relacdo professor audiodescritor/aluno
PCDV, o trabalho de revisdo do roteiro é desempenhado pelo discente, o qual colabora em
indicar as melhores alternativas de acesso ao conhecimento proposto, de acordo com suas
necessidades. Ha que se levar em conta também o fato de que o docente, apesar de nédo
necessitar ser um audiodescritor profissional, ndo deve ignorar as técnicas envolvidas na
producdo da AD e da ADD.

Nos cursos ofertados pela modalidade EAD ou no Ensino Remoto, é

indispensavel o uso de imagens, as quais favorecem a dindmica da aprendizagem, ilustrando e
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acrescentando informacdes ao contetdo apresentado e dessa forma complementando o
aprendizado. Nestes casos, se falta a audiodescri¢do (e esta no sentido didatico) da imagem, o
aluno com deficiéncia visual ficara privado destas informacdes essenciais para compreensao
do conteudo e, portanto, alheio ao processo.

Tyska (2018) ainda acrescenta que a AD é um tema que necessita de mais
pesquisas voltadas para a Educacéo, e no que concerne & EAD (entenda-se também Ensino
Remoto), este recurso de TA precisa ser inserido de forma que proporcione ao usuario
autonomia em sua interacdo com os AVEA, tendo em vista a realizacdo independente das
atividades propostas, sem prejuizo de seu entendimento. Essa tarefa s6 pode ser realizada com
éxito se houver o protagonismo docente em ofertar condigdes de acesso a seus materiais. Para

tanto, é mister que busque a formacao necessaria.

2.12 Formagéo continuada docente

A figura do professor € fundamental para realizacdo de qualquer perspectiva
educacional. Sejam quais forem as teorias da aprendizagem que influenciem as metodologias
adotadas nos sistemas de ensino; sejam quais forem os rotulos que queiram atribuir a pratica
docente (transmissor, facilitador, etc.), no fim das contas € ele quem, de fato, faz ou néo as
coisas acontecerem em matéria de educacao escolar. Ao professor ndo se permite estar alheio
as tendéncias sociais nem as transformacdes culturais de seu tempo, se almeja ter éxito
naquilo que se propde. Nao que precise correr atrds delas, pois estas vém a seu encontro na
sala de aula; ndo pode evita-las, mas deve estar preparado para lidar com o fato novo.

Docentes que vivenciaram ou ingressaram no magistério nas trés Gltimas décadas tém
acompanhado uma série de transformagBes sociais e tecnoldgicas que mudaram
completamente o que se entendia por escola. Os desafios da docéncia se multiplicaram na
mesma proporcao que se tornaram diversos seu publico e ferramentas para ensinar. Por mais
abrangente que tenha sido o curso superior de sua opg¢do, a dindmica de um mundo
globalizado e o ideal da escola para todos ndo estdo compreendidos nos curtos anos de sua
formagéo para o magistério, exigindo do professor que continue em constante aprimoramento
de sua prética profissional.

Nessa perspectiva, o paradigma da incluséo de pessoas com necessidades educacionais
especificas, como é o caso das pessoas com deficiéncia, se impde como um dos maiores
desafios educacionais da contemporaneidade, pois implica, além das mudangas estruturais e

metodoldgicas, em uma transformacdo do proprio docente. Transformagdo que requer
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formagdo. Primeiro a formagdo de uma mentalidade inclusiva, com a qual se reconhece
professor também desses individuos e se sente responsavel por seu aprendizado; segundo,
formacgdo continuada para adquirir os conhecimentos que lhe permitam enxergar mais as
possibilidades que as limitacGes.

Assim sendo, ndo € exagero afirmar que inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia
tem como um de seus principais condicionantes a formagio continuada docente. E evidente
que a formacdo continuada dos demais profissionais da educacdo tambem é indispensavel
para que tenha resultado a perspectiva inclusiva. Contudo, focalizamos o docente porque
ainda que todas as condi¢des a sua volta, tanto estruturais quanto em apoio técnico
pedagogico, sejam ideais, se ele ndo desempenhar seu papel, o aprendizado ndo ocorre e,
portanto, a exclusdo se manifesta, ainda que maquiada pelo direito ao ingresso na escola por
parte de tais discentes.

A Resolugdo n° 02/2001 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica, trata dessa
relacdo de indissociabilidade entre inclusdo e a formacao de professores nos seguintes termos:
“A Educagdo Basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a [...] alunos com necessidades
educacionais especiais nas classes comuns dos sistemas de ensino. 1sso exige que a formacéo
dos professores das diferentes etapas da Educacdo Basica inclua conhecimentos relativos a
educacdo desses alunos.” (BRASIL, 20014, p. 25, 26).

Adverte, porém, Savianni (2009, p. 12) que, dada a complexidade da modalidade
transparecida nesse documento,

sera necessario instituir um espaco especifico para cuidar da formacdo de
professores para essa modalidade de ensino. Do contrario essa area
continuard desguarnecida e de nada adiantardo as reiteradas proclamacdes
referentes as virtudes da educacdo inclusiva que povoam os documentos
oficiais e boa parte da literatura educacional nos dias de hoje. (SAVIANNI,
2009. P.12)

Precisamos, porém, ter bem nitida a distincdo entre a atuacdo do professor da
Educacdo Especial e o professor da sala regular. De acordo com a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008), o atendimento educacional
especializado é um servico da educacdo especial que perpassa todos os niveis e modalidades
de ensino, tendo como principal articulador o professor do AEE, o qual desenvolve suas
atribuicoes de forma complementar ou suplementar ao trabalho docente da sala convencional.

A existéncia e a exigéncia desse profissional na escola ndo devem ser consideradas como
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fator que dispensa a necessidade de formacdo em educacgéo inclusiva para os professores que
ministram as diversas disciplinas do curriculo comum.

N&o devemos supor, entretanto, que o docente da classe comum deva ter a mesma
expertise do professor do AEE. Diante dos saberes contemplados em seu curso de
licenciatura, € pouco provavel que se trate dessa tematica de forma exaustiva ou minimamente
suficiente para habilitd-lo a lidar com a complexidade e adversidade desse publico. Em sua
pos-graduacao stricto sensu deve buscar aprimorar seus conhecimentos nas disciplinas que
ministra. Cabe, entdo, apostar na formacdo continuada com suas multiplas possibilidades,
apresentadas na Resolucdo CNE/CP n° 2, de 01 de julho de 2015, que dispde sobre as
diretrizes nacionais para formacgdo docente, definindo em seu capitulo VI, artigo 16 e
paragrafo Unico respectivo, a formacao continuada como segue:

Art. 16. A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo
pedagogico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extensdo, grupos
de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e acdes para além da
formagdo minima exigida ao exercicio do magistério na educacdo bésica,
tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a prética educacional e a
busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do
profissional docente.

Paragrafo Unico. A formacdo continuada decorre de uma concepcao de
desenvolvimento profissional dos profissionais do magistério que leva em
conta:

| - os sistemas e as redes de ensino, o projeto pedagogico das institui¢ces de
educacdo basica, bem como os problemas e os desafios da escola e do
contexto onde ela esta inserida;

Il - a necessidade de acompanhar a inovagdo e o desenvolvimento associados
ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia;

Il - 0 respeito ao protagonismo do professor e a um espaco-tempo que lhe
permita refletir criticamente e aperfeicoar sua prética;

IV - o didlogo e a parceria com atores e instituicdes competentes, capazes de
contribuir para alavancar novos patamares de qualidade ao complexo
trabalho de gestio da sala de aula e da instituicdo educativa.

No que concerne a educagdo na perspectiva inclusiva, a formacao continuada docente
€ um campo que necessita ser melhor explorado e de maiores investimentos em uma escala
mais ampla em todos os niveis. Desde que foi proposta (BRASIL, 2008), tendo como pilares a
classe comum para todos, atendimento educacional especializado e a formagdo docente tanto
para 0 AEE quanto para sala regular, tem ajudado a impulsionar os sistemas de ensino a
buscarem subsidiar seus profissionais com concepcbes, metodologias e ferramentas que
colaboram para sua efetivacdo, tendo logrado éxito em varios aspectos. No entanto, ainda esta
longe de universalizar a formacdo em inclusdo para todos os docentes das diferentes esferas

educacionais.
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Para os defensores da PNEE-2020 é utdpico acreditar que todos os professores terdo
formagdo para atender satisfatoriamente as necessidades de todos os grupos dentro do
conjunto das deficiéncias, sendo assim, mais coerente indicar o retorno daqueles individuos
com comprometimentos considerados mais severos para as classes e escolas especializadas.
Porém, preferimos acreditar que a formacdo continuada docente em inclusdo pode
proporcionar um salto de qualidade que a curto e a longo prazo reverterdo esse quadro.

Convem acrescentar ainda que houve recentemente uma reviravolta em todas as
nuances que envolvem a formacdo docente para inclusdo a partir de meados de margo de
2020. O novo contexto educacional imposto pela pandemia exacerbou a necessidade dessa
busca por formacdo em servico para todos os atores envolvidos no processo educacional.
Todavia, em um cenario que todos tiveram que migrar das classes presenciais para 0S
ambientes virtuais, o professor da classe comum foi afetado em maior medida por ter de
cumular fungdes como as de tutor, administrador de AVEA, conteudista, designer
educacional, videomaker, dentre outras, no afa de desempenhar suas atribuigdes, o que exigiu
dele novos conhecimentos, habilidades e competéncias, pois 0s tempos e movimentos do
ensino remoto e do EAD séo diferentes do ensino presencial.

Em meio a efervescéncia de um redesenho urgente do trabalho docente que de forma
quase que instantanea levou o professor da sala de aula para o home office, intensificando o
uso das tecnologias digitais da informacdo e comunica¢do agora ndo mais como recurso, mas
como meio, as instituicbes de ensino trabalharam fortemente na formacdo de seus
profissionais para lidarem com a nova realidade, tendo que buscar alternativas para superacao
das limitagdes desses servidores no uso das ferramentas digitais, que de acordo com Novello,
Pereira Jr e Ribeiro (2020), abrangem trés dimensfes: a limitacdo de acesso, a limitacéo
cognitivo-informacional e a limitagdo comportamental.

Mesmo em face das muitas barreiras enfrentadas pelos docentes em seu processo de
adaptacdo ao novo sistema, é possivel vislumbrar oportunidades de potencializar seu
protagonismo no que diz respeito a producéo de ambientes e materiais acessiveis. A partir do
conhecimento de boas praticas de acessibilidade digital e o aprendizado sobre o uso da
tecnologia assistiva, a atuagéo docente em conexdo com os AVEA pode ser um diferencial na
oferta de equidade de oportunidades para discentes com necessidades educacionais
especificas.

Nessa pesquisa, tratamos da acessibilidade de materiais didaticos imagéticos
empregados por professores em gerenciadores virtuais de ensino, materializando em um curso

de extensdo livre o conhecimento sobre a aplicacdo de diversas técnicas, ferramentas e
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recursos, cuja finalidade é habilitar seus participantes a trabalharem com o publico PCDV por
meio da tradugéo do visual para o verbal.

Mais do que nunca questdes de acessibilidade digital devem estar na pauta da
formacgdo docente. Nesse sentido, o curso desenvolvido e apresentado nessa pesquisa sobre
acessibilidade de materiais didaticos em ambientes virtuais que aqui propomos ganha relevo
para auxiliar docentes e demais profissionais da educagdo na construcdo de ambientes

educacionais para todos.

2.13 Estado da arte do problema de pesquisa

A pesquisa bibliografica empreendida para este trabalho foi realizada inicialmente
utilizando o buscador Google Académico, empregando-se como descritores 0S termos
“ambiente virtual de aprendizagem”, “Moodle”, “acessibilidade”, “deficiéncia visual”,
visando levantar estudos desenvolvidos no periodo compreendido entre 2007 e 2020. As
mesmas expressdes serviram para pesquisa nos portais Educapes e o Catalogo de teses e
dissertagdes da CAPES. Entre artigos, teses e dissertacdes foram encontrados 71 trabalhos,
sendo que boa parte dos artigos sdo recortes de dissertacoes.

Convém salientar que, com a adog¢do do ensino remoto pelo IFPB e a opcdo pelo
Google Classroom como plataforma para ministracdo dos cursos, a pesquisa ganhou um novo
direcionamento e fez-se necessario realizar outro levantamento, substituindo-se a palavra
Moodle por Classroom, mas usando 0s mesmos buscadores. Entretanto, ndo foram
encontradas, a época, producdes académicas sobre acessibilidade para esse AVA. As
principais informacdes sobre o assunto constam na propria pagina de suporte da Google, que
apresenta uma gama de recursos de compatibilidade com a Tecnologia Assistiva para PCDV.

Uma provavel razéo para este vazio académico é o fato de o Classroom ser um
sistema de cddigo fechado e de uso mais recente em comparagdo ao Moodle. Um outro
aspecto é que, como o Moodle foi por muito tempo o principal LMS utilizado pela Rede
Federal de Ensino, por ser uma ferramenta gratuita, open source, suas fragilidades em termos
de acessibilidade foram logo evidenciadas, admitindo muitas implementacfes advindas como
resultados de pesquisas académicas. Assim sendo, é plenamente justificavel que os resultados
de nossas buscas apontem que a maior parte dos estudos sobre acessibilidade no Moodle
sejam vinculados a algum dos programas da Rede federal de Educacéo Profissional, Cientifica

e Tecnoldgica.
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Ao proceder-se a leitura dos textos, constatou-se que os diversos pesquisadores
que se preocuparam em identificar e propor alternativas as barreiras de acesso nos ambientes
virtuais de ensino e aprendizagem se dividiram entre a criacdo de complementos ou a

proposicdo de estratégias de acessibilidade utilizando as ferramentas ja existentes. O Quadro 4

a seguir apresenta alguns desses pesquisadores.

Quadro 4 - Levantamento Bibliografico

Titulo
Tese/Dissertacio/Artigo

Autor/Ano de Publicacdo

Palavras-chave

Inclusdo de pessoas com
deficiéncia visual na
educacdo a distancia

Burci, Taissa Vieira Lozano
e Costa, Maria Luisa Furlan.
2018

Tecnologias digitais de
informag&o e comunicacao;
tecnologia assistiva; educagéo
superior no Brasil; educacéo a
distancia.

A Descrigédo de Imagens
como Recurso de
Acessibilidade Para o
Deficiente Visual no
Ensino Superior na
Modalidade a Distancia

Carvalho, Fernanda Cristina
Manzano et al. 2017

EAD. Descricdo de Imagens.
Medidas de Acessibilidade.

Recursos Web Para o
Ensino a Distancia de
Deficientes Visuais

Lima, Patricia Campos,
Fonsceca, Leticia Petruzzi.
2015

Ensino a distancia, deficiente
visual, web.

Ambiente Virtual de
Aprendizagem: a inclusdo
autébnoma dos aprendizes

deficientes visuais

Lima, Jefferson Ribeiro de,
Tavares, Orivaldo de Lira.
2015

Acessibilidade. Ambientes
Virtuais de Aprendizagem.
Educacdo a distancia.
Comunicacéo. Inclusdo Social.

Acessibilidade aos
Conteudos Visuais em
Ambientes Virtuais de

Aprendizagem

Nobrega, Gabriela Carvalho
da. 2012

Acessibilidade. Ambientes
Virtuais de Aprendizagem.
Educacdo a distancia.
Comunicacéo. Inclusdo Social.

Ambientes virtuais
acessiveis sob a
perspectiva de usuarios
com limitacdo visual

Sonza, Andréa Poletto. 2008

Educacéo Profissional e
Tecnoldgica, AVA na
Educacéo Profissional, EPT,
Tecnologias Digitais.

Fonte: Autoria propria (2020)

No caso especifico da plataforma Moodle, as pesquisas iniciais se concentraram
em apontar obstaculos a navegacdo no AVEA enfrentados por usuarios de leitores de tela.
Entretanto, Com o constante aprimoramento e implementacdo de novas funcionalidades tanto
no Moodle quanto nos sistemas de leitura de tela, a usabilidade dos ambientes sob essa
plataforma melhorou sensivelmente e a acessibilidade dos materiais didaticos postados por
administradores do AVEA se configurou como um campo de pesquisa a ser mais explorado
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visto que, se estes ndo forem concebidos dentro de uma perspectiva inclusiva, a boa relagdo
do Moodle com os programas de voz ndo poderia suprir a lacuna deixada.

Rotondo (2016) aponta algumas ferramentas resultantes dos trabalhos de
pesquisadores gque objetivaram melhorar as condicdes de acesso do AVEA, com destaque para
a relevancia de trabalhos como o de Resende (2007), desenvolvedor do EASY, ferramenta
capaz de acessar o repositorio de dados do Moodle e estruturar as informagdes conforme
padroes WCAG para acesso via leitores de tela. Em contrapartida, a proposta de Rotondo
consiste no desenvolvimento de um plugin como ferramenta de apoio a professores para
insercdo de audiodescricdo de imagens em ambiente Moodle.

Dentre os estudos encontrados, buscou-se elencar aqueles que seguem a linha de
Rotondo (2016), contemplando a proposta de oferecer ferramentas e/ou estratégias para
construcdo de conteldos visuais acessiveis por docentes, tendo por base a pratica da
audiodescri¢do e o uso de complementos facilitadores dessa pratica nos ambientes propostos.

Rios et al (2015) descrevem as caracteristicas que precisam ser levadas em
consideracdo no processo de producdo de materiais didaticos digitais audiodescritos. As
conclusbes apresentadas sdo pontuadas a partir do trabalho desenvolvido no Nucleo de
Educacdo a Distancia da Universidade Estadual Paulista (NEaD/Unesp), para os materiais dos
cursos do Programa Rede S&o Paulo de Formagdo Docente (Redefor). Como resultados, séo
trazidas algumas diretrizes que podem ser adotadas ao produzir um material didatico-
pedagdgico digital audiodescrito.

Lima e Petruzzi (2018) apresentam uma breve problematizacdo do contexto que o
deficiente visual encontra para acessar 0 ensino superior a distancia. Ressalta a importancia
do papel social que o designer instrucional adquire, ao passo que pode usar de criatividade e
sapiéncia para aprimorar a relagdo de emprego das tecnologias com os conteidos de ensino.
Lista as caracteristicas dos recursos digitais pesquisados, a saber: webaulas e videoaulas;
leitores de tela e sintetizadores de voz; formato de arquivo; recursos gréaficos; links; imagens e
animacg0Oes; chats; softwares leitores; funcdo acessibilidade em aparelhos moveis; e
audiolivros e audiodescricdo, mostrando-se como canal de consulta para possiveis
interessados.

Oliveira e Silva (2019) seguem a linha de Rios et al (2015) apresentando um
conjunto de diretrizes para recursos educacionais comumente utilizados na modalidade a
distancia, de modo que estes sejam acessiveis as pessoas com deficiéncia visual. Para atender
esse objetivo, os procedimentos metodoldgicos utilizados para esta pesquisa tedrico-pratica

foi a busca exploratoria e descritiva da literatura sob a abordagem qualitativa intersectada ao
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estudo de caso do Instituto de Pesquisa e Desenvolvimento Académico Andreza Lopes. Como
resultados, definiu-se um conjunto de diretrizes acessiveis, a partir do conceito e prética da
audiodescricdo, para orientar o desenvolvimento de diferentes recursos educacionais
comumente utilizados em cursos EaD.

Rotondo (2016) e Tyska (2018) desenvolveram pesquisas equivalentes. A
ferramenta desenvolvida por Rotondo visa a utilizagdo da audiodescri¢éo disponibilizando um
repositorio colaborativo de imagens com audiodescricdo, para tutores e docentes se
fundamentarem para elaboracéo de suas proprias descri¢fes dos elementos visuais, facilitando
assim a compreensao por parte de académicos usuérios com deficiéncia visual que fazem uso
de softwares leitores de tela e/ou navegadores textuais. Tyska, por sua vez, criou a ferramenta
DESCRIMAGEM para inclusdo de imagens descritas em AVA. Trata-se também de um
repositorio que permite editar e compartilhar imagens audiodescritas, cuja finalidade é
promover 0 acesso, 0 uso e possibilitar a compreensdo, pelas pessoas com deficiéncia visual,
no processo de ensino e de aprendizagem na modalidade EAD mediada por computador de
imagens estaticas. A utilizacdo da ferramenta DESCRIMAGEM foi validada mediante a
aplicacdo de um curso com apoio de consultoria especializada, no qual se constatou que 0 uso
das imagens descritas possibilitou uma maior compreensdo e entendimento dos elementos
visuais contidos no curso ofertado. Convém lembrar que, ambas as ferramentas foram
desenvolvidas para ambiente Moodle, mas, conforme seus autores, as imagens descritas
podem ser empregadas em outros AVEA.

Por fim, o estudo de Vergara Nunes (2016) apresenta contribui¢cfes que embasam
dois dos aspectos mais relevantes para a presente pesquisa: a audiodescricdo didatica e o
professor-audiodescritor. Propde-se um conjunto de recomendacfes para a elaboracdo de
roteiros de audiodescri¢cdo com fins didaticos de imagens que veiculam conhecimento, para
aprendizes cegos, com a intencdo de possibilitar o aprendizado compartilhado desses sujeitos.
Para o autor, a audiodescri¢do, quando utilizada com fins didaticos no trato com o discente
que tem limitacdo visual, deve transcender a mera traducdo visual objetiva de imagens,
abandonando a linguagem neutra para assumir seu papel de ferramenta de ensino nas méos do
professor audiodescritor. Desse modo, pode tornar-se um recurso didatico ndo limitado a
ferramenta intermediadora.

Esta pesquisa visa colaborar com a difusdo da pratica da audiodescricdo em
ambientes virtuais de ensino e aprendizagem, ofertando a docentes e técnicos educacionais o
conhecimento de estratégias e recursos tecnoldgicos necessdrios para sua efetivacgdo.

Pretende, por meio do uso de editores de conteudo interativo, tornar a construcdo colaborativa
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da ADD menos dispendiosa, mais intuitiva e espontanea, apresentando, como diferencial em
relacdo as pesquisas citadas, uma proposta de audiodescricdo interativa para imagens

dindmicas.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa teve como intento primario colaborar com a implementacédo efetiva
da proposta educacional na perspectiva inclusiva no Instituto Federal de Educacdo da Paraiba
(IFPB), campus Jodo Pessoa. A fim de alcancgar essa meta, optou-se por uma abordagem
qualitativa, a qual permitiu uma analise de dados do cotidiano dos discentes PCDV e seus
respectivos docentes, além dos profissionais do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE), envolvidos na confeccdo dos materiais didaticos
postados nas plataformas virtuais da instituicao.

Por meio da realizacdo de uma pesquisa do tipo estudo de caso de natureza
empirica aplicada, com abordagem qualitativa e quantitativa que teve como objeto avaliar em
qgue condicBes ocorriam o0s processos de adequacdo e adaptacdo dos materiais didaticos
digitais empregados por professores, assim como 0s mecanismos de articulacdo entre
docentes e NAPNE para promocdo de acessibilidade, foi possivel levantar dados que
justificaram a necessidade da proposicdo de uma formacéo sobre acessibilidade nos AVEA
para professores e técnicos educacionais. Contudo, alguns fatores deram a essa pesquisa
novos direcionamentos, 0s quais, sem desvirtuarem suas caracteristicas metodologicas,
ampliaram seu raio de abrangéncia, tendo em vista a exigéncia da elaboracdo e aplicacdo de
um produto educacional destinado a difusdo de métodos, recursos e técnicas de acessibilidade
digital que, com a deflagracdo da pandemia e posterior convergéncia das atividades de ensino
para 0s ambientes virtuais em todos os niveis, poderia beneficiar também a atuacdo de
profissionais da educacdo de outras instituicdes, cujas necessidades se equipararam em razao
do emprego massivo dos mesmos LMS adotados pelo IFPB.

O produto educacional se propde atender ao objetivo geral da pesquisa de
desenvolver um curso de acessibilidade a contetdos imagéticos em ambientes virtuais de
ensino e aprendizagem, no formato EAD, para docentes e técnicos educacionais do
Instituto Federal da Paraiba — IFPB — Campus Jodo Pessoa e da comunidade externa,
usando ferramentas disponiveis para as plataformas Moodle e Google Classroom que

auxiliam na inclusdo de discentes PCDV.

3.1 METODOLOGIA UTILIZADA

Este estudo optou por utilizar um procedimento metodologico de natureza

empirica classificada pela pesquisa aplicada com objetivo de resolver problemas
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verdadeiramente presentes. A principio baseada no estudo de campo envolvendo verdades e
interesses locais, aplicado no IFPB-Campus Jodo Pessoa, correspondente a coleta direta de
informacao no local em que aconteceram os fendmenos de base para a pesquisa, e em seguida
sendo ampliada para disponibilizar a formacdo pretendida a profissionais docentes e técnicos
de outras instituicbes em condic¢des analogas as que foram identificadas nos questionarios de
sondagem propostos para subsidiar a investigagdo e posterior desenvolvimento do produto
educacional. Para o caso dos participantes publico externo ao campus Jodo Pessoa, a
sondagem foi feita mediante dados coletados no formulério de inscricdo do curso, sendo
assim possivel obter um perfil dessa clientela. No entendimento de Thiollent (2009), a
pesquisa aplicada focaliza os problemas presentes nas atividades das instituicOes,
organizagOes, grupos ou agentes sociais, empenhando-se em elaborar diagndsticos, identificar
problemas e buscar solucdes. Destina-se a responder demandas formuladas por individuos ou

entidades.

3.2 INSTRUMENTOS DE SONDAGEM
Para Doxsey e De Riz (2002),

E essencial determinar qual serd a principal fonte das informagdes a serem
coletadas. A unidade de analise pode ser uma pessoa, um grupo, uma
empresa, uma sala de aula, um municipio. Pode ser configurado em outro
ambito, num ambito mais macro: um setor econdmico, uma divisdo de uma
instituicdo ou uma escola (DOXSEY e DE RIZ, 2002, p. 44).

Para responder ao objetivo de pesquisa, determinou-se 0 universo da pesquisa, 0
método de procedimento, as técnicas e 0s instrumentos utilizados na investigacdo prévia de

sondagem.

3.2.1 Universo da pesquisa

O universo da pesquisa sdo os professores e técnicos educacionais que atuam no
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba - IFPB, no Campus Jodo

Pessoa e profissionais da educagdo de outras instituicdes que participaram do curso.
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3.2.2 Meétodo de procedimento

O nivel desta investigacdo categoriza-se como descritiva. Para Gil (2008, p. 47),
as pesquisas descritivas objetivam — primordialmente — a descri¢cdo das caracteristicas de
determinadas populagdes ou fendmenos ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis,
como aspectos, propriedades, caracteristicas individuais ou fatores mensuraveis ou
potencialmente mensuraveis, atraves dos diferentes valores que assumem discerniveis em um
objeto de estudo, para testar a relagdo enunciada em uma proposicdo (KOCHE, 2011, p. 112).
Porém, diversas pesquisas descritivas excedem a simples identificacdo da existéncia destas
relagdes, aproximando-as das pesquisas explicativas.

3.2.3 Técnicas e instrumentos para coleta de dados

Antes do processo de coleta de dados, a pesquisa foi submetida para apreciagéo do
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP), Resolugdo n° 510/2016 do IFPB, a
qual foi aprovada em 22 de outubro de 2020 sob o Parecer n° 4.356.183 (ANEXO A), bem
como, autorizada pelos participantes por meio do termo de consentimento livre e esclarecido -
TCLE (APENDICES C, D, E).

A utilizacdo de formularios direcionados as comunidades docente, discente e de
técnicos da inclusdo vinculados ao NAPNE do IFPB — Campus Jodo Pessoa representa o
centro para a coleta de dados desta investigacdo. A primeira etapa da pesquisa constitui de
uma investigacao através dos itens que compdem os formularios, apresentados nos Apéndices
B, F e G, com itens que descrevem a biografia dos entrevistados, a experiéncia profissional e
sondagem de conhecimentos prévios sobre acessibilidade dos docentes e técnicos, bem como
as condicBes em que se da a presente construcdo do material didatico-pedagogico virtual e a
relacdo estabelecida pelos discentes PCDV com conhecimento veiculado por meio desses
materiais. Na etapa seguinte procura-se agregar as analises dos dados para apresentar um
panorama integral.

Os resultados dos questionérios trouxeram informagGes importantes para o
desenvolvimento da pesquisa, pois 0os mesmos foram aplicados durante o periodo inicial de
construcdo do produto educacional. Desse modo, os dados obtidos puderam contribuir na
elaboracdo deste como também na pesquisa sobre essa temética. Conhecer o perfil dos
professores que estdo em sala de aula e a sua opinido sobre o tema se fez necessario para a

evolucéo da pesquisa.
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Para realizar o levantamento de dados foi utilizado um questionario constituido
por uma série ordenada com quinze perguntas fechadas e duas abertas. De acordo com
Gerhardt e Silveira (2009)

Questionario é um instrumento de coleta de dados constituido por uma série
ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo
informante, sem a presenca do pesquisador. Objetiva levantar opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacGes vivenciadas. A
linguagem utilizada no questiondrio deve ser simples e direta, para que guem
va responder compreenda com clareza o que estd sendo perguntado
(GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p.69).

3.2.4 Coleta de dados sobre docentes

As primeiras perguntas enderecadas aos docentes buscam conhecé-los e auxiliam
no tracado do perfil dos futuros usuérios. O questionario de sondagem foi respondido por oito
professores, das mais diversas areas de atuacdo (Artes, Inglés, Portugués, Quimica, Fisica),
seis do género masculino e dois femininos, sendo um com bacharelado e sete com licenciatura
como formacéo inicial, cuja faixa etaria se situa entre 31 e 60 anos. No quesito tempo de
docéncia, a maioria dos professores respondentes tém entre 15 e 20 anos de magistério, com
atuacdo na Educacdo Basica e Ensino Superior. Estes dados tiveram seus graficos agrupados,

conforme indicacédo do grafico 1.

Gréfico 1 — Caracterizacdo dos docentes participantes
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Tecndlogo

Fonte: autoria prdpria (2020).
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Nas perguntas seguintes procuramos efetuar um levantamento da experiéncia dos
professores com a docéncia para Pessoas com Deficiéncia Visual. Quatro professores
responderam que tém estudantes com deficiéncia visual matriculados em suas turmas.
Curiosamente todos afirmaram que o grau de deficiéncia de seus discentes é cegueira, sendo
que a maioria dos alunos PCDV que participaram da pesquisa se declararam com baixa vis&o.
Todos os docentes afirmaram utilizar videos como ferramenta pedagogica independentemente
do ambiente virtual que esta sendo usado, 87% utiliza textos em PDF, 50% utiliza slides, 38%
utiliza livros digitais e cerca de 38% dos respondentes utilizam midias digitais diversas ou
animacdes stop-motion. Para Moran (1995, p.2)

O video é sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita.
Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas, ndo
separadas. Dai a sua forca. Nos atingem por todos os sentidos e de todas as
maneiras. O video nos seduz, informa, entretém, projeta em outras realidades
(no imaginario), em outros tempos e espagos. O video combina a
comunicagdo sensorial-cinestésica com a audiovisual, a intuicdo com a
I6gica, a emocdo com a razdo. Combina, mas comeca pelo sensorial, pelo
emocional e pelo intuitivo, para atingir posteriormente o racional (MORAN,
1995, p.2).

O uso do video ndo deve ser negligenciado, pela sua enorme capacidade de atrair,
sensibilizar e motivar os alunos. Estd na vanguarda da revolugdo cultural tecnolégica
promovida pelas TDIC, tornando-se um dos principais mediadores do conhecimento na
atualidade. Videogame, videoaula, video tutorial, video maker, video chamada,
videoconferéncia, sdo s6 algumas expressdes dentre as muitas correntes nos dias atuais que
nos mostram o quanto 0s videos estdo presentes nos sistemas comunicativos do século XXI.
Nem o radio, veiculo que historicamente se caracterizou por transmitir apenas faixa de audio,
conseguiu se manter a parte das midias visuais, de sorte que cada vez mais se tornam comuns
transmiss@es ao vivo com imagens de dentro do Studio.

O fascinio provocado pelo video, entretanto, ndo deve ser razdo para se olvidar
gue ao se empregar videos em um contexto de ensino-aprendizagem, ha que se levar em conta
pessoas que tém dificuldades para adquirir conhecimento por meios audiovisuais. Conforme
nos lembra Tavares (2019), em uma era em que predomina o virtual-imagético, na qual o
acesso ao conhecimento se converteu em um indice de competitividade social, ao refletirmos
sobre a utilizacdo crescente de videos disponiveis na web como instrumentos de mediacao
pedagdgica, patenteia-se a necessidade do desenvolvimento de estratégias que viabilizem uma

apropriacdo satisfatoria e igualitaria dessas midias para todos que estdo na sala de aula.
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Sobre a preocupacdo de inserir descricbes ao empregar videos ou slides, 4
indicaram que costumam descrever seus recursos visuais. Dos outros 4 que ndo descrevem as
imagens, 2 justificaram “ndo saber como fazer”, 1 ndo identifica a necessidade da
audiodescricdo e 1 justifica que ja tem muito trabalho a desenvolver. Ao serem questionados
sobre se conheciam as limitacGes e possibilidades dos softwares leitores de tela empregados

por seus alunos, 6 afirmaram desconhecer.

3.2.5 Coleta de dados sobre NAPNE

O questionario aplicado ao Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE)'® do IFPB obteve participagdo de oito servidores. A
participagdo dos profissionais relacionados a promogdo da perspectiva inclusiva dentro da
instituicdo € de suma importancia para o desenrolar da pesquisa, visto que o conjunto de
profissionais que ali atuam tém formacdo para atender as especificidades do publico com
NEE, devendo dispor de equipamentos e recursos para eventuais adaptacdes de materiais
pedagogicos para formatos acessiveis.

As perguntas foram elaboradas com o propdésito de obter informag6es sobre os
servicos essenciais disponibilizados pelo nucleo para assistir as PCDV, a relacdo dos docentes
com o trabalho de mediacdo feito pelo NAPNE e de que maneira a proximidade ou
distanciamento entre professores e esses profissionais interfere na promocao da acessibilidade
dos materiais didaticos fisicos e virtuais.

Ao serem questionados sobre quais dos servicos de acessibilidade listados o
NAPNE da instituicdo oferece para seus discentes com deficiéncia visual. As respostas
confirmaram que os servidores reconhecem plenamente a disponibilizagdo de imprensa braile
e ledor. Com relacdo aos demais itens, nota-se respostas divididas, o que indica o
desconhecimento ou duvida referente aos recursos e conceitos envolvidos nas opgdes. 88%
indicaram que é ofertado o recurso da audiodescricdo. Ja 75% afirmam que é ofertada a

substituicdo de figuras por texto descritivo, conforme visualizado no grafico 2.

¥ O Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas - NAPNE, vinculado
diretamente a Direcdo-Geral, é o setor responsavel pelo planejamento e coordenacdo das agBes relacionadas a
politica de inclusdo no campus. E, para isso, terd como composi¢do uma equipe multidisciplinar, a exemplo de:
pedagogo, psicologo, assistente social, especialista em AEE, psicopedagogo, intérprete de Libras e outros
colaboradores  (docentes, discentes, outros profissionais). [..] Para mais informacbes, visite:
https://www.ifpb.edu.br/assuntos/fique-por-dentro/atribuicoes-do-napne.
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Gréfico 2 — Servigos de acessibilidade do NAPNE para PCDV
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Fonte: autoria propria (2020).

A segunda questdo procurou levantar, sob a perspectiva do NAPNE, quais
docentes costumam buscar auxilio do NAPNE com servigos de acessibilidade, conforme €
mostrado no gréfico 3.

Gréfico 3 — Professores que procuram servicos de acessibilidade do NAPNE para PCDV
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Fonte: autoria propria (2020).

A resposta que prevaleceu foi que apenas alguns da base comum e da parte
técnica recorrem aos profissionais do NAPNE. Esses dados sdo interessantes porque, se
apenas alguns professores dentre aqueles que tém alunos com deficiéncia acionam o NAPNE,
temos invariavelmente um déficit no acesso pleno aos materiais dos docentes que ndo buscam
0s servicos de apoio.

A terceira questdo trata do quesito materiais textuais. As respostas divididas dos
profissionais do NAPNE, conforme indicado no grafico 4, revelam que os estudantes PCDV
ndo tém acesso integral aos textos empregados nas disciplinas. Resta saber se a causa desse

vazio tem relagdo com a baixa procura dos professores ou impossibilidade de transcrigdo para
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braile e/ou digitalizacdo dos textos impressos, haja vista que, pelo menos na base comum, a

instituicdo recebe os livros didaticos do MEC no formato impresso.

Gréafico 4 — Recebimento de livros e apostilas acessiveis pelas PCDV
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Fonte: autoria prépria (2020).

Quando indagados sobre os formatos dos materiais textuais que os estudantes
recebem, foram indicados o braile, texto ampliado, word, PDF e outros, sem referéncia a que
tipo de material seria. Os dados das respostas (grafico 5) sinalizam a grande demanda dos
profissionais do NAPNE, pois ao que parece, a entrega dos materiais nos formatos indicados
pressupde um grande trabalho de adaptacdo. Isso talvez explique porque os alunos PCDV ndo
recebem todo material textual de forma acessivel. Outro aspecto é o fato de ndo ter sido
marcada a op¢do DAISY, pois este é o formato acessivel em que os livros da base comum séo

produzidos pelo MEC.

Gréfico 5 — Formatos dos materiais textuais para PCDV
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Fonte: autoria prdpria (2020).
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A quinta questdo, representada no gréafico 6, aborda os problemas relativos a
contetdos visuais utilizados no cotidiano escolar. As respostas ficaram polarizadas entre a
procura por alguns professores para adaptar seus materiais e o trabalho desenvolvido por
ledores. Ao que parece, estdo centralizadas na funcdo do ledor os servigos de ler textos ndo
acessiveis e audiodescrever as imagens empregadas pelos docentes. Acreditamos que, por
essa razéo, foi indicado na primeira questdo que o NAPNE disponibiliza a audiodescricéo.

Gréafico 6 — Formatos dos materiais textuais para PCDV
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& Um ledor designado pelo NAPNE faz
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@ Mé&o e da competéncia do MAPNE

Fonte: autoria prdpria (2020).

Tratando especificamente dos ambientes virtuais de aprendizagem, a sexta
questdo visa saber o grau de interferéncia do NAPNE sobre acessibilidade dos contetudos
postados. A resposta unanime foi que os profissionais sdo consultados na maioria dos casos

que envolvem acessibilidade virtual.

3.2.6 Coleta de dados sobre discentes

O questionario foi respondido por cinco discentes com deficiéncia visual, todos do
género masculino, sendo que dois sdo cegos e trés tem baixa visdo, com perda visual ocorrida
antes dos cinco anos de vida em quatro casos e depois dos doze em um dos casos. Quanto a
existéncia de uma visdo residual funcional, dois responderam ter apenas percepc¢do luminosa,
um distingue cores e contrastes e dois conseguem ler tipos ampliados. A faixa etaria varia dos
18 aos 51 anos de idade. Dos respondentes, 1 estd matriculado no curso de Bacharelado em
Administracdo, 1 em Redes de Computadores, 2 estdo no Gltimo ano de cursos técnicos
integrados ao médio e 1 cursa o curso Técnico em Eventos na modalidade PROEJA.

Ao serem questionados sobre “que informacgdes conseguem captar do ambiente

usando seu residuo visual?” Os discentes responderam: 2 afirmaram nédo perceber nada além
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da claridade, 1 diferencia cores e contrastes e 2 conseguem ler letras e nUmeros em fonte
ampliada. Foi solicitado que os participantes assinalassem os recursos de tecnologia assistiva
que preferem usar para estudar. Um detalhe interessante é que, para nenhum dos que
responderam, o braile foi listado entre as preferéncias, como pode ser verificado no grafico 7
a sequir:

Grafico 7 — Recursos de acessibilidade preferido pelas PCDV
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Fonte: autoria propria (2020).

Embora apenas dois dos participantes sejam cegos, pode-se evidenciar também
nesse caso uma tendéncia que tem afetado essa classe de forma geral, que é a diminui¢do no
uso ou completo abandono do braile e consequente aumento do emprego de ferramentas
tecnoldgicas. Esse fenbmeno é denominado por pesquisadores como “desbraillizagdo”. Para
Pereira (2009) a desbraillizacdo se revela no mau uso, subutilizacdo ou substituicdo do
Sistema Braille por ferramentas sonoras. O autor ja manifestava naquela época seu temor de
que, em decorréncia dessa substituicdo, a proxima geracdo de individuos cegos se convertesse
em auténticos analfabetos funcionais, os quais como ouvintes, seriam habeis, mas limitados
no acesso a lingua escrita, que, para ele, constitui a chave para o conhecimento baseado na
compreensdo do mundo

Dias e Vieira (2016), por sua vez, acreditam que se deve conciliar o uso do braile
com 0s recursos tecnologicos, visto que tanto uma ferramenta quanto as outras tém suas
potencialidades e limitagdes. As autoras entrevistaram diversas pessoas que fazem uso
combinado de braile e leitores de tela, as quais apontam como principais causas para o
fendmeno atual de desbraillizacéo, o alto custo para producédo de braile; o pequeno nimero de
obras transcritas em proporcdo ao volume de leitura exigido no contexto académico;
velocidade no acesso a informacédo proporcionado pelos leitores de tela; o uso da web como

principal ferramenta de pesquisa nos dias atuais, dentre outras.
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E importante reiterar o que ja referimos sobre a revolugdo promovida pelos
softwares leitores de tela, pois estes sdo responsaveis pela inser¢cdo das PCDV no mesmo
universo comunicativo das pessoas videntes, em um cenario em que a convergéncia para oS
ambientes virtuais € um fendmeno que atinge ndo s6 o meio académico, mas também o
mundo do trabalho e das relagdes sociais para as pessoas de modo geral. Nesse sentido, apesar
da importéncia do braile, a desbraillizacdo parece ser um processo imposto pela dinamica
comunicativa do século XXI. Podemos até falar em “descadernizac¢ao”, “descanetizagao” etc.
como fruto dessa migracao para o mundo virtual.

Todos os participantes afirmaram ter acesso a internet, sendo que trés acessam
pelo computador e celular e dois somente pelo celular. Quatro afirmaram usar como
tecnologia de apoio para esse acesso 0s softwares de leitura de tela por sintese de voz e um
disse ndo fazer uso deles, indicando a utilizacdo de ampliadores de tela.

Quando perguntados se todos os materiais que recebiam de seus professores eram
acessiveis, quatro responderam que poucos e um disse que a maioria. Aqui é interessante
notar que, o fato de um estudante declarar que a maioria dos materiais que recebe dos
docentes sdo acessiveis esta ligado a facilidade de ter que utilizar apenas um dispositivo de
ampliacdo de tela.

Os recursos dindmicos apontados como mais utilizados pelos docentes foram os
videos, slides e arquivos em PDF. E importante ressaltar que os recursos indicados s&o
predominantemente de apelo visual, pelo menos em dois casos. Nesse sentido, também foi
questionado aos discentes sobre a preocupacdo que os professores demonstram em tornar
acessiveis a eles as imagens veiculadas nos referidos suportes. Quatro estudantes declararam
que raramente ha preocupacdo sobre suas dificuldades em interagir com imagens e apenas um
disse que a maioria de seus professores se preocupa. Entdo foram indagados sobre o que os
professores costumam fazer quando demonstram preocupagdo em tornar as imagens
acessiveis para eles. Dois disseram que os proprios docentes descreviam; dois afirmaram que
os professores pediam aos colegas que descrevessem e um disse que isso fica a cargo do
ledor.

Sobre a disponibilizacdo de materiais didaticos da turma em ambientes virtuais,
dois disseram que a maioria de seus professores disponibilizam os materiais e trés disseram
que apenas alguns. Foram referidos trés ambientes virtuais em que os materiais sdo postados:
SUAP, Moodle e Classroom. As respostas indicam a utilizacdo de mais de um AVA para
postagem dos materiais, apesar de que, com a adocdo do Classroom durante a pandemia, essa

plataforma se tornou a sala de aula virtual oficial do IFPB-Campus Jodo Pessoa.
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Diante dos relatos obtidos, pdde-se evidenciar as dificuldades que os docentes, 0s
discentes e técnicos do NAPNE tém e sentem em lidar com a acessibilidade aos materiais
educacionais.

Portanto, a partir da coleta e dos resultados aferidos por meio da analise dos
dados, procedemos, entdo, a proposta de um curso de formacdo continuada para 0s
professores do IFPB — Campus Jodo Pessoa e comunidade externa, sobre Acessibilidade aos
materiais educacionais.

O curso idealizado foi objeto de promocédo de um projeto de extensdo voltado a
Formacdo de livre extensdo sobre Acessibilidade de Materiais Didaticos em Ambientes
Virtuais de Aprendizagem a Distancia visando oportunizar, aos profissionais da &area de
Educacdo o conhecimento e familiarizacdo com algumas ferramentas que possibilitam a
acessibilidade a contetdos visuais. Através de um enfoque interdisciplinar e uma metodologia
diferenciada, pretendeu-se viabilizar conhecimentos aos profissionais de educacao de leituras,
estudos e préaticas na area da Educacdo Inclusiva do deficiente visual, buscando identificar
problemas e propor alternativas as grandes dificuldades enfrentadas pelos educadores que,
sem conhecimento necessario, recebem alunos com caracteristicas especiais sem o devido

apoio.
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4. PRODUTO EDUCACIONAL

4.1 Processo de Construcao

A proposta inicial do projeto desta pesquisa foi trabalhar com as questdes de
acessibilidade voltadas para o publico PCDV usuario do ambiente Moodle do Instituto
Federal da Paraiba (IFPB) — campus Jodo Pessoa, haja vista que essa plataforma constava
como ambiente virtual de aprendizagem utilizado pela instituicdo para seus cursos EAD e
semipresenciais.

Tal proposta teve origem logo nos primeiros contatos do pesquisador com o
Moodle na pés-graduagdo, como mestrando do PROFEPT. A necessidade de interagir com o
AVA foi acompanhada da busca por maiores informagfes sobre suas funcionalidades,
compatibilidade com os leitores de tela, recursos acessorios disponiveis, etc.

Foi verificado que na aba acessibilidade do Moodle IFPB consta a instalagéo de
dois dispositivos de acessibilidade, sendo um para pessoas surdas, o VLIBRAS e um
ampliador de tela, destinado a pessoas com baixa visdo. Além disso, a mesma aba apresenta a
recomendacdo do uso de leitores de tela para o caso de usuario cego, com respectivo link para
download do NVDA.

O contato constante com o ambiente evidenciou boa navegabilidade, facilidade
para localizacdo dos elementos da pagina, bem como disposic¢do ordenada dos conteudos das
disciplinas. Os materiais didaticos, entretanto, apresentavam muitas barreiras de acesso para
os sistemas de leitura de tela. Como exemplo, podemos citar: textos digitalizados, slides
desconfigurados quando convertidos para o formato aceito pela plataforma, etc. Porém os
casos mais marcantes foram o uso de videos, muitos dos quais ndo tinham dialogos e outros o
tinham, mas em outra lingua.

Diante da sensacdo de vazio proporcionada por assistir videos e ter de comenta-
los sem compreensdo da maior parte dos assuntos demonstrados, passou-se a buscar
estratégias para propor, dentro da pesquisa, alternativas para minimizar ou reverter essa
situagdo. Um detalhe importante é que os videos dispostos nas salas virtuais, na maioria das
vezes, ja estdo disponiveis na internet, tornando o trabalho do professor facilitado, pois basta
disponibilizar o link de acesso.

O fato de utilizar cotidianamente materiais audiodescritos foi fundamental para a

encurtar buscas dentro da investigacdo de ferramentas criadas para tornar videos acessiveis
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por meio da AD. Todavia, dentro das propriedades de materiais didaticos também foi
necessario pesquisar a modalidade de AD apropriada, com a perspectiva de potencializar
docentes como agentes da inclusdo, ndo entendendo que o professor tem que se tornar um
audiodescritor profissional, mas que esteja habilitado a usar a AD como instrumento
pedagdgico.

Nesse sentido, ndo pensamos em trabalhar em nossa pesquisa com programas
profissionais de insercdo de audiodescricdo como SUBTITLE WORKSHOP, por exemplo, o
gue demandaria uma equipe com revisores, locutores, roteiristas, etc. A ferramenta ideal para
este proposito teria melhor aproveitamento se estivesse incorporada a propria plataforma.
Ent&o buscamos por plugins criados para o ambiente Moodle e foi verificado que nas versoes
mais recentes a inser¢do de texto alternativo as imagens postadas ja € obrigatoria. Também
foram encontradas as ferramentas DESCRIMAGEM, desenvolvida por Tyska (2018) e a de
Rotondo (2016), ambos repositorios de descricdo de imagens estaticas para serem aplicadas
em salas virtuais do Moodle.

Por sugestdo do professor Eleudson Queiroz do Instituto Federal do Ceara (IFCE)
— campus lguatu, foi que se chegou ao HTML 5 PACKAGE (H5P), plugin multiplataforma,
desenvolvido para facilitar a edicdo de contetdos interativos. O professor pediu para que
fizéssemos um teste com o NVDA ou JAWS em alguns videos editados por ele via H5P no
Moodle, a fim de verificarmos como estes se comportariam. E para nossa surpresa, as
interacdes inseridas nos videos foram lidas com éxito pelos dois leitores.

Desde entdo, foram realizados varios testes para verificar quais as possibilidades
efetivas de leitura por sintese de voz de textos interativos H5P em videos do YOUTUBE ou
salvos em computadores pessoais. Foi criada também uma sala no Moodle do IFCE para
desenvolvimento dos testes, pois a plataforma da instituicdo j& contava com a instalagdo do
plugin. Outro aspecto bem relevante considerado além da capacidade de leitura dos softwares
de voz, é se as interacfes poderiam ser acessadas com facilidade por uma pessoa cega dentro
da dindmica de um video.

Nessa etapa, foram testados os controles do player do H5P com os leitores de tela
JAWS, NVDA e NARRADOR e todos conseguiram acessar os controles e ler os rétulos pelos
mesmos comandos de teclado. Além disso, foi tambem verificado que a disposicdo das
interacdes permite manipular acbes como ir para um ponto especifico de interacdo de forma
progressiva ou retroativa.

Foram cadastrados como professores da sala experimental todos os orientandos da

Profa Andrea Lira ligados a projetos de inclusdo coordenados por ela no IFPB. Com esse
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passo, foi possivel agregar varios elementos fortalecedores da pesquisa, como a destinacéo de
uma parte da equipe para estudar audiodescri¢do; outra para trabalhar com a pesquisa e
experimentacao dos plugins e uma outra dentro da linha de divulgagdo. Assim surgiu a acao
INCLUSSA™, cujo objetivo é desenvolver a promogdo da acessibilidade em vérias linhas,
dentre elas a formacdo docente (com o curso de acessibilidade ao material didatico em
ambientes virtuais de aprendizagem), producdo de material pedagdgico (com videoaulas
acessiveis de Quimica) e a utilidade publica (com a criacdo do blog INCLUSSA).

Um novo desafio se impds a esta pesquisa. Com a adocdo da plataforma Google
Classroom pelo IFPB, surgiu a necessidade de se estudar a existéncia e a possivel aplicacdo
de editores de contetdo interativo a plataforma, a fim de se atender a essa demanda. Outro
aspecto é que a aplicacdo do curso, pensado inicialmente para o Moodle, teve de ser ajustada
para o Classroom, visto que seria arriscado trabalhar os recursos do Moodle, sem que esta
plataforma ndo seja utilizada para a maioria dos cursos.

Assim sendo, foi necessario estudar métodos de utilizagdo alternativa do H5P no
Classroom, pois a plataforma ndo admite sua instalacdo. O meio encontrado foi editar os
videos no Moodle; fazer upload para o site H5P.org e em seguida disponibilizar seu link na

sala Google. Desse modo, todas as interacbes H5P podem ser acessadas.

4.2 Descri¢do do Produto Educacional

O Curso Sobre Acessibilidade Visual de Materiais Didaticos em Ambientes
Virtuais de Aprendizagem se insere no conjunto de acdes do Programa de Formacéo
Continuada de professores, desenvolvido com sucesso no edital Interconecta de 2020, e seu
objeto principal é a abordagem do uso pedagdgico dos recursos de tecnologia assistiva
combinados com as tecnologias digitais da informacdo e comunica¢do como estratégia para a
promogédo de acessibilidade das pessoas com deficiéncia visual a educagdo inclusiva. Foi
pensado inicialmente para ser disponibilizado na plataforma Moodle e ofertado integralmente
na modalidade EAD a docentes e técnicos educacionais do IFPB — campus Jodo Pessoa, tendo
em vista que ndo somente o IFPB mas a Rede Federal de Ensino, de modo geral, utilizava
majoritariamente esse AVA até o inicio da pandemia de covid-19. Com a ado¢éo do Google
Classroom como ambiente que hospedaria as turmas virtuais da instituicdo a partir de entéo,

optamos por acompanhar a mudanca e trabalhar sob uma perspectiva mais abrangente, a fim

19 Conheca o INCLUSSA. Visite-nos no endereco: https://inclussa.blogspot.com/



90

de que os recursos e ferramentas apresentados durante a formacgdo estivessem melhor
adequados a nova realidade pedagogica.

Os dados obtidos com os questionarios de sondagem propostos a professores,
profissionais do NAPNE e discentes com deficiéncia visual do campus Jodo Pessoa, apesar da
baixa participacdo docente, evidenciaram diversas lacunas existentes no processo de
adaptacdo e adequacdo de materiais didaticos virtuais nos AVAs do IFPB, as quais por si s6
justificariam a necessidade de desenvolvimento e proposi¢do do curso. No entanto, alguns
fatores foram determinantes para que pensassemos em destinar a oferta também a comunidade
externa, tais como o receio de que o desinteresse manifesto para com o questionario por parte
dos professores, somado a uma grande concorréncia de cursos com propostas de treinamento
para uso das ferramentas virtuais de ensino-aprendizagem, se refletissem em uma baixa
adesdo ao curso. Além disso, a urgente necessidade da migracdo das atividades académicas
para 0s ambientes virtuais aproximou professores das redes federal, estaduais e municipais no
que concerne as necessidades de formacdo para trabalhar com ferramentas pedagdgicas
digitais, bem como nivelou as barreiras de acesso enfrentadas por discentes PCDV.

Diante do exposto, um curso de livre extensdo se configurou como a alternativa mais
viavel para assegurar maior alcance e participacdo na formacdo pretendida, com amparo nos
pilares da educacgdo profissional e tecnoldgica que sdo o ensino, a pesquisa e a extensdo.
Assim, em conformidade com as exigéncias do Programa Institucional de Bolsas de Extenséo
e Cultura (PROBEXC) e do edital 01 de 11 de marc¢o de 2021, de fluxo continuo para cursos
livres de extensdo, teriamos que contar com a adesdo de pelo menos 01 (uma) instituicdo
parceira, mediante assinatura de carta de anuéncia, para que o curso pudesse ser validado e
certificado pelo IFPB. Dentre as instituicdes que receberam a proposta de parceria, apenas a
Secretaria de Educacdo do municipio de Jodo Pessoa aceitou participar, exigindo como
contrapartida autoriza¢do para inserir 0 curso em seu itinerario de formagéo continuada dos
profissionais das salas de recursos multifuncionais.

Com o preenchimento do requisito de parceiro social e consequente aprovagdo em
conformidade com o edital, foi possivel dimensionar alguns pardmetros dentro daquilo que
poderiamos almejar como novo publico-alvo do curso. Desse modo, decidimos abrir o curso
aos profissionais da educacdo que atuam nas escolas regulares, no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), Gestores de Escolas, Estudantes de licenciaturas. Em linhas gerais,
educadores que desejem aprimorar a pratica pedagdgica utilizando e compreendendo o
processo de inclusdo como ferramenta para a garantia dos individuos a educacdo de

qualidade, estabelecendo como pré-requisitos recomendados para cursar: atuar, ter atuado ou
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estar se preparando para atuar profissionalmente na Educacdo Baésica; ter dominio de
navegagdo na internet; ter um e-mail pessoal ativo sem filtro antispam; ter dominio do uso de
editores de textos; ter conhecimento elementar de leitura e escrita; nogdes sobre Educacao.

Estabelecemos que as inscri¢es para o Curso seriam efetuadas via preenchimento do
formulario eletrénico a ser divulgado amplamente nas redes sociais. Juntamente com os dados
solicitados no ato da inscri¢do, também acrescentamos uma breve descricdo dos propositos do
curso e um pedido de autorizacdo para utilizacdo dos dados informados em pesquisa,
deixando os inscritos livres para optarem entre participar do curso e da pesquisa ou apenas do
curso.

Com um novo enfoque, o curso de Formagéo de livre extenséo sobre Acessibilidade de
Materiais Didaticos em Ambientes Virtuais de Aprendizagem a distancia se propds
oportunizar aos profissionais da area de Educacdo o conhecimento e familiarizacdo com
algumas ferramentas que possibilitam a acessibilidade a contetdos visuais. Através de uma
abordagem interdisciplinar e uma metodologia diferenciada, pretendeu-se viabilizar
conhecimentos aos profissionais de educacdo de leituras, estudos e praticas na area da
Educacdo Inclusiva da PCDV, buscando identificar problemas e propor alternativas as
grandes dificuldades enfrentadas pelos educadores que, sem conhecimento necessario,
recebem alunos com caracteristicas especificas sem o devido apoio.

Assim, elencamos como objetivo geral do curso compreender o processo de inclusdo
como um processo inerente ao trabalho pedagoégico. E como objetivos especificos delineamos
0s seguintes: compreender e conceituar as boas praticas de acessibilidade digital e aspectos da
deficiéncia visual também como fendmeno socialmente construido; refletir acerca das
implicacGes conceituais sobre necessidades educacionais especificas; contextualizar os
processos de aprendizagem em ambientes virtuais inclusivos; elaborar materiais didaticos na
tentativa de ser um facilitador do aprendizado; instrumentalizar de forma teorica e pratica para
o trabalho na educacéo inclusiva.

O concluinte do Curso de Formacéo de livre extenséo deve apresentar um perfil de
egresso que o habilite a desempenhar atividades voltadas a capacidade de desempenhar
atribuicBes técnicas pertinentes a producdo de materiais didaticos acessiveis; ser um agente
impulsionador do desenvolvimento sustentavel, integrando formacéo técnica e humana; atuar
de forma etica; compreender os processos de socializagdo humana em ambito coletivo e
trabalhar em equipe, sem abrir mdo de sua criatividade e do espirito de iniciativa e de

empreendimento.
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O curso foi programado para contemplar uma carga horéria de 30h, tendo como data
de inicio 01/06/2021 e término 31/07/2021, distribuidas na seguinte matriz curricular e

Cronograma:

Modulo 1 —Boas Vindas—1 h

Disciplina(s) Carga Horéria Data Data

inicial final

Apresentacdo do curso e ambientagédo 1h 01/06 01/06

Modulo 2 — Boas praticas de acessibilidade digital - 4h

Disciplina(s) Carga Horéria Data Data

inicial final

Sobre acessibilidade digital 1h 01/06 06/06

Sobre Texto Alt 1h 01/06 06/06

Video tutorial sobre acessibilidade digital 1h 01/06 06/06

Verficacdo de aprendizagem 1h 01/06 06/06
Carga horéaria do médulo 4h

Modulo 3 — Audiodescricao - 5h

Disciplina(s) Carga Horéria Data Data

inicial final

Sobre Audiodescricédo 2h 07/06 13/06

Tutoriais sobre Audiodescricdo 2h 07/06 13/06

Verificagdo de aprendizagem 1h 07/06 13/06
Carga horaria do moédulo 5h

Madulo 4 — Edulastic - 5h

Disciplina(s) Carga Horéria Data Data

inicial final

Tutorial do Edulastic 2h 14/06 20/06

Exemplificagdo 2h 14/06 20/06

Verificacdo de aprendizagem 1h 14/06 20/06
Carga horéaria do médulo 5h




Médulo 5 — EdPuzzle - 6h

Disciplina(s) Carga Horéria Data Data
inicial final
Tutorial do EdPuzzle 2h 21/06 27/06
Exemplificacdo 2h 21/06 27/06
Demonstracao 1h 21/06 27/06
Verificacdo de aprendizagem 1h 21/06 27/06
Carga horaria do moédulo 6h
Modulo 6 — H5P - 6h
Disciplina(s) Carga Horéria Data Data
inicial final
Video e Tutorial do H5P 2h 28/06 04/07
Exemplificagdo 2h 28/06 04/07
Demonstracao 1h 28/06 04/07
Verificagdo de aprendizagem 1h 28/06 04/07
Carga horaria do moédulo 6h
Modulo 7 — Materiais de apoio - 2h
Disciplina(s) Carga Horéria Data Data
inicial final
Anélise da acessibilidade 1h 05/07 11/07
Curso gratuito de H5P 1h 05/07 11/07
Carga horéaria do modulo 2h
Moddulo 8 — Avaliacao do curso - 1h
Disciplina(s) Carga Horéria Data Data
inicial final
Avaliagéo do curso (opcional) 1h 01/06 31/07
Carga horéaria do médulo 1h

93
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Conforme pode ser visualizado na figura 1 abaixo, o Médulo 1 foi intitulado “Boas
Vindas” e contou com carga horaria de 1 h. Ficou subdividido em 2 topicos: o primeiro (1.1),
conteve um pequeno texto de apresentacao, seguido de 2 arquivos word, um com orientacGes
para usuarios de leitores de tela e 0 outro com o projeto pedagdgico do curso; o segundo (1.2),
trouxe um video de ambientacdo ao Google Classroom, demonstrando a estrutura da sala
virtual e do curso.

O Mddulo 2 — com a tematica “Boas praticas de acessibilidade digital”, tinha 4h e se
estendeu do dia 01/06/2021 a 06/06/2021, abordando como temas principais “acessibilidade
digital” (2.1), “texto alt” (2.2) e “Boas praticas de acessibilidade digital” (2.3). Apresentou
ainda trés topicos que também fizeram parte da estrutura dos demais modulos, a saber:
formuléario de verificacdo de aprendizagem (2.4), materiais de apoio (2.5) e um férum para

duvidas e inquietacdes (2.6).

Figura 1 — Captura da tela no Classroom — Mddulos 1 e 2

= CURSO ACESSIBILIDADE VISUAL - TURMA A Mural Atividades Pessoas Notas

Todos os tdpicos

1 - Boas vindas!

- Boas vindas!

2 - Boas praticas de @ 1.1 - Apresentagao do Curso =] 37 Ultima edigéo: 1 de jun

3 - Audiodescricao @ 1.2 - Boas vindas E] 47 Ultima edig&o: 30 de ma

4 - Edulastic

Boas praticas de acessibilidade digital

2.1 - Sobre acessibilidade digital El 46 Ultima ediggo: 31 de ma

7 - Materiais de apoi

5.
@

& Avaliaczo docur @ 2
@
@

2 - Sobre Texto Alt E] 25 Ultima edigéo: 8 de ma

2.3 - Video tutorial sobre acessibilidad... E 23 Ultima edig&o: 15 de jun

E] 2.4 - Formulario de verificagao de apre... & 23 Data de entrega: 31 de ju

@ 2.5 - Materiais auxiliares sobre acessib... E 13 Ultima edicdo: 2 de jun

® 2.6 - Férum para duvidas e inquietagoe... E] 27 Ultima edigéo: 30 de ma

Fonte: autoria propria (2021).

A concepcao de acessibilidade digital constante no topico 2.1 é a que se encontra no

site do Modelo de Governo Eletrénico Brasileiro (eMAG), a qual é seguida do link para a
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referida pégina onde se encontra um vasto acervo de materiais de consulta como marcos
legais, orientag0es, tutoriais, links para aplicagdes, cursos e muitos outros materiais.

Sobre Texto Alt (item 2.2), contemplou uma breve defini¢cdo do recurso, bem como
relatou o proposito original da ferramenta e o papel que posteriormente assumiu na promocao
de acessibilidade para as PCDV em paginas web. O item trouxe trés materiais anexos. O
primeiro, uma imagem demonstrativa sobre a aplicacdo do texto alternativo; o segundo, uma
mini cartilha contendo passo a passo para inser¢do do recurso; o terceiro, link da pagina do
Centro Tecnoldgico de Acessibilidade (CTA) do Instituto Federal do Rio Grande do Sul
(IFRS), sobre boas praticas para descri¢do de imagens, que trata amplamente do tema.

A secdo 2.3 € um video tutorial sobre acessibilidade digital baseado no guia “Dicas
de acessibilidade na EaD”, do CTA/IFRS, que ensina como tornar acessiveis elementos como
topicos, fontes, contraste de cores, webconferéncias, inserir adequadamente janela de Libras e
realizar conversdao de imagens contendo caracteres para o formato de texto editavel. Para
pratica do que foi apresentado no video referente ao uso de contrastes apropriados para
discentes com baixa visdo, foi disponibilizado o link da plataforma Web Accessibility In Mind
(WEBAIM).

A secdo de materiais auxiliares 2.5 contém dois materiais produzidos pelo
CTA/IFRS que foram fundamentais para a proposta do curso. O guia “Dicas de
Acessibilidade na EAD”, que trabalha orientagdes gerais basicas para as salas de aula e os
materiais didaticos virtuais, em uma perspectiva sincrona e assincrona, pensando-se em
variadas especificidades de estudantes com deficiéncias sensoriais, cognitivas, etc. Esse
material serviu de referéncia para o video tutorial da se¢do 2.3.

O outro material ¢ o livro “Manual de Acessibilidade em Documentos Digitais”, que
abrange a definicdo dos diversos tipos de deficiéncia associadas aos respectivos recursos de
Tecnologia Assistiva existentes para acesso aos ambientes virtuais, bem como uma listagem
das barreiras de acesso enfrentadas por cada grupo em tais ambientes, culminando com uma
série de instrucdes para tornar acessiveis documentos digitais dos mais variados formatos.

Em que pese o fato de o curso proposto ter trabalhado principalmente com questdes
de acessibilidade voltadas para o publico com deficiéncia visual, tendo que abordar apenas
conceitos como cegueira, baixa visdo, leitores de tela e outros relacionados a esse universo
constantes no manual, disponibilizar esses materiais do CTA na integra cumpriu o propésito
de divulgar e direcionar professores e demais profissionais da educacgdo para o trabalho em
acessibilidade desenvolvido por pesquisadores da Rede Federal de Ensino e que, em grande
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medida, é desconhecido ou pouco praticado pela maior parte das instituices da propria
RFEPCT.

O modulo 3 (figura 2) teve 5h de duracéo e estava direcionado aos dias 07/06/2021 a
13/06/2021. Se destinou a trabalhar o tema da audiodescri¢do, partindo de uma breve
definicdo textual no item 3.1 e transitando pelas questdes pertinentes as diferencgas entre a
audiodescricdo convencional e a que se aplica ao contexto didatico, apresentadas em dois
videos na secdo 3.2. Essa tematica é transversal dentro da formacéo, ja que as ferramentas
apresentadas nos médulos subsequentes se apropriam das técnicas da AD e da ADD como
recursos que possibilitam o acesso via leitores de tela a contelidos imagéticos estaticos e
dindmicos. Foram abordadas as diferentes etapas do processo de roteirizacdo da ADD para
demonstrar que esta ndo é uma acgdo simploria e que demanda estudo e praticas especificas,
exigindo conhecimento das condicBGes reais do discente e apropriacdo de determinados
recursos. A secdo de materiais auxiliares sobre audiodescri¢do, 3.4, trouxe duas cartilhas
correspondentes aos videos e o artigo “AUDIODESCRICAO DE IMAGENS ESTATICAS:
ORIENTACOES PARA PROFESSORES EM TEMPO DE PANDEMIA”, preparado pela

professora Livia Motta.

Figura 2 — Captura da tela no Classroom — Mdédulo 3

3 - Audiodescricao

@ 3.1 - Sobre Audiodescricao [E] 22 Ultima edigéo: 8 de mai
@ 3.2 - Videos tutoriais "Audiodescri¢ao ... [E 21 Ultima edi¢&o: 30 de mai
3.3 - Formulério de verificagcio de apre... E| 17 Data de entrega: 31 de ju
@ 3.4 - Materiais auxiliares as aulas de au... E] 11 Ultima edig&o: 18 de mai
3.5 - Férum para duvidas e inquietacoe... [E] 20 Ultima edi¢&o: 30 de mai

Fonte: autoria propria (2021).

O mddulo 4 — Edulastic (figura 3), 5h, 14/06/2021 a 20/06/2021, trabalhou essa
ferramenta parceira oficial da Google, dotada de diversas func¢des educacionais. Para os fins
do curso, além do que pode proporcionar dentro do Classroom, a aplica¢do também funcionou
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como uma alternativa para descrever imagens em ambientes que ainda ndo possibilitam a

descricdo, sendo, nesses casos, um importante aliado.

Figura 3 — Captura da tela no Classroom — Mdédulo 4

4 - Edulastic :
4.1 - Video Tutorial "Como legendar im... [E] 23 Ultima edigdo: 31 de mai
4.2 - Imagem para exemplificagcao Edula... E| 7 Ultima edigé

4.3 - Formulario de verificacao de apre... [E] 16 Data de entrega: 31 de ju

4.4 - Materiais auxiliares Edulastic E] 11 Ultima edigéo: 28 de mai

000606

4.5 - Férum para duvidas e inquietago... [E] 22 tem postado em 30 de mai
Fonte: autoria propria (2021).

Como materiais auxiliares, 4.4, foram disponibilizadas duas cartilhas, uma com o
passo a passo de como criar uma conta e sincronizar uma turma do Google Classroom no
Edulastic e outra contendo orientagdes sobre como inserir descricbes em imagens com esse
recurso.

O médulo 5, — EdPuzzle (figura 4), 6h, 21/06/2021 a 27/06/2021, tratou do uso desse
editor de conteldo interativo como uma possivel ferramenta para acessibilidade em videos
didaticos dentro da plataforma Classroom, da qual € parceiro, em virtude de sua funcdo de
insercdo de textos em videos.

Trés videos foram empregados para apresentar o potencial da ferramenta. O tutorial,
5.1, ensinou como inserir roteiros de AD em videos; um demonstrativo com um video sobre
atomicidade com audiodescri¢do feita com a ferramenta, 5.2; um tutorial demonstrativo de
como interagir com os textos de AD inseridos via Edpuzzle utilizando um leitor de tela, 5.6.

Além disso, contou com uma cartilha que sistematizou o passo a passo de sua utilizacao, 5.4.



Figura 4 — Captura da tela no Classroom — Médulo 5

EdPuzzle

B

5 -
@
@
@

5

@

@
®

5.1 - Video tutorial "Descricio de video... E] 10

5.2 - Video para exemplificagdo Edpuz.. E] 12

5.3 - Formulario de verificacio de apre... E| 13

5.4 - Material Auxiliar EdPuzzle E| 8

5.5 - Férum para duvidas e inquietagdes - E...

5.6 - Demonstracdo do uso de leitor d... [E] 27

Fonte: autoria prépria (2021).

Ultima edigdo: 31 de mai.

Ultima edicéo: 8 de mai.

Data de entrega: 31 de jul. 23

Ultima edigdo: 31 de mai.

Ultima edigdo: 31 de mai.

tem postado em 3 de jun.
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O modulo 6 (figura 5), “H5P”, 6h, 28/06/2021 a 04/07/2021, abordou o emprego dessa

ferramenta para insercdo de audiodescricdo em videos didaticos e como aplica-la dentro do

Moodle e Classroom. Embora o H5P ndo seja compativel com o Google sala de aula, pode

assim mesmo ser empregado na plataforma pela disponibilizacdo de parte do link do arquivo

H5P.

6_

Figura 5 — Captura da tela no Classroom — Modulo 6

H5P

©E000OO06

6.1-Video H5P [E] 14

6.2 - Video tuterial "Descricdo de video... E 9

6.3 - Video para exemplificagao "Atomic... B 5

6.4 - Formulario de Aprendizagem - H5P E] 11

6.5 - Material Auxiliar H5P E] 4

6.6 - Férum para duvidas e inquietaga... E 11

6.7 - Demonstracado do uso do leitorde ... B 7

Fonte: autoria propria (2021).

Ultima edigdo: 8 de mai

Ultima edicdo: 31 de mai.

Ultima edigdo: 10 de mai

Data de entrega: 31 de jul. 23

Ultima edicdo: 31 de mai.

Ultima edigdo: 31 de mai

ltem postado em 15 de jun.
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Foram empregados quatro videos dentro desse modulo. Um video demonstrativo
desenvolvido pela comunidade H5P, mostrando diversas possibilidades de uso da ferramenta,
6.1; um tutorial ensinando como inserir textos em videos em uma sala do Moodle e exportar o
conteddo H5P para o Classroom, 6.2; uma aula sobre atomicidade audiodescrita com H5P e
um passo a passo de como usar leitores de tela para acessar as interagdoes de AD, 6.7.
Contemplou ainda uma cartilha ilustrada com as etapas do processo de insercdo dos textos em
videos, 6.5.

A ferramenta H5P foi o recurso empregado para audiodescri¢do de todos os videos
tutoriais do curso produzidos pela equipe INCLUSSA cujo processo de roteirizacéo e insergéo
dos textos de audiodescricdo foi realizada pelo grupo de Legendistas Tradutores e
Audiodescritores (LETRAA) da Faculdade de Educacédo Ciéncias e Letras de Iguatu — campus
da Universidade Estadual do Ceara (UECE). Ja a traducdo para Libras, foi realizada por
intérpretes cedidos pela Associacdo de Tradutores e Intérpretes da Libras do Centro-Sul do
Ceara (ATILCES).

O Mddulo 7 — Materiais de apoio (figura 6), 2h, 05/07/2021 a 11/07/2021, destinou-se
a ampliar os conhecimentos e possibilidades dos cursistas que desejam explorar outros tipos
de contetdo interativos do H5P, ou que simplesmente prefiram ler em vez de assistir tutoriais.
O item 7.1 recomendou a leitura de um e-book elaborado pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), que explica como utilizar os diversos tipos de conteddo H5P na plataforma
Moodle; a sec¢do 7.2 trouxe um artigo produzido pela equipe desenvolvedora do curso sobre
condicdes de acessibilidade no Moodle; A 7.3, disponibilizou um video do canal Ensine
Online que explica como fazer o cadastro na plataforma h5p.com.br para praticar edicdo de
videos com AD interativa.

Modulo 8, Avaliacéo do curso (figura 6), 1h, 01/06/2021 a 31/07/2021, apresentou um
formulério para que os cursistas avaliassem a formag&o, indicando vantagens e desvantagens,
0 que gostaram ou ndo, o0 que acharam dos assuntos abordados e abertura de espago para

sugestdes a serem implementadas em proximas edigdes.



Figura 6 — Captura da tela no Classroom — Modulos 7 e 8

7 - Materiais de apoio

@ 7.1 - E-book H5P [E] 6 Ultima edigéo: 7 de

jun

@ 7.2 - ANALISE DA ACESSIBILIDADEDO ... &7 Ultima edigdo: 19 de ma

@ 7.3 - Plataforma h5p.com.br [E] 20 tem postado em 3 de

8 - Avaliacdo do curso

jun

8.1 - Formulario de avaliagao do curso [E] 29 Data de entrega: 31 de jul. 23

8.2 - Formulario para obtencao de cert... E| 23 tem postado em 27 d

Fonte: autoria propria (2021).
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Todos os mddulos em que se exigiam avaliacOes, estes foram avaliados utilizando de

ferramentas do Google Classroom. Foi atribuida nota zero a toda avaliacdo ndo realizada.

Foram considerados aprovados 0s cursistas que obtiveram nota final maior ou igual a 70% do

total. Os resultados foram publicados no ambiente virtual do aluno. Em todas as avaliagdes o

cursista teve uma oportunidade para finalizacdo. A pontuacéo total do curso correspondente a

100, foi dividida nos seguintes mddulos:

Quadro 5: Pontuacdo do Curso por médulos

Atividade avaliativa Disciplina de referéncia Pontuacéao

Modulo 1 Introducgéo ao Classroom

Modulo 2 Boas praticas de acessibilidade digital 20
Maodulo 3 Audiodescricdo 20
Modulo 4 Edulastic 20
Modulo 5 Edpuzzle 20
Modulo 6 H5P 20
Modulo 7 Materiais de apoio

Maodulo 8 Avaliagéo do curso

Fonte: Autoria Prépria

Ao final do percurso formativo, para aqueles alunos que ndo atingiram a média

prevista para aprovacdo e certificacdo, foi oferecida nova oportunidade de aprovacao,

mediante o estabelecimento de novos prazos para retomada individual dos conteddos

propostos.
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5. ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta secdo, discutimos os resultados obtidos com a aplicacdo do curso de
formacéo em acessibilidade de materiais didaticos imagéticos em ambientes virtuais de ensino
e aprendizagem. E conveniente ressaltar, antes dessa analise, que a formacdo continuada
docente e de outros profissionais da educacao diretamente envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem tem sido, dentro da perspectiva da promogéo da inclusdo educacional, alvo de
pesquisas e produtos educacionais vinculados a linha de praticas educativas do PROFEPT.

No caso particular do IFPB, desde que a instituicdo se associou ao programa em
2018, temos, além da presente pesquisa, os trabalhos de Freitas (2020), com a aplicacdo de
um curso sobre a importancia da tecnologia assistiva na autonomia de discentes com
deficiéncia, bem como o desenvolvimento de uma cartilha para divulgacdo desses recursos e
Aloise (2021), com a ferramenta PANDAS, um blog para orientacdo de professores na
realizacdo de préaticas pedagdgicas com discentes surdos ou que tenham deficiéncia auditiva.

No ambito de outras instituicdes associadas, precisamente dentro do perfil da
formacdo de professores para atendimento ao publico PCDV, destacamos o trabalho de
Tillman (2020), que estruturou e validou um portfélio formativo com uma proposta de
formacdo continuada sobre praticas pedagOgicas e materiais didaticos acessiveis para
discentes cegos; como também o de Nascimento (2021), cujo caminho metodoldgico
culminou na elaboragdo de um curso de formagdo inicial e continuada denominado
“Tecnologia assistiva para pessoas com deficiéncia visual aplicada ao ensino: novas
concepgoes para professores”.

Os trabalhos referidos ttm em comum o fato de serem idealizados e aplicados
pensando-se nas necessidades especificas dos campi onde atuam profissionalmente o0s
pesquisadores. Outro detalhe interessante é que, com excegdo de Aloise (2021), todas as
pesquisas tiveram como ponto de partida vivéncias de seus mentores como pessoas com
deficiéncia, o que revela uma tendéncia para o desenvolvimento de novas pesquisas dentro
dessa linha, a medida que ingressem no programa outros mestrandos com tal perfil.

Por sua vez, o estudo em tela reserva muitas similaridades com os
supramencionados, no entanto, sua aplicacao transpds os limites institucionais para alcancar
também profissionais da educagdo de outras redes de ensino em virtude de uma situacdo
contextual de ensino remoto que colocou em condi¢des andlogas a quase totalidade dos

servidores da educacdo no pais. Nesse cenario, a temética da acessibilidade em ambientes
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virtuais de ensino e aprendizagem foi um componente que contribuiu para um efeito
inesperado relatado a seguir.

O periodo de inscricdo para o curso tinha previsao inicial de se estender pelos
meses de maio e junho, mesmo com a data de abertura da formacdo marcada para o dia
01/06/2021. Como o cronograma indicava 31 de julho para o término, as inscrigdes realizadas
até o fim de junho poderiam ser certificadas como fazendo parte da primeira edi¢cdo. No
entanto, o numero inesperado de 527 inscritos das diversas redes de ensino e de varios estados
do Brasil antes do fim de maio, tornou necessario abreviar a data de encerramento das
inscricdes, por temor de ndo ser possivel conseguir acompanhar uma quantidade tdo elevada
de participantes. Desse numero, contamos com a inscricdo de 27 docentes, 7 técnicos
educacionais e 62 discentes do IFPB — Jodo Pessoa; outros 431 do publico externo; 269
consentiram em participar também da pesquisa e 258 somente da formacdo. Como a sala
virtual foi criada usando uma conta pessoal, isso exigiu a abertura de duas classes devido ao
namero limite de participantes e professores que podiam ser cadastrados. Foi enviado um e-
mail para os inscritos com o link de convite para a sala do Classroom. Os dados abaixo

mostram o perfil dos inscritos.

Gréfico 8: Perfil dos inscritos

Docente do IFPE 27 (5,1%)

Discente do IFPE 62 (11,8%)
Técnico educacional do IFPB
Docente publico externo ao IFPB 225 (42 T%)

Discente publice externo ao IFPB 140 (26,6%)

Técnico educacional publico

externo ao IFPE 80 (15,2%)

0 50 100 150 200 250

Fonte: Elaboragdo Prépria (2021)

Muitos inscritos tiveram que alterar seus e-mails institucionais para pessoais, pois
ndo estavam conseguindo ingressar na sala. Do nimero total, acessaram a plataforma 267
participantes na turma “A” e 105 na “B”, perfazendo um total de 372 matriculados.

Somando-se os participantes do curso que cumpriram 0 prazo estipulado para

realizacdo das atividades necessarias para certificacdo, temos 136 concludentes, sendo 86 na
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turma “A” ¢ 50 na turma “B”, com 62 cursistas vinculados a Secretaria de Educacdo da
Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa (PMJP), divididos em 29 e 33 nas respectivas classes.
Doze servidores, entre técnicos e docentes, da RFEPCT cumpriram todas as
etapas do curso, sendo que desse nimero, apenas 01 é docente do IFPB — campus Jodo Pessoa
e 01 é técnico administrativo ligado a reitoria do IFPB.
O curso foi avaliado por 183 participantes que indicaram como sua principal

motivacao para ingresso na formacéo as seguintes razdes:

Gréfico 9: Motivacdo para participar do curso

@ Tenho discentes com deficiéncia visua._ ..

@ Cuero estar preparadola) caso tenha...
Gosto de fazer cursos na drea de incl.

@ Acessibilidade digital & um tema que. ..

@ Nao tive uma motivacio especifica

@ Sou responsavel pela coordenacéo d..

& CURICSIDADE

@ Tenho deficiéncia visual, o que faz ai...

112V

Fonte: Elaboragdo propria (2021)

Diante das respostas, chama a atencdo que o maior percentual, 49,2%, tenha declarado
que deseja estar preparado para o caso de ter que atender esse publico, demonstrando uma
perspectiva diversa do que é usual, em que se busca (quando se busca) formacdo na area
depois que se recebe alunos PCDV, como verificamos 12,2% que indicaram como motivagao
terem discentes PCDV em suas turmas. Outro dado interessante é que 11% disseram que 0
fato de acessibilidade digital ser uma pauta bastante em foco no contexto atual, os motivou a
ingressar no curso e 20,4% costumam procurar por formacgdes do género. Os casos em que
constam apenas uma resposta séo referentes ao campo para motivagdes ndo contempladas
entre as opgBes para marcar. E digno de nota que, com excecdo da pessoa que disse ter
entrado por curiosidade, todos sdo profissionais da area, atuando na formagéo ou orientacao
de docentes e acompanhamento de estudantes com deficiéncia. Dentro desse grupo, destacam-
se ainda as respostas dos 03 docentes PCDV e a importancia de seus relatos, pois trabalham
na promocao da inclusdo, ao passo que dependem de sua implementacdo para desempenharem

suas atividades laborais.
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Quanto a avaliagdo da metodologia do curso, 27,31 consideraram boa, 36,5% 6tima e

33,7% excelente. Para 2,7%, foi regular. Para 96,1% dos respondentes, a forma como foram
organizados os conteudos e atividades facilitou a aprendizagem.

Com relacdo ao conhecimento parcial ou desconhecimento prévio dos conceitos e

ferramentas trabalhados no curso, obtivemos as seguintes respostas:

Gréfico 10: Conhecimentos prévios sobre recurso trabalhados no curso

Acessibilidade digital 38 (21%)

Texto alt 102 (56,4%)

Audiodescricdo padréo 56 (30,9%)

Audiodescricio didatica 76 (42%)

Leitores de tela 46 (25,4%)

Contetdo interativo h5p 136 (75,1%)

Edpuzzle 143 (79%)

0 50 100 150

Fonte: Elaboragdo propria (2021)

Conforme esperado, os editores de contetdo interativo figuram como recursos mais
desconhecidos pelos participantes, com 79% de desconhecimento para Edpuzzle e 75,1% para
H5P. O item Edulastic ndo consta entre as opc¢des porque foi omitido na elaboracdo do
formulério, mas provavelmente seja tdo ou mais desconhecido que os demais. Outro dado
curioso € referente ao conhecimento sobre texto alt. O fato de ndo ser conhecido por mais da
metade dos respondentes, 56,4%, revela a importancia de se abordar esse tema, visto que se
trata de uma das principais ferramentas para tornar imagens presentes em documentos digitais
e paginas web acessiveis a usuarios de leitores de tela. De modo geral, a escolha de cada um
dos assuntos se mostrou acertada porque em maior ou menor grau ndo sao tematicas muito
conhecidas, exceto pelos profissionais que ja trabalham com essas ferramentas.

Uma questdo foi designada especialmente para aqueles que atuam diretamente em salas
regulares ou de recursos. Quando indagados sobre que possibilidades e perspectivas 0s
conhecimentos adquiridos no curso trouxeram sobre sua atuacdo no tocante a elaboragéo,
producdo e atualizacdo de seus materiais didaticos, os 164 docentes que participaram da
avaliacdo afirmaram terem sido impactados positivamente, como podemos verificar em

alguns de seus depoimentos:
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Depoimento 1: “Os conhecimentos adquiridos nesse curso foram de suma importancia para
minha atuacdo docente na Sala de Recursos. Com as ferramentas digitais, aprendi que além de
potencializar as aprendizagens dos alunos com deficiéncias, também ira possibilitar a integra-
los a novos conhecimentos exigidos pela atualidade.”
Depoimento 2: “O QUE mais me chamou a atengo foi a tematica da acessibilidade virtual
para as pessoas com deficiéncia visual, enfoque que ndo é tdo usual em cursos, nem
presenciais, nem online. a partir disso, € possivel ter um olhar cada vez mais inclusivo para as
pessoas com cegueira ou baixa visdo em seu processo de ensino e aprendizagem, bem como
nas estratégias pedagogicas e didatico metodoldgicas para esse publico.”
Depoimento 3: “Os conhecimentos ADQUIRIDOS no percurso do curso de acessibilidade
possibilitam novas e ricas perspectivas para nossos alunos, tendo em vista as multiplas
deficiéncias em nossos ambientes virtuais, como também nos aspectos presenciais da rotina
escolar. Portanto, as ferramentas elaboradas facilitam o processo de construgdo do
conhecimento, promovendo o vencimento das barreiras no dia a dia do publico alvo da
educagao especial.”
Depoimento 4: “Hoje, ja& percebo a importancia e a necessidade das AD'S em todos 0s
diferentes formatos de aulas, tanto para os que apresentam limitacGes, ou para os ditos
"normais". Irei com certeza, aprimorar as minhas aulas.”. “Sem divida o curso possibilita que
eu consiga produzir materiais de fato acessiveis para as minhas aulas nesse momento em que
continuo trabalhando remotamente. Além disso, 0 curso me instigou a estudar mais ainda
sobre acessibilidade digital.”
Depoimento 5: “O curso me trouxe uma possibilidade de inovar nos recursos didaticos,
promovendo a incluséo e acessibilidade. N&o conhecia a maioria dos materiais mostrados e
preciso exercitar a manipulagdo em algumas plataformas. Espero logo ficar apta para trabalhar
com o publico.”
Depoimento 6: “Todo o material apresentado neste curso permite possibilidades de aplicagdo
na elaboracdo, producdo e atualizacdo dos meus materiais didaticos. Ao ler o material postado
por voceés e assistir aos videos foi possivel pensar em mdltiplas possibilidades de aplicacéo.
De verdade.”

A avaliacdo que fizeram dos aspectos positivos e negativos do curso também foi feita em
formato de pergunta aberta, a fim de se obter o maximo de informagdes sobre as impressdes
gue tiveram e em que pontos coincidem suas opinides. Os seguintes relatos sdo o0s que

contemplam o que foi observado de forma comum pelos participantes:
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Relato 1: “A flexibilidade de tempo para cumprir as atividades com certeza aparece como
ponto positivo, ja que nesse periodo remoto os horarios estdo alternados. Achei todos os
conteddos e materiais abordados bastante pertinentes, a maioria de facil manipulacdo. O fato
de termos trabalhado de forma exclusivamente assincrona talvez tenha sido negativo para
algumas pessoas, mas ndo me prejudicou e notei que as davidas eram esclarecidas no chat,
sempre que possivel. O audio nas video aulas disponibilizadas estava um pouco baixo e isso
dificultou meu entendimento algumas vezes. No mais, o curso foi muito bom e aprendi
bastante!”

Relato 2: “Pontos positivos: Organizacdo dos contetidos na plataforma, diversidade de
assuntos abordados, metodologia diversificada que permite que o cursista conclua os modulos
de maneira rapida sem, contudo, perder a qualidade do contetdo, atividades avaliativas de
facil acesso e objetivas, material de apoio de qualidade. Pontos negativos: Qualidade dos
videos no que se refere a visualizacdo, alguns estavam com a imagem um pouco embacada ou
clara demais, o que dificulta a visualizacdo das etapas a serem seguidas no aprendizado de
recursos como o Edpuzzle, H5p e Edulastic. Em alguns videos ndo era possivel ver algumas
informacBes, pois o intérprete estava a frente. Formularios de verificacdo também com
algumas imagens com uma resolucdo ndo muito boa. Necessario ter um médulo ou material
que trate sobre Leitores de Tela, visto que no curso foi abordada a utilizagdo do Edpuzle
através do NVDA, mas se o cursista ndo tiver um minimo de conhecimento sobre o NVDA,
prejudica o entendimento.”

Relato 3: “O formato do curso foi muito bem elaborado, material excelente, no entanto senti
dificuldade na comunicacgéo no feedback das atividades, acho que poderia ser imediato.”
Relato 4: “Pontos positivos: conteido didatico bem compacto. Pontos negativos: alguns
conteudos s6 poderdo ser melhor assimilados com a pratica.”

Relato 5: “Os textos sdo de excelente qualidade, o formato muito bom. Apenas senti falta de
a0 menos um instrutor que respondesse as nossas duvidas.”

Relato 6: “O ponto positivo é que me mostrou um universo totalmente novo. E o ponto
negativo foi que tive algumas dividas e a resposta demorava muito a chegar, reconhego que
sd30 muitas pessoas que estdo participando do curso é que também tem davidas. No mas.... foi
totalmente positivo!!!!”

Relato 7: “a tematica do curso foi pertinente o ponto negativo uma quantidade excessiva de
material.”

Relato 8: “Eu considero todos os pontos positivos do curso, porém poderia de ter sido mais

duradouro.”
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Relato 9: “A forma como os assuntos foram abordados, utilizando videos tutoriais, facilitou a
aprendizagem, além da grande gama de materiais complementares disponibilizados, o que
enriqueceu os conhecimentos antes adquiridos.”

Relato 10: “Positiva: o curso demostra na forma estrutural inclusiva por meio de videos com
interpretes e o fato do curso ser ofertado na modalidade a distancia, o que possibilitou maior
numero de participantes. Ponto negativo foi o dudio de alguns videos ficaram baixo.”

Relato 10: “Pontos positivos: Os materiais empregados para o ensino do processo de criagdo
de conteudos didaticos acessiveis foram eficientes. Os contetudos abordados foram
organizados em sessdes que facilitaram a compreensdo de cada etapa do curso. Pontos
Negativos: Durante as respostas dos questionarios, algumas alternativas ndo estavam
totalmente explicadas no video, isso nao ocorreu em todos eles.”

Relato 11: “Pontos Positivos - Os materiais e organizacdo como todo. N&o diria pontos
negativos, mas senti falta de encontro inicial e final mesmo que de forma remota para
acolhimento ¢ orientagdo e o fechamento dos trabalhos.”

Relato 12: “Pontos positivos: a objetividade e clareza dos temas, Pontos negativos: ndo
obtive retorno no suporte pedagdgico, algumas avaliages ndo foram bem elaboradas o que,
por vezes, induziu ao erro, a qualidade do &udio e imagem das videoaulas poderia ser
melhor.”

Relato 13: “Como pontos positivos posso destacar as ferramentas apresentadas. Todas eram
novas para mim. Os videos com passo a passo ajudaram muito a encontrar € manusear as
ferramentas. Como ponto negativo, posso destacar o periodo curto de tempo do curso.”
Relato 14: “POSITIVO: Um curso bem elaborado com professores preparados e atualizados.
NEGATIVO: O tempo pouco e muitos conteidos.”

Relato 15: “A grande maioria dos pontos sdo positivos pois todos os topicos foram essenciais
para a gama de conhecimento oferecido pelo curso, porém considero como negativo o tempo
do curso para a quantidade de material riquissimo que tivemos que apreciar. Dai ficou um
tanto corrido o curso.”

Relato 16: “Positivos: O conteudo foi muito bem selecionado e a organizagdo do mesmo no
Classroom ajudou bastante. Também achei excelente ter um espago para tirar davidas e
apresentar inquietacGes (foruns). Negativos: Senti falta de tutoriais em pdf. Os videos tutoriais
sdo excelentes, mas em alguns momentos muito rapidos (em segundos passam de um
comando para outro), especialmente porque boa parte dos recursos apresentados eram

totalmente desconhecidos para mim.”
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Relato 17: “o unico ponto negativo foi porque enviei todas avaliagdes e foram devolvidas e
ndo retorno do porque. Pontos positivos gostei do curso, material bem acessivel, formulérios
bem elaborados, tempo para responder adequado.”

Relato 18: “Positivo: Acesso ao contetido independente de onde eu estiver. Horario flexivel.
Negativo: muito resumido.”

Relato 19: “Pontos positivos: Material disponivel conforme demanda temporal dos cursistas ¢
material de alta qualidade sobre 0s temas abordados. Pontos negativos: ndo observados.”
Relato 20: “Os conteudos, sdo muitos relevantes. Contudo, ficou muita informagdo e pouco
espago para troca.”

Relato 21: “acho que faltou s6 o contato com o professor mesmo. Tirando isto esta 6timo.”

Diante do que foi exposto pelos cursistas sobre o que acharam mais relevante de
positivo ou negativo, destacam-se as ressalvas de ordem técnica, tais como: qualidade das
imagens e do som nos materiais audiovisuais, sobreposicdo de janela de Libras,
inconsisténcias nos formularios de avaliacdo; as de natureza metodoldgica, como 0 néo
retorno de resultados de atividades, demora em dar feedback para dividas apresentadas
referentes aos temas tratados, falta de momentos sincronos, auséncia de uma parte pratica; e
as de carater estrutural, relativas a quantidade de materiais dentro das limitacdes de carga
horéaria do curso. Por outro lado, é possivel perceber que a dindmica pedagogica da formacéo
alcancou seus objetivos, pois ha uma unanimidade em considerar positiva a organizacao e
selecdo dos temas e a pertinéncia dos recursos empregados, bem como a adequacdo do
formato em flexibilizar horérios e se ajustar ao contexto de cada participante.

H& que se ressaltar que o curso tinha a pretensdo inicial de ser plenamente auto
instrucional, no entanto, tivemos que repensar essa condi¢do em face da novidade de alguns
recursos e da dificuldade que alguns cursistas apresentaram em compreender a proposta
metodologica. Em relacdo ao néo retorno da entrega das atividades, boa parte dos cursistas
enviava a mesma atividade varias vezes por ndo ter uma informacéo do préprio Google Forms
sobre o éxito no envio, ndo se referindo, portanto, a qualquer descaso da equipe de
acompanhamento. A observacao feita sobre ndo haver um maédulo dedicado aos leitores de
tela pode ser algo a ser revisto em caso de uma nova edi¢do do curso, uma vez que muitos ndo
entenderam a proposta de falar sobre a deficiéncia visual, conceitos, barreiras e recursos de
tecnologia assistiva disponiveis, utilizando o capitulo do livro “Manual de acessibilidades em

documentos digitais”, do CTA/IFRS. Porém, como j4 justificamos na descri¢ao do curso, a
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escolha de disponibilizar na integra o livro cumpre o propoésito de divulgar um material que é
uma referéncia e que trata de outras especificidades também.

A proposicdo de uma parte pratica, como foi questionado, € algo que demandaria uma
melhor estrutura para o curso e que deve ser considerado para edi¢bes posteriores. O que
conseguimos ofertar com aquilo que dispunhamos foi indicar as plataformas que j& oferecem
as ferramentas que apresentamos, para que cada um, com base em seus aprendizados no

curso, pudesse fazer uso de tais aplicacoes.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho desenvolvido em nossa pesquisa identificou-se com a linha de préticas
educativas preconizada no programa do PROFEPT e gravitou em torno da relagéo
estabelecida por discentes com deficiéncia visual com materiais didaticos imagéticos
utilizados em ambientes virtuais de aprendizagem, dando énfase no papel fundamental que o
professor desempenha em proporcionar ou ndo condigdes para acesso equitativo a seu
material de ensino. Tendo como ponto de partida a realidade vivenciada pelo pesquisador
como discente PCDV do IFPB - campus Jodo Pessoa, e diante da ciéncia de que questdes de
acessibilidade ainda sdo lacunas na formacao docente e dos demais profissionais da educacéo,
procuramos estudar e propor estratégias de auxilio aos professores e técnicos educacionais
para que atendam de forma mais plena as heterogéneas necessidades de aprendizagem dos
alunos sob sua tutela.

Em nossa busca por difundir os recursos de acessibilidade a conteddos visuais que
podem auxiliar na incluséo de discentes PCDV nos ambientes virtuais de aprendizagem dos
cursos técnicos e superiores do IFPB-JP, partimos para um procedimento metodoldgico de
natureza empirica, dentro dos contornos da pesquisa aplicada, de abordagem qualitativa,
expressa em um estudo de caso, instrumentado pela aplicacdo de um questionario para coleta
de dados. Questionario, alids, que infelizmente teve pequena participacdo docente, mas 0s
poucos que participaram colaboraram bastante para nortear as escolhas e direcionamentos no
avanco da pesquisa. No entanto, contamos com a participacdo integral dos técnicos do
NAPNE e dos discentes PCDV, o que foi fundamental para vislumbrar os pontos de
opacidade presentes no acesso ao material didatico e assim formatar o curso.

Contudo, o contexto imposto pela pandemia de covid-19, no qual professores e
técnicos das diversas redes de ensino se equipararam no sentido do emprego exclusivo e
massivo dos AVAs como mediadores de suas praticas pedagogicas, nos oportunizou estender
a oferta do curso para outros profissionais ndo vinculados ao IFPB Jodo Pessoa, iniciativa que
se mostrou acertada dentro de uma realidade que antevemos pelo receio de uma baixa adesédo
do publico-alvo primério de nossa investigacdo. Desse modo, com um enfoque mais amplo,
empreendemos obter respostas para 0 seguinte problema de pesquisa: Como orientar
professores e profissionais da educacdo a implementarem préticas de acessibilidade em

materiais didaticos imagéticos em ambientes virtuais de aprendizagem?
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Com a aplicacdo de um curso de livre extensdo sobre acessibilidade de materiais imagéticos
em AVAS, disponibilizado na plataforma Classroom, foi possivel perceber, com base na
grande procura, que a pandemia contribuiu para despertar o interesse pela tematica do curso.
Interesse que ainda é desproporcional a necessidade de formacdo em acessibilidade de modo
geral para profissionais da educacdo. Um outro efeito produzido pelo presente cenério
educacional é que, ao passo que a numerosa procura foi um fator positivo, o total de
concludentes da formacdo mostra que concorriamos com outras necessidades formativas
contextuais, tais como a constante necessidade de apropriacdo dos recursos pedagdgicos
virtuais para continuidade das atividades no trabalho remoto. Por tais razdes, acreditamos que
boa parte dos inscritos ndo prosseguiram ja por uma saturacdo de cursos online (com mais de
um ano de pandemia), ou porque tiveram que priorizar outras formacdes sobre ferramentas
virtuais, com tematicas mais genéricas, ofertadas pelas instituicdes de ensino.

Nesse sentido, podemos considerar que o curso logrou éxito em impactar
positivamente também em uma perspectiva quantitativa, sobretudo quando consideramos o
publico externo ao IFPB, principalmente porque o curso que propomos foi inserido no
itinerario formativo dos profissionais do AEE vinculados a secretaria de educacdo do
municipio de Jodo Pessoa, dentre os quais tivemos a maior parte dos cursistas certificados.
Também alcangamos servidores das redes estaduais e municipais de varias partes do pais.

Por outro lado, ao analisarmos o0s efeitos de nossa proposta sobre o campus Joédo
Pessoa, entendemos que ndo fomos bem sucedidos do ponto de vista numérico dos docentes
gue completaram o curso, ja que apenas 01 dos 27 inscritos concluiu todas as etapas. Embora
o desinteresse da maior parte dos docentes do campus em responder ao questionario inicial da
pesquisa fosse um indicativo de uma possivel ndo participacdo, o fato desse grupo ndo ter
perseverado nos leva a refletir se falhamos em nossa abordagem e divulgacdo (o que parece
ser contraposto pela participacdo de 40 licenciandos da instituicdo e o elevado numero de
professores de fora do IFPB-JP) ou se simplesmente a tematica ndo esta entre as prioridades
deles. Também é digno de nota que a colaboracdo dos servidores do NAPNE néo se refletiu
em sua participacdo no curso. Nesse caso, é até compreensivel, pois sdo profissionais que ja
possuem formagao e trabalham com acessibilidade. E importante admitir que parte da carga
horéaria do curso incluia 0 més de julho, em que a maioria tira férias. Todavia, a formacéo foi
projetada para ser feita dentro da disponibilidade do cursista, sendo possivel completa-la em
poucos dias ou até horas dentro do periodo estabelecido de dois meses.

Em que pese o fato de termos tais nuances dentro da instituicdo de origem da

pesquisa, construir e aplicar esse curso com amparo nos pilares da educacao profissional e
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tecnoldgica, que sdo 0 ensino a pesquisa e a extensdo, revelou um outro panorama que
demanda maiores espacos para divulgacdo. Existe um trabalho de primeira grandeza
desenvolvido dentro da propria rede federal de ensino em acessibilidade digital que ainda é
desconhecido ou pouco aplicado na maioria das instituicbes e programas da RFEPCT.
Fazemos referéncia as pesquisas do Centro Tecnoldgico de Acessibilidade do IFRS — campus
Bento Goncalves que disponibiliza vasto acervo em sua pagina. Apresentamos alguns desses
materiais no curso com o objetivo de encaminhar os participantes para o site do CTA onde
encontrardo conhecimento que pode multiplicar o numero de educadores protagonistas em
acessibilidade virtual.

Sentimos que ainda ha um distanciamento de préaticas de acessibilidade que coloca
em polos opostos instituicdes que, caso houvesse uma rede colaborativa que replicasse o
conhecimento em acessibilidade desenvolvido por uma instituicdo para as demais, ndo
teriamos esse abismo dentro da RFEPCT e, talvez, ndo teriamos tantos casos de pesquisas que
partiram de experiéncias negativas em acessibilidade vivenciadas por discentes.

Finalmente, o curso apresentou o potencial que as ferramentas para edi¢do de
conteddo interativo tém para colaboragdo na producéo de audiodescri¢do de videos didaticos.
Esse € um campo novo e que carece de mais pesquisas, ja que ndo sdo ferramentas nativas
para esse fim. Porém, os resultados obtidos com esses recursos foram bastante satisfatorios e
podem ser um diferencial dentre os instrumentos disponiveis para acessibilidade em videos
pela facilidade que oferece em unir funcionalidades de leitores de tela, técnicas de

audiodescricdo e interatividade com materiais didaticos dinamicos.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO DOCENTE

QUESTIONARIO APLICADO AO DOCENTE

Prezado(a) Professor(a) do IFPB - Campus Jodo Pessoa,

Gostaria de convidi-lo(a) a participar desta pesquisa sobre “FORMAGCAO
CONTINUADA DE PROFESSORES: ACESSIBILIDADE AO
MATERIAL DIDATICO EM AMBIENTES VIRTUAIS DE

APRENDIZAGEM?” desenvolvida pelo pesquisador José Ricardo Mota, mestrando do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT do Instituto
Federal da Paraiba — IFPB, sob a orientacdo da Professora Dra. Andréa de Lucena Lira.

A pesquisa em questdo visa colaborar para a melhoria da qualidade da formacéo do professor
gue atua na sala de aula comum do IFPB — Campus Jodo Pessoa, sobre o uso da Tecnologias
para acessibilidade disponivel como recurso pedagdgico no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Suas informacgbes serdo fundamentais para 0 sucesso da nossa pesquisa e solicitamos sua
colaboracéo e autorizacdo para apresentar os resultados em producdo académica, mantendo o
anonimato. Sua participacdo é voluntéria e, portanto, ndo esta obrigado(a) a fornecer as
informacdes, ndo havendo nenhum dano ou modificagdo na sua atuacdo docente. O
pesquisador estard a sua disposicdo para quaisquer esclarecimentos que considerar
necessarios.

Para fundamentar a pesquisa, considere que a formacdo continuada é o processo que comeca
na formacdo inicial (graduacdo) e prolonga-se por toda a vida profissional, em diversos
espacos e diferentes modos para o desenvolvimento da competéncia pedagdgica (RIBAS,
2000).

Agradecemos antecipadamente a sua colaboragao!
*obrigatorio

Diante do exposto, vocé declara que foi devidamente esclarecido e d& seu consentimento para
participar da pesquisa?*

( )SIM ( )NAO
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APENDICE B —- QUESTIONARIO DOCENTE

QUESTIONARIO — PROFESSORES (AS) DO IFPB — CAMPUS JOAO PESSOA

. Nome (opcional):
. Género:

1

2

( ) Feminino
() Masculino
3. Marque a opcao que corresponde a sua faixa etaria:
( )20a30

( )31a40

( )41ab50

( )51a60

( ) acimade 60

4. Formagéo Inicial:
( ) Bacharelado

( ) Licenciatura

( ) Tecndlogo

5
(
(
(
(
(
6
7
(
8

Tempo de magistério:
) Menos de 3 anos

) Entre 3 e 6 anos

) Entre 6 e 15 anos
) Entre 15 e 20 anos
) Acima de 20 anos

Disciplina(s) que atua:

Vocé tem aluno(s) com deficiéncia visual matriculado em suas turmas?
) Sim () Nao

Qual o tipo de deficiéncia visual de seu(s) aluno(s):

() Cegueira ( ) Baixa Visédo
9. Assinale que recursos seu(s) alunos com deficiéncia visual costuma(m) utilizar para ter
acesso ao material didatico.

( ) Braille ( ) Audiolivro

( ) Livro DAISY ( ) Ledor

( ) Leitor de Tela ( ) Linha Braille

10. Vocé costuma postar materiais didaticos digitais em algum ambiente virtual? Qual?
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( )SUAP ( ) QACADEMICO ( ) MOODLE
11. Vocé utiliza a plataforma virtual MOODLE como recurso pedagogico?

( )Sim ( )Naéo
12. Assinale que tipo de materiais costuma disponibilizar em suas salas virtuais.

( ) Videos ( ) Slides

( ) Livros digitalizados ( ) Textos em PDF

( ) Outros

13. Quando vocé posta algum conteddo imagético como videos, slides, etc., se preocupa em
inserir uma descricdo em &udio ou texto das imagens apresentadas?

( )Sim ( ) Nao
14. O(s) motivo(s) pelo(s) qual(is) vocé ndo insere as descricdes é:

() ndo vejo necessidade ( ) jatenho muito trabalho

() ndo sei como fazer () ndo é minha fungao
15. Vocé tem conhecimento sobre os limites e possibilidades dos softwares leitores de tela
empregados por seu(s) aluno(s)? ( ) Sim ( ) Né&o
16. Que auxilios vocé costuma buscar junto ao NAPNE para facilitar a construcdo de
recursos de acessibilidade para seus alunos com deficiéncia visual?

Agradecemos pela sua ajuda na pesquisa. Qualquer ddvida ou qualquer informacéo adicional
que desejar, por favor, envie e-mail para rubiaguaresma@gmail.com ou envie mensagem para
o celular:

83 98213-9469.

Muito obrigada!

José Ricardo Mota
Mestrando do ProfEPT-IFPB-JP
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO DISCENTE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esclarecimentos

Prezado (a) estudante,

Este Termo ¢ um convite para vocé participar da Pesquisa “Formagao continuada
de professores: acessibilidade ao material didatico em ambientes virtuais de aprendizagem”,
desenvolvida pelo pesquisador José Ricardo Mota, mestrando do Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT do Instituto Federal da Paraiba — IFPB,

sob a orientacdo da Professora Dra. Andréa de Lucena Lira.

O objetivo central do estudo € desenvolver curso de acessibilidade a contetdos
visuais para docentes e técnicos educacionais, usando H5P com a plataforma Moodle na
inclusdo de discentes cegos dos cursos técnicos e superiores do Instituto Federal da Paraiba,
IFPB - campus Jodo Pessoa, como recurso pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem.
O estudo em questdo corrobora com a necessidade de criar recursos pedagdgicos para o
professor que atua nas salas de formacdo geral dos cursos técnicos e superiores do IFPB —
Campus Jodo Pessoa sobre o uso de ferramentas de acessibilidade disponiveis e, assim,
utiliza-las como recurso pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com

deficiéncia visual.

O motivo de sua participacao se deve ao fato que faz parte do publico alvo desta
pesquisa, constituido pelos discentes, docentes e técnicos educacionais do IFPB — Campus
Jodo Pessoa. A participacdo é voluntéria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou
néo participar, bem como retirar sua participagdo a qualquer momento, caso venha a se sentir
constrangido ou desconfortavel. Todos os procedimentos de coleta de dados durante a sua
participacdo na pesquisa oferecerdo riscos minimos. Para tanto, o desconforto ou o

constrangimento ser4 minimizado por meio da realizagdo em local/meio que preserve a

confidencialidade da informacdo fornecida em ambiente virtual. VVale salientar que a sua
participacao € voluntaria e que néo sera penalizado (a) de nenhuma maneira caso decida nao
participar ou desistir do seu assentimento. Contudo, a sua colaboracdo é muito importante

para o alcance dos objetivos da pesquisa.
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Assim respeitando a sua autonomia e liberdade, afirmamos que nossa pesquisa
obedece ao que esté previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, Lei N.° 8.069/
1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia
(Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004). Estaremos a disposi¢do para

qualquer esclarecimento a esse respeito.

A participacdo consistira em responder perguntas de um questiondrio no

GOOGLE FORMS, com link enviado por E-mail, ambas as ferramentas acessiveis a usuarios

de leitores de tela, a fim de gue responda ao questiondrio com autonomia a despeito de sua

condicdo visual, 0 qual abordard questbes inerentes ao perfil do discente e a sua percepcao

sobre 0 uso e o conhecimento de ferramentas de acessibilidade para ambientes virtuais
enguanto recurso pedagogico no ensino. Com a colaboracdo do discente nessa pesquisa, 0
mesmo ndo tera beneficio pessoal direto e imediato, mas proporcionard uma analise sobre o
uso de recursos de acessibilidade no processo de ensino e aprendizagem, o que podera
contribuir para refletir sobre os processos educacionais do IFPB - Campus Jodo Pessoa.

Vocé terd acesso aos resultados obtidos no estudo, estando ciente de que estes

serdo de conhecimento publico, com possivel publicacdo em eventos de cunho académico ou
cientifico, porém, o nome do participante ndo sera identificado em nenhum momento do
estudo. Ao final da pesquisa, todo o material sera mantido em arquivo, por pelo menos 5 anos,
conforme Resolucdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

Para qualquer outra informacdo sobre essa pesquisa, vocé podera entrar em
contato com o pesquisador José Ricardo Mota, residente na rua 08 n° 46 - Cajueiro- CEP
63.508-445 - Iguatu/CE, telefone (83) 98213-9469, e-mail parajrmota35@gmail.com.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do
IFPB (CEP-IFPB), 0 qual tem o objetivo de garantir a protecéo dos participantes de pesquisas
submetidas a este Comité. Portanto, se o senhor(a) desejar maiores esclarecimentos sobre seus
direitos como participante da pesquisa, ou ainda formular alguma reclamacéo ou denuncia
sobre procedimentos inadequados dos pesquisadores, pode entrar em contato com o CEP-
IFPB. Comité de Etica em Pesquisa do IFPB - Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jo&o
Pessoa — PB. Telefone: (83) 3612-9725 - e-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br, de segunda a
sexta, das 12h as 18h.
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Esse Termo de Assentimento Livre e Esclarecido serd regido em uma via, que
vocé receberd por E-mail, assinada pelo pesquisador, sendo considerada, para fins de

assentimento, sua resposta ao questionario. Agradeco sua colaboragéo!

Assentimento Livre e Esclarecido

Apos ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia e 0 modo como os dados
serdo coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios que ele
poderd trazer para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar
da pesquisa “Formagdo continuada de professores: acessibilidade ao material didatico em
ambientes virtuais de aprendizagem”, e autorizo a divulga¢do das informag¢des fornecidas em

eventos académicos e cientificos desde que nenhum dado possa me identificar.

Jo&o Pessoa (PB), de de

Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esclarecimentos

Prezado (a) DISCENTE MAIOR DE 18 ANOS, DOCENTE E TECNICO EDUCACIONAL,

Este Termo ¢ um convite para vocé participar da Pesquisa “Formacao continuada
de professores: acessibilidade ao material didatico em ambientes virtuais de aprendizagem”,
desenvolvida pelo pesquisador José Ricardo Mota, mestrando do Programa de Pés-Graduacéo
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT do Instituto Federal da Paraiba — IFPB,

sob a orientacdo da Professora Dra. Andréa de Lucena Lira.

O objetivo central do estudo € desenvolver um curso de acessibilidade a
conteddos visuais para docentes e técnicos educacionais, usando H5P com a plataforma
Moodle na inclusdo de discentes cegos dos cursos técnicos e superiores do Instituto Federal
da Paraiba, IFPB - campus Jodo Pessoa, como recurso pedagdgico no processo de ensino e
aprendizagem. O estudo em questdo corrobora com a necessidade de criar recursos
pedagdgicos para o professor que atua nas salas de formacdo geral dos cursos técnicos e
superiores do IFPB — Campus Jodo Pessoa sobre o uso de ferramentas de acessibilidade
disponiveis e, assim, utiliza-las como recurso pedag6gico no processo de ensino e

aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual.

O motivo de sua participacdo se deve ao fato que faz parte do pablico alvo desta
pesquisa, constituido pelos discentes, docentes e técnicos educacionais do IFPB — Campus
Jodo Pessoa. A participacdo é voluntaria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou
ndo participar, bem como retirar sua participagdo a qualquer momento, caso venha a se sentir
constrangido ou desconfortavel. Todos os procedimentos de coleta de dados durante a sua
participacdo na pesquisa oferecerdo riscos minimos. Para tanto, o desconforto ou o
constrangimento serd minimizado por meio da realizacdo em local/meio que preserve a

confidencialidade da informacéo fornecida em ambiente virtual. Vale salientar que a sua

participacdo é voluntaria e que ndo seré penalizado (a) de nenhuma maneira caso decida ndo
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participar ou desistir do seu consentimento. Contudo, a sua colaboragdo é muito importante
para o alcance dos objetivos da pesquisa.

A participacdo consistird em responder perguntas de um questionario no GOOGLE

FORMS, com link enviado por E-mail, ambas as ferramentas acessiveis a usuarios de leitores

de tela, a fim de que responda ao questionario com autonomia a despeito de sua condicdo

visual, 0 qual abordara questdes inerentes ao perfil do discente/docente/técnico educacional e

a sua percepcao sobre o uso e o conhecimento de ferramentas de acessibilidade para
ambientes virtuais enquanto recurso pedagogico no ensino. Com sua colaboracdo nessa
pesquisa, vocé ndo tera beneficio pessoal direto e imediato, mas proporcionara uma analise
sobre 0 uso de recursos de acessibilidade no processo de ensino e aprendizagem, o que podera

contribuir para refletir sobre os processos educacionais do IFPB - Campus Jodo Pessoa.

Vocé terd acesso aos resultados obtidos no estudo, estando ciente de que estes

serdo de conhecimento publico, com possivel publicacdo em eventos de cunho académico ou
cientifico, porém, o nome do participante ndo sera identificado em nenhum momento do
estudo. Ao final da pesquisa, todo o material serd& mantido em arquivo, por pelo menos 5 anos,

conforme Resolucdo n°® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

Para qualquer outra informacdo sobre essa pesquisa, vocé poderd entrar em
contato com o pesquisador José Ricardo Mota, residente na rua 08 n° 46 - Cajueiro- CEP
63.508-445 - Iguatu/CE, telefone (83) 98213-9469, e-mail parajrmota35@gmail.com.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do
IFPB (CEP-IFPB), o qual tem o objetivo de garantir a protecdo dos participantes de pesquisas
submetidas a este Comité. Portanto, se o senhor(a) desejar maiores esclarecimentos sobre seus
direitos como participante da pesquisa, ou ainda formular alguma reclamacéo ou denuncia
sobre procedimentos inadequados dos pesquisadores, pode entrar em contato com o CEP-
IFPB. Comité de Etica em Pesquisa do IFPB - Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo
Pessoa — PB. Telefone: (83) 3612-9725 - e-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br, de segunda a
sexta, das 12h as 18h.

Esse Termo de consentimento Livre e Esclarecido serd regido em uma via, que

vocé receberd por E-mail, assinada pelo pesquisador, sendo considerada, para fins de

consentimento, sua resposta ao questionario. Agradeco sua colaboracao!
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Consentimento Livre e Esclarecido

Apos ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia e o modo como os dados
serdo coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios que ele
podera trazer para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar
da pesquisa “Formacdo continuada de professores: acessibilidade ao material didatico em
ambientes virtuais de aprendizagem”, e autorizo a divulga¢do das informag¢des fornecidas em

eventos académicos e cientificos desde que nenhum dado possa me identificar.

Jodo Pessoa (PB), de de

Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

RESPONSAVEL PARTICIPANTES DE 7 ANOS A MENORES DE 18 ANOS

Esclarecimentos

Prezado () responsavel de participante,

Este Termo € um convite como responsavel pelo(a) discente

para participar da Pesquisa

“Formagdo continuada de professores: acessibilidade ao material didatico em ambientes
virtuais de aprendizagem” desenvolvida pelo pesquisador José Ricardo Mota, mestrando do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT do Instituto

Federal da Paraiba — IFPB, sob a orientacdo da Professora Dra. Andréa de Lucena Lira.

O objetivo central do estudo é desenvolver um curso de acessibilidade a
conteidos visuais, para docentes e técnicos educacionais, usando H5P com a plataforma
Moodle na inclusdo de discentes cegos dos cursos técnicos e superiores do Instituto Federal
da Paraiba — IFPB — Campus Jodo Pessoa, como recurso pedagogico no processo de ensino e
aprendizagem. O estudo em questdo corrobora com a necessidade de criar recursos
pedagogicos para o professor que atua nas salas de formacdo geral dos cursos técnicos e
superiores do IFPB — Campus Jodo Pessoa sobre o uso de ferramentas de acessibilidade
disponiveis e, assim, utiliza-las como recurso pedagdgico no processo de ensino e

aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual.

O motivo da participacdo de seu representado se deve ao fato de que este faz parte
do puablico alvo desta pesquisa, constituido pelos discentes, docentes e técnicos educacionais
do IFPB — Campus Jodo Pessoa. A participagdo é voluntaria e o participante tem plena
autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participagdo a

qualquer momento, sendo facultado a vocé tambem retirar seu consentimento caso se sintaou

perceba que o discente sob sua tutela estd se sentindo constrangido ou desconfortavel. Todos

o0s procedimentos de coleta de dados durante a sua participagdo na pesquisa oferecerdo riscos
minimos. Para tanto, o desconforto ou o constrangimento sera minimizado por meio da

realizacdo em local/meio _que preserve a confidencialidade da informacgdo fornecida em
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ambiente virtual. Entretanto, o participante ndo sera penalizado (a) de nenhuma maneira caso

decida ndo participar ou desistir do seu consentimento. Contudo, a colabora¢do do mesmo é

muito importante para o alcance dos objetivos da pesquisa.

A participacdo consistird em responder perguntas de um questionario no

GOOGLE FORMS, com link enviado por E-mail, ambas as ferramentas acessiveis a usuarios

de leitores de tela, para que respondam ao questiondrio com autonomia a despeito de sua

condicdo visual, o qual abordara questBes inerentes ao perfil do discente e a sua percepcéo

sobre 0 uso e o conhecimento de ferramentas de acessibilidade para ambientes virtuais
enquanto recurso pedagogico no ensino. Com a colaboracdo do discente nessa pesquisa, 0
mesmo nao tera beneficio pessoal direto e imediato, mas proporcionara uma andlise sobre o
uso de recursos de acessibilidade no processo de ensino e aprendizagem, o que podera

contribuir para refletir sobre os processos educacionais do IFPB - Campus Jodo Pessoa.

Vocé e o discente pelo qual é responsavel terdo acesso aos resultados obtidos no

estudo, estando cientes de que estes serdo de conhecimento publico, com possivel publicacdo

em eventos de cunho académico ou cientifico, porém, o nome do participante ndo sera
identificado em nenhum momento do estudo. Ao final da pesquisa, todo o material sera
mantido em arquivo, por pelo menos 5 anos, conforme Resolugdo n° 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude.

Para qualquer outra informacdo sobre essa pesquisa, vocé poderd entrar em
contato com o pesquisador José Ricardo Mota, residente na rua 08, n° 46 - Cajueiro - CEP
63.508-445 - Iguatu/CE, telefone (83) 98213-9469, e-mail para jrmota35@gmail.com.

Esta pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFPB (CEP-
IFPB), o qual tem o objetivo de garantir a protecdo dos participantes de pesquisas submetidas
a este Comité. Portanto, se o senhor(a) desejar maiores esclarecimentos sobre seus direitos
como participante da pesquisa, ou ainda formular alguma reclamacdo ou denuncia sobre
procedimentos inadequados dos pesquisadores, pode entrar em contato com o CEP-IFPB.
Comité de Etica em Pesquisa do IFPB - Av. Jodo da Mata, 256 — Jaguaribe — Jodo Pessoa —
PB. Telefone: (83) 3612-9725 - e-mail: eticaempesquisa@ifpb.edu.br, de segunda a sexta, das
12h as 18h.

Esse Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera regido em_uma via

enviada para vocé por E-mail, assinada pelo pesquisador, sendo que, para fins de
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consentimento, basta responder ao e-mail do pesquisador utilizando seu endereco eletrdnico
pessoal.

Agradeco sua colaboracio!

Consentimento Livre e Esclarecido

Apos ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia e 0 modo como os dados
serdo coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios que ele
podera trazer para o discente e ter ficado ciente de todos os seus direitos, concordo que

(nome do participante), (grau de

parentesco) em participar da pesquisa “Formacao continuada de professores: acessibilidade ao
material didatico em ambientes virtuais de aprendizagem”, e autorizo a divulgagdo das
informac@es por ele (a) fornecidas em eventos académicos e cientificos desde que nenhum

dado possa o identificar.

Jodo Pessoa (PB), de de

Assinatura do pesquisador responsavel



135

APENDICE F - QUESTIONARIO APLICADO AO DISCENTE

Prezado(a) Estudante do IFPB - Campus Jodo Pessoa,

Gostaria de convidi-lo(a) a participar desta pesquisa sobre “FORMAGCAO
CONTINUADA DE PROFESSORES: ACESSIBILIDADE AO
MATERIAL DIDATICO EM AMBIENTES VIRTUAIS DE

APRENDIZAGEM?” desenvolvida pelo pesquisador José Ricardo Mota, mestrando do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT do Instituto
Federal da Paraiba — IFPB, sob a orientacdo da Professora Dra. Andréa de Lucena Lira.

A pesquisa em questdo visa colaborar para a melhoria da qualidade da formacéo do professor
gue atua na sala de aula comum do IFPB — Campus Jodo Pessoa, sobre o uso da Tecnologias
para acessibilidade disponivel como recurso pedagdgico no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Suas informacGes serdo fundamentais para 0 sucesso da nossa pesquisa e solicitamos sua
colaboracéo e autorizacdo para apresentar os resultados em producgéo académica, mantendo o
anonimato. Sua participacdo é voluntéria e, portanto, ndo esta obrigado(a) a fornecer as
informacdes, ndo havendo nenhum dano ou modificacdo na sua atuacdo docente. O
pesquisador estard a sua disposicdo para quaisquer esclarecimentos que considerar
necessarios.

Para fundamentar a pesquisa, considere que a formacdo continuada € o processo que comeca
na formacdo inicial (graduacdo) e prolonga-se por toda a vida profissional, em diversos
espacos e diferentes modos para o desenvolvimento da competéncia pedagogica (RIBAS,
2000).

Agradecemos antecipadamente a sua colaboragao!
*obrigatorio

Diante do exposto, vocé declara que foi devidamente esclarecido e da seu consentimento para
participar da pesquisa? *

( )SIM ( )NAO
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QUESTIONARIO — ESTUDANTES DO IFPB — CAMPUS JOAO PESSOA

Nome (opcional):
Idade (anos):
Curso/Série ou periodo em gue estuda:
Qual seu tipo de deficiéncia visual?
( ) Cegueira () Baixa Viséao
5. Em que momento de sua vida ocorreu sua perda visual?
() Antes dos cinco anos de idade
( ) Entre cinco e doze anos
() Depois dos doze anos
6. Que informac6es vocé consegue captar do ambiente usando seu residuo visual?
() ndo consigo perceber nada percebo apenas claridade
() enxergo apenas vultos
( ) diferencio cores e contrastes
() consigo ler letras e nimeros em fonte ampliada
7. Assinale quais dos seguintes recursos de acessibilidade vocé prefere utilizar para estudar.
( ) braile ( )audiolivro
( ) livro DAISY ( ) ampliadores de tela com contraste
( ) leitor de tela ( ) ledor
() texto ampliado ( ) linha braile
8. De que maneira vocé acessa a internet?
( ) viacomputador ( ) via smartphone
( ) dasduas formas ( ) néo tenho acesso
9. Indique qual(is) leitor(es) de telas vocé prefere usar para estudar ou navegar na internet.
( )JAWS ( ) NVDA
( ) TALKBACK ( ) VOICEOVER
( )ORCA ( )DOSVOX
( ) OUTROS
10. Os materiais didaticos que vocé recebe de seus professores sao todos acessiveis?
( ) nenhum ( ) poucos
( )amaioria ( )todos
11. Identifique quais dos seguintes recursos de multimidia seus professores costumam
empregar para deixar suas aulas mais dinamicas.
( ) videos ( ) slides
( ) livros digitalizados ( ) arquivos em PDF
12. Quando seus professores utilizam recursos visuais em sala de aula, se preocupam em torna-
lo acessivel para vocé?
( )nunca ( )raramente
() apenas alguns se preocupam sempre () a maioria se preocupa sempre
13. O que os professores que demonstram preocupacdo com acessibilidade dos conteddos
costumam fazer quando apresentam imagens para facilitar suas explicacfes para a turma?
() eles mesmos descrevem as imagens
() pedem para seus colegas descreverem as imagens para vocé
() deixam que o ledor assistente faga essa parte

M wnh e
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14. Seus professores disponibilizam os materiais de aula em algum ambiente virtual?
( )Sim ( )néo
( ) alguns disponibilizam () todos disponibilizam
15. Assinale em quais ambientes virtuais os materiais didaticos de sua turma séo postados.
( )SUAP ( ) QACADEMICO ( ) MOODLE
16. Quais dos seus professores costumam usar o ambiente virtual MOODLE para postar seus
materiais e atividades?
() apenas os da base comum
() somente os da parte técnica
( ) amaioria dos professores da base comum e alguns da parte técnica
( ) amaioria dos professores da parte técnica e alguns da base comum
( ) todos da base comum e alguns da parte técnica
() todos da parte técnica e alguns da base comum
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APENDICE G - TERMO DE CONSENTIMENTO AO COAPNE

Prezado(a) Servidor do IFPB - Campus Jodo Pessoa,

Gostaria de convidi-lo(a) a participar desta pesquisa sobre “FORMAGCAO
CONTINUADA DE PROFESSORES: ACESSIBILIDADE AO
MATERIAL DIDATICO EM AMBIENTES VIRTUAIS DE

APRENDIZAGEM?” desenvolvida pelo pesquisador José Ricardo Mota, mestrando do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT do Instituto
Federal da Paraiba — IFPB, sob a orientacdo da Professora Dra. Andréa de Lucena Lira.

A pesquisa em questdo visa colaborar para a melhoria da qualidade da formacéo do professor
gue atua na sala de aula comum do IFPB — Campus Jodo Pessoa, sobre o uso da Tecnologias
para acessibilidade disponivel como recurso pedagdgico no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Suas informacGes serdo fundamentais para 0 sucesso da nossa pesquisa e solicitamos sua
colaboracéo e autorizacdo para apresentar os resultados em producdo académica, mantendo o
anonimato. Sua participacdo é voluntéria e, portanto, ndo esta obrigado(a) a fornecer as
informacdes, ndo havendo nenhum dano ou modificacdo na sua atuacdo docente. O
pesquisador estard a sua disposicdo para quaisquer esclarecimentos que considerar
necessarios.

Para fundamentar a pesquisa, considere que a formacdo continuada é o processo que comeca
na formacdo inicial (graduacdo) e prolonga-se por toda a vida profissional, em diversos
espacos e diferentes modos para o desenvolvimento da competéncia pedagogica (RIBAS,
2000).

Agradecemos antecipadamente a sua colaboragao!
*obrigatorio

Diante do exposto, vocé declara que foi devidamente esclarecido e da seu consentimento para
participar da pesquisa? *

( )SIM ( )NAO
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QUESTIONARIO — SERVIDOR DO COAPNE DO IFPB — CAMPUS JOAO PESSOA

1. Assinale quais dos seguintes servicos de acessibilidade o NAPNE da instituicdo oferece
para seus discentes com deficiéncia visual.
( ) imprensa braile ( ) audiodescricdo
( ) digitalizacéo e conversao de textos para arquivos editaveis
() substituicdo de figuras por textos descritivos
() professor do AEE ( ) guia vidente
( ) ledor ( ) impressdo em alto relevo
2. Quais professores costumam recorrer ao NAPNE para tornar seus materiais pedag6gicos
acessiveis?
() apenas os da base comum
() somente os da parte técnica
( ) amaioria dos professores da base comum e alguns da parte técnica
( ) amaioria dos professores da parte técnica e alguns da base comum
( ) todos da base comum e alguns da parte técnica
( ) todos da parte técnica e alguns da base comum
( ) todos da parte técnica e da base comum
3. Os discentes deficientes visuais recebem em formato acessivel todos os livros e apostilas
gue seus demais colegas recebem em sala?
( ) nenhum ( ) alguns
( ) amaior parte ( )todos
4. Em quais formatos os discentes com deficiéncia visual recebem suas apostilas e livros
didaticos?
( ) braile ( ) audio gravado
( ) audio sintetizado ( ) DAISY
( )word ( )PDF
( ) fonte ampliada ( ) outros
5. Quando os professores planejam utilizar slides e/ou videos nas aulas, procuram 0s
servicos do NAPNE para tornar esses contedos acessiveis?
( )nunca ( ) alguns procuram
() esses materiais ndo sdo usados sem que sejam adaptados pelo NAPNE
() néo precisam ser adaptados, pois os professores se encarregam de descrever as imagens
() um ledor designado pelo NAPNE faz esse trabalho em sala
() néo é da competéncia do NAPNE
6. Os especialistas do NAPNE sdo consultados sobre condigdes de acessibilidade dos
materiais didaticos postados nos ambientes virtuais da instituicdo?
( )nunca ( )raramente
() namaioria dos casos ( ) sempre
() o NAPNE néo interfere em questdes de acessibilidade virtual
7. Que tipo de suporte o NAPNE oferece para os discentes deficientes visuais matriculados
nas salas virtuais das plataformas SUAP e MOODLE?
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Namero do Parecer: 4.356.183

Apresentagdo do Projeto:

O projeto intitulado “FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: ACESSIBILIDADE AO MATERIAL
DIDATICO EM AMBIENTES VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM" faz parte da proposta de produto educacional
a ser desenvolvida dentro do programa do Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnolagica
(PROFEPT) e tem por objetivo “Desenvolver um curso de acessibilidade a contelidos visuais, para docentes
e técnicos educacionais, usando H5P com a plataforma MOODLE na inclusdo de discentes cegos dos

cursos técnicos e superiores do Instituto Federal da Paraiba — IFPB — Campus Jodo Pessoa”™. A pesquisa,
de abordagem qualitativa, sera realizada com docentes, profissionais do Mucleo de Apoio as Pessoas com

MNecessidades Especificas (NAPNE) e discentes com deficiéncia visual, visando promover um curso de
formagao (de 40 horas) para docentes e técnicos sobre acessibilidade a conteldos imagéticos em
ambientes virtuais de aprendizagem sob a plataforma MOODLE utilizando conteddo interative HSP (HTML 5
PACKAGE). Esse recurso favorece a dinamizagdo de conteudos didaticos virtuais e seu potencial como
ferramenta de acessibilidade, por permitir a insergdo de texto descritivo em imagens moveis como videos e
imagens estaticas como slides, oferecendo, assim, uma alternativa de acesso para pessoas cegas aos

conteldos visuais postados no Ambiente Virtual de Aprendizagem.

Situacgao do Parecer:
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